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THVISTELMA

Tassd  kehittamishankkeessa tarkasteltiin - Nakkilan esiopetusryhmien nykytilaa
erityisesti oppimisympariston nakokulmasta. Tarkastelun kohteena oli myds toiminnan
laatu. Huomiota kiinnitettiin pa&asiassa laadun puitetekijoihin ja vélillisesti ohjaaviin
tekijoihin.

Kehittamishankkeen tulokset osoittivat, ettda kaikki Nakkilan esiopetuspaikat olivat
nykyiselldan turvallisia lapsille ja ne tarjosivat mahdollisuuksia leikkiin ja muuhun
toimintaan. Opettajat olivat melko tyytyvéisid opetusvalineistoon, leluihin ja muuhun
materiaaliin. Mahdollisuus omaan rauhaan vaihteli eri esikouluissa. Aikuisten ja lasten
valiseen suhdelukuun oltiin melko tyytyvdisia. Kouluavustajien kaytettavissd oloa
toivottiin kuitenkin lisd4. Kaikissa esiopetusluokissa oli vapaata tilaa yhta henkil6a
kohti alle kaksi neliometrid ja vahimmillaan vain 0,77 neliometrid. Nykyiset tilat olivat
ahtaita ja osittain myos epakaytannollisia.

Tulokset osoittivat myos, ettd esiopettajien yhteistyd sujui hyvin muun henkil6kunnan
kanssa oman koulun sisélla. Esiopettajien vélilla yhteisty6ta oli ollut jonkin verran ja
sen lisddmistd suunniteltiin. Henkilokunnan ja vanhempien vélinen yhteistyd sujui
kaikissa esiopetusryhmissa hyvin.

Kehittamishankkeen tuloksia tullaan kasittelem&dn Nakkilan sivistyslautakunnassa
touko- tai kesédkuussa 2011.
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1 Johdanto

Laadukas varhaiskasvatus ja péivahoito lisdévét lasten ja perheiden hyvinvointia, kun
taas huonojen palvelujen tuottamat haitat nakyvat heti ja vaikuttavat pitkdan. VVarhaisten
vuosien merkitysta ithmisen hyvinvoinnin perustana ei voida korostaa liikaa. Lapsen
edun tulisi aina olla etusijalla. Siksi tulisi suunnitella, minkélainen ryhmé ja
henkilokunta varmistavat lapsen oppimispolulle hyvan alun. (Liimola 2011, 13.)
Varhaiskasvatuksesta saatu vahva pohja ehkaisisi erilaisten ongelmien kasautumista,
syrjaytymista ja tukitoimien tarvetta myohemmin. Vahvaan ja laadukkaaseen
opetukseen investoiminen on sijoitus tulevaisuuteen. Vahvan pohjan rakentaminen

edellyttdd muun muassa riittdvan pienia opetusryhmia. (Kinnunen 2011, 7.)

Taman kehittdmishankkeen ldhtokohtana on tarkastella Nakkilan kunnan esiopetuksen
nykytilaa ja sen kehittamistarpeita sielld toimivien opettajien ndkdkulmasta. Huomiota

Kiinnitettiin erityisesti esiopetuksen oppimisymparistéon ja toiminnan laatuun.

Esiopetuksen kehittdminen on ajankohtaista, koska esiopetuksen hallinnonala vaihtui
noin kaksi vuotta sitten sosiaalilautakunnasta sivistyslautakuntaan. Tuolloin vaihtui
my0s esiopetuksesta vastaava esimies. Esiopetus siirtyi kokonaan pois péivakodin
tiloista koulujen tiloihin ja suurin osa esiopetuksen henkil6kunnasta vaihtui. Kaikki
kunnan esiopettajat ovat toimineet tehtdvassdédn vasta muutamia vuosia. Yhteiset

kaytannot ja toimintatavat ovat vasta muotoutumassa.

Kehittdmishankkeen tarkoituksena on myds tuoda tietoa esiopetuksen nykytilasta niiden

ihmisten tietoisuuteen, jotka paattavat toiminnan suurimmista linjauksista.



2 Esiopetuksen tehtava ja tavoitteet

Kuntien velvollisuus esiopetuksen jarjestdmiseen ja lapsen oikeus esiopetukseen tulivat
voimaan vuoden 2001 elokuussa. Lapsi on oikeutettu saamaan esiopetusta vuotta ennen
oppivelvollisuusién alkua eli sind vuonna, jolloin hdn tayttad kuusi vuotta. Esiopetuksen
laajuus on vahintd&dn 700 tuntia lukuvuodessa ja oppilaan tyopdivédan saa kuulua
enintddn viisi opetustuntia. Kunta voi paatoksensd mukaan jarjestdd esiopetusta
koulussa, péaivakoti- tai perhepdivahoitopaikassa tai muussa soveltuvassa paikassa.
Esiopetukseen osallistuvilla lapsilla on my6s oikeus kéayttaa paivahoitopalveluita ennen
ja jalkeen esiopetuspdivan. Esiopettajana voi toimia lastentarhanopettaja tai
luokanopettaja seka tietyin edellytyksin myos sosiaalikasvattaja tai sosionomi (AMK).
Perusopetuslain mukaan opetusryhmét on muodostettava siten, ettd opetuksessa voidaan
saavuttaa opetussuunnitelmassa asetetut tavoitteet. Suosituksen mukaan esiopetuksen
opetusryhmassa saa olla paasaantoisesti enintddn 13 oppilasta. Mikéli esiopetusta
antavan  opettajan  lisdksi  ryhmén  tyGskentelyyn  osallistuu  lastenhoitaja,
koulunkdyntiavustaja tai muu tehtdvd&n soveltuvan ammatillisen koulutuksen
suorittanut henkild, opetusryhman enimmaéiskoko voi olla enintddn 20 lasta.
Opetusryhman enimmaiskoko voidaan ylittaa valiaikaisesti, jos se on opetuksen luoteen,
opetuksessa kaytettavan tydskentelytavan tai jonkin pakottavan syyn takia perusteltua
eika jarjestely vaaranna opetuksen tavoitteiden saavuttamista.
(http://www.lastentarha.fi/portal/page? pageid=535,474481& dad=portal& schema=P
ORTAL)

Esiopetus on osa alle kouluikdisille tarjottavaa varhaiskasvatusta. Esiopetuksen
tehtdvand on edistdd lapsen kasvua vastuulliseksi yhteiskunnan jdseneksi, opettaa
noudattamaan yhteisesti hyvaksyttyja sdantdja ja arvostamaan toisia ihmisid. Keskeinen
tehtdvd on myos edistdd lapsen suotuisia kasvu-, kehitys- ja oppimisedellytyksiéa.
Lapsen fyysistd, psyykkistd, sosiaalista, kognitiivista ja emotionaalista kehitysta
seurataan ja tuetaan. Mahdollisia vaikeuksia pyritddn ennaltaehkaisemaéan. Lasten
tervettd itsetuntoa pyritddn vahvistamaan myonteisten oppimiskokemusten avulla ja
tarjotaan mahdollisuuksia monipuoliseen vuorovaikutukseen muiden ihmisten kanssa.
Tehtdviin kuuluu myos lasten kokemusmaailman rikastuttaminen ja heitd autetaan

suuntautumaan uusiin kiinnostuksen kohteisiin.



Myos sukupuolten erityistarpeet tulee huomioida. Esiopetuksessa lapsille pyritdén
takaamaan tasavertaiset mahdollisuudet oppimiseen ja koulun aloittamiseen.

(Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2010, 6-7.)

Esiopetuksen tavoitteet méaraytyvat yhteiskunnan tarpeista, mutta myos kunkin lapsen
yksilollisista kehittymisen mahdollisuuksista ja oppimisedellytyksistd. Tavoitteena on
vahvistaa lapsen myonteistd mindkuvaa. Esiopetuksessa opitaan toimimaan toisten
kanssa ja hyvaksyméaan ihmisten erilaisuutta. Lasten tulisi omaksua perustietoja, -taitoja
ja -valmiuksia oppimisen eri alueilta ik&nsa ja edellytystensd mukaisesti. Kieli- ja
kulttuuri-identiteettia sek& itseilmaisua vahvistetaan ja kehitetddn. Lapset tutustuvat eri
taidemuotoihin, paikalliseen ja kansalliseen kulttuuriin ja mahdollisuuksien mukaan
my6s muihin kulttuureihin. Esiopetuksessa leikin kautta oppiminen on keskeista.
Tarkedd olisi sailyttdd oppimisen ilo ja uskaltaa kohdata uudet oppimisen haasteet.

(Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2010, 7.)



3 Esiopetuksen jarjestaminen Nakkilassa

Nakkilassa esiopetuksen omainen toiminta alkoi paivékodissa vuonna 1974, jolloin 6-
vuotiaille annettiin omia tehtdvid pari kertaa viikossa silloin tietdmatta, etté se voisi olla
"esiopetusta”. Esiopetusuudistus velvoitti kunnat jarjestdmaan maksutonta esiopetusta
jokaiselle esiopetukseen oikeutetulle lapselle 1.8.2001 alkaen. Jo muutamia vuosia
ennen esiopetusuudistusta Nakkilassa jarjestettiin esiopetusta paivakodin liséksi
Matomden ja Kirkonseudun kouluilla. Syksylla 2009 esiopetus siirrettiin
sosiaalitoimesta sivistystoimeen ja samalla kaikki kunnan esiopetustoiminta siirtyi
kouluille. Pé&ivékoti varattiin pienempien hoitoa varten. Uudistuksen myoté
Kirkonseudun koululle kunnan keskustaan tuli yhden esiopetusryhman liséksi toinenkin
ryhmé ja lisaksi esiopetusryhmat Matomden ja Ruskilan kouluille. (P. Nurmen
henkilokohtainen tiedonanto 20.1.2011.) Esiopetuksen taloudellinen johtajuus siirtyi
syksylla 2009 pdivahoidon ohjaaja Pekka Nurmelta Kirkonseudun koulun rehtori Timo
Kotirannalle ja pedagoginen johtajuus Timon lisdksi myés Matoméen ja Ruskilan

koulun rehtoreille. (T. Kotirannan henkilékohtainen tiedonanto 7.4.2011.)

Nakkilassa 1.-6.-luokkalaisten opetus jarjestetddn kuudella eri koululla. Kirkonseudun
koulu sijaitsee keskustassa ja Viikkalan-, Kukonharjan-, Ruskilan-, Tattaran ja
Matomden koulut kauempana keskustasta. Kaikilla kouluilla ei tilojensa puolesta ole

mahdollisuutta esiopetuksen jarjestamiseen.

Kunnan paivéhoidon ja esiopetuksen siirtdmistd yhteen suureen oppimiskeskukseen on
pohdittu kunnassa viime vuosina. Paikaksi on kaavailtu nykyistd kasi- ja
taideteollisuusoppilaitosta, josta opetus saattaisi olla siirtymadssa muihin tiloihin.
Oppimiskeskukseen tulisi mahdollisesti myds perusopetuksen luokkia ja Kkirjasto.
Arantilan oppimiskeskusta varten on tehty jo selvitystyotd, mutta sivistyslautakunta on
paattanyt, ettd oppimiskeskusasiaan palataan vasta siind vaiheessa, kun kasi- ja
taideteollisuusoppilaitos on tehnyt omat ratkaisunsa tilojen suhteen. (Nakkilan
sivistyslautakunnan poytékirja 15.3.2011, 817.)

Tyoskentelen itse Kirkonseudun koululla ja olin itse esikoiseni kanssa hoitovapaalla

aikana, jolloin koulullamme toimi ensimmaista kertaa kaksi esiopetusryhmaa.



Né&in ollen en ollut itse luomassa uusia kaytantdja, joita uuden ryhman tulo toi
tullessaan. Palasin tyohon seuraavana lukuvuonna ja jatkoimme niiden toimintatapojen
noudattamista, joita oli edellisend lukuvuonna luotu. Kaikki esiopettajat ovat olleet nyt
mukana tyoryhmassd, jossa on luotu Nakkilan kuntaan yhtendistd kéaytantéa tiedon
siirtoon esikoulun ja koulun aloittamisvaiheissa. Téh&n mennessa kunnassa ei ole ollut
yhtendisid lomakkeita eri esikouluryhmien kayttéon, mutta tdnd lukuvuonna niitd on

laadittu pienessa tyéryhmassa.



4 Esiopetuksen laatutekijat

4.1 Laatu-kasite

Laadun kaésitteelle ei ole olemassa yhtd oikeaa ja objektiivista madritelmad. Laadun
siséltd maardytyy sen mukaan, mitd asioita varhaiskasvatustoiminnasta halutaan
tarkastella. (Hujala, Parrila, Lindberg, Nivala, Tauriainen & Vartiainen 1999, 54.)
Arkikielessa laatu-sanaa kéyttamalla pyritddn luomaan mielikuvaa jostain hyvéstd,
arvostetusta ja erinomaisesta. Laatuun voi liittyd myds vastakkainen merkitys

puhuttaessa huonolaatuisista palveluista ja tuotteista. (Parrila 2002, 34.)

Varhaiskasvatuksen laatu pohjautuu virallisiin lakeihin ja asetuksiin. Niista
keskeisimpia ovat: laki ja asetus lasten paivéhoidosta, lastensuojelulaki- ja asetus,
sosiaalihuoltolaki- ja asetus sek& Lapsen oikeuksien sopimus. Muun muassa naiden
asiakirjojen pohjalta rakentuvat varhaiskasvatuksen ehdottomat laatuvaatimukset.
Kunnan varhaiskasvatusta koskevien paatoksien on pohjauduttava naihin lakeihin ja
asetuksiin. (Hujala ym. 1999, 60.)

Toisena  laadun  ulottuvuutena  ovat  laatutavoitteet, jotka  rakentuvat
varhaiskasvatustutkimuksen ja —teorian sekd asiantuntijapalautteen pohjalta.
Laatutavoitteiden asettamisessa toimivat pohjana myos Valtakunnalliset sosiaali- ja
terveydenhuollon laadunhallintasuositukset, Euroopan komission laatimat Lasten
paivahoidon ja esiopetuksen laatutavoitteet seka valtakunnalliset ja kunnalliset
varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen opetussuunnitelmat. Laatutavoitteet osoittavat
varhaiskasvatuksen tavoiteltavan tilan ja nayttdvat suunnan toiminnan kehittdmiselle.
Ne osoittavat ihannetilan, jota kohti tulee pyrkid. Laatutavoitteissa huomioidaan
paivéhoidon varhaiskasvatuksellinen — sek& sosiaalipalvelullinen puoli. (Hujala ym.
1999, 61.)

Varhaiskasvatuksen laadunhallinta on osa jokapdivaista tyotd. Jokainen tydyksikko
kehittdd oman tapansa toiminnan ohjaamiseen ja kehittdmiseen. Lapset, vanhemmat,
henkilokunta ja hallinto arvioivat ja kehittdvat yhdesséd varhaiskasvatuspalveluja

asettamiensa tavoitteiden suuntaisesti.
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Sovittaessa yhteisistd menettelytavoista sovitaan my0s niiden seurannasta. Nain
varmistetaan jatkuva kehitys- ja muutosprosessi. Laadunhallinnalla pyritddn yha
korkeampaa laatutasoa kohti. (Hujala ym. 1999, 56-58.)

4.2 Laadun arviointi varhaiskasvatuksessa

Nykyisin laadun arviointi ndhdéan keskeisend teemana paivéhoitosektorilla.
Tarkasteltaessa viimeksi kuluneita vuosikymmenid, varhaiskasvatuksen laatuun
kohdistuvassa tutkimuksessa on erotettavissa kolme tutkimusaaltoa. Ensimméisen
aallon aikana 1970-luvulla tutkimuksissa selvitettiin, onko péivahoito lapselle eduksi
vai haitaksi. Toisessa, 1980-luvun tutkimusaallossa tarkastelu kohdistui selke&mmin
paivahoidon yksittéisiin laatutekijoihin. Tutkimuksissa tarkasteltiin pdivahoitomuotojen
valistd ja sisdista variaatiota pdivahoitotuloksen selittdjana. Paivéhoidon laadun arviointi
tapahtui  havainnoimalla  yksittdisen  lapsen  kehityssaavutuksia  erilaisissa
paivahoitokonteksteissa. Laadunarviointi alkoi vakiintua yhdeksi keskeiseksi
paivahoidon toteuttamisen periaatteeksi ja varhaiskasvatuksen kehittdmisen perustaksi.
Parhaillaan paivahoidon laadun tutkimisessa on meneilldan kolmas aalto. Pdivahoitoa ja
sen vaikutuksia pyritddn tarkastelemaan entistd laajemmasta nakdkulmasta.
Tutkimuksesta on tullut kontekstuaalisesti orientoitunutta; tutkimuskohdetta lahestytaan
nyt  kokonaisvaltaisesti.  Tarkastelu  kohdistuu  samanaikaisesti erilaisten
hoitoympaéristojen laatuun, perheitten ominaisuuksiin, lasten yksilollisiin eroihin sek&
naiden kaikkien tekijoiden yhteisvaikutukseen pdivahoidon tulosta arvioitaessa.
Ekologisella tutkimusotteella yritetddn tavoittaa viimekadessd lapsen oma kokemus
paivahoidosta. (Hujala ym. 1998, 174-180.)

Sanna  Parrila  (2002) esittelee  kolme laadun tutkimisen paradigmaa.
Varhaiskasvatussektorilla alkuaikojen tuotantokeskeisesta, objektiivisesta
paradigmasta, on siirrytty kohti systeemikeskeista subjektiivista paradigmaa. Osa
laatututkijoista pitédé nditd paradigmoja toisensa poissulkevina, mutta ne voidaan nédhda
my0s laadun eri ulottuvuuksina. Parrila kayttdd oman tutkimuksensa laadun
lahestymistavasta nimitysta intersubjektiivinen paradigma. Kasitteen ldhtooletuksena

on, ettd laatu ei voi olla koskaan taysin subjektiivinen kasite.
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Laadulla on aina my0s tiettyyn aikaan, paikkaan ja kulttuuriin kytkeytyva
intersubjektiivinen merkitysrakenteensa. (Parrila 2002, 41-44.)

Obijektiivinen laadun paradigma painottui varhaiskasvatuksessa erityisesti 1980-luvulla.
Sen perusajatuksena oli, ettd varhaiskasvatuksen asiantuntijat voivat tutkimustiedon
perusteella  rakentaa virallisen, objektiivisen laatutotuuden, jonka avulla
varhaiskasvatuksen laadun maéritys ja arviointi voi tapahtua yleismaallisesti.
Obijektiivisella laadun paradigmalla on ollut merkittdvd asema varhaiskasvatuksessa
kaydyssa laatukeskustelussa aina ndihin pdiviin asti. Laadun madrityksessé ei ole
huomioitu lasten, vanhempien tai henkildston subjektiivisia nakemyksia. Valta on ollut
asiantuntijoilla. (Parrila 2002, 42-43.)

Viime vuosina varhaiskasvatustutkijat ovat esittdneet kritiikkia objektiivista laadun
paradigmaa kohtaan. Heidan mukaansa laatua tulisi I&hestya subjektiivisen paradigman
kautta. Subjektiivisen lahestymistavan mukaan laatu on tulkinnallinen ilmid, jonka arvo
maadrittyy ihmisille eri tavalla ja jota voidaan tulkita vain suhteessa ajalliseen ja
paikalliseen kontekstiinsa. Laadun méaérittelyn tulisi tapahtua niiden ihmisten kesken,
joita laatu koskettaa. Laadun tarkastelussa onkin siirrytty kohti asiakas- ja
systeemikeskeistd ndkokulmaa, jossa eri toimijoiden omat ndkokulmat ja subjektiiviset
kokemukset huomioidaan. (Parrila 2002, 42-43.)

Parrilan k&yttamdassd intersubjektiivisessa paradigmassa huomioidaan yksittéisten
henkildiden laadulle antamat merkitykset, mutta myods erilaiset interaktiosdannot.
Tunnettuja  interaktiosaantéja ovat  esimerkiksi  pdivahoitolaki ja  —asetus,
Varhaiskasvatuksen linjaukset ja Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet. Namé
asiakirjat kuvastavat maamme kulttuuriin kytkeytyvia arvoja ja kasityksia muun muassa
lapsuudesta, vanhemmuudesta, kasvatuksesta ja péaivahoidon merkityksesta.
PaivéakotiyhteisOissd vallitsee myds latentteja interaktiosaant6ja eli tiedostamattomia
yhteisida sdantoja. Parrilan ndkemyksen mukaan yksittéisten ihmisten nékokulmia

suuntaavat ja ohjaavat intersubjektiiviset merkitykset. (Parrila 2002, 44-45.)
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4.3 Paivahoidon laatutekijat

Hujala ym. (1999) ovat laatineet tutkimustensa pohjalta useista eri tekijoista koostuvan
paivahoidon laadunarviointimallin. Malli perustuu kansainvélisiin sekd kotimaisiin
varhaiskasvatuksen laatua kasitteleviin tutkimuksiin. Jokaiselle laatutekijélle on
rakennettu laatuvaatimukset ja laatutavoitteet. Laatuvaatimukset perustuvat
lainsdadantdon ja laatutavoiteet on rakennettu tutkimuksen ja teorian seka
asiantuntijapalautteen pohjalta. Esiopetus ei ole pdivahoitoa, mutta mielestéani

paivahoidon laatutekijoitd voidaan taysin verrata esiopetuksen laatutekijoihin.

Kirjassa esitetty paivahoidon arviointimalli jakaantuu neljaan eri laatutekijaan, jotka
ovat: puitetekijat, valillisesti ohjaavat tekijit, prosessitekijat ja vaikuttavuustekijat.
Puitetekijat tarkoittavat muun muassa ryhmakokoa, ryhmén rakennetta, henkildstén ja
lasten vélista suhdelukua, henkildston vaihtuvuutta ryhmassa seké fyysisen ympariston
laadukkuutta. Nama ovat asioita, joihin péivékodin johtaja voi vaikuttaa hyvin vahan,
koska ohjeistus lahes kaikkiin néihin asioihin tulee ylemmilta tahoilta. (Hujala ym.
1999, 78.)

Vlillisesti ohjaavat tekijat sisaltavat henkilokunnan keskindisen yhteistyon ja
hyvinvoinnin, henkilékunnan koulutuksen ja ammatillisen kasvun, johtajuuden,
henkilokunnan ja vanhempien vilisen yhteistydon seka yhteistyén muiden tahojen
kanssa. (Hujala ym. 1999, 80.)

Hujala ym. toteavat Kirjassaan, ettd puitetekijat ja vélilliset tekijat ovat laadukkaan
varhaiskasvatuksen edellytyksid, mutta ne eivat takaa sitd. Useiden tutkimusten
perusteella prosessin laadulla on enemman vaikuttavuutta kuin laadun rakenteellisilla
tekijoilla. Puite- ja vélillisesti ohjaavat tekijdt muodostavat reunaehdot itse
kasvatusprosessille. Prosessitekijat sisaltavat esimerkiksi toiminnan suunnittelun,

toteutuksen ja arvioinnin. (Hujala ym. 1999, 130.)
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Vaikuttavuustekijoilla tarkoitetaan lapsen ja hanen vanhempiensa kokemuksia
paivéhoidosta seka yhteiskunnallista vaikuttavuutta eli paivahoidon tuottamia pitkén

aikavalin vaikutuksia yhteiskunnassa. (Hujala ym. 1999, 80, 169.)
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5 Oppimisymparistdoon liittyvia kasitteita

Suomalaisessa Kirjallisuudessa oppimisympéristd maéaéritellddn yleisimmin nain:
”Oppimisympéristd on paikka, tila, yhteisd tai toimintakdytdntd, jonka tarkoitus on
edistdd oppimista” (Manninen, Burman, Koivunen, Kuittinen, Luukannel, Passi &
Sarkk& 2007, 15). Esiopetuksen oppimisympaéristolld tarkoitetaan fyysistd, psyykkista,
sosiaalista, kognitiivista ja emotionaalista ymparistdd, jossa toimitaan. Keskeista
oppimisympéristossd on opettajan ja lapsen vélinen sek& lasten keskindinen
vuorovaikutus, erilaiset toimintatavat ja oppimistehtavat. Hyva oppimisympéristd ohjaa
lasten uteliaisuutta, mielenkiintoa ja oppimismotivaatiota sekd tukee heidéan
aktiivisuuttaan ja itseohjautuvuuttaan. Oppimisympaériston tulee tukea lapsen kasvua ja
oppimista sekd oman toiminnan arviointia. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2010, 10.)

5.1 Fyysinen oppimisymparisto

Fyysisen oppimisympaériston elementteja ovat arkkitehtuuri, sisustus ja ergonomia.
Tasta nakokulmasta oppimisymparistod tarkastellaan tilana ja rakennuksena. (Manninen
ym. 2007, 36-38.) Esiopetuksen oppimisympériston on oltava turvallinen ja sen tulee
tarjota lapselle tilaisuuksia leikkiin ja muuhun toimintaan. Ympdriston tulisi turvata
my06s mahdollisuus omaan rauhaan. Tyodvélineiden ja materiaalisen tulisi olla lasten
ulottuvilla. Oppimisympériston varustuksen tulee myods tukea lapsen kehittymistéd
nykyaikaisen tietoyhteiskunnan jéseneksi. (Esiopetuksen opetussuunnitelma perusteet
2010, 9-10.)

Paivékotien tilasuunnitteluun Kiinnitettiin runsaasti huomiota 1970 ja -80 luvuilla.
Silloin sosiaalihallituksen maaraykset olivat ohjenuorana péivakotien rakentamisessa.
Noina vuosina kaytiin myo6s keskusteluja siitd, miten arkkitehtuuri ja ymparistd
vaikuttavat lapsen hyvinvointiin ja kasvatukseen sekd ylipaataan arkisen toiminnan
jarjestamiseen. (Kauppinen & Laakkonen, 2000, 18.) 1980 luvulla 3-6 vuotiaiden
ryhmissé sai olla 20 lasta, mutta l&&ninhallituksen luvalla voitiin antaa lupa kahteen

ylipaikkaan. Tahan aikaan oli olemassa myds ohjeet paivékotien tilasuunnittelua varten.
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Ohjeiden mukaan kokopéiva- osastossa tuli olla tilaa 6 m? yhtd kokopaivaista yli 3-
vuotiasta lasta kohden ja 4 m? yht4 puolipaivaista yli 3-vuotiasta lasta kohden. (Pihlaja
& Junttila 2001, 3, 19.)

Helsingin sosiaaliviraston nettisivulta 16ytyy paivékodin tilasuunnitteluohjeita vuodelta
2008. Niiden mukaan paivéakodista on 18ydyttava noin 9 m? lasta kohden. Vakiintuneen
toimintamallin mukaan jokaisella hoitoryhmélld tulee olla oma kotialue. Kotialue
sisaltdd kuraeteisen, eteistilat, pesuhuoneen ja WC:t sekd leikki- ja toimintatiloja.
Kokopéivahoidossa oleville lapsille on aina varattava rauhallinen lepotila. Osapéivéista
toimintaa voi olla Kkotialuetiloissa tai toiminta voidaan sijoittaa paivakodin
yhteistiloihin. Tall6in osapaivaisen ryhman kaytossa tulee olla eteis- ja WC-tilat (20 m?)
ja kerhotiloja (30 - 40 m?) seka mahdollisuus kayttaa salitilaa (50 - 60 m?). (Paivakodin
tilasuunnitteluohjeita, 2008.)

Paivakotien tilasuunnittelun vastuu siirtyi 1980-luvun alkupuolella sosiaalihallitukselta
kunnille. Suunnittelussa on nykyddn mukana aina myos alueen pdivahoidon edustaja.
Sisustusarkkitehtuurin opiskelija Sari Huttunen on laatinut opinndytetyonadn raportin
esiopetusuudistuksen vaikutuksista tilasuunnitteluun. Hanen mukaansa tilojen tulisi olla
aiempaa avoimempia. Nykyaan opetustapahtuma ei ole enda sidottu paikkaan tai aikaan
entiselld tavalla. Muita esiopetuksen oppimisymparistén ominaisuuksia Huttusen
mukaan olivat tilojen muunneltavuus ja monikayttdisyys. Huttusen mielestd seka koulu
ettd paivakoti sopivat esiopetusympéristdiksi. Tilasuunnittelun kannalta esiopetuksen
jarjestaminen péivakodissa on kuitenkin luonnollinen ja helpoin ratkaisu. Siella tiloihin
ei tarvitse tehdd paljon muutoksia. Esiopetuksen sijoittumisessa koulurakennukseen
Huttunen nédkee etuna hyvat yhteistydmahdollisuudet esi- ja alkuopetuksen vélilla.
(Vuolle 2000, 37-39.)

1990 luvulla huomio kiinnittyi sosiaaliseen oppimisympéristoon ja paivahoidon laatuun.
Pohdittiin arvoja ja toiminnan mahdollisuuksia ja rajoituksia. (Kauppinen & Laakkonen
2000, 18-23.)
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5.2 Sosiaalinen oppimisymparisto

Vuorovaikutus ja sosiaalisten taitojen harjoittelu lapsuudessa luovat lahtokohdan sille,
kuinka sosiaalinen kustakin henkildstd kehittyy. Ympéristd madrittelee myds sen
millaisena yksittéistd henkil6a juuri siind kulttuurissa pidetdén. Sosiaalisen ympériston
ominaisuudet on tarkedd huomioida, koska vuorovaikutussuhteet ihmisten valilla
vaikuttavat merkittavasti jokaisen yksilon persoonallisuuden kehittymiseen ja

sosiaalisen todellisuuden rakentumiseen. (Winegar & Valsiner, 1992, 84-86.)

Esiopetuksen sosiaalisen oppimisympariston muodostavat lasten ja aikuisten véliset
sekd lasten keskindiset wvuorovaikutussuhteet. Lapsen ajattelun, sosiaalisuuden,
tunteiden ja vuorovaikutustaitojen kehittymistd on tuettava niin, ettd lapsesta kasvaa
aktiivinen puhuja ja kuuntelija. Oppiakseen lapset tarvitsevat turvallisen ja lampimén
ilmapiirin, jossa sallitaan myos erilaisuus. llmapiirin tulisi olla myo6s iloinen, avoin,
rohkaiseva seka Kiireeton. Jokaisen lapsen tulisi voida tuntea, ettd hantd kuunnellaan,
arvostetaan ja kannustetaan. Hyvaan oppimisympéristoon kuuluu myos sujuva yhteistyo
lasten, aikuisten ja vanhempien valisissé suhteissa. (Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2010, 10-12).

5.2.1 Kasvatuskumppanuus

Kasvatushenkiloston ja vanhempien valisestd vuorovaikutuksesta puhuttaessa on
kaytetty muun muassa kasitteita yhteistyd, tukeminen ja kumppanuus. Yhteisty0 ja
tukeminen korostavat kasvattajien asiantuntijuutta, mutta kuitenkin vanhempien
halutaan olevan mukana ja heitd halutaan tukea lapsen kasvatuksessa.
Kasvatuskumppanuus  puolestaan  merkitsee  ammatti-ihmisten  vastuullisuutta
vanhempien suuntaan sekd& ammatti-ihmisten ja vanhempien tasavertaisuutta. Tamén
ajattelutavan mukaan sekd vanhemmilla ettd ammatti-ihmisilla on olennaista tietoa
lapsesta, kumppanuus perustuu molemminpuoliseen kunnioitukseen ja vanhemmilla ja

ammatti-ihmisill4 on yhteisi4 tavoitteita lapsen kasvatuksesta. (Karila 2006, 92-93.)
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Vanhempien ja ammattilaisten vélisen hyvén vuorovaikutuksen kehittymisessé tarkeéa
on tutustumisvaihe ja luottamuksen saavuttaminen. Vanhempien luottamus kasvaa, kun
he kokevat tulleensa kuulluiksi ja nédkevat ammattilaisen aidon valittdmisen lapsista.
Vastavuoroisen luottamuksen rakentuminen vaatii riittdvdn maaran yhteisia
kohtaamisia, jotta kumppanin toimintatavat tulevat tutuiksi ja haneen oppii kokemuksen
kautta luottamaan. (Karila 2006, 97-101.)

Kasvatuskumppanuuden  kehittymisen ja lujittumisen kannalta tarkedd ovat
lapsikohtaisen  varhaiskasvatussuunnitelman  laatimiseksi  pidetyt  keskustelut
vanhempien ja ammattilaisten vélilla. My6s paivittdisten kuulumisten vaihto tuonti- ja
hakutilanteissa on merkityksellista. Kasvatushenkiloston toimintatapa néissa tilanteissa
tuottaa vanhemmille kuvaa lasten elamadsta paivakodissa tai esiopetuksessa. (Karila
2006, 101, 104.)

5.2.2 Esiopetuksen toimintakulttuuri

Esiopetuksessa kasvatus perustuu vanhempien ja kasvatuksen ammattilaisten hyvaan
yhteistyohén ja vuorovaikutukseen ja kasvattajan ja lapsen keskindiseen
vuorovaikutukseen. Sen lisdksi kasvatus on rakennettu vélillisesti yhteison sisdisiin
sosiaalisiin rakenteisiin — kasvatusyhteisoon ja sen kasvatuskulttuuriin. (Nummenmaa
2006, 23.)

Kasvatuskulttuurin  ndkyméaton taso muodostuu kasvatusyhteison taustalla olevista
perusolettamuksista ja uskomuksista, jotka liittyvat lapsen ja lapsuuden olemukseen,
kehitykseen, oppimiseen, kasvatukseen ja kasvatuksen yhteistydsuhteisiin seka
kasvatustoimintaa ohjaaviin arvoihin ja tavoitteisiin. Kasvatuskulttuurin nékyva taso
puolestaan ilmenee kasvatustoiminnassa, esimerkiksi vuorovaikutuskdyténteissa,
fyysisessd ympadrist0ssé ja sen jarjestamisessa, tilan kaytdssa jne. (Nummenmaa 2006,
23.)

Esiopetusryhman henkilokunnan tulisi keskustella yhdessa késityksistaan lapsista,
kasvatuksesta ja oppimisesta. Jos kasitykset poikkeavat paljon toisistaan, aikuisten

toiminta saattaa olla lasten kannalta epdjohdonmukaista. Kasvatusyhteison olisi tarkeaa
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tiedostaa, millainen merkitys tydyhteison tyon organisointiin liittyvilla k&ytannoilla on
yhteison toimintakulttuurin muodostumisessa. (Karila & Nummenmaa 2006, 34-35.)

5.3 Didaktinen oppimisymparisto

Tassda nakokulmassa painottuu opettajan tavoitteellinen toiminta ja siihen liittyvat
valinnat eli opettajan rooli oppimisympériston kehittdjand. Opettajan on pohdittava
erilaisten didaktisten ndkokulmien soveltuvuutta ja valittava sopivia opetusmateriaaleja
ja harjoituksia. Oppimista tukeva ymparistd huomioi oppijan senhetkisen kehitystason
ja mahdollistaa erilaiset toiminnot kayttajan taidoista riippuen, ohjaa oppijaa, tukee
sosiaalista vuorovaikutusta, suuntaa tarkkaavaisuutta, tarjoaa ajattelun tukivélineita
tukien muun muassa muistamista ja tukee oppijaa padsemaan tasolle, johon yksin ei

paasisi. (Manninen ym. 1997, 41, 54.)

5.4 Oppimisymparisto ja lahiyhteiso

Hyvd oppimisympdérist6 on  aktiivisessa  vuorovaikutuksessa  lahiyhteiséon.
Esiopetuksessa se tarkoittaa yhteistyota kodin, l&heisten koulujen ja paivékotien sek&
yhteisOjen ja laitosten kanssa. Oppimisen tilana voi toimia my6s esimerkiksi uimahalli,
museo, nayttely, luonto, kaupunki, tydpaikat ja kaupat. Luonteva ja avoin yhteisty®
monipuolistaa opetuksen sisaltéd. Lahiympariston kulttuuritarjontaa tulisi  kéayttaa
hyvéksi. (Manninen ym. 1997, 40-41.)
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6 Kehittamishankkeen toteuttaminen

6.1 Kehittamishankkeen kohdejoukko

Kehittdamishankkeeni kohteena olivat Nakkilan neljd esiopetusryhmda ja halusin
kehittamistyohon mukaan kaikkien ryhmien opettajat. Meidan kaikkien ura
esiopettajana Nakkilassa on vasta lyhyt. Itsellani on menossa kuudes lukuvuosi,
koulumme toisella esiopettajalla Anniinalla neljas lukuvuosi, Ruskilan koulun
esiopettajalla Niinalla kolmas lukuvuosi ja Matoméen koulun esiopettajalla Sannalla
ensimmainen vuosi. Ennen nykyistd lukuvuotta emme olleet toimineet esiopettajina
Nakkilassa samanaikaisesti. Omassa esiopetusryhméssani on ollut nykyisena

lukuvuonna 25 lasta, Anniinan ryhmassa 23 lasta, Niinalla 9 lasta ja Sannalla 12 lasta.

6.2 Kehittamishankkeen suorittaminen

Annoin  kyselylomakkeet taytettaviksi  esiopettajille  tammikuussa 2011 ja
kokoonnuimme  keskustelemaan niiden pohjalta helmikuun alussa. Mukana

keskustelussa oli myos koulumme rehtori Timo Kotiranta

Palaverin aluksi kavimme lapi esikoululuokkien koot ja lapsimaéarat. Ruskilan koulussa
esiopetusluokka oli noin 24 m?, Matomaen koulussa noin 50 m?, Kirkonseudun koulun
isommassa esiopetusluokassa 55 m*+17 m? ja pienemmassé esiopetusluokassa 55 m?.

Kaikissa luokissa vapaasti kaytettévissa olevaa tilaa oli alle kaksi nelidmetria.
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Taulukko 1. Tila esiopetusluokissa yhta henkil6a kohti.

Esiopetuspaikat Kokonaistila / henkil6 Vapaa tila / henkild
Kirkonseudun koulu S 2,6 m* 1,36 m*
Kirkonseudun koulu A 2,1m? 0,77 m?

Ruskilan koulu 2,4 m° 1,7 m?

Matomaen koulu 4,2 m? 1,3m?

Taulukosta 1 ilmenee esiopetusluokkien tila yhtd henkilod kohti. Vapaa tila tarkoittaa
sita tilaa, joka ei ole huonekalujen peittaméa. Kirkonseudun koulun osalta
henkilomaaraan on laskettu mukaan kolme aikuista / ryhma ja Ruskilan- ja Matoméen

koulujen osalta yksi aikuinen / ryhma.

Matomden ja Ruskilan koulujen esiopetuksen tilat todettiin sopiviksi nyKkyisille
lapsimadrille, mutta Kirkonseudun koulussa tilat ovat todella ahtaat naill& lapsimaarilla.
Mielestimme nykyisisséa Siljan opetustiloissa maksimimaara lapsia olisi 18 ja
Anniinalla 13. Mutta jos Anniinan opetustilaa saadaan laajennettua viereisella
luokkatilalla, myds hénen tiloihinsa mahtuisi 18 lasta. Laajennusosa helpottaisi myods
iltapdivan tilannetta, jolloin toimii samanaikaisesti iltapdivahoito ja esikoulu. Tahan asti
Siljan oppilaat ovat joutuneet siirtymaan silla tunnilla evakkoon isompien oppilaiden
luokkiin, joissa pulpetit on mitoitettu 10-12 -vuotiaille ja esikoululaisten on vaikea
tyoskennelld niissd. My0s tavaroiden siirtely pdivittain eri luokkiin on hankalaa ja
esikoululaiset ovat epatasa-arvoisessa asemassa, kun iltapaivaryhma ei paase esikoulun
leikkitilaan tehtévat tehtydén kuten aamuryhmaé paédsee. Laajennusosa hyodyttaisi myds
ahdasta eteistilannetta, jos nykyisen erityisluokan oppilaat siirtyisivét toiseen luokkaan
ja kayttdmaan muita eteistiloja. Talloin vapautuisi my6s naulakkotilaa esikoulun
kayttoon.

Uutta yhteista esiopetusyksikkod pidettiin hyvéna ratkaisuna, mutta sen pitéisi tuoda
selvdd parannusta nykyisiin  olosuhteisiin.  Tutkimme yhdessé Arantilan
oppimiskeskukseen kaavailtua pohjapiirustusta ja mielestamme tilat ovat liian pienet.
Yksi tai kaksi isoa yhteista leikkitilaa ei kompensoi sitd, ettd varsinaiset luokkatilat ovat

aivan liian ahtaita.
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Esiopetusluokkien kooksi on kaavailtu 42-46 m? ja niita on kolme kappaletta.
Esimerkiksi nykyisen& lukuvuonna se olisi tarkoittanut 23 oppilasta / luokka. Nykyinen
Anniinan 55 m? luokkakin on 23 esioppilaalle aivan liian pieni. Lisaksi pohdimme
esiopettajien yhteistyon kehittdmistd ja puhuimme hieman vanhempien kanssa
tehtdvasta yhteistyostd. Kunnan tarjoamaan tdydennyskoulutukseen kaikki esiopettajat
olivat tyytyvéisia.

Keskustelusta heti seuraavana péivana Timo, mind ja Anniina ldhdimme Timon
aloitteesta vierailemaan pikkukoulujen esiopetusluokissa. Kavimme myos Tattaran
koululla, jossa ei ole nyt esiopetusryhmé&g, mutta josta 16ytyisi paljon ylimaaréisté tilaa.
Timo halusi nahda kaikki tilat, koska koulullemme on tulossa myos ensi lukuvuonna
niin paljon esioppilaita, ettd kaikki eivat mahdu kahteen ryhméédmme, jos haluamme
laadukasta esiopetusta. Koulultamme ei kuitenkaan 10ydy tilaa kolmannelle
esiopetusryhmalle ja siksi kiersimme katsomassa eri koulujen tiloja. Kierroksen
paatteeksi pidimme viela pienen palaverin, jossa suunnittelimme esiopetuksen

kehittdmisstrategiaa.

Seuraavalla viikolla koulumme rehtori Timo Kotiranta ja Nakkilan sivistysjohtaja Pekka
Varheensalo pitivat palaverin. Timolla oli palaverissa mukanaan tekeméni kooste
meidén esiopettajien yhteisesta keskustelusta. Palaverin tuloksena Kirkonseudun
koululle pitaisi tulla jatkossa nykyista pienemmaét ryhmaét ja lisatilan saaminen olisi
mahdollista, jos erityisluokka muuttaisi alakerrasta nykyiseen atk-luokkaan.
Sivistysjohtaja piti lisatilan ottamista mahdollisena.

IImoittautuminen esiopetukseen tapahtui maaliskuun puolivélissé. Huoltajilla oli tassa
vaiheessa mahdollisuus toivoa esiopetuspaikaksi Kirkonseudun, Ruskilan, Tattaran tai
Matomaden koulua. Kirkonseudun koulu oli ensisijaisena toiveena yli 40 hakemuksessa,
Matomaen koulu 7 hakemuksessa ja Tattaran koulu 10 hakemuksessa. Ruskilan kouluun
oli vain muutamia ensisijaisia hakemuksia, mutta se oli monissa hakemuksissa
toissijaisena toiveena. Kirkonseudun koulun ensimmadiselle luokalle oli niin paljon
hakijoita, ettd yhden ekaluokan perustamisen ei riittaisi. Kahden ykkdsluokan
perustaminen puolestaan tarkoittaisi sitd, etti esiopetus ei voisi laajentaa tilojaan niin

kuin olimme ajatelleet.
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Huhtikuussa esiopetuspaikat oli p&atetty ja Kirkonseudun kouluun oli tulossa 43
esioppilasta, Tattaran koululle hieman alle 20 esioppilasta ja Matoméen koululle 8
esioppilasta. Kirkonseudun koululle paéatettiin muodostaa kaksi esiopetusryhmaa ja
lisdksi yhdistetty 0-1.-luokkaa, jossa olisi ekaluokkalaisten liséksi esioppilaita.
Kirkonseudun koulun esiopetusryhmien koot tulisivat olemaan 19, 17 ja
7+ekaluokkalaiset. Tulevaan 17 lapsen esiopetusryhméan sijoitettiin lapset, joilla on
paivakodissa havaittu oppimisvaikeuksia. Ryhmaa tulisi opettamaan erityisopettajan
koulutuksen omaava henkild. Avustajien maaraksi kaavailtiin yhta avustajaa / ryhma.
Me esiopetuksen henkilokunta olimme todella huolissamme, koska tilanne naytti vain
pahentuvan nykyiseen verrattuna. Ryhmien lapsilukumaara naytti edelleen liian
suurelta, avustajien maara vaikutti aivan riittamattomalta ja eriyttamistiloja ei
edelleenkdan olisi. Meitd mietitytti erityisesti 0.-1.-luokan toiminta, jossa tulisi olemaan
paljon tukea tarvitsevia lapsia ja sielld pitdisi pystya jarjestdmaédn laadukasta opetusta
niin  esikoululaisille kuin ekaluokkalaisillekin. Avustajien huolehtiessa myds
iltapaivahoidon toiminnasta esiopettajat joutuisivat olemaan valilla kokonaan ilman
avustajaa. Kirjoitimme pikaisesti yhden sivun mittaisen kirjelmén huolemme aiheista ja
halusimme saada sen mahdollisimman pian sivistysjohtajan ja sivistyslautakunnan

tietoon.

Huhtikuun loppupuolella tilanne muuttui viela radikaalisti. Kunnan johto oli
myontyvédinen kahden ykkdsluokan ja kolmen esiopetusryhmén perustamiseen
Kirkonseudun kouluun. Lisdksi Tattaran koululle tulisi 20 oppilaan esiopetusryhma ja
Matomden koululle 8 lapsen ryhméa. Lisatila Kirkonseudun koulussa otettaisiin
muuttamalla koulun kirjasto- ja atk-luokka yhdeksi tavalliseksi luokkahuoneeksi ja
ylaasteikéisten erityisluokka muuttaisi viereiseen rakennukseen kasi- ja taideteollisen
oppilaitoksen tiloihin. Yksi esiopetusryhmista saisi kayttdonsa sen luokkahuoneen, jota
alun perinkin kaavailimme esiopetuksen toimintatilojen laajentamiseen. Kaikki
esiopetusryhmat toimisivat koulun pohjakerroksessa. Esiopetusryhmien koot olisivat 10,
18 ja 18 lasta. Pienimpédan ryhmaén sijoitettiin erityistd tukea tarvitsevat lapset ja sen
opettajaksi tulisi erityisopettajan koulutuksen omaava henkil6. Taméa suunnitelma
kuulosti laadullisesti huomattavasti paremmalta kuin ensimmaéinen suunnitelma.

Toivomme vield, ettd syksylla avustajien maara on riittava lasten tarpeisiin nahden.
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Huhtikuun alussa esittelin  kehittdmishankkeeni  Nakkilan  sivistyslautakunnan
puheenjohtajalle, Jonna Heikkilalle. Han piti asiaa tirkeand ja lupasi ehdottaa
sivistysjohtaja Pekka Varheensalolle, ettd kehittdmishankettani  kasiteltaisiin
seuraavassa sivistyslautakunnan kokouksessa. Sivistysjohtaja lupautui ottamaan
esiopetuksen  kehittdmistarpeet  kokoukseen omaksi pykaldkseen ja ldhetin
kehittamishankkeeni kirjallisen raportin hanelle pikimmiten. Heikkilan pyynnosté tein
my0s yhden sivun tiivistelman tarkeimmistd kehittdmistarpeista (Liite 2).
Kehittdmishankettani tullaan kasittelem&an lautakunnassa joko toukokuussa tai

kesékuussa 2011. Toivottavasti tuloksista on hyotya esiopetuksen kehittdmistyossa.
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7 Kehittimishankkeen tuloksia

Esiopetuksen laadun puitetekijat tarkoittavat muun muassa ryhmékokoa, ryhman
rakennetta, henkiloston ja lasten valista suhdelukua, henkildston vaihtuvuutta ryhmassé
sekd fyysisen ympariston laadukkuutta. (Hujala ym. 1999, 78.) Kaikki Nakkilan
esiopetuspaikat olivat nykyiselldan turvallisia lapsille ja ne tarjosivat mahdollisuuksia
leikkiin ja muuhun toimintaan. Opettajat olivat melko tyytyvaisia opetusvélineistoon,
leluihin ja muuhun materiaaliin. Mahdollisuus omaan rauhaan oli mahdollista toteuttaa
pikkukoulujen esikouluissa, joissa kaytettavissa oli useampia huoneita ja lapsia oli
vahemman. Kirkonseudun koulussa sen sijaan mahdollisuutta omaan rauhaan ei
juurikaan ollut, koska lapsia oli niin paljon ja melutaso sen mukainen. Oppituokioilla
ty6rauha saatiin pysymaan ylla, mutta vapaan leikin aikana omaa rauhallista tilaa oli
vaikeampi l6ytaa. Pikkukoulujen esikouluissa oltiin melko tyytyvaisia aikuisten ja
lasten véliseen suhdelukuun. Ruskilan koulun esiopetuksen 9 lapsen ryhmassa oli
opettajan lisdksi avustaja noin neljd tuntia viikossa ja tarvittaessa enemmankin. Aina
avustajaa ei kuitenkaan saanut silloin, kun sille olisi ollut tarvetta. Matoméen koulun 12
lapsen esiopetusryhmassd avustajaa ei ollut, mutta 5.6.-luokkalaiset koulukummit
auttoivat toisinaan esimerkiksi luistinten solmimisessa ja askarteluissa. Kirkonseudun
koululla molemmissa ryhmissa oli yksi avustaja ja liséksi yksi yhteinen avustaja. Kaksi
avustajaa samanaikaisesti paikalla / ryhmé oli kuitenkin vain noin 7 tuntina viikossa,
koska samat avustajat toimivat myds aamu- ja iltapdivahoidossa. Yli 20 lapsen ryhmissa
saisi mielestamme olla kaksi avustajaa paikalla joka péiva klo 9.40-12.45, kun kaikki
lapset ovat paikalla. T&m& mahdollistaisi toiminnan eriyttdmisen, kun lapset voisi jakaa
useampaan pienempaan ryhmaan. Nykyiselld henkilokuntamaéralla lahes kaikki aika
kului ns. pakollisten rutiiniasioiden hoitamiseen ja esimerkiksi erityislasten

henkilokohtaiseen huomiointiin ja tukemiseen aikaa jai todella véhan.

1980 luvun ohjeiden mukaan kokopaiva- osastossa tuli olla tilaa 6 m? yhta
kokopaivaista yli 3-vuotiasta lasta kohden ja 4 m? yhta puolipaivaista yli 3-vuotiasta
lasta kohden (Pihlaja & Junttila 2001, 3, 19). Kuluneena lukuvuonna Kirkonseudun
koulussa noin puolet esioppilaista jai hoitoon esiopetuspéivan jalkeen ja osa heista oli

hoidossa myds aamuisin ennen esikoulua.
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Kuitenkaan virallisten normien mukaan heistd ei voida k&yttdd nimitysté
“kokopdivéinen”. Iltapdivisin lapsia oli paikalla yleensd aina yli 20, enimmilld4n noin
30. Hoito jarjestettiin Siljan esiopetusluokassa. 1980 luvun ohjeet tilavaatimuksesta
eivat endd pade, mutta huomionarvoinen seikka mielestani silti on, ettd ainoastaan
Matomaen koulun esiopetustiloissa toteutui kuluneena lukuvuonna suositus 4 m? tilasta
yhtd lasta kohden. Ruskilan koulussa tilanahtautta helpotti hieman iltapaivékerhon
keittidtila, josta oli suora nékdyhteys esiopetusluokkaan ovien ollessa auki. Kaikilla
kouluilla oli kaytossa myos liikuntasali ja kasityoluokat, mutta toiminnan eriyttdminen

niihin vaatii aina lisaa aikuisia.

Vlillisesti ohjaavat tekijat sisaltavat henkilokunnan keskindisen yhteistyon ja
hyvinvoinnin, henkilékunnan koulutuksen ja ammatillisen kasvun, johtajuuden,
henkilokunnan ja vanhempien vilisen yhteistydon seka yhteistyén muiden tahojen
kanssa. (Hujala ym. 1999, 80.)

Kyselyni perusteella esiopettajien yhteistyd sujui hyvin muun henkilokunnan kanssa
oman koulun sisélla. Esiopettajien valista yhteisty6td olemme tehneet nykyisella
kokoonpanolla vasta vahan. Suunnittelimme, ettd jatkossakin pitaisimme lukuvuoden
aikana yhteisid tapahtumia kuten urheilukilpailuja, pikkujoulut ym. toiminnallisia
paivié. Sen liséksi voisimme joskus kokoontua vaihtamaan kuulumisia ja opetuksellisia

ideoita, askarteluvinkkeja yms.

Henkilokunnan ja vanhempien valinen yhteisty6 sujui kaikissa esiopetusryhmissa hyvin.
Yhteydenpitomuotoina  olivat  péadasiassa  reissuvihot,  vanhempainillat ja
henkilokohtaiset keskustelut. Ruskilan koulun esiopettaja tapasi kaikkia vanhempia
usein, koska tydskenteli myos iltapdivahoidossa. Kirkonseudun koulussa osa
esikoululaisista kulki taksilla ja bussilla ja suuri osa lapsista tuli koululle aamuhoitoon
ja jai iltapaivahoitoon esikoulupéivén jéalkeen. Taten esiopettajat eivét tavanneet osaa
esikoululaisten vanhemmista muuten Kkuin jarjestetyissd tapaamisissa. Pdivén

kuulumisten vaihto sujui kouluavustajien valityksella.

Kaikki esiopettajat olivat tyytyvaisia tdydennyskoulutusmahdollisuuksiin. Viime

vuosina erilaisia koulutuksia on ollut paljon ja niihin on paassyt hyvin osallistumaan.



26

8 Yhteenveto

Tassa kehittdmishankkeessa perehdyttiin - Nakkilan esiopetusryhmien nykytilaan
kartoittaen laatuun liittyvia puitetekijoitd ja valillisid tekijoitd. Hujalan ym. (1999)
mukaan néistd tekijoistd muodostuvat laadukkaan varhaiskasvatuksen edellytykset.
Puite- ja vélillisesti ohjaavat tekijat muodostavat reunaehdot itse kasvatusprosessille.
Laadukkaat puitteet eivat valttamatta takaa laadukasta varhaiskasvatusta. (Hujala 1999,
130.)

Esiopetuksen toiminnan puitteisiin toivottiin muutosta p&&asiassa tilaratkaisujen osalta.
Ei liikaa lapsia liian pieneen tilaan, jotta olisi tilaa toteuttaa laadukasta toimintaa ja
my0s eriyttdd opetusta lasten tarpeiden mukaan. Lisaksi opettajat toivoivat liséa
kouluavustajien kaytettavissé oloa, jotta lapset saisivat riittdvasti apua, tukea ja aikuisen

huomiota.

Toivon, ettd tdman kehittdmishankkeen tuloksia hyddynnetddn tulevaisuudessa
esiopetuksen suunnittelussa. Tulevina vuosina pyrimme tiivistimaan yhteistyota
esiopettajien kesken ja kehittdmadn toimintaamme entistékin laadukkaammaksi. Mikali
Arantilan oppimiskeskus toteutuu, olisi hienoa jos esiopettajien mielipiteet otettaisiin

huomioon tilaratkaisuista paatettaessa.
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1(3)

Liitteet

Liite 1: Kyselylomake

Hei!

Teen ammatillisen opettajan opintoihini liittyvaa lopputyotd aiheenani esiopetuksen
kehittdminen Nakkilassa. Toivon, etta saisin tyotani varten mielipiteitd ja ndkemyksia
kaikilta Nakkilan esiopettajilta. Tyoni tavoitteena on tarkastella esiopetuksen nykytilaa
ja sen kehittamistarpeita. Toivon mukaan tyon tuloksia tullaan oikeasti hy6dyntdmaan
tulevaisuudessa esiopetuksen kehittdmisessa!

Laadin vapaamuotoisen kyselylomakkeen jokaisen esiopettajan taytettavéaksi. Kysely
kartoittaa lahinna esiopetuksen oppimisymparistoon ja yhteistydmuotoihin liittyvia
asioita. Tarkoitus on, ettd jokainen tayttdisi lomakkeen ja kokoontuisimme yhteen
jonkin ajan kuluttua keskustelemaan kirjaamistamme asioista ja kaikesta, mikd vain

vahankin asiaan liittyy! Tarvittaessa voimme kokoontua useammankin kerran.

T: Silja Uimonen / Kirkonseudun koulun esiopetus
silja.uimonen@nakkila.fi
P. 044-5098810

(jatkuu)


mailto:silja.uimonen@nakkila.fi
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2(3)
Nimesi:
Toimipaikkasi:
Lasten maara esiopetusryhmassasi:
Avustajien maara ryhmassasi:
Kuinka monta neliometria on esiopetusluokkasi koko?
Kuinka monta nelidmetrid siitd ja4 vapaaseen kayttoon, kun vadhennetddn pois

huonekalujen viema tila?

Onko sinulla kéytdssési muita tiloja péaivan aikana?

Miten haluaisit muuttaa kéytossési olevaa tilaa / tiloja?

Onko esiopetusluokassasi tietokonetta tai dataprojektoria? Tai kaytatké niitd koulun

muissa tiloissa? Kuinka paljon hyédynnat niitd opetustydssasi?

(Jatkuu)
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3 (3)

Teetkd yhteisty6td koulusi muun henkilokunnan kanssa / toisten esiopettajien kanssa?
Millaista?

Miten yhteisty6ta voisi mielestési kehittaa?

Millaisia yhteistydbmuotoja sinulla on lasten vanhempien kanssa? Onko yhteisty6

sujunut hyvin?

Oletko saanut mielestéasi osallistua riittavasti tdydennyskoulutuksiin ja kehittdd omaa

ammattitaitoasi?
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Liite 2: Tiivistelma sivistyslautakunnan kokousta varten

Esiopetuksen kehittamistarpeet

Lis&a tilaa toimia —nyt liikaa lapsia liian pienissa tiloissa.

Vapaan leikin aikana melutaso on korkea ja mahdollisuutta omaan rauhaan ei
ole. llitapaivahoito toimii esikoulun kanssa samoissa tiloissa ja osittain toiminta
tapahtuu samanaikaisesti. Esioppilaat joutuvat siirtymaan taman vuoksi pois
omasta luokastaan paivittain. Esioppilaiden suuren maaran vuoksi luokkaan
tarvitaan paljon pdytia ja tuoleja ja se vie valtavasti tilaa. (Kirkonseudun koulu)
Pikkukoulujen esiopetuksessa lapsimaara tilojen suhteen nyt toimiva, mutta
nykyisiin luokkatiloihin ei mahtuisi lapsia enempdada. Pikkukouluilla kaytossa
paremmin lisatiloja toiminnan eriyttamiseen, mutta avustajien saatavuus todella
vahaista.

Ihanteellinen tila olisi meidén esiopettajien mielesta noin 65 m?%/15 lasta.
Anniinan nykyisessa 55 m?luokassa (Kirkonseutu) ja Matoméen nykyisissé 55
m? esiopetustiloissa ihanteellinen mé&éara lapsia olisi max 13 ja Siljan nykyisissa
55m®+17 m? luokkatiloissa (Kirkonseutu) max 18 lasta.

Enemman avustajia, jos lapsiryhmien koko on suuri ja erityistarpeisia lapsia on
paljon. Avustajilla talla hetkella vastuullaan myds aamuhoito ja iltapaivahoito,
jonka toiminta tapahtuu osittain yhta aikaa esiopetuksen kanssa.
Kouluavustajilla on vuorotyd ja esim. iltavuorolaisen ty6paiva alkaa klo 9.30,
kun esikoulua on ollut jo yksi tunti. Lapsia ei voi jakaa pienempiin ryhmiin,

koska henkildkuntaa ja tiloja ei ole riittdvasti. (Kirkonseudun koulu).

Esiopettajat kannattavat kaikkien esiopetusryhmien keskittamistd yhteen paikkaan, mutta silla

edellytykselld etta sitten tilat olisivat asianmukaiset. Arantilan oppimiskeskuksen

suunnitelmassa luokkatilat ovat liian pienet ja yhteiset leikkitilat eivat kompensoi varsinaisten

luokkatilojen ahtautta. Suunnitelman mukaan esiopetusluokkien kooksi on kaavailtu 42-46 m?ja

niit4 on kolme kappaletta.



