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TIIVISTELMA

Modernin ihmisen kriisi on kisite, jonka mukaan tieddmme elintapojemme olevan
tulevaisuuden kannalta kestdmittomid, mutta piddmme tapamme ennallaan tai
muutamme  niitd  hyvin  vdhdn. Hankkeen alussa  késittelin  suhdettani
ympdristokasvatukseen ja perustelin miksi haluan toteuttaa kestdvdn kehityksen
hankkeen lasten- ja nuorten kuvataidekoulullemme.

Kirjoitin ~ kehityshankkeessani, kuinka yleismaailmallisesti kaiken alku oli
maailmasotien jélkeisessd kansainvilisyyskasvatuksessa. YK:n 1992 Rio de Janeirossa
hyviaksymaissd Agenda 21 oli sysdys Opetushallituksen asettamalle velvoitteelle, jonka
mukaan oppilaitosten ja koulujen on laadittava Kestdvén kehityksen ohjelma. Kestdvin
kehityksen hankkeet voivat jdddd joko oppilaitoksen sisdisen uudistumisen ja
kehittymisen mukaisiksi, tai sitten niiden myotd voi hakea organisaation ulkopuolista
tunnustusta.

Huomasin kestidvdn kehityksen suunnitelman muokkautuvan eri oppilaitosten ja
ikdkausien mukaan. Kaikissa ~ kuitenkin ~ painotettiin osallisuutta  ja
vaikuttamismahdollisuutta, vaikka muut kohdat opetussuunnitelmissa olisivatkin
vaihdelleet. Omaan opetukseni kohdalla nostin esimerkin avulla kuvataiteen varsin
mielekkadksi tavaksi eldd ja opettaa kestidvén kehityksen mukaisesti.

Kuvataidekouluni ohjelman suunnittelu ldhti eteneméédn alkukartoituksesta. Hanke
saavutti vaiheen, jossa olin kirjannut mahdollisia aiheita kestdvdn kehityksen
nidkokohdiksi. Siihen liittyi mm. turvallisuus, materiaalivalinnat, yhteisty0 kunnallisessa
ja kansianviliselld tasolla, kierrdtys, taloudellisuus ja taidehistoria. Kestdavin kehityksen
mukaisesti en voi valita jatkotyOstdmiseen aiheita yksin, vaan teen sen yhdessd
oppilaideni ja esimieheni kanssa. Hankkeen tuloksena on vankka alku koulun omalle
kestdavin kehityksen ohjelmalle. Olemme astuneet polulle, jota pitkin etenemme kohti
Vihred lippu —tunnusta.

Péitin kehityshankkeeni pohdintaan siitd, miten kehittiminen pysyy mielekkadin.
Pohdin my®s, milloin kehittymiselle on ylipddnsd mahdollisuuksia.

Asiasanat: Kestdva kehitys, taideopetus, ympéristod
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1 Johdanto

He sahasivat oksaa, jolla istuivat ja
huusivat toisilleen kokemuksistaan muistellen sité,
kuinka he voisivat sahata nopeammin.

Ryskyen ja suurella melulla he putosivat syvyyteen,
ja ne, jotka katsoivat toisilta oksilta pudistivat vain paitaan
ja sahasivat edelleen.

Bertol Brecht

Vuosikymmenid sitten huomattiin, ettd konkreettiseen sekd vertauskuvalliseen oksien
sahailuun tidytyy saada kohtuus. Téhan tarpeeseen syntyi kestdvan kehityksen hankkeet.

Kirjoituksessani tulen tarkastelemaan kestivaa kehitysta.

Omassa kuvataidekoulussamme on ainakin viimeiset viisi vuotta otettu huomioon
ekologiset ndkokulmat. Sitd ei lue missdén — ellei kierrdtysmateriaalista tehtivid toitd
opetussuunnitelmassa lasketa mukaan. Kierrétysteosten toteuttaminen ei vaadi juurikaan

energiavaroja tai tekniikkaa. Myonteinen nuukuus on ohjannut olemistamme.

Kehityshankkeessani kirjoitan elinvoimaisen alun koulumme kestdvin kehityksen
ohjelmaksi. Terdvoitin ndkokulmaamme ympériston huomioonottamisen suhteen.
Ympiristomme kattaa luonnon lisdksi sosiaalisen ympériston, kuten myds kulttuurisen

ja taloudellisen ympaériston jossa toimimme.

Hanketta tehdessani trendikéds sanapari, slow life nousi esille keskusteluissa kollegoiden
kanssa. Se on eldmén tietoista hidastamista, laadukasta vdhentdmistd ja uudelleen
priorisointia hyvinvoinnin ehdoilla. Slow life kuluttaa vihemmén ja sen luonne on
oman itsensd ulkopuolelle hyvédd jakava. Slow life voisi olla jopa tavoite kestdvén

kehityksen ohjelmalle.

Opettajana en koe kuitenkaan yhtdédn slow lifea laatiessani kestdvan kehityksen
ohjelmaa tai ajatellessani tulevaisuutta ohjelman parissa. Hankkeeseen kuuluu jatkuva
itsearviointi ja mahdollisen tunnustuksen saatua, jatkuva raportointi. Se tietdd lisdd toitd

tille yhden naisen hankkeelle ja paineita onnistumisesta — se on taas kestdvin



kehityksen vastaista. Osittain siitd johtuen hankkeeni on kriittisesti suhtautuva.
Ympiristokasvatus ja -valistus ei ole ollut yhtd voittokulkua, ja sithen on syynsi. En
halua, ettd koulumme kestdvin kehityksen suunnitelma jd4 sanahelindksi tai ylhailta

sanelluksi. Siksi on tirkedd ottaa huomioon myos kriittiset puheenvuorot.

Minulla on tunne, ettd minun tdytyy tehdd osani johon kuuluu kehittymistd ja tien
valmistelua ja varmistelua seuraaville oppilaspolville. Ei riitd, ettd teen perustyoni,
opettamisen hyvin. Vililld minua kalvaa syyllisyys siité, etten anna enemman ja kehitad
tarmokkaammin. Minun tuntemukseni vaikuttavat olevan perintéd modernista

lansimaalaisuudesta, silld enhédn halua epdonnistua:

Elid ja edistyd, kasvaa ja kehittyd. Ldnsimaisen modernin historian
sielunmaisemaa on mddrittanyt ajallisen muutoksen tulkitseminen automaattisesti
kehitykseksi. Siind, missd muutos voi johtaa rappioon tai kukoistukseen, on kehitykselle
vksi suunta: eteenpdin. Kehitys on arvolatautunut termi. Kehitys on positiiivista,
kehityksen vastakohta, taantumus, negatiivista. Pelkkd muuttumattomuus on merkki

epdonnistumisesta. (Kiilakoski 2005, 139)

Mitd enemmaén haluan kehittyé ja kehittia, sitd laajempi on osaamiseni oltava. Ei riitd,
ettd osaan opettaa taidetta. Minun on hallittava projektit, opittava oppimaan, tehtdva sitd
ldpi eldmén ja oltava tietoinen yhteiskunnan liikkeistd. Sen lisdksi minun on alituisesti
herkistettdva itseni jokaiselle opetettavalle yksilolle ja luotava heihin henkil6kohtainen
kontakti. Vieldpa olen jokaisella tunnilla katseen ja tarkkailun kohde. Miten kehitin
itsedni, ettd kestdn tuon katseen? Miten vélttyd hakemasta ratkaisuja kylmén

tieteellisestd nakokulmasta?

Tiede asettuu kasvatuksellista perinnettd ja opettajien kdytinnén ammattitaitoa
vastaan: on oltava selked rationaalinen kuva, miten asioita on tehtivd. Mikdli
opettajien edustama kulttuuri tai ajattelutapa, ylipddtddn kasvatuksellinen perinne,
sisdltdd hairitsevid tekijoitd, tulisi tieteen avulla luodun tiedon korjata perinnettd
toiseen suuntaan. Modernille ajattelutavalle on luonteenomaista ndhdd tieteen tulokset
hyvdksyttivind pedagogisen vallan ldhteend ilman, ettd tutkitaan tiedon tuottamisen

moraalisia ja poliittisia kytkéksid. (Kiilakoski 2005, 148)



Ympiristoongelmat ulottuvat laajalle. Ratkaisuja yritetddn 16ytdd globaalisti. Kun
pyritddn maailmanlaajuisten sddnndsten luomiseen, ongelmaksi nousee poliittiset
valtakysymyskset. Kenelld on lopulta valta mééarittd4, mikd on ongelman ydin ja kuinka
sithen puututaan? Ymparistoteknologisista innovaatioista, poliittisten ohjelmien
ympéristOpainotuksista, kestdvin kehityksen ideologian esiinmarssista ja laajentuvasta
ympérstolainsddddnnostd  huolimatta ~ ympdriston  tila ei  ole  juurikaan

maailmanlaajuisesti kohentunut. (Louhimaa 2005, 218)

Haluan perehtyd omiin motiiveihini luodessani kehityshanketta. Opetus ja koulut ovat
muuttuneet niin, ettd niihin halutaan kestdvin kehityksen ohjelmia. En halua ottaa tata
itsestddin selvind kehityksend, vaan minua kiinnostaa miksi juuri nyt teen
kehityshanketta. Onko olemassa jokin historian jatkumo, jonka osana paiddyin tekemain
kehityshankketta? Mitd ndma hankkeet todella palvelevat ja voivatko ne oikeasti tuottaa

sitd mihin niilld pyritdan?

Ympéristbongelmat mairitellddn ekologisiksi ongelmiksi, vaikka ne ovat kulttuurisia
ongelmia. Elimme modernin ihmisen kriisida — tieddmme kuinka valtavasti
eldmintapamme kuluttaa, mutta olemme hyvin haluttomia muuttamaan sitd. Koko
kulttuurimme lépi olisi kdytdvd muutos. Tdméd on pikku hiljaa huomattu myds kestdvin
kehityksen hankkeissa. Aivan aluksi ympéristoon liittyvat kehityshankkeet olivat
roskaamiseen ja saastuttamiseen liittyvid. Sitten mukaan tulivat mm. kierrdttdminen,
energiatehokkuus ja myonteinen niukkuus. Nyt mukaan on tullut holistinen hyvinvointi.
Kestidvan kehityksen ohjelmat paneutuvat myds kultuuriympiristoon, hyvinvointiin
yhteisossd ja turvallisuuteen. Koko kulttuurin merkityksen ymmaértdminen kasvaa.
My®os poliittisen jirjestelmén mekanismeja on tiedostettava, ettd todellista kehitysta
tapahtuisi. Lainaan seuraavaksi Eila Louhimaan tekstid, silld tdhdn kappaleeseen on

titvistetty paljon:

”Vallankdyton kehdmdiisyys ilmenee ympdéristopolitiitkassa siten, ettd
instituutiot ehdollistavat kansalaisten ajattelua tuottamalla tieteellistd tietoa ja poliittisia
stretegioita (kestdvdn kehityksen ohjelmat) ympiristbongelmien hallitsemiseksi ja
ympdriston  kdyton normittamiseksi (ympéristolainsdddintd). Yhteiskunnallisesti
ehdollistuneita tapoja ajatella ekologisia kysymyksid ja toimia suhteessa ymparistoon

madritellddn ndiden strategioiden ja normien vilitykselld. Ehdollistuneiden kdytantdjen



vilitykselld ihmiset voivat periaatteessa muuttaa yhteiskunnan ajattelu- ja
toimintatapoja. Voi kuitenkin véittdd, ettd ympdaristotiedon tuottamisen ja ympériston
kayttod koskevien normien asettamisen motiivi on toisaalla: niiden vélitykselld vastuu ja
tilivelvollisuus  ympaéristdongelmista kyetddn delegoimaan kansalaisten harteille, ja
yhteiskunnan vallan rakenteet sdilytetddn muuttumattomina de facto. Kun ongelmat ovat
litan vakavia ja syvélle menevid, eivit poliittiset ja hallinnolliset toimijat itse rohkene
tarttua riittdvin voimakkaisiin keinoihin niiden kisittelemiseksi. Télloin poliittiseksi
strategiaksi tulee vastuun siirtdiminen kansalaisille ja ddnestdjille yksiloind.
Ympiristokasvatus voi olla yksi osa titd vallankdyton strategiaa” (Louhimaa 2005,

231)

Louhimaan  tekstistd  vaikuttuneena kdvin 12.3.2011  sdhkopostikeskustelun
valtioneuvoston ilmastopoliittisen asiantuntijan Oras Tynkkysen kanssa. Hén oli
Louhimaan kanssa samaa mielt4, ettd huonoimmillaan ymparistokasvatus tarkoittaa sité,
ettd kansalaisia kannustetaan vaikuttamaan yksiloind ja sitd kdytetddn tekosyyna
politiikassa sille, ettd yhteiskuntaa ei muuteta. Hénen mielestddn parhaimmillaan
ympdristokasvatuksessa ~ voidaan  vaikuttaa ~mm. yhteiskunnan rakenteisiin.
Esimerkkeind hdn mainitsee verotuksen ja julkiset tuet. Hidn nidkee tidrkednd myds

kansalaisjarjestoissd toimimisen oman vakaumuksensa ja omantuntonsa mukaan.



2 Kestava kehitys opetussuunnitelmissa

”Perusopetuksen arvopohjana ovat ihmisoikeudet, tasa-arvo, demokratia, luonnon
monimuotoisuuden  ja  ympdriston  elinkelpoisuuden  sdilyttiminen  sekd
monikulttuurisuuden hyvédksyminen. Thmisoikeuksia maarittivid keskeisid asiakirjoja
ovat YK:n yleismaailmallinen ihmisoikeuksien julistus, Lapsen oikeuksien sopimus
sekd Euroopan ihmisoikeussopimus. Perusopetus edistdd yhteisollisyyttd, vastuullisuutta

sekd yksilon oikeuksien ja vapauksien kunnioittamista. ” (Opetushallitus, 2010)

Kuvaus perusopetuksen opetussuunnitelman arvopohjasta on kuin kestdvin kehityksen
kuvauksesta. Fi siis ithme, ettd Opetushallitus kannustaa tekemdin kestdvén kehityksen
ohjelmia oppilaitoksille. Yksi syy on kansainvilinen strategia, jonka toimeenpanosta

Opetushallitus on vastuussa. Seuraava on lainaus asetuksen luomasta tavoitteesta:

“Suomen kestdvan kehityksen toimikunnan koulutusjaosto on mdidritellyt asiakirjassa
“Kestdvdd kehitystd edistivdn kasvatuksen ja koulutuksen strategia ja sen
toimeenpanosuunnitelma vuosille 2006- 2014” (2006) seuraavan tavoitteen:
"Koulutusjaosto esittdd, ettd kaikkiin koulutusorganisaatioihin laaditaan oma kestivin
kehityksen toimintaohjelma vuoteen 2010 mennessd. Sen tulisi olla osa toiminta- ja
taloussuunnitelmaa ja laadunhallintaa. Tavoitteena on, ettd 15 prosenttia padivikodeista,
kouluista ja oppilaitoksista on saanut ulkoisen tunnuksen tai sertifikaatin kestdvin

kehityksen toiminnastaan vuoteen 2014 mennessa."

Vastaava tavoite on Kkirjattu my6s Suomen kestdvan kehityksen toimikunnan
kansalliseen kestidvén kehityksen strategiaan “Kohti kestdvid valintoja, Kansallisesti ja
globaalisti kestdvd Suomi", sekd opetusministerion tyoryhmin raporttiin “Kestdvin
kehityksen edistiminen koulutuksessa; Baltic 21E -ohjelman toimeenpano sekéd
kansallinen strategia YK:n kestdvdd kehitystd edistdvin koulutuksen vuosikymmenta

(2005-2014) varten”. Molemmat strategiat ovat vuodelta 2006. (Opetushallitus, 2011.)

Yksi tavoitteista on kasvattaa elinikdisid oppijoita. Kestdvin kehityksen kerrotaan
olevan avaintaito elinikdiseen oppijuuteen. Mitenk&én ei kuitenkaan avata, miksi asia on
ndin ja mitd tdssd yhteydessd tarkoitetaan elinikdiselld oppijuudella. Halutaanko

thmisten olevan kestdvimpié tyOurallaan ja siten pysyvdn mahdollisimman kauan poissa



kuormittamasta elikemaksuja? Vai voidaanko hyvéntahtoisesti ajatella, ettd ithmiset
saavat oppia kestdvéstd elamintavasta ldpi eliménsé ja siten he saavat mahdollisuuden

tehdd parempaa huomista tuleville kansalaisille ja siirtdé tietonsa seuraaville?

2.1 Miten nykytilanteeseen on tultu?

Ensimmadisen maailmansodan jilkeen huomattiin uudella tavalla kansainvilisen
yhteistyon merkitys kansojen hyvinvoinnille ja maailmanrauhalle. T6itd alettiin tehda,
mutta kaikki romuttui kun tuli toinen maailmansota. Maérétietoinen tydskentely alkoi
kun YK perustettiin 1945 ja Unesco 1946 edistimddn kansainvélistd yhteistyotd mm.
kasvatuksen alalla. Tuohon aikaan katsottiin, ettd mm. véestonkasvu, saastuminen ja
ndlkd ovat suurongelmia, jotka vaativat ratkaisukseen kansainvélisid ponnistuksia.

(Stenius 1971, 4)

Aivan alkuaikojen ongelmia kuvaa se, ettd késitteet olivat epatdsmallisid. Suomessa
kdytettiin termind kansainvélisyyskasvatusta, jonka katsottiin olevan vaikeasti
madriteltdvd. Englanninkielessd kiytettiin “education for international understanding”,
ruotsissa “internationaliserad undervisning”, suomennettuna kansainvélistetty opetus.
Lahimmais tdmédn pdivan termistdd pddsi YK:n joidenkin jirjestjen omaksuma
”development education”, suomennettuna kehitysopetus. Sen mdiéritelma oli téssd
hetkessdkin varsin kattava: koko ympérdivin maailman huomioimista opetuksessa.

(Stenius 1971, 6)

1986 alkoi OECD:n (Organisation for Economic Cooperation and Development)
ympdéristokasvatushanke. ENSI (Environment and School Iniatiatives) — hanke on yksi
arvostetuimmista hankkeista ympdéristokasvatuksen tutkimuksessa ja kehittdmisessa.
Hankkeen alkuperdisend tavoitteena on ollut tukea oppilaitosten pyrkimyksid parantaa
ympdériston  tilaa,  edistdd  alueellisten  yhteistyoverkostojen  kehittymisti
ympdristokasvatuksen alueelle, virittdd ympéristokasvatuksen tutkimusta sekd tehda

suosituksia oppilaitosten ymparistokasvatusta tukeviksi periaatteiksi. (Houtsonen 2005,

5)
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YK:n ympdéristd- ja kehityskonfrenssi hyvéksyi kesdkuussa 1992 Rio de Janeirossa
toimintaohjelma Agenda 21:n, jonka mukaisesti maailman hallitukset sitoutuvat
edistimddn kestdvdd kehitystd kansallisessa toiminnassaan ja kansainvilisessa
yhteisty0ssddn. Vuotta myohemmin perustettiin - Suomen kestdvin kehityksen
toimikunta. Toimikunta korostaa kuinka tirkedd on kaikkien yhteiskunnan tahojen

yhteisty0 ja kaikkien hankkeiden yhteensovittaminen. (Aho 1994, 4)

Ympiristokasvatus oli Suomessa vuonna 1994 hyviksyttyjen peruskoulun ja lukion
opetussuunnitelmien perusteiden ldpdisyaihe. Lépdisyaihe tarkoittaa asiaa, jota
syotetddn kaikessa opetuksessa ilman ettd se olisi oma oppiaineensa. (Houtsonen 2005,

6)

Kestdvian kehityksen aihekokonaisuus on Opetushallituksen vuosina 2003 ja 2004
hyvdksymien opetussuunnitelman perusteiden ldpdisyaihetta laajempi vastine.
Aihekokonaisuudet ovat sellaisia kasvatus- ja opetustyon keskeisid painoalueita, joiden
tavoitteet ja sisdllot sisdltyvét useisiin oppiaineisiin. Ne ovat kasvatusta ja opetusta
eheyttdvid teemoja. Niiden kautta vastataan my0s ajan koulutushaasteisiin.
Aihekokonaisuudet toteutuvat eri oppiaineissa niille luonteenomaisista nakokulmista
oppilaan kehitysvaiheen edellyttdimilld tavalla. Opetussuunnitelmaa laadittaessa
aithekokonaisuudet tulee siséllyttdd yhteisiin ja valinnaisiin oppiaineisiin sekd yhteisiin
tapahtumiin, ja niiden tulee ndkya koulun toimintakulttuurissa (Perusopetuksen

opetussuunnitelman perusteet 2004 1/011/2004)

Parhaillaan eldmme kestdvdd kehitystd edistivin koulutuksen vuosikymmentd. Se on
YK:n julistama (Decade of Education for Sustainable Development), ja sitd vietetdin
2005-2014. Tavoitteena on saada kestdvd kehitys maailman kaikkien valtioiden

opetusjarjestelmiin vuosikymmenen kuluessa. (Loukola 2007, 57)

Talla hetkelld kestdavilla kehitykselld tarkoitetaan ekologista, taloudellista, sosiaalista ja

kulttuurista kestavyytta.
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Kestdavan kehityksen nelja ulottuvuutta

Ekologinen kestavyys Taloudellinen kestavyys
. Luonnon monimuotoisuuden ja . Kasvu ei perustu velkaantumiseen tai
ekosysteemien toimivuuden sdilyttaminen varantojen havittamiseen
. Ihmisen toiminnan sopeuttaminen *  Ympadriston ja talouden yhdistaminen
luonnonvaroihin ja luonnon sietokykyyn paatdéksenteossa
. Luonnonvarojen kestava kaytté ja . Seka taloudellisesti tehokasta ettd
oikeudenmukainen jakaminen ymparistod sadstavaa toimintaa
. Vastuullinen kuluttaminen
Sosiaalinen kestéavyys . Kulttuurinen kestéavyys
. Hyvinvoinnin tasapuolinen jakautuminenja | « Kulttuurien monimuotoisuuden
perustarpeiden tyydyttdminen sdilyttaminen
. Hyvinvoinnin edellytykset myods tuleville . Kulttuurien keskindisen vuorovaikutuksen
sukupolville edistdminen

. Kansalaisten perusoikeuksien toteutuminen | - Kulttuurin tuntemus, arvostus ja

. Mahdollisuus osallistumiseen ja vastuun luituurinen idertiteetit

kantamiseen paatoksenteossa . Moniarvoisuus ja suvaitsevaisuus
»  Oma eldaménhallinta, vastuunotto ja Mukaillen: Hallituksen kestévan
kestadvien eldméantapojen tavoittelu kehityksen ohjelma 1998 OKKA

Kuvio 1. Kestdvian kehityksen neljd ulottuvuutta. (Opetus-, kasvatus- ja koulutusalojen

saatio, 2011)

2.2 Kestiivii kehitys eri koulutusasteilla

Pienimpié lapsia opetettaessa pitdd varoa syyllistiméstd heitd ympériston vaurioista.
Tarkedd heiddn kohdallaan on, ettd ympérsiton kauneuteen, viihtyisyyteen ja
mielenkiintoisuuteen kiinnitetddn myonteiselld tavalla huomiota. Tarkeintd on kehittda
heiddn ympéristoherkkyyttdén. Paras keino sithen on, ettd ympéristd aistitaan ndko-,
kuulo-, haju-, maku- ja tuntoaistilla. Monipuolinen aistihavainnointi kehittda
vanhempienkin oppilaiden ympéristoherkkyyttd, mikd on l&htokohta kasvatettaessa

ympaéristotietoisia kansalaisia. (Houtsonen 2005, 22)
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Kuvio 2. Ympaéristokasvatuksen keskeiset tekijat (Houtsonen 2005, 22)

Herkkyyden lisdksi nuorillekin oppilaille tulee antaa ymmaérrys siihen, ettd
ympéristomme ei ole sattumalta syntynyt. Rakentamista, ympariston hoitoa, sosiaalista
ympéristodmme sddtelee lait, asetukset ja normit. Joku on ndma sdétinyt ja jostain ne
ovat syntyneet — ndin ollen niihin pystyy vaikuttamaan. Lukion opetussuunnitelman
perusteiden mukaan opiskelija tarvitsee kokemuksia siitd, ettd hdnen omilla eettisilla,
kaytannollisilld, taloudellisilla, yhteiskunnallisilla ja ammatillisilla valinnoillaan on
merkitystd. Endd siis pelkkd ymmaérrys ei riitd kuten nuorempien kanssa, vaan tarvitaan
kokemus. Kokemusta korostetaan myos siind, ettd kestdvddn eldméntapaan kannustaa
lukion oma ympdristd / kestdvdn kehityksen ohjelma sekd ympéristotietoinen

toimintakulttuuri. (Houtsonen 2005, 23)

Lukion opetussuunnitelman perusteiden mukaan tavoitteena on, ettd opiskelija
* tuntee perusasiat kestivin kehityksen ekologisesta, taloudellisesta, sosiaalisesta ja
kulttuurisesta ulottuvuudesta sekd ymmdrtdd, ettd vasta niiden samanaikainen

toteuttaminen tekee kehityksestd kestdvdn
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* osaa mitata, arvioida ja analysoida sekd luonnonympdristossd ettd kulttuuri- ja
sosiaalisessa ympdristossd tapahtuvia muutoksia

* pohtii, millainen on kestdvd eldimdntapa, luontoa pilaamaton ja ekotehokas tuotanto ja
vhdyskunta, sosiaalista pddomaansa vahvistava yhteisé ja yhteiskunta sekd
luontoperustastaan ylisukupolvisesti huolehtiva kulttuuri

* osaa ja tahtoo toimia kestdivin kehityksen puolesta omassa arjessaan, lukiolaisena,
kuluttajana ja aktiivisena kansalaisena

* osaa tehdd yhteistyotd paremman tulevaisuuden puolesta paikallisesti, kansallisesti ja

kansainvilisesti. (Lukion opetussuunnitelman perusteet 33/011/2003)

Milld tahansa ammatillisella oppiasteella korostuu juuri sille opiskeltavalle alalle
erityisesti soveltuvien periaatteiden mukaisesti laadittava kestdvian kehityksen ohjelma.
Asia on muotoiltu seuraavalla tavalla kuva-artesaanin opetussuunnitelmassa: opiskelija
tai tutkinnon suorittaja toimii ammattinsa kestdvdn kehityksen ekologisten,
taloudellisten, sosiaalisten sekéd kulttuuristen periaatteiden mukaisesti. Hin noudattaa
alan tyotehtavissd keskeisid kestdvin kehityksen sdddoksid, madrdyksié ja sopimuksia.

(Kuvallisen ilmaisun perustutkinto, kuva-artesaani 2010 13/011/2010)

Lisdksi ammatilliseen opetukseen pétee sama seikka minka katsotaan pétevéin jo pienilld
lapsilla — vaikuttaminen ja osallistuminen. Osallistumisen valmiudet kehittyvit, kun

osallistumiselle luodaan puitteet.
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3 Kuvataide - mainio maapera kestivalle kehitykselle

Taiteen ala on omanlaisensa kestdvan kehityksen kannalta. Rikkautena on mahdollisuus
tarkastella asioita kuvien ja muun ilmaisun kautta. Taide eldd yhteiskunnan litkkeistd, ja
vililld se on liike joka havahduttaa yhteiskuntaa. Taide antaa mahdollisuuden kéyttaa
esimerkkejd, joissa on sen omin keinoin esitetty tiedostavuutta jarjestelmiddmme

kohtaan.

Taide antaa mahdollisuuden olla yhteisdllinen. Yhteisotaide on viime vuosina ollut yksi
keskeisid tapoja tehda taidetta. Taiteilijat kokevat mielekkdiné tyoskentelytavan, joka
tulee edes osittain ulos gallerioista ja museoista. Taide auttanee purkamaan modernia

kriisid, silld sen luonne on ongelmatilanteisiin nihden luova.

3.1 Up and Under - esimerkki ympiiristotaideteoksesta

Esimerkkind kestdvastd kehityksen mukaisesta taiteesta tuon Nancy (s. 1938
Yhdysvalloissa) Holtin Up and Under —teoksen. Se valmistui 1998 Nokian Pinsioon,
soramonttuun jolla ei ollut endd muuta kayttod. Teoksessa on useita suuria betonisia
“kaivonrenkaita” kyljelladn. Niiden sisdlld voi kévelld. Betonirenkaat ovat tarkassa
muodostelmassa, ja niitd peittdd nurmiharju. Paikalliset ovat antaneet alueelle lisinimen
teletappimaa, mikd huumorin keinoin selkeyttinee mielikuvaa Up and Under —

teoksesta.
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Teos lasketaan ympdaristitaiteeksi tai maataiteeksi. Kummankin ydin on tutkia ihmisen
suhdetta ympdristoonsd, oli se sitten osana kiertokulkua, merkin jittdjand, muokkaajana
tai muokattavana. Keskeistd on myds muutos, hallittu tai hallitsematon. Ympéristotaide
-késitteestd on muodostunut monenlaisten taideilmididen yhteinen nimittdjd. Se voidaan
osittaa erilaisiksi rinnakkais- ja alakésitteiksi ja taiteenlajeiksi kuten esim. maataide,

kaupunkitaide, tilataide, yhteisotaide ja paikkasidonnainen taide. (Ympiristitaiteen

siitio 2011.)

Teos on muuttanut ankean sorakuopan mielenkiintoiseksi. Betonirummut ovat aseteltu
ilmansuuntien mukaan. Niiden keskikohta on maailman napa. Teoksessa on elementteja
aurinkokellosta ja Inkojen kulttuurista. Teos muuttuu valon mukaan. Se muuttuu myos
sddilmididen ja kasvillisuuden mukaan. Jokainen ihminen tuo teokseen mukanaan
yksilollisen mittakaavan. TyoOsséd tulee ilmi useita siséltojd, joita kestdvan kehityksen
mukaisessa opetuksessa voi noudattaa. Kulttuuriympéristo, taiteen vaikutus yhteisdon,
muiden kulttuurit ja oma paikka kosmoksessa kun kaikilla on aina ollut ja tulee olemaan

sama aurinko. Keskustelin teoksen direlld retkeilleen opettajan kanssa ja sittemmin
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vaikuttavana mieleen, kun taas opettajalle ei jadnyt tunnetta tutusmisretken valittomasta

vaikuttavuudesta oppilaisiin.

Kuva 2. Kuvataidekoulun oppilaita Nancy Holtin Up and Under - teoksessa 2008 (Kuva
Minna Bengs-Shrestha, 2008)

3.2 Katsaus kestiiviin kehityksen asemaan kuvataiteen perusopetuksessa

Espoon kuvataidekoulun nettisivulla johtokunnan puheenvuorossa todetaan koulun
noudattavan kestdvéin kehityksen periaatteen mukaista opetusta. Misséén ei kuitenkaan
kerrota, mitd kestdvd kehitys heille edustaa, ja miten periaatteet nidkyvit kdytdnnon
tyossd. Sivulta 10ytyy kylld helposti tieto, milloin oppilas voi joutua rehtorin

puhutteluun. (Hilakari 2009.)

Vantaan kuvataidekoulussa on sama tilanne. Sielld kestivd kehitys mainitaan
opetussuunnitelmassa ympéristokasvatuksen kohdalla. Materiaalit ja tyGtavat ovat
seikat, missd kestdvin kehityksen periaatteita erityisesti noudatetaan. Taaskaan ei

kerrota, mitd se ldhemmin tarkasteltuna tarkoittaa. (Vantaan kuvataidekoulu 2008.)
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Tampereen Sara Hilden - akatemian sivuilta en 10ytdnyt mitddn viitteitd kestdvain
kehitykseen. Akatemia on Tampereen tydvadenopiston alaisuudessa, ja se antaa saman
tasoista opetusta mitd omassa koulussani tarjotaan. Tydvédenopiston raameissa kaupunki
on laatinut  (ilmeisimmin  yhteistyossd  akatemian  kanssa)  akatemialle
ympéristondkokulmaltaan varsin kattavan kestdvian kehityksen ohjelman. Sosiaaliset ja
kulttuuriset ndkokulmat ovat jossain méédrin huomioitu, mutta ohjelma on tehty
muutama vuosi sitten jolloin painotus oli enemmaén ympéristdasioissa. Lisdksi kaupunki
organisaationa tietdd hyvin, miten sen jdtehuolto ja kierrdtys toimii ja mitd se
mahdollistaa, mutta koulun henkiset resurssit ovat parhaiten koulun tiedossa.
Jarjestelystd jdd kuva, jonka mukaan kestdvdn kehityksen suunnitelma on ldhinnd
hallinnollinen hanke. Sellaisena sen vaikutus akatemian toimintaan jdi varsin ohueksi.

(Tampereen kaupunki 2005.)

Helsingissd tilanne vaikuttaa olevan vield enemmdén byrokratian rattaissa.
Kaupunginvaltuusto on vuonna 2002 hyvédksynyt ohjelman ja tehnyt siitd osan
strategiaansa. Helsingin kuvataidekoulun nettisivujen ilmiasussa tai sisdllossd sen

heijastukset eivit ndy mitenkdan. (Helsingin kaupungin ymparistokeskus 2002.)

Tutkimalla muiden koulujen kestdvan kehityksen tilaa opin sen, ettd minun on tutkittava
ennen oman suunnitelman laatimista koulumme oman kaupungin kestdvédn kehityksen
tilanne. Hy6ty on molemminpuoleinen — kaupunki on sitoutunut strategiaan jota sen
toimijoiden on padstdvé toteuttamaan (esim. kunnollinen kierrdtys ja huolto) ja koulu

puolestaan tukee koko kaupungin suunnitelmaa.
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4 Hankkeen toteuttaminen

Opetushallitus on antanut varsin kattavan ja yksityiskohtaisen ohjeistuksen, jonka
mukaan hankkeen toteutus voi edetd. Hankkeen toteuttamisen tietoldhteend olen
kéyttdnyt ensisijaisesti Opetushallituksen Kestiva kehitys — sivustoja. Lomakkeita
hankkeen tueksi on runsaasti. Kaikesta huomaa, ettd hankkeet ovat suunnattu
oppilaitoksille, sellaisiin paikkoithin missd tydyhteisd on lukuisa. Koko hanke tulisi
alkaa monialaisen ty6ryhmén kokoamisella, jossa jokaisella on oma tehtidvénsa.
Oppilaitos katsotaan tdssd kohtaa paikaksi, jossa on rehtori ja joka kantaa hankkeesta
isoimman vastuun. Entds kaltaiseni pienet tyoryhméit? Mielestdni malli pitdisi soveltaa
my0s niille, joiden yhteisé on pieni mutta kuitenkin halu kehitykseen on olemassa.
Yhteison koko tulisi huomioida my0s mahdollisessa viimeisessd vaiheessa,

sertifioinnissa. Ovatko vaatimukset samat riippumatta tyoryhmén laajuudesta?

Kestivan kehityksen hanke etenee alkukartoituksen pohjalta 16ydettyihin merkittdviin
kestavin kehityksen ndkokohtiin. Kestdvin kehityksen hanke on alisteinen
oppilaitoksen (ja my0s kunnan) arvoille ja strategialle. Kestdvédn kehityksen ohjelmaa
varten kartoitetaan resurssit, tehddén aikataulu, selkeytetdédn tavoitteet ja jactaan vastuu.
Ohjelma toteutuu, kun koko oppilaitoksen viki on sitoutunut siithen ja vuosikierto toimii

(jossa arvioidaan, muutetaan ja kehitetdén).

Arvot, strategia, Alkukartoitus
toimintaymparisto

l J L Opetus
e ‘Ainteistéjen

Keke-toiminta- |_| Merkittavat keke- [ _— yiapito
politiikka | nakokohdat N Opetusmaatilan

=) . toiminnot
Kehittamistarpeet J \\ Nako“Oh_t'e”
. . arvottamine ,
e R Tavoitteet,
Kestavan kehityksen | toimenpiteet,
hiel | vastuut,
onjeima aikataulu,
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Ohjeet, vastuut, / Henkilostd
koulutus, perehdytys \
ja viestinta i

Opiskelijat

Alkukartoituksesta kestavan kehityksen oh jelmaan. Kuva: OKK A-sastio, Ammattiosaamisen naytot kayttoon-
hankkeen koulutus.

Kuvio 3. Alkukartoituksesta kestivin kehityksen ohjelmaan. ( Opetushallitus, 2011.)
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Kestdvin kehityksen ohjelma on periaatteessa toteutettu siind vaiheessa, kun oppilaitos
tai koulu eldi sitd arjessaan. Toiminnalle voi hakea yhteison ulkoa tulevaa tunnustusta
kahta kautta. Lyhyempi ja helpommin saatavana oleva tie on Suomen
Ympiristokasvatuksen Seura Ry:n myontimd Vihred lippu —tunnus. Se on avoin
kaikille opetusta antaville laitoksille ja silld on kansainvélinen taustajédrjesto. Tunnusta
voi hakea lukuvuoden kestineen projektin jédlkeen, jolloin arvioidaan asetettuihin
tavoitteisiin yltdminen. Pelkdstddn aikaisemmin kirjoitetulla kestdvin kehityksen
ohjelmalla ei saa Vihred lippu- tunnusta, vaan tavoitteita pitdd asettaa ldhtotason
mukaan ja niiden toteutuminen on ratkaiseva tekiji. Oman kouluni oppilasmadrilla
tunnus tulisi maksamaan 500 euroa, mikd ylldtti minut hintavuudellaan. (Suomen

Ympéristokasvatuksen Seura 2011.)

Kestivin kehityksen sertifikaatin myontdd Okka- sddtio (Opetus-, kasvatus- ja
koulutusalojen sditid). Usein hakijoina on niitd, keilli on jo Vihred lippu-tunnus.
Edellisestd poiketen sertifikaatti painottuu enemmin sosiaaliseen, kulttuuriseen ja
taloudelliseeen kestdvddn kehitykseen. Se voidaan myontdd vain peruskouluille,
lukioille tai ammatillista peruskoulutusta antaville oppilaitoksille. Jérjestelmid ollaan
laajentamassa muidenkin koulutusta antavien organisaatioiden pariin. Prosessi
sertifikaatin saamiseksi kestdd kahdesta kolmeen vuotta, ja prosesessin etenemisen ja
onnistumisen toteaa sdétion auditoija. Sertifikaatin kustannukset ovat noin tuhat euroa.

(Opetus-, kasvatus- ja koulutusalojen sditio 2011)

4.1 Prosessin kiynnistiminen kuvataidekoulussamme

Koulumme antaa kuvataiteen perusopetusta yleisen oppimddrdn mukaan. Taiteen
perusopetus tarkoittaa kouluajan ulkopuolella tapahtuvaa tavoitteellista, tasolta toiselle
etenevidd ensisijaisesti lapsille ja nuorille jarjestettdvdd eri taiteenalojen opetusta, joka
samalla antaa oppilaalle valmiuksia ilmaista itseddn ja hakeutua asianomaisen

taiteenalan ammatilliseen ja korkea-asteiseen koulutukseen.

Omassa koulussamme on opetusta jokaisella wvuositasolla, alkaen valmentavista
opinnoista. Valmentavissa opinnoissa on alle kouluikdisid lapsia. Kuvataidekoulu

loppuu syventdviin opintoihin - samaa tahtia yldkoulun kanssa yhdeksédsluokalla.



20

Joitakin vuosiluokkia on useampi eri ryhma. Télld hetkelld olen koulun ainoa opettaja.
Opetussuunnitelmaan kuuluvat viikonloppupajat pitdd toinen opettaja. Koulu toimii
kunnan alaisuudessa ja esimieheni on kulttuurisihteeri. Aloitin koulussa piddopettajana

lukuvuoden 2010-2011 alussa.

Opetushallituksen ohjeen mukaan aluksi tehdidin katselmus, jossa kartoitetaan
oppilaitoksen  Kkestivin kehityksen tilanne. Siind voidaan tarkastella
ympdristdasioiden hoitoa, kuten materiaalien kéyttod, lajittelun toimivuutta tai
energiansddstod. Sosiaalisesta ja kulttuurisesta kestdvyydestd antavat kuvaa esimerkiksi
opiskelijoiden ja henkiloston hyvinvointiin liittyvdt kyselyt tai oppilaitoksen ja
lahiympériston turvallisuuden, monikulttuurisuuden ja kulttuuriperinnon kartoittaminen.
Tarkedd on selvittdid myos, miten kestdvdn kehityksen asiat on siséllytetty eri

oppiaineiden ja opintokokonaisuuksien opetukseen. (Opetushallitus 2011)

Kuvataidekoulumme 14htétilanne on arvioni mukaan keskimééréistd koulua valoisampi.
Ympdéristdasiothin on kiinnitetty huomiota kierrdttimalld ne materiaalit, joita ko.
kunnassa on mahdollista kierrattdd. Koulun kanssa samoissa tiloissa toimii myds lasten
kisityokoulu. Heilld on ollut jo muutaman vuoden ajateltuna ja kirjoitettuna heiddn oma
kestavin kehityksen ohjelmansa. Mielesténi sitd toteutetaan vaatimattomasti, mutta
asioiden tunteminen auttaa osaltaan minua totettamaan suunnitelmiani. Esimerkiksi
metallinkerdysastia toimittaa sitd virkaa mihin se on hankittu ja paperinkerdys tehddin
itsestdén selvind toiminpiteend. Kun vilkaisen roskiksia ennen tyhjentdmistd, huomaan
niissd olevan enimmaékseen kasipyyhkeitéd, evispakkauksia ja paperia jota ei voi laittaa

kerdykseen esim. maalitahrojen vuoksi. Ndihin asiothin puutun suunnitelmassani.

Noudin kaupungin ymparistopédéllikoltd kiinteistomme kulutusraportin, josta voi lukea
veden-, sihkon-, ja lammonkulutuksen. Vedenkulutus on koulussamme kulutusraportin
mukaan laskusuuntaista. Késid ja vélineitd pestddn paljon, ja joskus oppilaat nauttivat
virien sekoitttelusta runsaan veden alla. Lapsilla tuntuu olevan tarve lotrata. Yksi tirked
asia mitd kuvataidekoulussa tehdddn, verratuna kotona ja peruskoulussa tydskentelyyn,
on sotku. Meilld on tilat, joissa voi roiskahtaa, ja jotkut tyot vaativatkin sitd. Vedelld
sotkeminen on kutenkin rajamailla, silld siind kastuu vaatteet. Marké lapsi ei opi eikd

ole ympdristoystavillinen.
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Kulutusraportin mukaan myds sdhkon- ja lammonkulutuksen suunta on sédéstelidisyys.
Tilamme ovat pienet, joten esimerkiksi valoja ei pidetd pédilld turhaan. Keramiikkauuni
lampidd keralla tuhanteen asteeseen, joten sen kayttd tulisi tehdd tehokkaaksi.
Tietokoneita ja laitteita meilld ei ole, porakonetta lukuunottamatta. Lammitys on
hoidettu keskusldmmitykselld, luokkatiloissamme on patterit joita emme itse padse

saatamaan.

Ekologisuutta ei ole juurikaan huomioitu opetussuunnitelmassa. Kuluvana lukuvuotena
teemana on kuitenkin ollut ekologisuus. Se on nékynyt erityisesti kierrdtysmateriaalin
kdyttond. En kuitenkaan haluaisi, ettd oppilaille jdd mielikuva jonka mukaan
ekologisuus on 1dhinnd romulle wuuden eldmin antamista. Pdivittyvédn

opetussuunnitelmassa tulee painottaa kestavyytta.

Minun olisi helppo sanoa, ettd tottakai meilld on hyvinvoivia oppilaita jotka nauttivat
koulussa olemisesta. Mutta miten asiaa katsotaan silmiin? Onko kysely hyvéa
vaihtoehto? Mittaanko hyvin/pahoinvointia poissaoloilla tai koulun keskeyttimisilla?
Lapsilla on oikeus ja mielestédni tarkoituskin kokeilla eri harrastuksia. Jos joku vaihtaa
kuvataiteen vaikkapa partioon, se ei tee opetuksestani epdonnistunutta. Erds seikka joka
pistdd silméédn, on taidekoulun tyttdenemmistd. Poikia on todella vdhdn, mutta ne
muutamat kayvit tunneilla tunnollisesti sekd innostuneesti. Suunnitelmassani olisi hyva
miettid keinoja poikien saamiseksi mukaan. Oppilaiden hyvinvoinnin rinnalla on syyti
tarkastella omaa tydjaksamistani. Tuntiméérdni on ylérajoilla, ja se voisi olla vield
suurempi ilman tekeméédni tyonjakoa. Ammatillinen tuki tuntuu olevan niin kaukana,
etten ole edes etsinyt sitd. En tunne kuuluvani mihink&én tydyhteisdon, vaikka haluaisin
olla osa Ylgjarven kunnan opettajistoa. Arvostusta olen saanut suoraan oppilaiden

vanhemmilta, mikd kohottaa ammatillista itsetuntoani.

Koulu sijaitsee vanhassa “mokissd”, joka on remontoitu taiteen ja kisityon kayttoon.
Itse paikka jo huokuu kulttuurihistoriaa. Ympadristd on erilainen kuin vaikkapa Sara
Hildenin Taideakatemian oppilailla Tampereella. Omat oppilaani ovat enemmén
kyldldisid. Mutta, kulttuurihistoriaa on Hildenin koulun Tammelan ympaéristd yhta

vikevisti kuin koulumme kunnan kirkonseudun tuulimylly. Toinen on vaan
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kaupungistumisen historiaa ja toinen Pirkanmaan syntyhistoriaa. Monikulttuurisuus ei

koulussamme kuki, ja se on asia johon haluaisin puuttua.

Edeltdjani on tehnyt suuren tyon valmistellessaan koulun turvallisuussuunniltelman.
Siihen liittyy mm. paloturvallisuusasiat. Turvallisuuteen liittyy myds yleinen jérjestys ja
luokkatilan puhtaus. Koulussa on ollut sisdilmaongelmia sekd siivoojan toimiin
tyytyméttomyyttd. POly nousee ja vaikuttaa jatkuvasti ddnessd olevan opettajan
hengityselimiin. Kollegani ovat huolissaan asiasta. Itse olen altistunut todella pahalle
sisdilmalle jo edellisessd koulussa, joten tdmdn hetkinen ilmanlaatu tuntuu ldhes
normaalilta. Lasten vanhemmilta ei ole tullut viestid erityisestd visymyksestd tai silmé-

neni oireilusta.

Koska koulumme on kyldkoulutyyppinen rakennus keskelld keskustaa, osa oppilaista
tulee kouluun kévellen tai pyorédlli suoraan koulusta. Vanhemmat ovat sopineet
keskenddn kimppakyydityksistd. Toisaalta koulumme kunta-alue on laaja, ja joitakin on
kuljetettava yksityisautoilla pidemmén matkan takaa. Itse kuljen toihin omalla autolla.
Julkisilla  kulkuvélineilld tyomatkani kestdisi noin tunnin, ja veisi minulta
toimimattomuudessaan paljon energiaa. Lasten kanssa voin keskustella ja tehda toitd
julkisen liitkenteen ja oma-aloitteisen litkkumisen puolesta, mutta en voi vaatia heitd
tulemaan omin neuvoin kouluun. Kaikille lapsille lienee selvéd ettd autot saastuttavat.
Minun tehtdvini taitaa olla valoisamman mutta ei valheellisen tulevaisuudenkuvan

osoittaminen ja luominen.

Alkukartoitus on alku ohjelmalle, jossa voin siirtyd vaikeastikin hahmotettavista
alkukartoituksessa esiintulleista kohteista yksityiskohtaiseen suunnittelemiseen ja

kehittymiseen.

4.2 Kestivin kehityksen ohjelma omalle koulullemme

Kestdavdadn kehitykseen kuuluu oman paikan hahmottaminen niin sukupolvien
ketjussa kuin koko maailmassa. Kuvataidekoulun oppilasta tulee tukea oman kunnan
tuntemisessa, eikd jattdd paikkakuntaa suuremman kaupungin  kainaloon.

Arkkitehtuurihistorian ~ kautta voidaan tutkia omaa rakennettua ympéristod.
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Taidehistoria on aihe, jonka puitteissa oppilas hahmottaa mennyttd ja oma tekeminen

sitd, mitd tulevaisuus tulee olemaan niilla eviilld ja teoilla mitd meilld on nyt késilla.

Taidekoululle tulee jdrjestdd kansainvélistid yhteistyotid. Se on tapahduttava niin, ettd
kansainvélisyys itsessddn ei ole pddmaiird, vaan uuden oppiminen vieraan kielialueen
lasten ja nuorten kanssa. Yksi tavoitteista on huomata, etti taide on yhteinen

kommunikaatiovdlineemme.

Alueellista yhteistyoti tulee kehittdd, joko myds kestdvddn kehitykseen sitoutuneiden
kanssa tai muiden sopivien tahojen kanssa. Aikaisempaa kokemusta on jonkin verran ja

niitd kokemuksia tulee hyodyntia.

Ihminen tulee kasvattaa kiytdnt6on, jonka mukaan jokainen voi vaikuttaa omiin
asioihinsa. Passiiviseksi kansalaiseksi on helpompi kasvattaa kuin aktiiviseksi. Mitd
aikaisemmin lapsi huomaa, ettd hin voi vaikuttaa asioihinsa, sitd vahvempi usko hénelle
kasvaa tulevaisuudessa vaikuttamiseen. Koulussamme jo nuorimmillakin tulee olla
vaikuttamismahdollisuus. Opettajaa se ohjaa kohti myonteistd auktoriteettiasemaa
sanelupolitiikan  sijaan.  Vaikuttaminen tulee ndkyd siind mitd teemme

kuvataidekoulussa, millaisessa ympéristdssa ja mitkd ovat kiytdntomme tehda.

Yhteisotaide tuo taiteen ulos museosta ja ottaa yhteison mukaan taiteen tekimiseen tai
on se tekijd. Yhteisotaiteen avulla mukaan tekemiseen saa tahoja, jotka muuten jaisivit

koulultamme heikosti huomioiduksi.

Kunta jonka alaisuudessa koulumme toimii, on laatinut kestdville kehitykselle
pohjautuvan paikallis-agendan. Sen mukaan jokaisen koulun tulee valita 1dhiluonnosta
tai kulttuurikohteesta nimikkokohde, jonka muutoksia seurataan ja jota hoidetaan
tarvittaessa. Koulumme oppilaat saavat valita kohteensa alkavana lukuvuonna ja se

otetaan mukaan tulevaan suunnitteluun.

Koulumme kestdvédn kehityksen ohjelmaan kuuluu koulun pihaympiriston parempi
kiyttoonotto. Se lisdd ymmaérrystd asuinympdristostd ja muokkaa lasten ja nuorten
luontosuhdetta tietimyksen ja tunteen kautta. Liséksi ulkona lapsi oppii eri tavalla kuin

sisdlld, ja siten se antaa toisenlaisen oppimiskanavan kdyttoon kuin luokkatilassa.
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Samaan aihepiiriin liittyy moniaistillisuus. Kun oppilas kéyttdd ndko- ja tuntoaistin
lisdksi muitakin aistikanavia, hénen kokemuksensa ovat vahvempia. Lisdksi

moniaistillisuus palvelee erilaisia tapoja oppia.

Myonteinen niukkuus tarkoittaa sitd, ettd hankintoja tehddin harkiten ja sddstelidisti,
mutta ei missddn vaiheessa opetuksen tasosta tinkien — pédinvastoin. Hankinnoissa pitda
valttad paillekkiisyyksid, on tiedettdivd mitd on varastossa ja laatikoissa. Koska tilat
ovat ahtaat, sekin tukee védhiisid hankintoja ja pienid varastoja. Oppilaat voivat
paremmin, kun varastoinnin sijaan tila on liikkkumista ja tyontekoa varten. Aineettomat

teokset ovat mahdollisuus. Niihin kuuluvat mm. performanssi-, valo-, ja déniteokset.

Turvallisuus luo kestdvyyttdi monilla osa-alueilla. Turvallinen opetusympéristo
syntyy ennakoimalla — tilat ja suojavarusteet (hanskat, kuulo- ja hengityssuojaimet,
suojalasit) tulee olla kunnossa. Materiaalien valinta tiytyy ensisijaisesti keskittyd
myrkyttdomyyteen ja liuotinvapauteen. Onneksi taidemateriaalien valmistajat ovat
suuntauksesta hyvin tiedostavia, ja esim. 0ljyvérejd saa vesiliukoisena. Tydturvallisuutta
on kunnon opastus tydvaiheisiin. Turvallinen henkinen tila antaa jokaiselle oppilaalle
yksilollisen mahdollisuuden kehittymiseen. My0s taidekoulussa tulee olla tekemisen
kulttuurin rinnalla keskustelun kulttuuri, joka mahdollistaa puuttumisen epitasa-

arvoisiin tilanteisiin parhaimmillaan jo ennen kuin tilanteet ovat syntyneet.

Materiaali on koulussamme kiertdvaa. Jétteet lajitellaan ja kertakdyttoisyyttd ei pidetd
hyveend. Lapset ovat tehneet innostavia jitteenkeriysastioita, joita kehitetdin
edelleen kiinnittien huomiota niiden toimivuuteen. Koulurakennuksemme tilakohtainen
kulutusraportti antaa vuosittain osviittaa siitd, miten s&hkon-, veden- ja

lammonkulutuksemme on kehittynyt.

Naéitd asioita piddn tdrkeind. Koska kaikkea huomattua ei voi toteuttaa riittdvian
syvillisesti, huomioista valitaan osa merkittiviksi kestdvin kehityksen nédkokohdiksi.
Néamé kohdat valikoitumaan yhdessd oppilaiden, kollegan ja esimieheni kanssa. En
halunnut valikoida niitd vield nyt, silld ensi lukuvuoden uusi opetussuunnitelma antaa
sithen wuusia ndkokulmia. Tavoitteita voi selkeyttdd ja seurata sille tehdylld,
Opetushallituksen tarjoamalla lomakkeella. P&ddméérdksi nostetaan koulun tahdin

mukaan vaikkapa yksi tavoite lukukaudessa tai muutama lukuvuodessa.
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KEKE-TAVOITE No:

Keke-paamaara
(Mihin kestavan kehityksen paamaaraan tama tavoite liittyy ja mitéd ymparistdpolitiikan kohtaa tavoite
taydentaa?)

Toiminta
(Mihin toimintaan tavoite liittyy?)

Keke-nakokohta Keke-vaikutus
(Mihin ymparisténakodkohtaan tavoite liittyy?) (Mihin keke-vaikutuksiin tavoite liittyy?)

Keke-tavoite
(Tavoite ja sen numeerinen tarkennus, mikali mahdollista)

Keinot ja toimenpiteet Aikataulu Kokonaisvastuu
(Milla keinoilla ja toimenpiteilla (Toimenpiteiden (Toimenpiteiden toteuttamisen
tavoitteeseen paastaan?) toteuttamisen vastuuhenkild)

aikataulu)
Mittaukset/tiedostot Seurannan Seurantavastuu
(Mité ja miten mitataan; missa aikataulu (Kuka vastaa mittauksista ja seurannasta?)
tulokset ovat nahtavilla?) (Kuinka usein

mitataan?)

Laskentakaava (mittaustulokset - tavoitteet)
(Miten numeerinen tavoite lasketaan?)

Saavutetut tulokset Valmis pvm
(Tulokset asetettuihin tavoitteisiin
verrattuna)

Lisatietoja

Kuvio 4. Merkittivit kestidvan kehityksen ndkdkohdat (Opetushallitus 2011.)
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6 Johtopaatokset ja tulevaisuuden ennakointia

Juuri meiddn koulun tekee meididn oppilaat. Minulla oli hienot suunnitelmat, miten
piddn heiddn kanssaan yhdesséd ideapajoja. Kuitenkin, kun ensimmadisen kerran selitin
oppilailleni kestdvaa kehitystd, putosin pedagogiseen kuoppaa. Termien selittiminen oli
haastavaa ja koko asia kaatui laajuuteensa. Opin, ettd kestdvad kehitysté olisi selitettdva
osa kerrallaan ja niin, ettd osat tulevat esiin koulun arjessa. Tunsin my0s vaikeaksi

selittdd lapsille uhkakuvia, jos ympériston suojeleminen ei onnistu.

Useat lasten teokset aiheesta esittivdt utopistista tilannetta, ldhes menneen ajan
oravannahkakauppa-aikaa. Liitteessd 1 on tuulimylly, joka ei saastuta millddn tavoin.
Yksi oppilas vei ajatuksen pidemmaille. Hénen teoksessaan, liitteessd 2, on puroon itse
tehty sdhkonldhde. Ndin sdhkod tuotetaan uusiutuvalla energialla. Liitteessd 2 my0s
ndkyy, ettd sdhkon tarvetta ei kielletd. Sen sijaan sitd tuotetaan kestdvilld menetelmilla.
Kehityshankkeen myo6té ajatukseni ovat siirtyneet niin kestéville raiteille, ettd hanke ei
voi endd jadda pelkidksi vihredksi kuoreksi tai vihreiksi vaatteiksi ilman nékyvii sisaltoa
(liite 3). Esimieheni on ldhtenyt mukaan kohti aiemmin mainittua Vihred lippu —
tunnusta myOntadmaélld tarvittavat resurssit. Uskon tulevan prosessin selkiyttdvian myos

oppilaiden ajatuksia ja se ndkynee ajan mittaan toissa.

Jotta hankeeni ei jdisi mainituksi vihredksi kuoreksi ajattelen, ettd kehittdminen tarvitsee
aikaa ja rahaa, siis resursseja. Sitten tuumaan, etti motivaationi on tirkedmpi. Sen on
oltava korkea tehdékseni jotain joka myds ndkyy. Von Wright on Kiilakosken mukaan
todennut, ettd kehitys on vain silloin onnistunutta, kun se lisdd ihmisten subjektiivista
onnellisuutta (153, Kiilakoski). Mitd tarvitsen siis tullakseni onnellisemmaksi
(opettajaksi) ja miten oppilaani tulevat onnellisemmaksi (opetuksestani)? Kenen

Kasvatus —teoksessa Tomi Kiilakoski toteaa juurikin osuvasti:

Tulisi kuitenkin ndhdd, ettd kehittymisen edellytys on, ettd opettajailla on
mahdollisuus ja oikeus tehdd perustyonsd — opettaminen — hyvin. Vasta tamdn perustan
ollessa kunnossa voidaan tehdd paikallisia kehityskokeiluja, joiden avulla koulua on

mahdollista parantaa. (Kiilakoski 2005, 162)
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Keskeinen periaate kestivian kehityksen ohjelman toteutuksessa on jatkuvan
parantamisen ajattelu. Ohjelman toteutumista ja kestdvian kehityksen asioiden hoidon
tasoa arvioidaan vuosittain opettajien, muun henkilokunnan, opiskelijoiden ja johdon
tekemalld itsearvionnilla. Tulosten perusteella pdivitetdén kestdvén kehityksen ohjelman

tavoitteet ja toimenpiteet. (Opetushallitus 2011.)

Kehityshankkeen loppuvaiheessa kadotin mielekkyyden siithen, kuinka kestiva kehitys
esitetddn opettajille. Se nédkyy velvoitteina, taas yhtend hankkeena, raportointina,
lisdopiskeluna, piilopuheena siitd kuinka et voi olla tyytyvéinen sellaisena kuin nyt olet
vaan sinun kehityttdvd joksikin muuksi, enemmiksi, paremmaksi, globaalin maailman
esikuvaksi ja kuin kruununa, saadaksesi tunnustuksen on tiskiin iskettdva reilu tukku

rahaa.

En voi mitenkddn opettaa ajatellen jatkuvasti parantavani kestdvad kehitystd koulussani.
Mutta ilolla ajattelen parantavani opetustani, jatkuvasti. Mielestdni eldn yleensdkin
verrattain kestdvisti, ja se heijastuu opetukseeni ja siitd eteenpdin oppilaisiini. Tdmén
tyon jilkeenkin olen edelleen sitd mieltd, ettd ihmistd koskettavamman ja kestdvyyttd
edistivimmain tuloksen saan aikaiseksi ottamalla pientd oppilasta kddestd kiinni ja
antamalla jakamattoman huomion ja keskustelun juuri hidnelle. Sen sijaan, ettd

kirjoittaisin raportin.



28

Lahteet

Painetut liihteet

Aho, E. 1994. Teoksessa Wiikki, M. (toim.) Kestdvi kehitys —ldhivuosien toimenpiteiti
Suomessa ja Suomen kansainvilisesséd yhteistydssd. Helsinki: Kestidvian

kehityksen toimikunta.

Houtsonen, L. Ahlberg, M. (toim) 2005. Kestivin kehityksen edistiminen
oppilaitoksissa. Helsinki: Opetushallitus.

Kiilakoski, T. Tomperi, T. & Vuorikoski, M. (toim.) 2005. Kenen Kasvatus? Jyviskyla:
Vastapaino.

Louhimaa, E. 2005. Kestdva kehitys ja ymparistokasvatuksen todellisuus. Teoksessa
Kiilakoski, T. Tomperi, T. & Vuorikoski, M. (toim.) Kenen Kasvatus?
Jyviskyld: Vastapaino.

Loukola, M-L. 2007. Kestdvin eldméntavan oppiminen — Kestidvé kehitys opetukseen,
arkikdytdntoihin ja toimintakulttuuriin. Helsinki: Opetushallitus.

Salonen, H. Pohjola, J. Priha, E. 1994. Kuvataiteilijan tyosuojeluopas. Jyviskyla:
Kustannus Oy Taide.

Stenius, A. (toim) 1971.Kansainvélisyyskasvatus — mitd? miksi? miten? Helsinki:
Suomen Unesco-toimikunta.

Lait

Lukion opetussuunnitelman perusteet 27.8. 33/011/2003

Kuvallisen ilmaisun perustutkinto, kuva-artesaani 2010 10.2. 13/011/2010

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004 16.1. 1/011/2004

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden 2004 tdydentdminen 18.6. 41/011/2010

Sahkoiset lahteet

Hilakari, R. 2009. Espoon kuvataidekoulun visio 2013. [viitattu 20.3.2011].
http://www.espoonkuvataidekoulu.fi/vanhemmille/johtokunta

Helsingin kaupungin ympéristokeskus. 2002. Helsingin kestdvén kehityksen
toimintaohjelma. [viitattu 20.3.2011].
http://www.hel.fi/wps/wcm/connect/2e2b26804a174adbb25bfa3d8d1d4668/ke
ke ohjelma.pdf?’MOD=AJPERES



29

Opetushallitus. 2011. Kestidvén kehityksen ohjelman rakentaminen. [viitattu 25.4.2011].
http://www03.edu.fi/aineistot/keke paiv/rakentaminen/index.htm

Suomen Opetus-, kasvatus- ja koulutusalojen sditio. 2011. Oppilaitoisten kestdvin
kehityksen sertifiointi. [viitattu 1.5.2011].
http://www .koulujaymparisto.fi/sivu.php?id=1850#n6

Ympiristokasvatuksen Seura Ry. 2011. Vihred lippu. [viitattu 1.5.2011]
http://www.vihrealippu.fi/pages/285.php

Tampereen kaupunki. 2005. Tydvdenopiston kestdvén kehityksen ohjelma. [viitattu
20.3.2011].
http://www.tampere.fi/kestavakehitys/johtaminen/ohjelmat/tyovaenopisto.html

Vantaan kuvataidekoulu. 2008. Vantaan kuvataidekoulun opetussuunnitelma. [viitattu
20.3.2011]. http://www.vantaankuvataidekoulu.fi/documents/KOKO_OPS.pdf

Ympiristotaiteen sdétio. 2011. Ymparistotaide? [viitattu 30.4.2011]
http://www.yts.fi/ymparistotaide/index_html



Liitteet

Liite 1: 10-vuotiaan kuvataidekoululaisen teos

30



31

Liite 2: 10-vuotiaan kuvataidekoululaisen teos




Liite 3: 10-vuotiaan kuvataidekoululaisen teos

32



33



