ELAIMELLISTA MENOA!

Museopedagogiikan ja kokemuksellisen taideoppimisen soveltaminen varhaiskasva-
tusikaisille lapsille

HAMK

HAMEEN AMMATTIKORKEAKOULU

Ammattikorkeakoulun opinnéytetyo
Ohjaustoiminnan koulutusohjelma

Lahdensivu 06.05.2011

Johanna Ojanen




HAM K OPINNAYTETYO

HAMEEN AMMATTIKORKEAKOULU

Ohjaustoiminnan koulutusohjelma

Hameenlinna

Tyon nimi Eldimellistda menoa! Museopedagogiikan ja kokemuksellisen
:z?deoppimisen soveltaminen varhaiskasvatusikaisille lapsil-

Tekija Johanna Ojanen

Ohjaava opettaja Raija Paju

Hyvaksytty : 20

Hyvéaksyja




HAM K THVISTELMA

HAMEEN AMMATTIKORKEAKOULU

LAHDENSIVU
Ohjaustoiminnan koulutusohjelma
Pedagoginen ohjaustoiminta

Tekija

Tyon nimi

Johanna Ojanen Vuosi 2011

Elaimellistd menoa! Museopedagogiikan ja kokemuksellisen
taideoppimisen soveltaminen varhaiskasvatusikaisille lapsil-
le.

THVISTELMA

Avainsanat

Sivut

Opinnaytetyon tavoitteena oli tutkia, miten museopedagogisilla menetel-
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tusikéistad lasta taiteen kokemisessa. Tilaajana ja toimintaymparisténa toi-
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nayttely.

Opinnaytetyossa sovellettiin museopedagogiikkaa ja sen menetelmié seké
kokemuksellista taideoppimista naivistisen taidendyttelyn esittelemisessé
lapsille. Opinndytetyon aikana syntyi Eldaimellistd menoa! -kierros, joka
suunnattiin Hameenlinnan ja sen lahialueiden varhaiskasvatuskeskuksille.
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ka kierrokselle osallistuneiden varhaiskasvatuskeskusten henkilokunnalla
teetetylld kyselytutkimuksella.
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synnyttda uusia oivalluksia ja tukea lasten kokonaiskehitystd. Naivistit lit-
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taa toivotaan nayttelyltd jatkossakin. Kierrosten markkinointia on kuiten-
kin kehitettdvd ja tehostettava mahdollisimman monien varhaiskasva-
tusikéisten lasten tavoittamiseksi.
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1 SUKELLUS TAITEESEEN

Kuvat kohtaavat toisensa,

kuvat tavallisista asioista,

tutuista ja laheisista:

hattu, lintu tai nuttu —

erona vain se etta hattu saattaa olla

omenan paalla, lintu onkin Kivi,

ja nutun suojassa leviaa viherioiva laakso.
Réné Magritte (Wallin 1989, 93.)

Naivistista taidetta voisi luonnehtia lapsenomaiseksi, vérikkaaksi, kerto-
vaksi ja humoristiseksi taiteeksi (Itkonen 1998, 9). Lapsuusaikaan seka
rakkauteen liittyvat aiheet ovatkin suosittuja ja lapsen nakokulma seka
lapsen kunnioittaminen tuntuvat olevan kunnia-asia naivismissa. Lapsen
ajattelussa ja asenteissa on paljon sellaista suoruutta ja tuoreutta, josta on
iloa aikuiselamassakin. (Itkonen 1998, 12.) Maaretta Jaukkuri (1985) on
todennut, ettd “heilld (taiteilijoilla) on kyky ja uskallus suhtautua maail-
maan ja sen ilmidihin yhtd kysyvasti, ihailevasti ja tutkivasti kuin mita
lapsi tekee” (Itkonen 1998, 12).

Lapsen taiteellinen kehittyminen onkin tutkimusmatka, jonka aikana on
saatava l0ytdd oma maailmansa, silla valmiin maailman I6ytdminen ei ole
innostavaa. Aikuisen tehtdvané on avata ovia mahdollisimman moniin eri
suuntiin eika vain niihin, jotka on itse jattanyt avoimiksi. (Hakkola, Laiti-
nen & Ovaska-Airasmaa 1991, 9.) Opinndytetydsséni pyrin avaamaan
varhaiskasvatusikaisille lapsille nditd ovia naivistisen taiteen avulla. Mu-
seopedagogiikan menetelmill& ja kokemuksellisella taideoppimisella autan
lapsia etsimééan ja loytamaan.

Kesélla 2010 tyoskentelin Naivistit littalassa -saation yllapitamasséd Nai-
vistit littalassa -keséndyttelyssa. Saation toiminnanjohtaja Katri Paivérinta
tiedusteli halukkuuttani suunnitella ja toteuttaa néyttelyopastuksia lahialu-
eiden varhaiskasvatuskeskuksille. Téstd toiveesta sai alkunsa sekd opin-
naytetyoprosessini ettd Eldimellistd menoa! -kierrokset. Kierrokset suun-
nattiin Hameenlinnan ja sen lahialueiden varhaiskasvatuskeskuksille ja ne
toteutuivat elokuun lopussa.

Asiakasryhmand varhaiskasvatusikaiset lapset ovat kiinnostaneet minua jo
ennen opiskelujeni aloittamista. Opintojeni aikana olen pyrkinyt kerrytta-
madn kokemusta varhaiskasvatusikadisten lasten ohjaamisesta mahdolli-
simman paljon. Tdméan vuoksi oli mukavaa, ettd sain tehda myds opinnay-
tetyoni 1-6 -vuotiaiden kanssa. Taidendyttelyt ovat minua kiinnostava
toimintaymparisto, joten ndiden kahden teeman yhdistdminen ja sitominen
sen hetkiseen tyohoni oli hyvé alku opinndytety6lle. Museopedagogiikka
eli museoympaéristéssa tapahtuva opetus tuntui alusta asti luontevimmalta
menetelmaltd ndiden yhdistdmiseen. Ohjaavan opettajani Raija Pajun eh-
dotuksesta otin mukaan my06s kokemuksellisen taideoppimisen kasitteen,
koska se tukee valitsemaani kohderyhméé ja menetelmaa.
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Naivistisesta taiteesta on kirjoitettu melko vahan varsinkin Suomessa. Yk-
si tuoreimmista suomalaisista naivismikirjoista on Satu Itkosen vuonna
1998 julkaisema kirja Sydan siveltimelld, Suomalaista naivismia. Itkonen
toteaa, ettd naivismista kirjoitetaan usein ylimalkaisesti ja sitd luonnehdi-
taan vain maéareilld lapsenomainen, hauska ja sadunomainen. (ltkonen
1998, 7.) Itkosen liséksi kaytan lahteendni Risto Ojasen sekd Aira ja Kale-
vi Heinésen teoksia, seka englanninkielisia Art of the 20th Century ja Mo-
dern Primitives -kirjoja.

Sen sijaan lasten taiteellisesta kokemisesta ja taideoppimisesta on Kirjoitet-
tu paljon ja niiden yhteydestd museopedagogiikkaan on laadittu opinnéyte-
toitd myods Hameen ammattikorkeakoulussa. Tarja Blomin opinnéytety6
Taidemuseo oppimisymparistond muuttuvassa maailmassa tarkasteli tai-
demuseota oppimisympéristona nuorille ja Mirka Huhdan opinndytetytssa
Taidesuunnistusta Hameenlinnan taidemuseossa tuotettiin toimintaa lap-
siperheille ja annettiin heille mahdollisuus taide-el&mysten kartuttamiseen.
N&ma opinnaytetytt kohdistivat huomionsa taidemuseoon ja museopeda-
gogisiin menetelmiin, mutta niiden kohderyhmat olivat erilaiset kuin
omassa opinnaytetydsséni. Sen sijaan Péivi Kauhasen opinndytetydssé
Loytoja Vanajaveden rannoilta — lainattava pienoisnayttely taidekasvatuk-
sen tukena kohtasivat sekd varhaiskasvatuskeskukset ettd museopedago-
giikka, mutta toimintaympadristond oli paivékoti, jonne taidenayttely vie-
tiin.

Opinnaytetyoni koostuu kesalla 2010 toteutetuista Eldimellistd menoa! -
kierroksista seka kyseisen toiminnan raportoinnista. Tamén tutkimusrapor-
tin alussa esittelen tutkimuksen lahtékohdat aiheen rajauksesta aineiston-
hankintamenetelmiin. Seuraavaksi esittelen naivistista taidetta sek& tutki-
muksen teoreettisia lahtokohtia, eli varhaiskasvatusikaisia lapsia, lasten
taiteellista kehittymistd, museopedagogiikkaa ja kokemuksellista taideop-
pimista. Kerron myds opinndytetyoni toiminnallisen osuuden suunnittelun
lahtokohdista sek& tutkimuksen aikana toteuttamani kyselytutkimuksen
suunnittelusta ja vastauksista. Lopuksi esittelen tutkimuksen tuloksia ja
arvioin tutkimuksen onnistumista.

Opinndytetyossani kaytetyt valokuvat on kuvannut pyynngstani Saana Ka-
rikumpu ja valokuvissa esiintyy erés kierrokselle osallistuneista varhais-
kasvatusryhmisté. Kaikkien ryhmassa olevien lasten vanhemmilta on pyy-
detty kirjallinen lupa kuvien kayttdmiseen opinnéytetyossani (liite 1). Tai-
deteoksia esittdvat kuvat ovat itse kuvaamiani ja ne julkaistaan tekijoiden
suostumuksella.
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2 OPINNAYTETYON LAHTOKOHDAT

Tassa luvussa esittelen tutkimukseni lahtékohtia. Alussa kerrotaan opin-
néytetyon tavoitteista seka aiheen rajauksesta. Luvussa 5.3 esitelldén tut-
kimuskysymykset, joihin haen vastauksia opinnaytetyollani. Tutkimuksen
luonteesta ja aineistonhankintamenetelmista kerrotaan luvuissa 5.4 ja 5.5.

2.1 Aiheen rajaus

Opinnéaytetyoni rakentuu Naivistit littalassa 2010 -kesénayttelyn ymparil-
le. Se ei késittele muita Suomessa tai ulkomailla olevia naivistisen taiteen
nayttelyitd. Opinndytetyoni on tapaustutkimus, koska opastetulla kierrok-
sella kayttdmieni menetelmien soveltaminen liittyy aina vahvasti néytte-
lyssé esilla oleviin taideteoksiin.

Yin (1983) madrittelee tapaus- eli casetutkimuksen empiiriseksi tutkimuk-
seksi, joka tutkii tiettyd nykyistd tapahtumaa tai toimintaa tietyssé rajatus-
sa ymparistossé kayttaen monipuolista ja monilla eri tavoilla hankittua tie-
toa. Tarkoituksena on siis tutkia intensiivisesti tiettyd, yleensé sosiaalista,
kohdetta, kuten yksil6ita, ryhmid, laitoksia tai yhteisdja. (Anttila 1996,
252.)

Eldimellistda menoa! -kierrokset suunnattiin vain Hameenlinnan ja Akaan
kaupunkien seka Hattulan ja Janakkalan kuntien varhaiskasvatuskeskuksil-
le. Tahan sisaltyvét kunnalliset paivakodit, alueilla toimivat yksityiset péi-
vakodit seka alueiden perhepéivahoitajat. Opinndytetyoni ulkopuolelle
jaavat muiden kuntien ja kaupunkien varhaiskasvatuskeskukset, kotihoi-
dossa olevat varhaiskasvatusikaiset lapset, perheet joissa on varhaiskasva-
tusikéisia lapsia sekd varhaiskasvatusikéisid lapsia vanhemmat lapset ja
lapsiryhmat.

2.2 Opinnaytetyon tavoitteet

Opinnéytetyon tavoitteena on tarjota lapsille elamyksia ja uusia kokemuk-
sia sekd tutustuttaa heidat naivistiseen taiteeseen. Liséksi tutkin, miten
museopedagogiikan ja kokemuksellisen taideoppimisen avulla voi tukea
lasta taiteen kokemisessa. Opinndytetyon aikana suunnittelen ja toteutan
Héameenlinnan ja sen l&hialueiden varhaiskasvatuskeskuksille ohjattuja
kierroksia Naivistit littalassa 2010 -nayttelyyn. Ohjattujen kierrosten li-
séksi vastaan kierrosten markkinoinnista ja tiedottamisesta. Tavoitteena on
myos kehittdd Naivistit littalassa -ndyttelyn tarjontaa seka lisata Naivistit
littalassa -s&étion yhteistyota varhaiskasvatuskeskusten kanssa.
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2.3 Tutkimuskysymykset

Tutkimuskysymyksen asettelu on tarkeé osa tutkimusprosessia. Kvalitatii-
visessa tutkimuksessa tutkimuskysymyksen maéaritteleminen voi olla vai-
keaa, silla tutkimusongelma usein muuttuu tutkimuksen edetessa (Hirsjar-
vi, Remes & Sajavaara 2007, 122). Usein tutkimuksessa pyritaan jasenté-
m&an niin sanottu paakysymys, jossa hahmottuu tutkimuksen kohde koko-
naisuutena. Paakysymyksen analysointi ja jasentdminen luo alaongelmia,
joiden tarkoituksena on tarkentaa paakysymystd. (Hirsjarvi ym. 2007,
122-124.)

Tutkimukseni paakysymys on Miten varhaiskasvatusikaista lasta voi-
daan tukea taiteen kokemisessa? Paakysymystani tasmentévat ja tarken-
tavat alakysymykset, joita ovat:

— Milla tavoin museopedagogiikkaa ja sen menetelmia voi soveltaa las-
ten kokemuksellisessa taideoppimisessa?

— Millaisia toimintamuotoja varhaiskasvatusikaisten lasten taideoppimi-
nen edellyttda Naivistit littalassa -néyttelytoiminnalta?

2.4  Tutkimuksen luonne

Opinnaytetyoni on luonteeltaan kvalitatiivinen eli laadullinen. Kvalitatii-
visen tutkimuksen tarkoituksena on tuottaa méaéarallisen tiedon sijaan laa-
dullista tietoa. L&htokohtana kvalitatiivisessa tutkimuksessa on todellisen
elaman kuvaaminen (Hirsjarvi ym. 2007, 157).

Kvalitatiiviselle tutkimukselle on ominaista tiedon hankinta ja aineiston
koonti luonnollisissa ja todellisissa olosuhteissa. Kvalitatiivisessa tutki-
muksessa ihminen on ensisijainen tiedon keruun véline, miké tarkoittaa si-
ta, ettd tutkija luottaa enemman omiin havaintoihinsa ja keskusteluihin
tutkittaviensa kanssa kuin erilaisilla mittareilla hankittuun tietoon. (Hirs-
jarvi ym. 2007, 160.) Tutkijan mielenkiinto asiaan, hadnen eldméntapansa,
ammattinsa ja eldménhistoriansa vaikuttavat usein nakdkulman valintaan
(Anttila 1996, 181). Kvalitatiivisessa tutkimuksessa kohdejoukko on tar-
koituksenmukaisesti valittu ja tutkimuksen toteutus ja suunnittelu mukau-
tuu joustavasti olosuhteiden mukaan. Tutkimusaineistoa kasitelldan ja tul-
kitaan ainutlaatuisena tapauksena. (Hirsjarvi ym. 2007, 160.)

Opinnadytetyoni on kvalitatiivinen, silla tutkimus toteutettiin todellisissa
olosuhteissa eli Naivistit littalassa -néayttelyssé. Nayttelya ei ole pystytetty
vain tutkimustani varten, vaan tutkimukseni toteutettiin nayttelyn puitteis-
sa. Aineistonhankintamenetelmand kéytettiin kenttatutkimuksen muodossa
tapahtuvaa havainnointia. Talléin toimin tutkijan roolissa myos ensisijai-
sena tiedon keruun valineena.

Hirsjarvi ym. (1997, 126-127) mukaan karkea jaottelu kvalitatiivisen (laa-

dullisen) ja kvantitatiivisen (madréllisen) tutkimuksen valilla tuskin auttaa
kéytannon tutkimustyon toteuttamisessa. Nama kaksi suuntausta olisi nah-

4
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tava toisiaan tukeviksi lahestymistavoiksi, joita voi kdyttdd myos rinnak-
kain. My0s omassa tutkimuksessani haetaan kvantitatiivista eli mééarallista
tietoa varhaiskasvatuskeskusten henkilokunnalla teetetylla kyselylla.

Kvantitatiivisessa tutkimuksessa korostetaan yleispatevia syyn ja seurauk-
sen lakeja seké sitg, ettd todellisuus rakentuu objektiivisesti todettavista
tosiasioista. Keskeistd on, ettd havaintoaineisto soveltuu maéarélliseen ja
numeeriseen mittaamiseen. (Hirsjarvi 1997, 130-131.) Tutkimuksessani
kysytddn muun muassa, kuinka monta kertaa vuodessa varhaiskasvatus-
keskusten ryhmat vierailevat nayttelyissa tai museoissa. Saatu méaarallinen
tieto on kvantitatiivista, vaikka se tukeekin laadullista tietoa.

2.5 Aineistonhankintamenetelmat

Tutkimuksessani kaytin aineistonhankintamenetelminéd havainnointia ja
kyselya. Havainnointi toteutettiin kenttatutkimuksen muodossa, silla kir-
joitin oppimispaivéakirjaan kierrosten aikana syntyneitd kokemuksia ja ha-
vaintoja. Anttila (1996, 225) toteaa, ettd kenttatutkimuksessa tutkija on
paikalla ja kayttaa kaikkia niitd muistiinpanotekniikoita, joita tilanne sallii
havainto- ja muun tiedon kokoamiseksi mahdollisimman hyvin. Kentta-
muistiinpanoilla tarkoitetaan sellaisen kulttuurisen aineiston keradmisté,
joka voi tapahtua ensisijaisesti tutkijan omina muistiinpanoina tai paivéa-
kirjana.

Systemaattisempi havainnointi olisi ollut vaikeaa, koska olin itse ohjaa-
massa ryhmia. Halusin keskittya taysin ryhman ohjaamiseen enké pyrkinyt
tekemaadn systemaattista havaintojen kirjaamista kierrosten aikana. Ulko-
puolista havainnoijaa ei voitu kayttda, koska ryhmat vaihtuvat joka kier-
roksen jalkeen. Nain ollen ryhmien mukana kulkeneille varhaiskasvatus-
keskusten tydntekijoille annettava havaintolomake, jota he olisivat tdyden-
taneet kierrosten aikana, ei olisi toiminut. Havainnot olisivat talléin riip-
puneet havainnoijasta ja tdman suhtautumisesta ryhmansa lapsiin. Toisaal-
ta halusin antaa myos tyontekijoille mahdollisuuden olla asiakkaina Kier-
roksella, koska kierros saattoi antaa heille uusia ideoita. Nayttelyn omien
tyontekijoiden kayttaminen havainnoijina ei onnistunut tyontekijoiden ra-
jallisen lukumaaran vuoksi.

Paivékirjan tekstien analysoiminen on vaativa tehtava, silla strukturoima-
ton aineisto jattaa tutkijalle suuren vapauden aineiston tulkinnassa (Hirs-
jarvi ym. 1997, 207). Kenttdmuistiinpanoni ovat muodoltaan vapaita, ja
ne pohjautuvat henkil6kohtaisiin havaintoihin. Aineisto on luonteeltaan
kvalitatiivista ja siksi se on myos analysoitava kvalitatiivisena aineistona
Anttilan (1996, 372) mukaan laadullinen aineisto analysoidaan kasittele-
malla data tutkimuksen teoreettisten taustaoletusten ja tutkimuskysymys-
ten ja -ongelmien antaman viitekehyksen mukaisesti. Tutkimuskysymyk-
siin ja taustateoriaan nojaten litteroin saamani aineiston teemoittelun avul-
la. Tarkeiksi teemoiksi nostin muun muassa keskustelun ja osallistumisen,
ohjaajan vaikutuksen seka lapsen kehityksen kokonaisvaltaisen tukemisen.
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Elaimellistd menoa -kierroksille osallistuneiden varhaiskasvatuskeskusten
tyontekijoilla teetettiin kysely (liite 9), jolla haettiin vastauksia tutkimus-
kysymyksiin. Kysely annettiin taytettavéksi kierroksen péatyttyd, jolloin
se voitiin tayttdd rauhassa varhaiskasvatuskeskuksilla. Hirsjarvi ym.
(1997, 185-186) kutsuvat tata informoiduksi kyselyksi. Informoidussa ky-
selyssé tutkija jakaa lomakkeet henkilokohtaisesti messuilla tai tydpaikoil-
la eli paikoissa joissa hanen kohderyhmansa on. Tutkija kertoo lomakkeita
jakaessaan tutkimuksen tavoitteista ja vastaa kysymyksiin. Vastaajat vas-
taavat omalla ajallaan ja palauttavat lomakkeet joko postitse tai johonkin
sovittuun paikkaan.

Kyselytutkimus eli survey on luultavasti laajimmin levinnyt muoto hank-
kia sellaista tutkimusaineistoa, joka kuvaa laajojen joukkojen kasityksid,
mielipiteitd ja asenteita (Anttila 1996, 237). Isaac ja Michael (1987) ovat
koonneet survey-tutkimuksen perusperiaatteiksi systemaattisuuden, edus-
tavuuden, objektiivisuuden ja méaéarallisyyden. Nama koskevat myos kyse-
lya aineistonhankintamenetelmand. Kysely on huolellisesti suunniteltu ja
toteutettu sekd kattava sisélloltaan. Se késittdd joko kattavasti laajan jou-
kon ihmisia tai ilmioité tai se on vain tarkkaan ja tieteellisesti valittu otos
jostain tapahtumasta tai asiasta. Tulokset kootaan objektiivisesti kattavaksi
ja tasmalliseksi myohempaa tarkastelua varten. (Isaac & Michael 1987,
Anttilan 1996, 238 mukaan.)

Edella kyselytutkimus madriteltiin tutkimukseksi, jossa tutkitaan suuria
joukkoja maaréllisesti, ja josta saatujen tietojen avulla voidaan tehda yleis-
tyksid néistd joukoista. Tama tarkastelutapa ei kuitenkaan sovi omaan
opinnaytetyohoni, koska siind haetaan padasiassa laadullista tietoa maaréal-
lisen sijaan. Kyselyé voi kuitenkin kéyttdd myos laadullisten tietojen ke-
raamiseen, kuten olen tehnyt omassa opinnaytetydssani. Suurin osa kyse-
Iyni kysymyksistd on avoimia kysymyksid, joiden kirjallisia vastauksia
analysoin kvalitatiivisesti. Laadullisten kysymysten lisaksi haen myds
maéaréllista tietoa muun muassa lasten i&sté ja siitd, kuinka usein ryhmat
vierailevat taidenayttelyissa. Maéarallista tietoa hakevien kysymysten seké
strukturoitujen monivalintakysymysten vastaukset koodaan ja taulukoin
késin. Avointen kysymysten ja puolistrukturoitujen kysymysten avoimet
vastaukset késittelen kysymys kerrallaan tulkiten. Tamé& analysointitapa
sopii juuri tahan tutkimukseen, koska vastaajat muodostuvat vain tarkkaan
valitusta otoksesta.
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3 NAIVISTINEN KUVATAIDE

Naivismin kantasana naiivi tulee ranskan kielen sanasta naif, joka tarkoit-
taa lapsekasta, vilpitonté ja luonnollista. Naivistisesta taiteesta puhuttaessa
tarkoitetaan yleensa itseoppineiden kansantaiteilijoiden taidetta, silla naii-
vit taiteilijat tekevéat usein taidetta tietdmattd edes tekevansé taidetta. Tasté4
syystd monet naiivit taiteilijat ”10ytyvat” vasta, kun he ovat iakkaita tai
vasta heidén kuolemansa jalkeen. Lapsenomaisuus, kouluttamattomuus, it-
setietoisuuden puute ja vilpittdmyys ovat osa naiivia taidetta. Muun muas-
sa lappalainen talonmies Andreas Alariesto néki toisten taiteilijoiden te-
keméaé taidetta vasta maalattuaan vuosikausia omalla tyylillaan. (Itkonen
1998, 9.)

Naivismi on usein koettu marginaalitaiteeksi ja sitd on kohdeltu kuin ke-
vennyksena vakavammalle taiteelle. Se on ollut harmitonta ja harvoin yh-
teiskunnallisesti kantaaottavaa taidetta. Nykyaan naivismi on kuitenkin le-
vinnyt myds koulutuksen saaneiden taiteilijoiden keskuuteen. Usein on
ajateltu, ettd naivismin voima tulee nimenomaan kahlitsemattomasta ja
spontaanista ilmaisusta, jota liika tieto ja opetus eivit ole padssyt turme-
lemaan”. Niin ollen kasitys luontaisesta naivismista on joutunut koetuk-
selle. Harva taiteilija ainakaan lansimaissa elaa enaa eristyksissa ja taide-
virtausten ulottamattomissa. (Iltkonen 1998, 15.) Nykynaivismin kentta
onkin tyylillisesti, aiheellisesti ja sisélloltdan rikas ja reunoiltaan hailyva
(Itkonen 1998, 9).

Naivisteja yhdistavan tekijan voisi sanoa olevan inhimillisyys, sill& nai-
vismi on monine eldménkuvineen ja painotuksineen pehmed nékdkanta,
jossa heijastuvat uni, satu ja unelmat. Vaikka naivismissa on toisinaan
nahtavissd myos kritiikkia, jaavat paallimmaisiksi esille mielikuvituksen
ehtymattdmyys ja elamanilo. (Ojanen 1983, 8.)

Naivismi on tavallaan taiteen vaihtoehtoliike, koska se ei vélitd perspek-
tilvilaeista, muotojen tarkkuudesta tai oikeista mittasuhteista. Toisaalta
ndmakin s&&nndt voivat naivistisessa taiteessa olla hyvéksyttyja, silla sen
epaakateemisuudessa eldéd lempean kapinan henki. (Ojanen 1983, 7.) Psy-
kologisesti naivistinen perspektiivi on kuitenkin oikea. Se, miké on taitei-
lijan mielestd tarkedd, on kuvattu suurena, ja paahuomion ulkopuolelle
jaava asia kuvataan vaatimattomammin tai jatetddn kokonaan kuvaamatta
(Itkonen 1998, 10). Moni naivisti madrittelee kuvien avulla omaa ela-
méaansa ja lahiymparistédan. Yksityiskohdat ja aineellinen ympéristd ovat
tarkeitd. (Itkonen 1998, 10-11.)

Naivistien yksityiskohtien luonnehtiminen voi olla darimmaisen tarkkaa,
muotokieli on kaavamaista ja henkiléhahmot esitetdén usein jaykésti suo-
raan edestd ndhtyind. Suuntauksellisesti naivismi ldhenee toisinaan sur-
realismia, koska siind on huumoria, sadunomaisuutta ja groteskejakin piir-
teitd. Naivismin surrealismi on kuitenkin aina positiivista. Naivistisella tai-
teella on yhtymakohtia myo6s realismiin, ekspressionismiin ja lyyriseen
realismiin. (Itkonen 1998, 12.) Té&st4 huolimatta naivistinen taide on tie-
dostamatonta ja tyylisuuntiin lukeutumatonta taidetta. Se ammentaa voi-
maansa ikivanhoista kansantaiteen ja primitivismin kerroksista. (Ojanen
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1983, 7) Jugoslavialainen taidehistorioitsija Oto Bihalji-Merin (1971, 9)
korostaa, etta naivistiset maalarit eivat muodosta suuntausta modernissa
taiteessa. Heidan mielenkiintoisesti yksinkertaiset teoksensa ovat erillaan
ammattitaiteilijoiden &lyllisistd manifesteista. Huolettomina ja spontaanei-
na he luovat taidetta sydamensa vietista.

Naivismi on nykytaidetta, sill& se on erdén nykytaiteen avoimen maéritel-
min mukaisesti “’taidetta, jota tehdiin nykyaikana”. Muusta nykytaiteesta
naivismi eroaa siten, ettd se on aina luonteeltaan esittdvaa ja kertovaa.
Toistaiseksi naivismi on myo6s varsin aineellista taidetta. (Itkonen 1998,
9.) Esittavyytensd vuoksi naivismi on niin sanotusti tavallisen katsojan
taidetta. Vaikka naivismi ei noudata perinteisia muodon lakeja kirjaimelli-
sesti, on sen kuvakieli kuitenkin perinteista. Naivismia ei myodskaan nahda
eliittitaiteena. (Ojanen 1983, 9.) Naivistisessa taiteessa ndhdéan usein yh-
tymakohtia lasten tai amattdorien taiteeseen, silla niihin kuuluva mittasuh-
teiden véaaristyminen ja liioittelu sek& perspektiivin mielivaltainen kaytta-
minen ovat naivisteille olennaisia tehokeinoja. (Itkonen 1998, 10).

Naivistinen taideteos ei yleensa sisélla suuria kuvallisia arvoituksia, vaan
ainakin pintatason kuvanluku on helppoa. Syvemmélle mentdessa kuva
voi pitaa sisallaan piilomerkityksid ja tulkinnanmahdollisuuksia. Niihin
vaikuttavat taiteilijan omat tarkoitukset, alitajuiset ilmaisutavat ja katsojan
oma tilanne, tunteet, asenteet, kokemukset sekd tiedon mé&aré. Naivistista
kuvaa lukeakseen ei useinkaan tarvitse tietdd muuta kuin kuvan nimi. (It-
konen 1998, 9.) Poikkeuksiakin tietysti on. Esimerkiksi Sergei Arhipovin
teos Musta neli6 (2010) viittaa Kasimir Malevitsin samannimiseen teok-
seen, joten taidehistorian tuntemus auttaa katsojaa ymmartamaén taidete-
oksen taustan.

Naivisti on taiteilija, joka tekee taidetta naivistiseen tyyliin. Kuitenkin Iah-
tokohdat ja tekemisen tavat, materiaalit ja taidekoulutuksen maaré eroavat
taiteilijoilla suuresti. Yhdelle taiteilijan ammatti on voinut olla pdaméaéra-
né lapsesta saakka, toinen 10ytda kykynsa vasta keski-iassa. (Itkonen 1998,
10.) Ammattitaiteilijoiden tekem& naivismi on kaukana ns. toritaiteesta,
harrastajamaalareiden tahattomasta naivismista seka taidon ja harjaannuk-
sen puutteesta johtuvasta haparoivasta kuvakerronnasta. Kompelyys, tai-
tamattomuus ja kirkas vérien kéaytto eivét tee kuvasta naivistista. Naivisti-
nen taide tulee myds erottaa lasten taiteesta, mielisairaiden taiteesta ja
kansantaiteesta. Naivistit ovat aikuisia ithmisia aikuisen ihmisen ajattelui-
neen. (Itkonen 1998, 11.)

Naivismi-sanaa on yritetty vaihtaa, koska se kuulostaa monen mielesta
lapsenomaiselta ja amatoorimaiseltad. Vuonna 1966 tutkija Stefan Tkac
(1973) lanseerasikin termin insiittinen taide. Sana insiittinen on johdettu
latinan sanasta insitus, joka tarkoittaa synnynndista, vilpitonté ja alkupe-
réistd. Sana insiittinen sisaltaa ajatuksen, ettd taide on ihmisessa jo siséan-
rakennettuna, se vain pitéé osata kanavoida sielta ulos. (Itkonen 1998, 13.)

Naivismia on toisinaan luonnehdittu myos nykyprimitiiviksi. Primitiivinen
taide on alkukantaista, luonnon kansoille ominaista ilmaisua jossa kayte-
taan usein figuratiivisia muotoja, joilla on maagista ja myyttistd merkitys-
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ta. Primitiiviseen taiteeseen liittyy paljon rituaalisia aineksia, ja sen taus-
talla on yhteisollisia ja uskonnollisia tarpeita. Sana primitivismi viittaakin
taideilmidihin, joissa on suoria tai tietoisia vaikutteita primitiivisesta tai-
teesta. Naivismin kutsuminen nykyprimitiiviksi on kuitenkin harhaanjoh-
tavaa, silla naivismi on yksilollista, ei yhteisollista tai suoraan kansan tra-
ditioihin pohjautuvaa. (Itkonen 1998, 13.)

3.1 Kansainvalinen historia

Naiivia taidetta on primivitismin ja kansantaiteen maéarittelyn mielessa
harrastettu useiden vuosisatojen ajan. Varsinaiseksi omaksi ismikseen nai-
vismi miellettiin vasta 1900-luvun alussa, jolloin Picasso ja monet muut
kubistit ja avantgardetaiteilijat ammensivat innoitusta alkuperdiskansojen
taiteesta, naivismista ja primitiivisesta afrikkalaisesta kuvanveistosta. (It-
konen 1998, 13.)

Taiteen kentélld noin 1890 alkanut kumouksellinen suuntaus, jota veivét
eteenpédin Paul Cézanne, Vincent van Gogh ja Paul Gauguin, oli vastakoh-
tana modernin yhteiskunnan tavalle vésyttaa itsensa ulkopuolisilla asioilla.
Etenkin Gauguin halveksi mekanisoituneella ja urbaanilla teollisuudella
kylléstettyd Eurooppaa. (Bihalji-Merin 1971, 9.) Naivismin alkuna voi-
daan pitdd Gauguinin tutkimuksia muotojen maailmasta eteldisilla merill&
(Bihalji-Merin 1971, 8). Han kuvasi polynesialaisten alastomia vartaloita
paratiisin kultaisen-vihreiden varjojen vaarattomuudessa ja sai kaiken
ndyttimain siltd, ettd “ikuisen sunnuntain valo lepasi Polynesian siunattu-
jen saarien ylla” (Bihalji-Merin 1971, 9).

Tama paluu alkukantaisille lahteille merkitsi syvda taukoa Euroopan ja
maailman taiteessa. Tastd hetkestd alkoi primitiivisten kulttuurien puhal-
taminen henkiin seké pako antiikin klassisen taiteen méaaraysvallasta. (Bi-
halji-Merin 1971, 9.) Haluttiin 16yt44 alkuvoimaista, viatonta ja puhdasta
taiteellista ilmaisua. Naivisteilta 16ytyi rohkeutta kuvata ympérdiva maa-
ilma sellaisena kuin he sen ndakivét, vapaana akateemisista kuvanteon
opeista. (Itkonen 1998, 13.) Naivistien voidaankin sanoa pelastaneen aika-
kaudellemme osan tuntemattomien kansantaiteilijoiden taiteen viattomuu-
desta, jonka Eurooppalaiset maalaustaiteen suuntaukset peittivat alleen
(Ruhrberg 2000, 96).

Yksi ensimmaisisté ja arvostetuimmista naivisteista oli Henri “tullimies”
Rousseau (1844-1910). Rousseaun varihehkuinen ja mielikuvituksekas
taide on ollut monen nykynaivistin esikuvana. (Itkonen 1998, 13.) Monen
naivismin tavoin myods Rousseau teki ennen tunnetuksi tulemistaan pitkén
uran jossakin muussa ammatissa, ja harrasti maalaamista vain vapaa-
ajallaan (Itkonen 1998, 14).

Muita kansainvélisesti tunnettuja naivisteja ovat muun muassa ranskalaiset
Louis Vivin (1861-1936), Camille Bombois (1883-1970) ja André
Bauchant (1873-1985) sek& yhdysvaltalaiset Grandma Moses (1860—
1961) ja Morris Hirshfield (1872-1946). Toisen maailmansodan jélkeen
jugoslavialaiset naivistit nousivat maailmanmaineeseen, etunendssa Hlebi-
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nen kylan taiteilijat kuten lvan Generali¢ ja Franjo Mraz. Ita-Euroopan
kommunistimaissa naivismi koettiin kevyeksi ja aidoksi ilmaisuksi sosia-
listisen realismin ja jayk&n monumentaalitaiteen rinnalla. (Itkonen 1998,
14.)

Naivismin saama kansainvélinen innostus 1920-1930-luvuilla merkitsi lu-
kuisia nayttelyita arvosteluissa gallerioissa seka kaupallista menestysté.
(Itkonen 1998, 14.) Bratislavan kansallisgalleria Tsekkoslovakiassa jarjesti
vuosina 1966, 1969 ja 1972 kansainvaliset naivistisen (tai insiittisen) tai-
teen triennalet (Trienalu insitného umenia). Vuosien aikana sielld esiteltiin
noin 600 teosta yli 20 maasta. Slovakian kansallisgalleriaan perustettiin
my0s naivismin dokumentointikeskus, jossa tehtiin tieteellista tyot4, insiit-
tisen taiteen popularisointia ja tiedotuslehti INSITAa. Vuonna 1972 mu-
kana oli myos viisi suomalaista naivistia: Hakan Brunberg, Alice Kaira,
Pirkko Lepistd, Tuomas Mantynen ja Veikko Sirén. Nayttely sai paljon
julkisuutta myds Suomessa. (Itkonen 1998, 16.)

3.2 Naivistinen taide Suomessa

Suomalainen nykynaivismi on saanut vaikutteita monelta suunnalta. Nai-
vismin sukulaisia tuntuvat olevan surrealismissa toisinaan havaittavat mie-
likuvitukselliset ja mystiset aiheet, pikkutarkkuus, esittavyys ja kertovuus
sekd saksalaisperdisen uusasiallisuuden pyrkimys syvatarkkuuteen. Toi-
saalta suomalainen naivismi on velkaa myds kansanomaiselle veistotai-
teelle ja kirkkomaalaustaiteelle, joiden yksinkertaistettu ja kertova muoto-
kieli on kiehtonut naivisteja. (Itkonen 1998, 16.)

Varhaisimmat naivistit 1800-1940-luvuilta olivat naivisteja ennen kuin
koko taidesuuntaa keksittiin. He olivat kouluttamattomia, nimettdmiksi
jadneitd maisemien, eldmantavan ja arvokkaiksi koettujen asioiden kuten
talojen ja laivojen esittdjid. Torieldamén ja muiden eldmanmenoa kuvan-
neiden tilanteiden maalaaminen oli tarkedd muun muassa Hakan Brunber-
gille (1905-1978). (Itkonen 1998, 16.)

Naivismin nousu Suomessa liittyy realismin eri suuntien suosioon. Esitta-
vat aiheet olivat suosiossa ja yhteiskunnallinen kantaaottavuus onnistui
monien mielestd parhaiten esittavéan, varikkéan ja ymmarrettavén kuvan-
kerronnan avulla. 1960-luvulla naivismi tuli tunnetuksi itsenéisena taiteen
ismind, vaikkei se ollutkaan kovin ndkyva taidesuunta. Varsinainen “nai-
vismibuumi” alkoi 1970-luvun alussa, jolloin naivismia alettiin arvostaa
omana itsendén eika vain yhtena realismin ja modernismin kosketuskohta-
na. ”Naivismibuumin” aloitti Bratislavan vuoden 1972 naivistisen taiteen
triennalesta koottu Kansojen kuvia -nayttely vuonna 1973. Nayttely oli to-
della suosittu ja se on ollut monelle naivistitaiteilijalle hyvin merkittava.
Samana vuonna naivistista taidetta esiteltiin myods lukusissa muissa néytte-
lyissa. (Itkonen 1998, 17.)

Taidegallerioilla on ollut ratkaiseva rooli Suomen kuvataiteessa jo useiden

vuosikymmenten ajan. Yksityisndyttelyt ovat taiteilijalle suuri voiman-
ponnistus, joita kuitenkin tarvitaan erilaisten kontaktien luomiseen. Muun
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muassa perinteikkaat helsinkildiset Strindberg, Backsbackan Taidesalonki
ja Pinx toimivat 1960-1980-luvuilla lukuisten naivistitaiteilijoiden yksi-
tyisnéyttelyiden nayttdmaina. (Itkonen 1998, 19.)

Naivistista taidetta [0ytyy vain muutamista aluetaidemuseoista Suomessa.
Erityisia lahjoituksina saatuja naivismikokoelmia on vain Oulun taidemu-
seossa ja Pohjanmaan museossa Vaasassa. Myos Valtion taidemuseon ko-
koelmissa on jonkun verran naivismia. Toisaalta naivismia l6ytyy erilaisil-
ta kerdilijoiltd. Suomen suurimmat naivistisen taiteen kokoelmat 16ytyvét
Suomen Gallup Oy:Ita seka taiteenkerdéilijgpariskunta Liisa ja Reijo Joro-
selta. (Itkonen 1998, 20-21.)

Moniin muihin maihin verrattuna on naivismi ymmarretty Suomessa
enemman ammattitaiteilijoiden ja taidekoulutusta saaneiden tekijoiden
tyyliksi. Aiheitta lahestytadn syvallisesti ja herkasti, jopa hieman surumie-
lisesti. Tunnelmia haetaan myyteistd, saduista ja unista. Suomalaisella
naivismilla on myds melko tiivis yhteys luontoon. Naivistit rakastavat
elamaa ja lahes kaikkea eldvad, ja suhtautuvat niihin myotaelévésti ja in-
himillisesti. (Itkonen 1998, 21.)

Suomalainen naivismi on hankalasti rajattavissa seké ilmaisukieleltaan et-
t4 aihepiiriltd&n. (Ojanen 1983, 9.) Suomalaiset naivistit ovat kypsié, oma-
perdisia ja itsenaisid. Monien muiden maiden naivismista poiketen suoma-
laiset taiteilijat ovat tyyliltddn hyvin erilaisia, joten heitd ei voi syyttaa
toistensa matkimisesta. (Heindnen & Heindnen 2007, 69). Suomalaisten
naivistien tyoskentelytavat ovat kuitenkin melko perinteisid. He maalaavat
yleensa tauluja oljyvéreilla, mutta myods akryyli, guassi ja erilaiset seka-
tekniikat ovat kaytossd. Maalipohjana kédytetddn kangasta, paperia, kova-
levyd ja puutakin. Naivistisia kuvanveistdjia on vain muutamia. (Itkonen
1998, 21.)

3.3 Naivistit littalassa

Vuonna 1973 Aira ja Kalevi Heindnen perustivat Taidepiste ky.:n joka
toimi aluksi kehystdmoné ja vuosina 1975-1988 galleriana Museokadulla
Helsingissa. Taidematkallaan Nizzalla, Anatole Jakovskyn kansainvalisen
naivistisen taiteen museossa, Heindset imivét vaikutteita ja perustivat
vuonna 1983 Heindsen taidesaation. Saation tarkoituksena oli kohottaa
naivismin arvostusta koti- ja ulkomailla sekd ker&td laaja naivistisen tai-
teen kokoelma. Saation kokoelmia pidettiin naytteilla Museokadulla vuo-
sina 1984-1987. Saatio lakkautettiin 1988 ja sen 145 teosta kasittava ko-
koelma kirjastoineen lahjoitettiin Oulun taidemuseolle. (Itkonen 1998, 20.)

S&atio jarjesti seka yksin ettd yhteistydssa muiden kanssa lukuisia naivisti-
sen taiteen nayttelyitd 1980-luvulla (Itkonen 1998, 20). Elokuussa 1988
Heind&set alkoivat etsid sopivaa paikkaa uudelle kesanayttelylle ja l0ysivét
keskeiselld sijainnilla ja kauniilla miljoolla varustetun littalan. Kalvolan
kunta tarjosi naivistisen nayttelyn pitopaikaksi vanhaa kaksikerroksista
puukoulua vuodelta 1924. Puukoulu sijaitsi samassa pihapiirissd 1950-
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luvulla valmistuneen ala-asteen kanssa ja siiné jarjestettiin yha esimerkiksi
kasityOopetusta. (Heinanen & Heindnen 2007, 69.)

Vuoteen 2006 asti puukoulua kaytettiin Kalvolan ala-asteen ja Kansalais-
opiston tarpeisiin, joten nayttely on ollut paikallaan vain koulujen kesalo-
ma-aikana. Koska Taidepisteen perusajatuksiin kuului selvé ja selkeékieli-
nen informaatio, paatettiin selvyyden vuoksi, ettd ndyttely on avoinna vii-
kon jokaisena péivana samaan aikaan. Tama kaytanto koski jokaista kesa-
paivad, myos sunnuntaita ja juhannusta. (Heindnen & Heinanen 2007, 69—
70.)

Ensimmaéinen Naivistit littalassa -néyttely jarjestettiin vuonna 1989. Tai-
teilijoita on nayttelya kohden keskiméarin 30 ja teoksia on naytteilla vuo-
sittain 300—400. Taiteilijat ovat vaihtuneet jonkin verran vuosien saatossa
erindisista syista. Uusia taiteilijoita pyrkii vuosittain mukaan noin 50, mut-
ta uusia nimid otetaan mukaan vain vanhempien siirtyessa pois eli noin
kaksi vuodessa. Nayttelyssa on vuosien saatossa esitelty myds yhdeksén
taiteilijan muistoryhmét. (Heindnen & Heindnen 2007, 71-74.) Vaikka
Heinéset uumoilivat korkeintaan kolmen kesén kautta littalassa, on Nai-
vistit littalassa -nayttelyisté tullut instituutio (Heindnen & Heinénen 2007,
77). Vuotuiset kévijamaaréat olivat alkuvuosina noin 10 000 kavijan luok-
kaa, mutta nykyaan kavijoita on vuosittain yli 20 000 (Heinédnen & Heina-
nen 2007, 117).

Naivistit littalassa -ndyttelyt ovat paitsi naivistisen taiteen suurkatselmuk-
sia, myds myyntindyttelyitad. Kaikki nayttelyssa esilla olevat teokset ovat
taiteilijoiden uusimpia teoksia ja ne ovat kaikki myytavissa. Maalausten,
veistosten ja grafiikan liséksi saatavilla on my6s muita taiteilijoiden tuot-
teita seka runsaasti erilaisia postikortteja. (Naivistit littalassa 2010 néytte-
lyesite n.d.)

Vuodesta 2009 Naivistit littalassa -néyttelyitd on jarjestanyt Naivistit litta-
lassa -séatio, jonka perustivat vuonna 2008 Kalvolan kunta, Hdmeenlinnan
kaupunki seké taiteenkerdilijat Reijo ja Liisa Joronen. Samalla myds van-
ha puukoulu siirtyi kunnalta saation omistukseen. Séation toiminnanjohta-
jana toimii Katri Péaivérinta. (Paivarinta, henkilokohtainen tiedonanto
21.5.2010.)

3.4 Naivistit littalassa 2010 -kesanayttely

Vuonna 2010 Naivistit littalassa -keséndyttely jérjestettiin 22. kerran.
Nayttely oli avoinna 29.5.-29.8.2010 joka péiva kello 10-19. Mukana oli
24 taiteilijaa yhteensd 388 teoksella ja taiteilijoista perati viisi osallistui
nayttelyyn ensimmadisté kertaa. (Naivistit littalassa 2010 nayttelyesite n.d.)

Mukana néyttelyssé olivat helsinkildinen Sergei Arhipov, espoolainen Mia
Bergqvist, jyvaskylalainen Anna-Liisa Hakkarainen, tamperelainen Petra
Heikkild, punkalaidunlainen Raimo Huittinen, helsinkildinen Olavi Hur-
merinta, soinilainen Reijo Kivijarvi, lahtelainen Anneli Kokkonen, ulvi-
lainen Esko Koivukari, helsinkildinen Sirkka Koivula, ylivieskalainen Le-
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na Koski, euralainen Matti Laine, turkulainen Katja Mesikammen, kurik-
kalainen Raija Mannisto-Koski, uuskaupunkilainen Raija Nokkala, lahte-
lainen Kikka Nyren, lempéélainen Malla Peura, hollolalainen Asta Pulkki-
nen, jyvaskylaldinen Anja Santala, hdmeenlinnalainen Jeroma Tabell,
kuhmoislainen Eino Viikila ja vantaalainen Pertti Ylinen. Lisédksi mukana
olivat Marit Bjornegran Ruotsin Eskiltunasta ja Ave Nahkur Viron Har-
jumaalta. (Naivistit littalassa 2010 nayttelyesite n.d.)

4 TEOREETTISET LAHTOKOHDAT

Opinnaytetyoni suunnataan varhaiskasvatusikaisille eli 1-6-vuotiaille lap-
sille. Luvussa 4.1 kasittelen varhaiskasvatusikaisten lasten kehitysta ja ala-
luvuissa 4.1.1 ja 4.1.2 puhun tarkemmin leikin kehittymisesta ja lasten tai-
teellisesta kehittymisestd. Luvussa 4.1.3 kasittelen taidetta varhaiskasva-
tuksessa.

Opinnaytetyossani sovelletaan menetelmind museopedagogiikkaa ja ko-
kemuksellista taideoppimista. N&ma kasitteet eivat sulje toisiaan pois,
vaan tukevat toisiaan ja ovat osa toisiaan. llman kokemuksellista taideop-
pimista ei voi olla museopedagogiikkaa ja toisaalta museopedagogiikka
tukee myos taideoppimista.

Eveliina Happonen (2006, 39) kertoo, ettd viime aikoina taidemuseoissa
on alettu puhua oppimisesta elamysten sijaan. Nykyaan museopedagogiik-
ka nojaakin kokemukselliseen taideoppimiseen, jonka mukaan uusi tieto
rakentuu vanhan paélle. Taideteoksista ja todellisuudesta saadut kokemuk-
set ovat kokonaisvaltaisen oppimisen perusta. Museopedagogiikkaa ja ko-
kemuksellista taideoppimista kasittelen tarkemmin luvuissa 4.2 ja 4.3.

4.1 Varhaiskasvatusikéiset lapset

Alle kouluikdisen lapsen kehitys on hyvin kokonaisvaltaista ja hanen fyy-
sinen ja henkinen kapasiteettinsa kasvaa voimakkaasti joka péiva (Hakko-
la ym. 1991, 9). Varhaiskasvatusikaisena ihminen kehittyy intensiivisem-
min kuin muulloin, ja tdma kehitys vaikuttaa koko h&dnen mythempaén
eldamaansé (Wallin 1989, 13). Lapsi tutkii maailmaa kaikilla aisteillaan ja
mik&li h&nen tutkimushaluaan ei lannisteta, hdn soveltaa saamiaan koke-
muksia uusiin tilanteisiin. Lapsi ei vain jaljennd ja toista, vaan han raken-
taa ja muuttaa tutkimaansa maailmaa. Han kokee myos paljon iloa, sill&
monet kokemukset ovat ainutkertaisia ja onnistuneiden kokemusten suoma
tyydytys hipoo pilvia. (Hakkola ym. 1991, 9.)

Ikédvuodet yhdestd kolmeen ovat nopean kehityksen aikaa. Ensiaskeleitaan

ottavasta yksivuotiaasta kasvaa juokseva ja kiipeileva kolmevuotias, jolla
on oma tahto. Téna aikana lapsi kdy kamppailua itsendisyyden ja riippu-
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vuuden Vvélill4, mik& nakyy mielialojen vaihteluna ja tahtojen taisteluna.
(Sinkkonen 2000, 17.)

Vuoden ikéinen lapsi on utelias ja kaikesta kiinnostunut tutkimusmatkaili-
ja. Han antaa ymmartéa, ettd maailma on hénta varten eiké hén tarvitse ai-
ti& mihink&an. Noin puolentoista vuoden ikdisend lapsi kuitenkin tajuaa,
ettei han tulekaan toimeen ilman &itia. Maistettuaan itsenaisyyden ihanuut-
ta paluu &idin lahelle on nOyryyttava ja syvasti ristiriitainen. Tata uudel-
leenldhentymisvaihetta, jonka aikana tunnetilat vaihtuvat nopeasti, kutsu-
taan arkikielessa uhmaiéksi. (Sinkkonen 2000, 18.)

Kaksivuotiaana lapsi tietdd kumpaa sukupuolta hén edustaa, ja han joutuu
luopumaan kuvitelmistaan, joissa hdn omistaa kummankin sukupuolen
mahdin (Sinkkonen 2000, 18). Kolmen ja neljan ik&vuoden vélilla lapsi ai-
lahtelee riippuvuuden ja itsendisyyden valilla. Toisinaan han on &idin pieni
vauva, joka osaa tuskin puhuakaan, mutta toisinaan hdn tahtoo maarata
kaikesta. Lapsi tahtoo olla iso, mutta isona oleminen edellyttdd vastuuta.
Pienikin ihminen ymmartaa jo, etteivat hdnen siipensa kanna tassé suh-
teessa kovin pitkélle. (Sinkkonen 2001, 26.)

Kolmevuotiaalla lapsella ndkyy vield uhmaian merkkejd, mutta ne alkavat
jo hdvita. Tassa idssa lapsi alkaa jo haluta itselleen leikkikavereita, vaikka
leikit eivat sujukaan ilman nahistelua. Lelujen jakaminen ja oman vuoron
odottaminen helpottuvat vasta lahelld neljatta ik&vuotta. 3-4-vuotiaalla
lapsella on myos vilkas mielikuvitus ja hén esittda paljon kysymyksia.
(Mannerheimin Lastensuojeluliitto n.d.) 4-5-vuotiaana lapsi nauttii ik&to-
vereidensa seurasta ja alkaa arvioida kykyjaan ja taitojaan vertailemalla it-
sedan kavereihin. Lapsi hyppii, kiipeilee, juoksee, painii, ottaa keinussa
vauhtia, harjoittelee narulla hyppimistd, hiihtamista, luistelua, uimista ja
apupyorilla pyoréilyé ja saattaa olla hyvin uhkarohkea liikkuja. Leimallis-
ta ovat voimakas liioittelu ja kerskailu, jotka eivat kuitenkaan ole varsi-
naista valehtelua. (Mannerheimin Lastensuojeluliitto n.d.)

Lapsen kehityksessa ikdvuodet viidesta seitsemé&an ovat tarkeita fyysisen,
kognitiivisen, sosiaalisen ja emotionaalisen kehityksen vuosia. Kyky elay-
tya toisen ihmisen ajatuksiin kasvaa ja han kykenee kommunikoimaan
ymparistonsa kanssa monipuolisesti. Téassa iassa lapset kykenevat kuunte-
lemaan toisten puheenvuoroja ja esittdmaan kysymyksid, jos eivat ole
ymmartaneet. (Grand 1996, 9.) 5-6-vuotias lapsi saattaa olla rauhaton ja
ailahtelevainen. H&n on omatoiminen ja aloitteellinen mutta kaipaa silti
paivittaista hoivaamista ja hellyyttd. Lapsen itsekritiikki her&é ja sen mu-
kana pelko ep&onnistumisesta. Lapsi pohtii hyvén ja pahan eroja seka il-
miodiden syitd. Lapsi alkaa my6s muistaa tapahtumia kuukausien tai vuo-
den takaa. (Mannerheimin Lastensuojeluliitto n.d.)
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4.1.1 Leikki on lasten tyota

Leikki on alle kouluikéisen lapsen padasiallinen ja tarkein toimintamuoto.
Leikin avulla lapsi heijastaa omia kokemuksiaan ja tietojaan maailmasta
seka etsii itsedan ja suhdettaan ympdristoon. Samoja asioita lapsi kasittelee
my0s ilmentdessaan itseddn kuvallisin keinoin. Leikki ja taide liittyvéatkin
lahes saumattomasti yhteen. (Hakkola ym. 1991, 13.)

1-2-vuotias lapsi jaksaa leikkia itsekseen lyhyité aikoja, mutta kay aina va-
lillda hakemassa laheisyyttd vanhemman tai hoitajan luota. Suosittuja leluja
ovat palikat, pallo ja perdssa vedettavat lelut. Lapsi nauttii eniten aikuisen
kanssa leikittavista kurkistusleikeisté ja leikkiloruista, myéhemmin myds
mielikuvitusleikeistd. (Mannerheimin Lastensuojeluliitto n.d.) 2-3-vuotias
lapsi haluaa koota ja purkaa leluja seka leikkid mielikuvitus- ja roolileik-
keja. Kaverit ovat lapselle tarkeitd, vaikka lelujen jakaminen onkin vaike-
aa. Pieni puuhailee yleensd omien leikkien parissa, mutta hakee toisinaan
turvaa aikuisilta ennen leikkiin palaamista. (Mannerheimin Lastensuojelu-
liitto n.d.)

Kolmevuotiaana lasten leikissé alkaa nékya jo roolistereotyyppisia piirtei-
t4; tytot haluavat olla keijuja ja pukeutua yltidnaisellisiin vaatteisiin, kun
taas pojat leikkivat fyysisia leikkeja (Sinkkonen 2000, 18). Tamé ei kui-
tenkaan johdu ympariston odotuksista tai paineista vaan se kumpuaa si-
sasyntyisesti (Sinkkonen 2001, 28). 3-4-vuotias lapsi leikkii rooli- ja ku-
vitteluleikkeja seka yksin ettd leikkikavereiden kanssa. Leikit eivat kui-
tenkaan suju ilman nahistelua, sill& lapsi on herkka ja pahoittaa mielensé
helposti. 4-5-vuotiaana lapsi nauttii jo muiden kanssa leikkimisestd, mutta
yksinkertaisissa sadntopeleissé ja -leikeissd h&vidminen on silti vaikeaa.
Joillakin lapsilla esiintyy myds mielikuvitusystavia. (Mannerheimin Las-
tensuojeluliitto n.d.)

5-6-vuotiaana lapsi nauttii peleistd ja leikeistd, joissa on selkeédt s&&annot.
Hévidaminen on kuitenkin yha hankalaa. Roolileikeissé lapsi jaljittelee ha-
nelle tarkeitd aikuisia. Sanaleikit ja vitsit ovat lapsesta hauskoja, kunhan
hén ei itse ole huumorin kohteena. Lapsen yhteisleikki- ja neuvottelutaidot
ovat jo hyvét, vaikka kavereille mahtailua ja leuhkimista saattaakin esiin-
tyd. (Mannerheimin Lastensuojeluliitto n.d.)

4.1.2 Lasten taiteellinen kehittyminen

Amerikkalaisen taidekasvatuksen tutkijan Michalen Parsonsin (1987) mu-
kaan lapset nauttivat maailman visuaalisuudesta ja esteettisyydestd jo syn-
tymastaan lahtien eika tdméa ndin ollen ole kasvatuksen ansiota vaan syn-
nynndinen ominaisuus. Myos Charles Bleiker (1999) jatkaa samoilla lin-
joilla todetessaan, etta lapsen nékoaistiin liittyvét elamykset voi rinnastaa
taiteelliseen toimintaan. Bleikerin mukaan lapsen ensimmaisia piirustuksia
ovat ne kaareutuvien ja ristedvien viivojen jaljet, joita lapsi havaitsee il-
massa liikutellessaan jalkojaan ja ké&sidan tahattomasti. Kun lapsi ensim-
maéisen ikdvuoden aikana keraa riittdvasti taiteen ndkemiseen liittyvia ko-
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kemuksia, johtaa se hénet toimimaan ja jattaméaan jalkia paperille eli rii-
mustelemaan. (Rusanen & Torkki 2000, 44.)

Riimustelut alkavat useimmiten ensimmaisen ikavuoden lopulla ja niille
on ominaista se, etta lapsi kokee motorisen nauttimisen ohella nakdaistiin
perustuvaa tyydytystd. Alkuvaiheessa riimustelut ovat satunnaisia, mutta
toisen ikdvuoden aikana lapsi alkaa jo kiinnittdd huomiota siihen, miten
han sijoittaa jaljet paperille. H&n havaitsee piirustuspaperin omana koko-
naisuutenaan, jonka sisaan han voi asettaa riimusteluja. Kolmannen ika-
vuoden aikana jéljet muuttuvat selvien muotojen suuntaan ympyraksi, ne-
lioksi, ristiksi, kolmioksi ja suorakaiteeksi. Ympyrén piirtamiselld on oma
erityismerkityksensd, silla se mahdollistaa ihmisen kuvaamisen. Tamé
vaikuttaa olennaisesti lapsen mindkuvan kehitykseen. (Kellogg 1969, Ru-
sasen & Torkin 2000, 46 mukaan.)

Viivan vetaminen paperille on tarked ilmaisullinen keino. Se kertoo lapsen
rohkeudesta tarttua kuvalliseen tydskentelyvalineeseen ja uskaltautua ta-
voittelemaan paperin ulottuvuuksia. Jo yksinkertaiset viivapiirustukset eli
riimustelut ilmentavat lapsen persoonallisuutta, kuten temperamenttia,
tahdon voimaa ja taitoa kontrolloida liikkeen suuntaa ja voimakkuutta.
(Rusanen & Torkki 2000, 45.)

Toiminnallisuuden korostamisen liséksi tunteet liittyvat lapsen tyoskente-
lyyn olennaisella tavalla. Kuvallinen tydskentely tuottaa itsessaan tekemi-
sen iloa, riemua ja monesti myds onnistumisen kokemuksia. Kuvallinen
tyoskentely antaa lapselle myds mahdollisuuden késitelld tunteitaan tyos-
kentelyn kuluessa. (Rusanen & Torkki 2000, 49.) Alle 3-vuotias lapsi ei
valttamattd tee eroa musiikin, liikkkeen ja visuaalisen havainnon kesken.
Todellisuus valittyy lapselle eri aistien kautta samanaikaisesti ja han hah-
mottaa sita ajattelun ja kielellisen kommunikoinnin vélitykselld. Kun lapsi
esimerkiksi tekee ensimmaisia piirustuksiaan, han heiluu, aantelee, laulaa
ja saattaa muutamalla sanalla jo selittdd piirustuksen tarinaa. Han siis elaa
tilannetta kokonaisvaltaisesti. (Puurula 2000, 86.)

Lapsen tekemat kuvat kertovat hdnen kiinnostuksistaan ja motiiveistaan
seka niista sosiaalisista, kulttuurisista ja psykologisista olosuhteista joiden
keskelld h&n eldd. Tarkasteltaessa lasten toit4 voidaan saada tietoa siit,
pysyyko lapsi normaalin kehityksen rajoissa. Suomalaisissa neuvoloissa
seurataankin lasten hahmottamiskyvyn kehittymista tarkasti. Oletetaan, et-
t&4 kolmivuotias osaa jo jaljentdd ympyran ja nelivuotias piirtdd kolmiosai-
sen ihmisen. Kuudenteen ik&vuoteen mennessa lapsen oletetaan osaavan
jo jaljentdd kolmion seka piirtdd 5-6-osaisen ihmisen. Lasten kehitys ei
kuitenkaan kulje taysin lineaarisesti, joten lapsen toiden tarkastelu pelkas-
tadn kehitysvaiheiden nidkokulmasta on yksipuolista ja suppeaa. (Rusanen
& Torkki 2001, 90.)

Lapsen taiteellisessa kasvatuksessa kuvien tarkastelulla on yht& paljon
merkitysta kuin kuvien tekemiselld. Lapsilla on olemassa hyvét valmiudet
teosten tarkasteluun ja niistd keskusteluun, sill& lasten havainnot ja assosi-
aatiot ovat rikkaita ja monikerroksisia. Lapset myds tuovat omaan elaman-
s& ennakkoluulottomasti mukaan katselutilanteisiin. Museo- ja nayttely-
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kaynnit voivatkin olla lapselle erittdin innostavia ja mieleenpainuvia. (Ru-
sanen & Torkki 2001, 94.)

Kuva 1 Lapset tarkastelevat Katja Mesikdmmenen teoksia

Taiteen avulla voi helposti samaistua toisen ihmisen tilanteeseen. Taide
herkistaé vastaanottamaan ja havaitsemaan kauneutta. Samalla herdd myos
halu suojella sitd, mika koetaan kauniiksi ja arvokkaaksi. Taide-elamykset
vahvistavat siis emotionaalista ja esteettistd vastaanottokykya sekda empa-
tiakykya. (Hakkola ym. 1991, 10.) Taiteen kieli on myds osa sita kulttuu-
rista varastoa, jota ihmiset ovat harjoittaneet kaikkina aikoina ja kaikkial-
la. Paastakseen osaksi yhteisoaan, lapsi oppii taiteen tuotteista omalle kult-
tuurille tarkeit4 asioita, arvoja ja padmaarié. (Laitinen 2006, 47.)

Lukuisat tutkimukset kertovat yhd uudestaan, ettd lapset pitavat esittdvasta
taiteesta (Saarnivaara 1993, 1). Kuitenkin Parsonsin (1987) tutkimuksessa
lasten taiteen vastaanottokyvyista ilmeni, ettd varhaiskasvatusikaisten las-
ten taiteen arvioinnissa painottuivat kokemuksen voimakkuus ja yleensé
tunne. Lapset pitivat vareistd, ja heiddn mielestdan tyo oli sitd parempi,
mitd enemmaén siind oli véreja. Myds oman mielivarin esiintyminen teki
teoksesta hyvan. Jos kokemus kuvasta on kyllin voimakas, ei ole valia,
onko kuva esittdva. (Gran6 1996, 14.)

4.1.3 Taide varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatuksella tarkoitetaan pienten lasten eri elaméanalueilla tapah-
tuvaa kasvatuksellista vuorovaikutusta. Sen tavoitteena on edistéé lasten
tasapainoista kasvua, kehitystd ja oppimista. Varhaiskasvatusta jérjeste-
taan valtakunnallisten linjausten mukaisesti erilaisissa varhaiskasvatuspal-
veluissa, joista merkittdvimpia ovat paivékotitoiminta, perhepaivahoito
seké erilainen avoin toiminta, kuten lasten leikkikoulut ja kerhotoiminta.
(Stakes 2005, 11.)
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Paivékotien taidekasvatuksen tavoitteet liittyvat pdivahoidon muihin kas-
vatustavoitteisiin ja kokonaispersoonallisuuden kehittymiseen, kuten ky-
kyyn luoda mielikuvia, aistihavainnollisen herkkyyden ja tajunnan kehit-
tymiseen, uskallukseen etsid omia ilmaisukeinoja ja arvostaa niité, pitké-
jannitteisyyteen, toiminnallisuuteen ja leikkiin sekd kykyyn ymmartaa
muita ja asettua toisen asemaan. (Hassi 1994, 30-31) “Taidekasvatus on
alle kouluikaiselle lapselle henkisen kasvun valine ja myds leikin muoto,
jossa yhtyvat useat aktiivit prosessit: itsendistyminen, intuitio ja mielikuvi-
tus, tunne-eldman kehitys, kehon hallinta sek& varhaiset esteettiset ela-
mykset” (OPM 1990, 19, Hassin 1994, 31 mukaan).

Taidekasvatuksen tavoitteena on kehittéa lapsen aistihavainnollista tajun-
taa, jonka kautta myos tietdminen tulee mahdolliseksi. Luonteeltaan ha-
vaitseminen on moniaistillista. Moniaistimuksellisuus tekee lapsesta ky-
kenevan vastaanottamaan informaatiota havaintojen kautta. (Hassi 1994,
29-30.) Tieto, jonka pieni lapsi omaksuu aistiensa kautta, on usein paljon
suurempi kuin lapsen motoriset kyvyt (Wallin 1989, 58). Lasten visuaalis-
ta kasvatusta ei saisikaan aloittaa lilan myoh&én, silld muuten varhaiset
mahdollisuudet menetetdan. Lapsen kyvyt ja taidot eivat kehity itsestaan,
vaan niitd on tuettava ja stimuloitava aktiivisesti alusta alkaen. (Wallin
1989, 59.)

Varhaisian taidekasvatuksessa tulee esille nelja lasten kuvallisen toimin-
nan ja ilmaisun ohjaamiseen liittyvaa taidekasvatuksellista kerrostumaa:
kuvallinen toiminta askarteluna, kuvallinen ilmaisu esteettisend kasvatuk-
sena, kuvallinen toiminta taidekasvatuksena sekd kuvallinen ilmaisu ja
toiminta kulttuurisena kasvatuksena. Askartelu on traditioihin sidottua tai-
dekasvatusta, jonka perusta on pestalozzilais-frobelildisessa havainto-
opetuksessa. Askartelu on varhaiskasvatuksessa arvostettua toimintaa sik-
si, ettd sen juuret ulottuvat lastentarhatyén alkuvaiheisiin. (Rusanen 2007,
110.)

1970-luvulta lahtien esteettinen kasvatus on ollut ohjaamassa taidekasva-
tusta ohjeistojen ylakasitteend. Esteettisessé kasvatuksessa korostuvat vai-
kutteet kahdesta taidekasvatuksen traditiosta: luovasta itseilmaisusta ja jo-
kapéaivéiseen arkeen suuntautuneesta taiteesta. Esteettisten kasvattajien
tehtdvéna on ollut toimia lapsen ilmaisun tukijana ja lapsen silmien avaa-
jana taiteen ja ympadriston kauneudelle ja niista huolehtimiselle. (Rusanen
2007, 112.) Varhainen taidekasvatus on myods osa péivahoidon esteettist
kasvatusta. Esteettisen kasvatuksen tavoitteet liittyvat arvojen ja asentei-
den omaksumiseen. Parhaimmillaan esteettinen kasvatus johdattaa lapset
pohtimaan paitsi kauniin, my6s hyvan ongelmia. (Hassi 1994, 31)

Paivahoitolaki vuodelta 1974 edellyttad, ettd lastenkasvatuksessa on otet-
tava riittavasti huomioon esteettista kasvatusta, jonka piiriin kuvataidekas-
vatuskin kuuluu. Vuoden 1984 esikoulun opetussuunnitelmassa esteettisen
kasvatuksen tavoitteita olivat eri taidemuotojen eldytyvé vastaanottaminen
ja lapsen oman ilmaisun kehittdminen. Opetussuunnitelman tdydennys
vuodelta 1990 luettelee esteettisen kasvatuksen tavoitteiksi lasten kyvyn
séilyttad ja suojella luontoa taiteessa ja rakennetussa ymparistossa, mieli-
kuvituksen rikastuttamisen, taiteen eri lajeihin elaytymisen ja ilmaisukei-
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nojen kehittymisen. (Grand 1996, 19.) Varhaiskasvatuksessa luonto ote-
taankin osaksi taidekasvatusta. Luontoretkill4d voidaan tehdd havaintoja,
kerdtd kokemuksia ja kokeilla erilaisia taiteen tekemisen muotoja. Ty0s-
kentely ulkona eri vuodenaikoina ja erilaisilla materiaaleilla ja tekniikoilla
voi olla mieluinen kokemus seka lapsille etta ohjaajille. (Pasma 2006, 71.)

Varhaiskasvatuksessa lapsen kuvallinen toiminta taidekasvatuksena on
suhteellisen nuori ja ohut kerrostuma, silla se on syntynyt vasta 1980-
luvulla. Varhaisian taidekasvatuksella on ollut kokonaisvaltainen luonne ja
taidekasvatus on termind tarkoittanut l&hes poikkeuksetta kaikkia taideai-
neita ja taiteenaloja. Tassa mielessé taidekasvatus muistuttaakin kasitteena
esteettistd kasvatusta. (Rusanen 2007, 112.)

Taidekasvatus kulttuurisena kasvatuksena on tuonut taidekasvatukseen
kulttuurindkokulman. Téstd nékokulmasta tarkasteltuna taidekasvatus
nahdaén lasten oikeutena ja lastenkulttuurina. Esille tulee myos taidekas-
vatus osana yleissivistystd ja yhteydessa luovuuteen. Taidekasvattajan roo-
lina onkin kulttuuristen suhteiden rakentaja ja yhteistyon organisoija seka
lastenkulttuurin tukijan ja kehittdjan rooli. (Rusanen 2007, 112-113.) Tai-
teeseen tutustuminen on siemen kulttuuriselle osaamiselle. Se on tarkeaa
kaikille ihmisille, tuli heistd isona taidemaalareita tai kaivinkoneenkuljet-
tajia. Kulttuurinen ymmarrys alkaa jo pienend ja se vaatii kasvaakseen ai-
kuisen innostajan. Taide ei tartu mukaan itsestdan, mutta jos opastajana
toimii innokas ja ennakkoluuloton aikuinen, jaksaa lapsi ihmetelld taiteen
tiella. (Laitinen 2006, 48.)

Aikuisen tehtavéna on kasvattaa ja ohjata lasta ymmartamaan elin- ja kult-
tuuriymparistodén ja toimimaan siind. Kasvun lahtékohdat ovat lapsessa
itsessdan, mutta aikuiset voivat luoda kulttuurin, jossa lapsi voi kasvaa es-
teettd. Aikuinen toimii my6s monella tapaa lapsen mallina. Hanen esi-
merkkinsd ja kayttaytymisensa vaikuttavat lapsen kehitykseen tehok-
kaammin kuin tietoinen opettaminen. Aikuinen voi persoonallisuudellaan
tukea lapsessa elaytyvad ja empaattista suhtautumista seka uteliaisuutta
maailmaan ja ihmisiin tutustuttaessa. (Hakkola & Rista 1989, 24.)

Kokonaisvaltaisen ja monitaiteellisen taidekasvatuksen avulla alle kou-
luikdiset lapset voivat rauhassa tutustua erilaisiin taiteen ilmaisumuotoi-
hin, omaan itseensé ja persoonallisuutensa erityispiirteisiin (Hassi 1994,
32). Kun kuvataide integroidaan paivahoidon arkeen monipuolisesti, voi
sitd hyodyntaa yhtalailla matemaattisten valmiuksien kuin aidinkielenkin
opetuksessa. Kuvataidetta voi yhdistdd myods muiden taidemuotojen, kuten
musiikin, kasityon ja tanssin, ilmaisuun. (Pasma 2006, 72.)

Yksi taidekasvatuksen kolmesta toimintamuodosta on havainnointi eli ha-
lu rekisterdida aistivaikutelmia, saada selvyytta tietoainekseen, rakentaa
muistia ja konstruoida ajatuksia. Havainnointi on l&hes kokonaan opittu
kyky, joten on loogista, ettd kuvaamataidossa on keskeisend kohteena vi-
suaalisen havaitsemiskyvyn harjaannuttaminen. Kehittdmalla kykyé nahda
voidaan syventad ja laajentaa tietoa maailmasta. (Grand 1996, 20.) ”Kuva-
taidekasvatuksessa on tarkeda olla avoin, oppia nakemé&an syvemmin ja
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ymmartad, ettd samasta teoksesta jokaisella voi olla oma, yhté arvokas ko-
kemuksensa” (Laitinen 2006, 50).

Taidekuvien tarkastelun merkitys on huomattava seka kognitiivisten taito-
jen ettd tunne-elaman kehittdjand ja tukijana. Ratkaiseva arvo taiteella on
lapsen oman ilmaisun ja havaintokyvyn kehittymisessa. (Grand 1996, 22.)
Taidekeskustelua ei saisikaan eristdd omaksi alueekseen, vaan kuvista tuli-
si osoittaa tekniikoita, visuaalisia ratkaisuja ja ilmaisun muotoja lapsen
havaintojen ja tydskentelyn rikastamiseksi (Grand 1996, 21).

4.2  Museopedagogiikka

Museon perustehtaviksi maaritella&n usein kokoelman kerd&@minen ja siita
huolehtiminen seké& kokoelmiin liittyvén tiedon valitys ja kokoelman aset-
taminen yleison ké&yttoon. Naiden tehtdvien lisdksi museo on myds oppi-
misymparistd, jonka toteutumisen vélineina ovat kaksi ensin mainittua
tehtdvad. Museo siis keréa ja asettaa esille objekteja tai taidetta tarjotak-
seen yleisdlle oppimiskokemuksia. (Kaitavuori 2007, 279-281.)

Museopedagogia on tiedon valittamista seka kdvijan oman kokemuksen ja
omien tulkintojen tukemista. Lisdksi sen tulee késitelld ja avata museota
instituutiona, tilana ja paikkana”. (Kaitavuori 2007, 287.) Kaytannossa
museopedagogian tehtavéna on tarjota erilaisille yleisoryhmille oppimisen
mahdollisuuksia. Museopedagogian tehtdviin ja museolehtorin tydnkuvaan
kuuluu yleensa eri-ikéisten, erilaisista taustoista tulevien ja erilailla ha-
vainnoivien ihmisten tiedon ja elamysten saannista huolehtiminen. Toi-
mintamuotoina voivat olla muun muassa tyopajat, opastukset, tapahtuma-
paivét ja yleisolle eri muodossa tarjottava lisdinformaatio. (Kaitavuori
2007, 286.)

Pedagogiset toiminnot jaotellaan yleensad ikakausittain: on erikseen toi-
mintaa lapsille, nuorille ja aikuisille. Jakoperustana voi olla my6s suku-
puoli, elaméntilanne (kuten perheille suunnattu toiminta) tai maantieteelli-
nen sijainti (matkailijoiden palvelut). Toimintoja voidaan suunnitella myos
hetkellisesti madraytyvin perustein, kuten suunnittelemalla toimintaa tyo-
porukoiden kaltaisille valmiille ryhmille. (Kaitavuori 2007, 289-290.)

Kohderyhmaajattelulla on hyva tavoite ja omat hyotynsa. Yleisolle tarjolla
olevia palveluita ja toimintoja voidaan raataloida ja soveltaa erilaisille ih-
misille sopiviksi. Kohderyhmi& jasentdamalld myos resurssit voidaan suun-
nata tehokkaasti. Kohderyhmittelyssa piilee kuitenkin vaaroja, silla ryhma
on aina oletus ja oletus voi menna pieleen. Tullessaan maaritellyksi tiet-
tyyn ryhmaan kuuluvana, saattaa yksilosta peittyd monia piirteitd. (Kaita-
vuori 2007, 290.)

Kasitteeseen museopedagogiikka liittyy myos pedagogiikan késite. Mal-
misalo-Lensu ja Mékinen méérittelevat pedagogiikan yleisesti ja valjasti
opetus- ja kasvatuskaytdnnon perusteluiksi tai lahtékohdaksi sekd niiksi
kéytannon opetustoimiksi, jotka rakentuvat esimerkiksi persoonallisuuden,
kokemusten, yksilollisten tottumusten ja mieltymysten kautta (2007, 296).
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Pedagogiikka on aina liittynyt jollain tavalla museoiden toimintaan. Sen
rooli on kuitenkin muuttunut vuosien saatossa sen mukaan, miten ajatukset
tiedosta, oppimisesta ja sivistyksesta ovat muuttuneet. (Malmisalo-Lensu
& Makinen 2007, 297.)

Konstruktivistinen ja kokemuksellinen oppimiskasitys ovat tuoneet oppi-
misen teorioihin ulottuvuuksia, jotka sopivat hyvin myds museoympaéris-
toon. Lisa Robertsin (1997) mukaan museossa oppiminen ei ole vain sitd,
ettd museo opettaa kévijaa, vaan ettd kavija kayttaa museota hyvékseen it-
selleen mielekkaalla tavalla. Oppimisprosessi on néin ollen keskustelua,
joka rakentuu museon kulttuurin ja kévijan kulttuurin valille. (Malmisalo-
Lensu & Méakinen 2007, 304.)

Oppimisella ei tarkoiteta tiedon siirtoa, vaan sitd, ettd ihminen oivaltaa jo-
tain itsestadn tai ymparistostaan, tiedostaen tai tiedostamatta (Malmisalo-
Lensu & Makinen 2007, 304-305). Oppiminen on sek& sosiaalinen etta
yksil6llinen prosessi, silla tieto syntyy vuorovaikutuksessa ymparistosséa
yhdessé toisten kanssa (Vanhatapio 2006, 80). Oppimisen ympéristot voi-
daan jakaa formaaleihin ja informaaleihin oppimisen ympéristoihin. For-
maalit oppimisen ymparistot sijoittuvat koululaitoksen piiriin ja sen ope-
tussuunnitelmien puitteissa tapahtuvaan opetukseen. Informaaleja oppi-
misymparist6ja ovat muun muassa museot, Kirjastot ja tiedotusvélineet, eli
sellaiset ympaéristot, joiden padasiallinen tehtéva ei ole opettaa mutta joi-
den toiminnassa on myos opetuksellinen ulottuvuus. (Malmisalo-Lensu &
Makinen 2007, 300-301.)

Taide antaa ihmiselle mahdollisuuden nahda ja kuvitella, kasvattaa kykyéa
suvaitsevaisuuteen ja monenlaisten ilmaisujen hyvaksymiseen (Laitinen
2006, 47). Taiteen aéarelld vaihdetut mielipiteet ja ajatukset auttavat lapsia
ymmaértdmaan taiteen kokemisen yksilollistd luonnetta. Se, mik& yhdelle
on hyvaa, saattaa herattda toisessa véalinpitamattomyytta tai vastenmieli-
syyttd. Taiteen kokeminen ja siitd puhuminen saattavat parhaimmillaan
avartaa lasten kasityksia ihmisend olemisen moninaisuudesta ja siita, etta
on olemassa tuhat tapaa ilmaista itsedan ja ne kaikki ovat yht& arvokkaita.
(Laitinen 2006, 48.)

Parhaita ldhtokohtia taiteen tarkastelulle ovat tutut aiheet, joita voi itse
tunnistaa ja joihin on helppo samaistua. Tuttua ja tunnistettavaa voivat olla
teoksen tekotapa, varit tai muodot. Tunnistettavia voivat olla myos sellai-
set asiat, joihin lapsi on tormannyt satukirjoissa, sarjakuvissa tai mainok-
sissa. Toisaalta my6s uusi ja outo asia voi olla kiinnostava. Jos asettuu alt-
titksi uusille taidekokemuksille, riittdd uteliaisuus usein avaamaan tunte-
matonta. (Laitinen 2006, 52.)

Jos lapsille halutaan antaa mahdollisuus muodostaa vilpittémasti oma suh-
teensa nykytaiteeseen, on uskallettava etsid, 10yt4d, onnistua ja epaonnis-
tua. Museokdynti on ainutlaatuinen tapahtuma, koska siind ovat mukana
lapsen sen hetkiset tunteet, taidot ja tiedot (Happonen, Immonen, Kuusisto
& Latvala 2006, 9.) Taidemuseovierailujen toteuttaminen on parhaimmil-
laan museopedagogin ja opettajan yhteistyotd, jossa vallitsee Kiireetto-
myys, avoimuus sekd molemminpuolinen kunnioitus ja arvostus (Happo-
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nen 2006, 43). Taidemuseopedagogiikan tarkoituksena on myo6s antaa
opettajille vélineitd heiddn omaan ty6honsé. Taiteen katsomisessa kaikki
ovat tasavertaisia ja jokainen voi olla asiantuntija. Aikuisten aito kiinnos-
tus saa lapset helposti mukaan. (Happonen 2006, 44-45.)

4.3 Kokemuksellinen taideoppiminen

Kokemuksellinen taideoppiminen on Turun opettajankoulutuslaitoksella
kuvataidekasvatuksen lehtorina ja Taideteollisen korkeakoulun taidekas-
vatuksen osaston dosenttina toimivan Marjo Rasasen (2008, 104) kehitta-
mé& malli. Tarkemmalta nimeltd&dn kokemuksellis-konstruktivistinen taide-
oppimisen malli pohjautuu kognitiiviseen oppimiskasitykseen.

Kognitiivisen oppimiskasityksen mukaan oppijan oma toiminta ja hénen
sisdiset prosessinsa ovat keskeisid oppimisen kannalta (Salovaara 2004).
Huomio kiinnitetdan oppimisen laadullisiin tekijoihin. Oppiminen on ak-
tilvista ja tavoitteellista toimintaa, jossa oppija toimii itsendisend ajatteli-
jana ja tiedon hakijana. Oppija valikoi, tulkitsee ja konstruoi tietoa itsenéi-
sesti reflektoimalla omaa ajatteluaan ja toimintansa. (Hakkarainen, Lonka
& Lipponen 1991, Kettusen ym. 2004 mukaan.) Kognitiiviseen oppimis-
kasitykseen liittyy my6s kasitys tiedon aktiivisesta luonteesta. Tieto ei ole
samanlaisena pysyva paketti, jota voi siirtda oppilaalle tietyin kaytantein.
Oppijan aikaisempien kokemuksien sekd oppimistilanteen katsotaan luo-
van omat merkityksensé opittavaan tietoon. (Salovaara 2004.)

Kokemuksellis-kontruktivistisen taideoppimisen péatavoitteet liittyvét it-
sen rakentamiseen, joten oppimisen keskidssa tulisi olla oppijan eldmis-
maailma. Koska itseymmarrysta edistavia oppimisen tapoja ei ole helppo
ilmaista suorina kaytantoind, tulisi tyoskentelyn alkaa esiymmarryksen
tiedostamisesta. (Rasanen 2008, 105.) On kuitenkin muistettava, ettd suu-
rin osa taiteeseen liittyvésta tiedostamme séilyy aina hiljaisena tietona.
Vaikka sanat ovatkin yksi tapa tuoda hiljaista tietoa paivanvaloon, voi sa-
nallistaminen my6s muuttaa sitd. Vaikka reflektiivisyys onkin térked osa
taideoppimista, ei intuitiivisuutta tulisi alistaa vain analyyttiselle ajattelulle
(Résanen 2008, 105-106.)

Kokemuksellis-konstruktivistisessa taideoppimisessa yhdistyvét erilaiset
tiedonkasittelyn tavat. Taiteellinen oppiminen perustuu pohdiskelevaan
havainnointiin eli reflektointiin, k&sittelemiseen ja tuottamiseen. Taiteelli-
nen tietdminen eroaa muista tietdmisen tavoista siten, ettd se yhdistda ko-
konaisvaltaisesti havaintoja, tunteita, ké&sitteitd ja toimintaa. N&it4 kaikkia
tarkastellaan yhteydessa kulttuuriseen tietoon. (Résénen 2008, 106.)
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Kuviol  Taiteellinen oppimisprosessi Résésen (2008, 108) mukaan.

Kokemuksellis-konstruktivistisessa taideoppimisessa havainnot ja koke-
mukset sidotaan laajempaan kontekstiin, kuten oppijan eldmaén tai taide-
historiaan. Kyse on ajattelurakenteiden muutoksesta, joka johtaa oman tai-
teen tekemiseen ja muiden teoksista tehtyjen tulkintojen syvenemiseen.
Tarkoituksena ei ole pyrkié eritystietoihin tai taitoihin, vaan laajoihin tie-
torakenteisiin ja kognitiivisiin kykyihin, joissa yhdistellaan eri tieteen alo-
ja. (Rasanen 2008, 107.) Kokonaisvaltaisen oppimisen kannalta keskeista
on kokemusten lisaksi myds kasitepari havainto ja toiminta. Periaatteessa
kokonaisvaltainen oppiminen voi alkaa kummasta tahansa, mutta sen pe-
rusmateriaaleja ovat taideteoksista ja ympéristosta saadut kokemukset.
Myds tunteilla on térked osa, silla niiden avulla muut tiedon muodot saa-
vat henkilokohtaisen merkityksen. (Rasanen 2008, 107-108.)

Kokemuksellinen taiteen tulkinta sisaltdd kolme vaihetta: vastaanottami-
sen, kontekstualisoinnin ja tuottavan toiminnan. Vastaanottovaiheessa te-
okseen sekd sen vareihin, muotoihin, tapahtumiin ja maisemiin elaydy-
taan. Ensivaikutelman jalkeen on havaintojen, assosiaatioiden ja teoksen
herattdmien muistojen vuoro. Kontekstualisoinnissa havainnoimalla saatua
tietoa yhdistetd&n aikaisempiin kokemuksiin. Omien havaintojen pohjalla
olleita l&ht6kohtia etsitddn teoksesta. Tdman jalkeen paastdén kolmanteen
vaiheeseen, tuottavaan toimintaan, jossa tuotetaan itse kuvia ja tehddin
taidetta taiteesta. Jokaisessa vaiheessa on tarkedd jakaa kokemuksia mui-
den kanssa ja oppia myos toisten kokemuksista. Talléin vuoropuhelu ra-
kentuu sek& teoksen ja katsojan valille ettd katsojien vélille. (Happonen
2006, 39-40.)

Taiteen ja taidekasvatuksen avulla tapahtuva tulkinta ja merkityksen anto
eli oppimistapahtuma alkaa aina katsojassa heradvista tunnekokemuksista
ja hénen eldmismaailmastaan. Kuitenkin vasta kokemusten yhteinen jaka-
minen ja sen ymmartaminen, ett4d muut nékevat teoksen eri tavoin, auttaa
oppimaan. Tarvitaan liséksi tietoa teoksen taustoista ja taiteilijan tarkoi-
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tusperistd seka tekemisen tavoista joko taiteilijalta itseltddn tai opettajan
kautta. Vasta néiden vaiheiden jélkeen voi syntya dialogisen kohtaamisen
tila, jossa tulevat nahdyiksi taideteos ja todellisuus. (Sava 2007, 116.)

Taiteellinen tietdminen on sosiaalisen ja persoonallisen tiedon yhdistamis-
t4. Persoonallinen tieto rakentuu oppijan omista kokemuksista ja siit4, mi-
ten han ymmartaa niitd ja miten ne suuntaavat hénen toimintaansa. Sosiaa-
linen tieto taas tarkoittaa kulttuurisesti valittyneitd sanoja, kuvia ja symbo-
leita. Persoonallinen tieto syntyy aina vuorovaikutuksessa muiden kanssa,
ja sosiaalista tietoa on mahdollista laajentaa yksil6llisten kokemusten poh-
jalta. (Rasanen 2008, 109.)

Kokemuksellis-konstruktivistinen taideoppiminen painottaa opitun eettista
ja esteettistd arvoa sekd lahestyy tietoa sen kulttuurisessa kontekstissa.
Henkilokohtaisen tietdmisen muuttaminen syvaoppimiseksi edellyttaa sen
yhdistamista sosiaaliseen tietoon. Tdma tarkoittaa opitun suhteuttamista jo
olemassa olevaan tietoon ja sen jakamista muiden kanssa. Parhaimmillaan
taideoppiminen voi muuttaa oppijan suhdetta tutkittavaan ilmiéon, itseen,
muihin ihmisiin, kulttuuriin ja luontoon. (Rasénen 2009, 109.)

5 ELAIMELLISTA MENOA! -KIERROKSET

Opinnaytetyoni toiminnallinen osuus koostui Eldimellistd menoa! -
kierrosten suunnittelusta ja toteutuksesta. Kierrokset rakentuivat Naivistit
littalassa 2010 -kesénayttelyn ympérille ja ne suunnattiin Hameenlinnan ja
sen lahialueiden varhaiskasvatuskeskuksille. Tutkimusaineistoa keréttiin
kierrokselle osallistuneilta varhaiskasvatuskeskuksilta kyselylla. Taman li-
séksi kokosin havaintoja ja kokemuksia kierrosten kulusta oppimispéivé-
Kirjaani.

Tassa luvussa esitellddn Eladimellistd menoa! -kierroksen suunnittelun 1ah-
tokohtia sek& museopedagogiikan ja kokemuksellisen taideoppimisen so-
veltamista kierroksen suunnittelussa ja toteutuksessa. Luvussa 5.2 esittelen
kierrosten rakennetta ja sisaltod tiettyjen suunnittelun taustalla olleiden
teemojen kautta. Liséksi kerron kierrosten markkinoinnista ja tiedottami-
sesta sekd kayn lapi havaintojani ja kokemuksiani.

5.1 Suunnittelun lahtokohdat

Eldimellista menoa! -kierroksen suunnittelussa sovellettiin sek& museope-
dagogiikkaa ettd kokemuksellista taideoppimista. Kasitteitd ei kuitenkaan
VOi erottaa toisistaan, vaan ne muodostavat kokonaisuuden, jonka avulla
on mahdollista tukea lasten taiteellista kehitysté.

Puhuttaessa museon tehtavistd, mainitaan ensimmaisena maaritelma mu-
seosta ker&jana ja sailyttajand. Museon tehtéva rinnastuukin arkistoon:
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museo on esineiden arkisto. (Kaitavuori 2007, 279.) Tassd mielessa Nai-
vistit littalassa -ndyttelya ei voi rinnastaa museoon, silla sen nayttelyt ovat
kausinayttelyitd, joissa esitelladn ja myydaan taiteilijoiden uutta taidetta.
Ei siis voida puhua taidemuseon kaltaisesta ymparistostd, jossa olisi esi-
merkiksi pysyvé perusnayttely. Nayttelyssa esitelty taide on siis tuoretta
nykytaidetta.

Kuitenkin Museolaissa mainitaan museon yhdeksi tehtavaksi kulttuuri- ja
luonnonperintéd koskevan tiedon saatavuuden edistdminen harjoittamalla
siihen liittyv&a opetusta ja tiedonvalitystd seka nayttely- ja julkaisutoimin-
taa (Museolaki SDK 729/1992, Malmisalo-Lensun & Makisen 2007, 296
mukaan). Tassa mielessd myods naivistisen taiteen néyttely voidaan osal-
taan rinnastaa museoon. Naivistit littalassa -s&atio jarjestdd vuosittain nai-
vistisen taiteen suurkatselmuksen, jossa esitelladn naivistien uusimpia te-
oksia. Taman liséksi saatio pyrkii edistimadn naivistisen taiteen tunnetta-
vuutta.

Taidemuseopedagogiikan tehtdvané on auttaa katsojaa viestin tulkitsemi-
sessa, ja lapsilla se tapahtuu usein leikin avulla (Happonen 2006, 39).
Toiminnallinen tutustuminen taiteeseen sopii erinomaisesti lapsille, koska
heidéan késitteellinen ajattelunsa ei ole vield kovin kehittynyttd (Happonen
2006, 44-45). Kierrosten aikana tutustuimme lasten kanssa taideteoksiin
monilla eri tekniikoilla, ja yksi ndista oli leikki.

Koska museopedagogian tehtdvana on tarjota erilaisille yleisoryhmille op-
pimisen mahdollisuuksia, toimi myds Eldimellistd menoa! -kierros museo-
pedagogisena kierroksena. Kierroksen aikana lapset oppivat kulkemaan
taidendyttelyssa ja tutkimaan ja keskustelemaan taideteoksista. Lisaksi
lapset saivat laajan kuvan naivistisesta taiteesta ja erilaisista tavoista tehda
taidetta.

Opastus on hyvin perinteinen ja paljon kéytetty museoiden vuorovaikuttei-
suuden muoto. Viime vuosina opastus on kuitenkin jaadnyt muiden ope-
tusmenetelmien, kuten tyGpajojen, varjoon ja sen arvostus on véhentynyt.
Perinteinen oppaan johdolla tapahtuva opastus antaa parhaimmillaan ai-
neksia ajattelulle ja on siksi vuorovaikutteinen ja aktiivinen oppimistilan-
ne. NyKyisin puhutaankin paljon keskustelevista tai kyselevistd opastuk-
sista, joilla pyritddn osallistamaan ryhmén jasenet tiiviimmin tilanteeseen
ja rohkaisemaan heité aktiiviseen ajatustyéhon kierroksen aikana. (Malmi-
salo-Lensu & Mékinen 2007, 306-307.)

Eldimellistd menoa! -kierrosten opastusten tavoitteena oli nimenomaan ol-
la keskustelevia opastuksia. Kierrosten aikana kyselin lapsilta paljon ky-
symyksid ja haastoin heidéat tutkimaan ja tarkastelemaan taidetta. Tdma
toiminta tukee myds kokemuksellisen taideoppimisen ideologiaa. Savan
(2007, 116) mukaan vasta kokemusten yhteinen jakaminen ja sen ymmar-
tdminen, ettd muut nékevét teoksen eri tavoin, auttaa oppimaan. Oppija
tarvitsee lisaksi tietoa teoksen taustoista ja taiteilijan tarkoitusperista seké
tekemisen tavoista joko taiteilijalta itseltd&n tai opettajan kautta.
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Kokemuksellis-konstruktivistisessa taideoppimisessa havainnot ja koke-
mukset sidotaan laajempaan kontekstiin, kuten oppijan eldmaan tai taide-
historiaan. Kyse on ajattelurakenteiden muutoksesta, joka johtaa oman tai-
teen tekemiseen ja muiden teoksista tehtyjen tulkintojen syvenemiseen.
(Réasanen 2008, 107.) Tasta syysté pyrin kierroksen aikana sitomaan muu-
tamia teoksia lasten omaan eldmaan kysymalla esimerkiksi heidan lempi-
leluaan puhuttaessa teoksessa kuvatusta taiteilijan lempilelusta.

5.2 Nayttelykierrosten rakenne ja siséalto

Elédimellistd menoa! -kierroksen tarkempi sisalté 10ytyy ohjaussuunnitel-
masta (liite 2). Tassa alaluvussa kéyn lapi kierroksen suunnittelun taustalla
vaikuttaneita asioita.

Kierrosten suunnittelu 1&hti k&yntiin, kun Naivistit littalassa -saatién toi-
minnanjohtaja Katri Paivérinta kysyi, haluaisinko suunnitella néayttelyyn
ohjattuja kierroksia Hameenlinnalaisia paivakotiryhmié varten. Kierrosten
pituudeksi méaériteltiin 30 minuuttia ja ne olisivat varhaiskasvatuskeskus-
ten ryhmille ilmaisia. Kierrokset suunniteltiin Hameenlinnan ja Akaan
kaupunkien seka Hattulan ja Janakkalan kuntien varhaiskasvatuskeskuksil-
le.

Kierrokset sijoittuivat elokuun loppupuolelle, silld kesanayttely sulkeutui
29.8.2010. Heindkuussa monet varhaiskasvatuskeskukset ovat suljettuina,
joten kierrokset oli pakko sijoittaa ajallisesti elokuulle, jolloin varhaiskas-
vatuskeskukset olivat jalleen avanneet ovensa. Kierrosten ajankohdassa oli
otettava huomioon my6s minun tyfaikani. Kierrosten ajankohdiksi paatet-
tiin 12., 16., 17., 23. ja 24.8.2010, ja kierrokset lahtivat liikkeelle kyseisina
paivina kello 9.00, 9.30 ja 12.30.

Koska nayttely oli avoinna kello 10-19, tulin tdihin aikaisemmin niin&
paiving, jolloin kierrokset jarjestettiin. Aamulla tulevat ryhmat saivat kier-
tad nayttelya rauhassa ilman muita kéavijoitad. Kyseiset kellonajat valittiin
paitsi tyontekijoiden vuorojen mukaan myds siksi, etta paivahoidon ryh-
mat tulevat yleensd paikalle mieluiten aamupaivalla tai heti lounaan jal-
keen.

Valitsin kierroksen teemaksi Eldaimellistda menoa!, koska kaikki kierrok-
sella tarkkaillut teokset siséltavat eldimid. Eldinaiheiset teokset on valittu
sen takia, ettd ne ovat kiinnostavia seka lasten ettd naivistien mielesta.
Elaimet ovat yksi naivistitaiteilijoiden suosikkiaiheista, ja kaikilla Naivis-
tit littalassa 2010 -nayttelyyn osallistuneilla taiteilijoilla oli kuvattuna
eldimi& ainakin yhdesséa teoksessaan.

Tyoskenneltyédni lasten kanssa olen omasta kokemuksesta saanut nahda,
ettd eldimet ovat lapsia kiinnostava aihe. Laitisen (2006, 52) mukaan par-
haita lahtokohtia taiteen tarkastelulle ovat tutut aiheet, joita voi itse tunnis-
taa ja joihin on helppo samaistua. Tuttua ja tunnistettavaa voivat olla teok-
sen tekotapa, varit tai muodot. Tunnistettavia voivat olla myo6s sellaiset
asiat, joihin lapsi on térménnyt satukirjoissa, sarjakuvissa tai mainoksissa.
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Kierroksen alussa kdvimme yhteisesti lapi nayttelyssa liikkumiseen liitty-
vid sdant0ja. Osa lapsista ei vélttdmatta ollut koskaan aiemmin kaynyt
nayttelyssd, joten he eivat tienneet, miten néyttelyssa tulisi liikkua. Tama
vaihe toimi osaltaan my6s tapakasvatuksena, koska lapset oppivat, etta
nayttelyssé tulee liikkua hiljaa ja rauhallisena, jotta voi keskittyd teosten
katsomiseen. Sirkka Laitinen (2006, 48) toteaa, etté taidetta ei voi kuulla,
ellei asetu kuuntelemaan. Kun lapsi tuodaan taidemuseoon, on aikuisten
tarkein tehtdvéa auttaa lapsia pysahtyméan ja keskittymaan. Hyvé taideteos
huolehtii kyll& lopusta.

Késitteenda museokadet on lapsille helpompi ja lempedmpi tapa muistaa,
ettei taideteoksiin saa koskea. Kun lapset liikkuvat kadet selan takana, ei
teoksiin koskemisen houkutus ole niin helppo. Sanomalla ”Muistakaa mu-
seokéddet!” muistutetaan lapsia pehmedmmin siitd, ettd kadet on pidettava
turvallisesti selan takana. Museokédet ovat myos kéasitteend mukavampi
kuin kasky laittaa kadet selén taakse, silla kaskevd muoto saattaa toisinaan
tuntua liian ankaralta. On hyva sopia yhteisesti lasten kanssa naista saan-
noistd, koska lapset sitoutuvat ohjeisiin paremmin, kun ovat itse saaneet
’olla paittiméssi” niiden noudattamisesta.

Kuva 2 Museokadet kaytdssa

Vaikka kaikkea kokemista ei ole tarpeen pukea sanoiksi, auttaa kuvatai-
teen sanallistaminen havaitsemaan kuvissa enemman ja paasemaan sy-
vemmalle teoksen valittdmiin ajatuksiin (Laitinen 2006, 47). Kierroksen
aikana kyselin lapsilta paljon kysymyksia ja yritin saada heidat osallistu-
maan teosten tarkasteluun seké teoksista kaytavaan keskusteluun. Malmi-
salo-Lensu ja Makinen (2007, 307) toteavatkin, ettd keskustelut ovat oi-
vallinen tapa elavaoittaa opastuksia.

Kierroksen aikana kasittelimme vain muutamia teoksia, koska lilan monen
teoksen katsominen hukkaa lasten mielenkiinnon. Sirkka Laitinen (2006,
59) on todennut, ettd ndyttelyssa on hyva pysahtya vain yhden tai muuta-




Elaimellistda menoal

man teoksen &arelle, silla hiljaisuus ja rauhallisuus ovat kaiken taiteelli-
sen keskittymisen edellytys.

Mia Bergqvistit teoksen kohdalla luin aluksi lorun Onko koira kotona?
(liite 3). Loru on ollut my®ds teoksen taustalla ja teos on saanut nimensé lo-
run mukaan. Loru auttoi lapsia padseméan sisélle teoksen tausta-
ajatukseen seké johdatteli heitd kiikarointitehtavaa varten. Idea kiikareiden
kayttoon tuli Eveliina Happosen, Katariina Imporannan, Katri Kuusiston
ja Johanna Latvalan Kymmenen kaikua taiteesta -artikkelista. Artikkelissa
annettiin ideoita nykytaiteen tarkasteluun leikki-ik&isten ja peruskoulun
alaluokkalaisten kanssa. Happonen ym. (2006, 17) toteavat, ettd yksityis-
kohtien perusteella teoksesta voi saada erilaisia mielikuvia kuin silloin,
kun nékee teoksen kokonaan. Taidemuseossa yksityiskohtia voi katsella
esimerkiksi paperirullakiikareiden lapi ja tarkastella, milta teokset naytta-
vat, kun niista nakee vain pienen palan kerrallaan.

Teoksia tarkastellessa kysyin lapsilta, mitd he nakevét kuvissa. Tama
haastoi lapsia katsomaan kuvia tarkkaavaisesti ja tutkimaan, mitd kuvissa
tapahtuu. Kysymaélld, mihin kuvaan lapset haluaisivat matkustaa ja miksi,
sain lapset sukeltamaan syvemmélle teoksiin. Lapset pohtivat omia mie-
lenkiintojaan ja suhteuttivat niitd teosten tapahtumiin valitessaan teosta,
jonne haluaisivat matkustaa.

Katja Mesikdmmenen teoksen kohdalla kysyin lapsilta, mitd he nékevat
kuvassa. Myo6s tama sai lapset keskustelemaan teoksesta ja tarkastelemaan
sitd sen sijaan, ettd kertoisin heille, mitd miné nden kuvassa. Lasten mieli-
kuvitus sai levittad siipensa ja lentda teoksen mukana taivaalle. Laskies-
samme kuumailmapallossa matkustavat eldimet harjoittelimme numeerisia
kykyja, mika tuki lasten kokonaiskehitysta. Kertomalla siitd, mita taiteili-
ja haluaa kertoa teoksellaan, lapset saivat kasityksen teoksen taustalla ole-
vista tekijoistd. Tama auttoi heitd ymmartdmaén teosta paremmin. Koska
kyseisen teoksen taustalla on ké&sitys suvaitsevaisuudesta, sopi se erin-
omaisesti myds lasten empatiakyvyn kehittymiselle.

Malla Peuran teoksien tutkimisen aikana tutkimme taidetta monilla ais-
teilla. Itse teoksiin emme kuitenkaan voineet koskea, joten tutkimme sa-
maa materiaalia, josta teokset on tehty. Happonen ym. (2006, 24) huo-
mauttavat, ettd aistit ja havainnot eivét ole erilldin lapsen kehossa vaan
vuorottelevat ja heréttavat toisiaan. Heiddn mukaansa aistien herkistami-
nen ja kokonaisvaltainen havaitseminen syventéé taiteen kokemista.

Tutkimalla materiaalia, josta teokset on tehty, lapset saivat kuvan teosten
taustalla olevasta tekniikasta. Veistosten materiaali on tavallisuudesta
poikkeava ja lasten onkin hyva tietdd, ettéd taidetta voidaan tehdd monilla
eri tavoilla ja tekniikoilla. Laitisen (2006, 48-49) mukaan taiteen ymmar-
taminen onnistuu parhaiten silloin, kun lapsi paésee itse tekemdén jotakin
teokseen liittyvad. Kuvan katsomisesta tulee luontevaa, kun ymmartaa sen
tekemisen prosesseja, taiteilijan materiaalien kéyttoé ja ilmaisutapaa.

Myo6s Kikka Nyrénin teosten kohdalla kerroin lapsille teosten taustoista
Nallen tarinan avulla. Tarinan sain taiteilija Nyréniltd henkilokohtaisena
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tiedonantona (liite 4). My0s tassa tapauksessa teoksen taustojen ymmér-
tdminen auttoi lapsia ymmartaméan teosta paremmin. Koska teoksissa ku-
vattu Nalle oli Kikka Nyrénin rakkain lelu lapsena, kysyin kierrokselle
osallistuvilta lapsilta heidan rakkaimpia lelujaan. Tdmé auttoi lapsia sito-
maan teoksen teeman omaan elaméénsa, miké sai heidat ymmartamaan te-
osta paremmin. Etsimalla eroavaisuuksia teosten Nallukan huoleton kes&-
paiva sinikukkaniitylla ja Nalle ruusumajassa valilla, lapset syventyivét
katsomaan teosten siséltod tarkasti. Leikin varjolla lapset tutkivat ndke-
méaansa ja tekivat havaintoja. Tama auttoi kehittdmaén lasten tarkkaavai-
suutta.

Ylakerran ensimmaisessé huoneessa leikimme aluksi eléinleikin. LeikKi
toi vaihtelua muuten melko visuaalisesti painottuneeseen kierrokseen ja
auttoi lapsia jaksamaan kierroksen loppuun. Sirkka Laitisen (2006, 53-54)
mukaan lapset ovat luontaisesti toiminnallisia, joten museokéynnin on hy-
va sisaltaa jotakin sellaista, johon lapset voivat osallistua. Leikki on lapsen
tapa késitella hanelle uusia asioita.

Leikin avulla saimme myos selville kolme eldintd, joita seuraavaksi et-
simme taideteoksista. Tiettyjen eldinten etsiminen toimi lapsille erdanlai-
sena aarteenetsintand. Samalla he saivat katsoa tilassa olevia teoksia. Oi-
kean teoksen l0ydettdessa tutkimme teosta hetken, ja kerroin heille aina
teoksen tekijan nimen, eli emme sivuuttaneet 16ydettyja teoksia. Etsinnan
lopuksi pelasimme Jeroma Tabellin Parisuhdepelid. Parisuhdepeli on uu-
denlainen taideteos, koska se sisaltdd myos pelattavan pelin. Pelaamalla
pelid lasten kanssa naytin heille teoksen kayttotarkoituksen, ja he saivat
jalleen huomata, ettd on monia tapoja tehda taidetta ja ettd taiteella voi
myos leikitell&.

Kuva 3 Parisuhdepelin pelaamista
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Ennen Petra Heikkilan teosten tarkastelua luin Kuun hiiri -runon (liite 5).
Runo toimi vihjeena sille, mika teos lasten tuli etsid. Lasten 16ydettya Hii-
ren kivi -teoksen tutkimme, kuinka monessa muussa teoksessa esiintyy hii-
ri. Namé tehtdvat opettivat lapsia kuuntelemaan tarkasti ja tekemaan ha-
vaintoja kuulemansa pohjalta. Tamén lisaksi kysyin lasten suosikkiteosta
Heikkil&n teosten joukosta. Talloin lapset joutuivat muodostamaan mieli-
piteen teoksista ja valitsemaan sen, joka miellytti heité eniten.

5.3 Markkinointi ja tiedottaminen

Kierroksia markkinoitiin sahkopostin valityksella l&hetetylla kutsukirjeel-
14. Kutsukirje sisalsi laatimani mainoksen (liite 6), jossa on kuvattuna Mia
Bergquistit teos Lintukoira (2010). Mainoksessa esiintyvd Onko koira ko-
tona? -loru sitoi mainoksen kierrokseen ja antoi varhaiskasvatuskeskusten
ryhmille esimakua tulevasta. Mainoksen tarkoituksena oli motivoida ryh-
mié osallistumaan kierrokselle. Mainoksen ohessa lahetettiin tiedote (liite
7), jossa kerrottiin enemman kierroksesta ja Kierrosten varaamisesta.

Sahkopostiviesti lahetettiin kaikkien Hameenlinnan kaupungin, Akaan
kaupungin, Hattulan kunnan ja Janakkalan kunnan varhaiskasvatuskes-
kuksille, alueiden perhepéivéhoitajille sek& yksityisille péaivékodeille hei-
nékuun lopussa, noin kaksi viikkoa ennen ensimmaista Kierrosta. Laitoin
kutsukirjeitd liikkeelle yhteensa 72. Samalla laadin varhaiskasvatuskes-
kuksista sahkopostilistan Naivistit littalassa -séatiolle. Séhkdpostilista
mahdollistaa ndyttelyssa tulevaisuudessa jarjestettavien Kierrosten mark-
kinoimisen. Listalle kootut sdhkdpostiosoitteet 16ytyivéat kaupunkien In-
ternet-sivujen kautta seka paivakotien omilta sivustoilta.

Kierroksista lahetettiin liséksi lehdistotiedote (liite 8) alueen sanomaleh-
dille, kuten Hameen Sanomille, Kaupunkiuutisille, Viikkouutisille, Lem-
paala-Vesilahden Sanomille ja Aamulehdelle. Lehdistotiedotteessa kerrot-
tiin kierroksista ja kehotettiin lehdistdn edustajia saapumaan paikalle seu-
raamaan kierroksia tiistaina 24.8.2010 klo 9.00, 9.30 tai 12.00.

5.4 Havaintoja ja kokemuksia

Kierroksille osallistui ryhmié kahdesta paivékodista. Toinen péivakodeista
sijaitsee littalassa ja toinen Hdmeenlinnan keskustan tuntumassa. Ryhmien
keskikoko oli 10-15, sill& monet péaivakotien ryhmat olivat jakautuneet
kierroksen ajaksi kahdeksi ryhmaksi. Kierroksia jarjestettiin yhteensa kah-
deksan. Kierroksille osallistuneet lapset olivat 1-6 -vuotiaita.

Lapset jaksoivat kierroksella hienosti. He olivat rauhallisia ja kuuntelivat
ohjeita. Lapsia taytyi valilla muistuttaa museokasista ja siitd, ettd tauluihin
ei saa koskea, koska innostuksissaan lapset saattoivat unohtaa ndma séén-
not. Ylipaataan lapset olivat innokkaita tutkimaan teoksia ja keskustele-
maan niistd. Muutamia hiljaisempia lapsia pyrin rohkaisemaan mukaan
kysymalla myds heidédn mielipidettan.
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Mia Bergqvistin Onko koira kotona? -teoksen kohdalla kaytetyt kiikarit
herattivat ihastusta ja osalle lapsista sopivan valinta kesti kauan. Myos
mukana olleet aikuiset Kiittelivét Kiikareita ja huomasivat hammentyneina
loytavansa kiikarien avulla maalauksista aivan uudenlaisia yksityiskohtia.
Muun muassa teoksessa Kotimatkalla ollutta pientd kissaa he eivat olleet
huomanneet ennen kiikareilla td4hystdmistd. Kiikarit auttoivat aikuisiakin
nédkemaan paremmin.

Kuva 4 Kiikareilla tahystamista

Lapset kiikaroivat maalauksia hyvin innoissaan ja l0ysivat paljon ihmette-
lemisen aihetta. Lapset huomasivat, ettd koira todellakin oli kotona ja 16y-
sivat teoksesta myo6s piileskelevéan ketun. Kysyessani, mihin maalaukseen
lapset haluaisivat matkustaa, &anet jakautuivat leivosmaalausten sekd Me-
rikarhun matkassa -maalauksen valille.

Ma haluaisin olla tuolla kun sielld voi kalastaa. M& tykkaan
kalastaa.

Kiikarit toimivat myds erinomaisena jadnmurtajana. Ennen Onko koira ko-
tona? -teoksen kasittelemistd lapset olivat melko ujoja ja jouduin pyyta-
maan heitd istumaan lahemméksi. Kiikaroidessamme pyrin itsekin elay-
tymaan tilanteeseen ja ndyttamaéan, ettd Kiikareilla nakee paremmin. Siir-
tyessamme seuraavalle teokselle lapset olivat innokkaita, eivéatkd enda
arastelleet, joten kiikarit ja oppaan innostava eldaytyminen auttoivat myos
lapsia heittdytymaan tilanteeseen.

Kierroksen aikana lapset esittivat paljon kysymyksid. He halusivat tiet&a,
mika el&in on kyseessa sellaisissa teoksissa, jotka eivét olleet aivan selkei-
t4. Esimerkiksi Katja Mesikdmmenen Taivaalla-teoksen edessé eras tyttd
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kysyi, mika eldin tuo on, ja osoitti keskell& olevaa keltavihreda eldinté, jol-
la oli viiksikarvat ja mustia taplid. En kuitenkaan halunnut sanoa suoraa
vastausta vaan Kysyin tytoltd, mika eldin se hédnen mielestadn on. Tyttd
vastasi, ettd hdnen mielestddn se on ruohikkopantteri. Myds muut lapset
totesivat, ettd ruohikkopantteri se varmasti on.

Kuva 5 Ruohikkopantterin metsastysté

Lapset tunnistivat myods teoksessa nédkyneen kuumailmapallon ja kaikki
kuvan eldaimet. Laskimme kuumailmapallon kyydissa olleet eldimet ja
saimme luvuksi 32. Kahteenkymmeneen asti kaikki lapset osasivat laskea,
mutta sen jalkeen aikuiset auttoivat hieman laskemalla mukana. Osa lap-
sista huomasi, ettd kuumailmapallon p&élla oli lintuja, jotka nokkivat pal-
loa. Kysyesséni, mita tapahtuu jos pallo puhkeaa, lapset arvelivat sen pu-
toavan. Ajatus tuntui lapsista hurjan hauskalta ja he alkoivat keskustella
pallon putoamisesta.

Malla Peuran teosten Tunteella, Aamusoitto ja lltasoitto luona moni aristi
kaden laittamista aistilaatikkoon, mutta uskalsi lopulta kokeilla. ’Pehme-
44", “kutittaa” olivat lasten havainnot laatikon sisélld olevasta materiaalis-
ta. Osa my0s haistoi laatikon sisaltod ja totesi sen haisevan pahalta. Kun
kaikki olivat saaneet kokeilla laatikon sisaltd, otin villan esille ja kysyin,
arvaavatko he nyt, mita tdmé on.

Lapsi: Karvaa!

Opas: Minka elaimen karvaa se voisi olla?

L: Koiran?

L: Eikun lampaan.

O: Kylla, kyse on lampaan karvasta. Tietadkd joku, milla
nimella lampaan karvaa kutsutaan?

L: Villa!
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Kuva 6 Milta se tuoksuu?

Tyttdjen mielestd eldimet olivat ihania, koska niilld on mekot ja helmet”
ja koska “ne on sopdja”. Poikia kiinnostivat soittimet ja arvuutellessamme
soitinten nimid ne aina tiedettiinkin. Monia kiinnosti myds se, miten vil-
lasta on saatu aikaan veistoksia. Talloin kerroin lyhyesti huovutusproses-
sista.

Kikka Nyrénin teosten Nallukan huoleton kesdpaiva sinikukkaniitylla ja
Nalle ruusumajassa edessd puhuimme lasten lempileluista. Kaikki halusi-
vat kertoa omastaan, eika puheesta meinannut vélilla tulla loppua. Lasten
suosikkileluja olivat niin erilaiset unilelut kuin autot, tietokonepelit ja
Bratzit. Kertoessani, ettd Nallella ei ollut nimed, halusivat lapset keksia
sille nimen. Ehdotuksia tuli useita, miké osoittaa, ettd lapsilla on kykya
empatiaan. He osasivat yhdistéa taiteilijan rakkaan lelun omaan leluunsa ja
totesivat, ettd taiteilijankin lelulla tulee olla nimi.
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Kuva 7 Eroavaisuuksien etsimisté Kikka Nyrénin teoksien valilla

Lapset 16ysivat kuvien valilla lukuisia eroja, jopa sellaisia, joita en itse ol-
lut havainnut.

Noi nallet on eri suuntiin.

Toinen nalle on karvanen.

Erivariset perhoset.

Tossa on oransseja kukkia ja tossa toisessa on sinisia.
Erimuotoset pilvet.

Lapset tekivat myds huomion, ettd teoksen “reunat” olivat erivariset. Ky-
syessani, milla nimell& maalauksen reunoja kutsutaan, oli ryhmdssa aina
yksi, joka tiesi, ettd kyseessa ovat kehykset.

Ylékerran ensimmaéisessa huoneessa leikitty elédinleikki ei aina tahtonut
onnistua. Pienimmille lapsille ei ohjeistuksesta huolimatta ollut ihan sel-
vad, mitd heidan pitdisi tehda. Aikuisten auttaessa pienimpié ja kaikkien
kannustaessa lapsia saatiin leikki aina p&atokseen. Osa eldimista kuitenkin
hyppi varsin rajusti, mik& sai vanhan lattian tariseméaan. Leikkialue oli kui-
tenkin rajattu, joten teoksilla ei ollut mitdén vaaraa.
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Kuva 8 Elaimellistd menoal!

Kaikki eldimet 16ydettiin pienen etsimisen jélkeen, ja leikki tuotti suurta
16ytdmisen iloa. ”Ma 10ysin!” huudahdukset kaikuivat salissa ja kaikki ke-
raantyivat katsomaan 0ytynyttéd eldinta. Etsintaleikki johdatti lopulta Je-
roma Tabellin Parisuhdepelin I (”...tule, tule sind vaan, rinnalleni seiso-
maan.”) &areen. Lapset pitivat pelistd ja olisivat halunneet pelata enem-
mankin.

Kuva 9 Missa ne eldimet luuraavat?




Elaimellistda menoal

Kuva 10  Janis l6ytyi Raija Mannistd-Kosken teoksesta

Petra Heikkilan Hiiren kivi -teoksen kohdalla luettua runoa lapset kuunte-
livat tarkasti. Kuun hiiri 16ytyi nopeasti, minké jalkeen etsimme myds
muissa teoksissa esiintyvia hiiria. Vlilla hiiret ja janikset menivét kuvissa
sekaisin. Kuvat olivat lapsista hauskoja ja he pitivéat niistd. Monen suosik-
kikuva oli teos Pomona, jossa janis seisoo tarkedn nakoisenda Pomona-
kuosinen kattila padssaan. Kysyin, mité tarkoittaa, kun joku on pomona ja
keskustelimme siité, nayttddko kuvan janis johtajalta.

Aika hassu pomo kun silla on kattila hattuna!

Kuva 1l Runon tarkkaavaista kuuntelua




Elaimellistda menoal

6 KYSELY LASTENTARHANOPETTAIJILLE

Saadakseni tietoa El&imellistd menoa! -kierrosten onnistumisesta laadin
kierroksille osallistuneille ryhmille kyselyn (liite 9). Kyselyll& arvioitiin
ryhmien mukana kulkeneiden lastentarhanopettajien ja/tai lastenhoitajien
nékemyksia kierroksen siséllosté, soveltumisesta kohderyhmalle ja ylipaa-
tdan vastaavanlaisen toiminnan tarpeesta tulevaisuudessa. Kyselylomake
jaettiin kierroksen lopuksi, ja ryhmadt saivat ottaa sen mukaansa ja tayttaa
omalla péivakodillaan. Kavin hakemassa taytetyt lomakkeet paivékodeilta
viikolla 35.

Tassé luvussa kerron kyselyn laatimisesta ja perustelen kyselyyn valittuja
kysymyksid. Luvussa 6.2 kasittelen kyselyssa tulleita vastaukset ja lopuksi
teen tuloksista yhteenvedon.

6.1 Kyselyn laatiminen

Kyselylomakkeen alussa oli saatekirje, jossa kerron itseni ja opintojeni li-
séksi myo6s opinnaytetyostani. Kirjasin saatekirjeessa opinnédytetyoni ta-
voitteet ja kerroin, ettd Eldimellistd menoa! -kierros on osa opinnaytetyo-
tani. Saatekirjeen lopussa kerroin, ettd aineistoa kasitelladn luottamuksella
eikd yhtakaan vastauspaperia liiteta suoraan opinnaytetyohon.

Kyselyn luotettavuus kasvaa, kun vastaajille kerrotaan, millaiseen tutki-
mukseen he kyselyll4 osallistuvat. Kyselyn laatijan on tehtava kyselynsa
oheen saate, jossa han kertoo mistd tutkimuksessa on kyse, mihin tarkoi-
tukseen mahdollista tutkimusta tehd&an ja mihin tuloksia kéytetd&dn. On
eettistd luvata vastaajille, ettei heidan henkildsuojansa ole misséan tutki-
muksen vaiheessa uhattuna ja ettei tuloksia ilmoiteta henkil6tasolla. Tama
lupaus on ehdottomasti pidettava. Saatteessa tulee myds ilmoittaa laitos tai
muu yksikko, jonka nimissé kysely teetetdan. (Anttila 1997, 366.)

Saatekirje oli kyselylleni tarked, koska siind selitin kyselyn taustoja ja
kayttotarkoituksia. Luottamuksellisuus on tarkedd varsinkin silloin, kun
kysymyksessé on varhaiskasvatuskeskuksia kasittelevd aineosto. Tamén
vuoksi en myodskaan mainitse osallistuneiden varhaiskasvatuskeskusten
nimia kasitellessani kyselyn vastauksia tassé opinndytetydssa.

Kyselyn alussa kysyttiin kyselyyn vastaavan varhaiskasvatuskeskuksen tai
ryhmén nimed, ryhmén kokoa ja ryhmassé olevien lasten iké&é. Paivakodin
nimi Kysyttiin siitd syysta, ettd voin itse pitaa kirjaa kyselyn palauttaneista
ja kyselyyn vastanneista varhaiskasvatuskeskuksista. Lis&dksi minun oli
kyselyn vastauksia analysoitaessa hyva tietdd, mista pdin ryhmé on kotoi-
sin. Varhaiskasvatuskeskuksen sijainti saattaa vaikuttaa esimerkiksi mah-
dollisuuteen kayda néyttelyissd ja museoissa. Myds ryhmassé olevien las-
ten ik& saattaa vaikuttaa vastauksiin, silld kolmevuotias ja kuusivuotias
lapsi ovat taysin erilaisilla kehitysasteilla.

Kysely sisélsi sekd avoimia kysymyksia ettd monivalintakysymyksié.
Hirsjarvi ym. mukaan avoimet kysymykset sallivat vastaajan ilmaista itse-
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aan omin sanoin, eivétka ne ehdota vastauksia. (1997, 194.) Monivalinta-
kysymyksien vastauksia on kuitenkin helpompi vertailla, koska niissé vas-
tataan tasmallisesti samaan kysymykseen. Vastauskirjo on tasainen, ja
vaarinymmarrysten ja epatarkkuuksien maaréa véhenee. Toisin kuin avoi-
messa Kysymyksessd, vastaajan tulee vain tunnistaa kysymys sen sijaan,
ettd hdnen pitaisi muistaa se. Taten vastaaminen on kohderyhmalle hel-
pompaa. (Anttila 1996, 358-359.)

Monivalintakysymyksissa voidaan myos yhdistaa strukturoitu kysymys ja
avoin kysymys esittamalla avoimen kysymyksen kysymyssarjan lopuksi.
Talla tavalla voidaan saada selville ndkdkulmia, joita tutkija ei ole osannut
etukateen ajatella. (Hirsjarvi ym. 1997, 195.) Myos tassé kyselyssé oli
muutamia Kysymyksid, joissa oli yhdistetty strukturoitu kysymys ja avoin

kysymys.

Kyselyn kahdella ensimmaiselld kysymyksella (kysymykset 1 ja 2) pyrin
kartoittamaan sitd, kuinka usein varhaiskasvatuskeskukset kayvat naytte-
lyissé ja museoissa ja mika on suurin este ndihin kaynteihin. Tutkimukseni
kannalta on térkeéa tietaa, kayvatko varhaiskasvatuskeskukset nayttelyissa
usein, harvoin vai eivét koskaan. On myos tarkea tietadd, miksi nayttelyis-
sé tai museoissa ei kdyda. Tahan kysymykseen saadut vastaukset voivat
jatkossa auttaa myos Naivistit littalassa -ndyttelykierrosten suunnittelua,
jotta varhaiskasvatuskeskukset osallistuisivat niille paremmin.

Kahdella seuraavalla kysymyksella (kysymykset 3 ja 4) arvioin varhais-
kasvatuskeskusten kokemuksia opastetuista kierroksista. Halusin selvittaa,
missa ryhmat ovat aiemmin kayneet opastetuilla kierroksilla ja onko ni-
menomaan varhaiskasvatuskeskuksille suunnatuilla kierroksilla tilausta.
Kysymykselld viisi pyrin selvittdmaan sitd, kayttavatkd varhaiskasvatus-
keskukset museoita ja taidendyttelyitd varhaiskasvatuksensa tukena.

Kysymyksilld 6-12 arvioin Eldimellistd menoa! -kierroksen onnistumista.
Kysymys kuusi selvitti sédhkdpostin toimivuutta markkinointikeinona.
Sahkdposti on nopea ja helppo tapa markkinoida kierrosta, mutta on aina
epavarmaa, saavuttaako se kohteensa. Talla kysymykselld halusinkin sel-
vittdd, mita mieltd varhaiskasvatuskeskusten henkilokunta on tastd mark-
kinointikeinosta.

Kysymykselld seitseman selvitin niitd syitd, jotka saivat ryhmét osallistu-
maan kierrokselle. Myos tastd kysymyksestd saadut vastaukset auttavat
markkinoinnin ja nayttelykierrosten suunnittelua tulevaisuudessa, koska
kierrokselle innostavat seikat on hyvé pitdd mukana myos tulevilla kier-
roksilla. Kysymyksilla kahdeksan ja yhdeksén selvitin kierrosten ajallista
onnistumista. Kierroksen ajallinen sijoittuminen suunniteltiin minun tyo-
aikojeni ja nayttelyn aukioloaikojen mukaan, mutta varhaiskasvatuskes-
kukset tietavat itse, mitk& ovat niille parhaat ajat osallistua. Tdman kysy-
myksen vastaukset hyodyttavéat tulevien kierrosten suunnittelua. Halusin
tietdd myos varhaiskasvatuskeskusten henkilokunnan mielipiteen kierrok-
sen kestosta.
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Kysymykselld 11 selvitin varhaiskasvatuskeskusten henkilékunnan nake-
mysta siitd, oliko kierros suunniteltu lapsilahtoisesti. Tasta kysymyksesta
saadut kysymykset ovat tarkeitd, silla niiden avulla maaraytyy lopulta
kierroksen onnistuminen. Kierrosten kohteena ja asiakkaana ovat lapset,
joten on tarkeéa, ettd kierros on lapsille sopiva.

Kysymykselld 12 selvitin tulevaisuutta varten, mitd kierroksessa pitdisi
muuttaa. Tama kysymys auttoi selvittdmaan seké sen, mikéa tassa kierrok-
sessa meni vikaan ettd sen, mit4 kierroksilta toivotaan tulevaisuudessa.
Samaan asiaa haki vastausta myds kysymys 14, jossa kysyn suoraan, mil-
laista toimintaa Naivistit littalassa -nayttelylta toivotaan tulevaisuudessa.
Kysymys 13 selvitti sitd, heréattiko kierros keskustelua lapsissa. Taméan ky-
symyksen avulla sain selville, olivatko néyttely ja kierros lapsista mielen-
kiintoisia ja puhuttelevia.

Kyselyn loppuun jétin tilaa vapaalle sanalle, jossa vastaajat voivat Kirjoit-
taa niista asioista, joista haluavat antaa palautetta mutta joita en itse kysy-
nyt. Vapaassa sanassa voi kirjoittaa omin sanoin, eikd kysymysmuoto ase-
ta rajoituksia.

6.2 Kyselyn vastaukset

Kyselylomake jaettiin kuuden ryhman lastentarhanopettajille. Sain takai-
sin viisi kyselylomaketta. Kyselyn vastausprosentti oli nédin ollen 83 %.
Vastauksista kavi ilmi, ettd kolme ryhmisté oli littalasta ja kaksi Hameen-
linnasta. Osa varhaiskasvatuskeskusten ryhmista oli jaettu kahdeksi ryh-
maksi kierroksen ajaksi, mutta varhaiskasvatuskeskuksen lastentarhan-
opettaja vastasi silti yhdelle paperille. Osa jaettujen ryhmien opettajista
vastasi kahdelle paperille. Ryhmissé olleiden lasten ik& oli 1-6 vuotta.

Kaikissa vastauksissa ryhmien kerrottiin kdyvéan néyttelyissé tai museoissa
yhdestd kahteen kertaan vuodessa. Suurimmaksi esteeksi museoissa ja tai-
dendyttelyissa osallistumiselle pidettiin pitkaa etdisyyttd, koska matkusta-
minen nayttelyihin on hankalaa ja kallista. Kauemmaksi tehtdviin retkiin
on aina kerattdva rahoitus vanhemmilta, mita ei haluta tehda liian usein.
Yhden ryhman kohdalla todettiin myds, ettd villien lasten vieminen naytte-
lyihin arveluttaa.

Kahdessa kyselylomakkeessa kerrottiin, ettd lapsiryhmén kanssa oli kayty
aiemmin opastetulla kierroksella taidenayttelyssa tai museossa. Ryhmat
olivat vierailleet Lasimden museossa, Kalvolan kotiseutumuseossa ja Ha-
meen linnassa. Kaikissa vastauksissa museoilta ja taidenéyttelyilta toivot-
tiin enemman varhaiskasvatuskierroksille suunnattuja kierroksia.

Kysyttédessa kéytattekd museoita tai taidendyttelyitd varhaiskasvatuksen
tukena, vastauksissa oli hajontaa. Osassa kyselylomakkeista kerrottiin, etta
nayttelyissd ja museoissa kaymistd kaytetddn kotiseutuopetuksen tukena.
Néayttelyissd kdymisen yhteydessa on myos helppo harjoitella yhteiskulkua
ja kayttaytymistd. Toisaalta osassa kyselylomakkeista todettiin, ettei mu-
seoita ja taidenayttelyitd kaytetd varhaiskasvatuksen tukena, koska vierai-
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luja on kéytdnnosséd vaikea jarjestdd. Syyksi sanottiin pitkat etdisyydet,
huonot kulkuyhteydet ja matkan hinta. Samoissa kyselylomakkeissa kui-
tenkin todettiin, etta taidendyttelyitd ja museoita haluttaisiin kayttaa kasva-
tuksen tukena enemmankin.

Kahdessa kyselylomakkeessa todettiin, ettd sahkoposti on markkinointi-
keinona hyva. Kahdessa kyselylomakkeessa sahkopostia ei pidetty toimi-
vana markkinointikeinona. Syyksi sanottiin se, ettd sahkopostia ei tule ai-
na luettua. Yhdessa kyselylomakkeessa sahkopostia pidettiin sekd hyvana
ettd huonona markkinointikeinona, koska osastoilla ei lueta séhkdpostia,
mutta tieto kulkee kuitenkin johtajalta hyvin my6s osastoille. Syiksi Kier-
rokselle osallistumiseen kerrottiin innostava ja kiinnostava mainos, sopiva
valimatka nayttelylle, sopiva aika ja mahdollisuus osallistua opastetulle
kierrokselle.

Opastettujen kierrosten ajankohtaa pidettiin erittdin sopivana, koska lop-
pukesastd on yleensa vahemman ohjelmaa kuin kevéélla, ja elokuussa
osastoilla on jo omat lapset paikalla. Esikoululaisryhmén opettaja kiitteli
ajankohtaa siitd, ettd esikoulu on jo ehtinyt alkaa. Kellonaikoja pidettiin
mya0s sopivina, koska ne sopivat yhteen lasten hoitoaikojen kanssa. Péiva-
kotiryhma saattoi kdyda kierroksella samana pdivana. Puoliksi jaetun
ryhman ensimmadinen puoli saattoi kdyda ennen lounasta, ja toinen puoli
lounaan ja lepaamisen jalkeen. Kierroksen pituutta (30 minuuttia) pidettiin
myos sopivana. Yhdessé kyselylomakkeessa vastausta perusteltiin sillg, et-
ta ryhma lahti pois hyvilla mielin eiké ehtinyt kyllastya.

Kaikissa kyselylomakkeissa todettiin, ettd lapset saivat nayttelysta enem-
man irti opastuksen ansiosta. Yksi ryhmista oli kdynyt néyttelyssa kevaal-
14, mutta opettajat totesivat nyt, ettd Eldimellista menoa! -kierros oli mie-
lenkiintoisempi kuin heiddn omansa. Muissa vastauksissa sanottiin, etti
lapset saivat nayttelystd enemman irti, koska kierroksella keskityttiin vain
muutamiin tauluihin koko nayttelyn sijasta. Vieras henkild oppaana antoi
myo6s ryhmalle enemmaén kuin tuttu aikuinen. Kaikkien ryhmien opettajat
olivat myos sitd mieltd, ettd kierros oli suunniteltu lapsilahtdisesti. Syyksi
mainittiin kierrokselle valitut teokset seka niihin liitetyt puuhat. Yhdessa
kyselylomakkeessa pidettiin hyvané sitd, ettd kierros sisalsi erilaisia lahes-
tymistapoja, kuten lorua, leikkia ja etsimista, silla tdmé auttoi lapsia jak-
samaan hienosti kierroksen loppuun.

Yhdessakéén kyselylomakkeessa ei olisi muutettu kierrosta mitenkaan.
Kysyttaessd, millaista toimintaa Naivistit littalassa -ndyttelyltd toivotaan
jatkossa, vastasivat ryhmien opettajat toivovansa samanlaisia kierroksia.
Kahdessa kyselylomakkeessa kerrottiin, ettd kierros herétti keskustelua
my0s myOdhemmin. Vapaassa sanassa kierrosta kiiteltiin lapsilahtoiseksi
sekd sopivan pituiseksi.

Kiitoksia paljon. Kierros oli suunniteltu hyvin lapsen kannal-

ta. Aika sopiva, mukava tyyli, hyva ja taitava opas yms.
KITOS!
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6.3 Tulosten yhteenveto

Kyselyn vastauksista kay ilmi, ettd paivakotien on usein vaikeaa jarjestaa
vierailuja museoihin ja taidenayttelyihin. Ryhmat kayvatkin nayttelyissa ja
museoissa harvoin, eli vain yhdestd kahteen kertaan vuodessa. Suurin osa
osallistuneista ryhmista oli littalasta eli kdvelymatkan paassa nayttelysta.
Kauemmaksi suuntautuvat retket tulevat kalliiksi, ja ilman toimivaa julkis-
ta lilkennettd ne ovat myds tyoldita jarjestdd. Varhaiskasvatuskeskuksille
suunnatuilla, opastetuilla kierroksilla on vastausten mukaan kuitenkin tila-
usta.

Etéisyys ja retkien kallis hinta ovat myds suurin syy siihen, etta paivéko-
deissa kaytetddn museoita ja taidendyttelyitd varhaiskasvatuksen tukena
melko vahan. Nayttely- ja museotoimintaa kéytetdan paaasiassa kotiseutu-
tietouden ja historian opetuksessa. Yksik&an ryhmien lastentarhanopetta-
jista ei esimerkiksi kertonut kayttavansa nayttelyissa kdymistd osana tai-
dekasvatusta.

Eldimellistd menoa! -kierrokset saivat vastauksissa paljon kiitosta. Kier-
roksia pidettiin lapsilédht6isind, sopivan pituisina lapsille ja varhaiskasva-
tuskeskusten aikatauluihin sopivina. Mainosta kehuttiin innostavaksi ja
kiinnostavaksi. Vastaisuudessa Naivistit littalassa -nayttelyltd toivottiin
juuri vastaavanlaista toimintaa, silld vastausten mukaan lapset saivat nayt-
telystd enemman irti opastuksen ansiosta. Kun opas on vieras ihminen eiké
tuttu tarhantati, lapset kuuntelevat ja seuraavat tarkemmin. Kierroksen si-
sélléon suunnittelijana minulla oli enemman tietoa teosten taustoista ja
nayttelyn opastuksesta kuin paivakodin henkildkunnalla. Tdma luultavasti
nékyi myos kierroksen siséllosséa.

Vastauksista kavi ilmi, etta joidenkin ryhmien lapset olivat halunneet kes-
kustella nayttelysta vield paivakodissakin. Ryhmét, joissa keskustelua oli
syntynyt, olivat keski-idltdan korkeampia kuin ne ryhmét, joissa keskuste-
lua ei ollut syntynyt. Syyné siihen, ettd keskustelua ei syntynyt, ei siis
valttdmatta ole nayttelyn siséltd vaan lasten kehitysvaihe.

Kritiikkia sai Kierrosten mainostaminen sédhkopostitse. Osastoilla ei vélt-
tamatta lueta sdhkoposteja, joten on varhaiskasvatuskeskuksen johtajan
vastuulla valittaa viesteja eteenpdéin. Vastausten perusteella viestit johtajal-
ta osastoille kulkevat kuitenkin hyvin.
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7 TULKINNAT JA JOHTOPAATOKSET

Tassa luvussa vastaan luvussa 2.3 esittdmiini tutkimuskysymyksiin seké
annan kehittdmisideoita Naivistit littalassa -néyttelyn ja varhaiskasvatus-
keskusten tulevaa yhteistyota varten. Tekemieni tulkintojen ja kehittdmis-
ehdotusten avulla Naivistit littalassa -nayttely voi tulevaisuudessa tukea
entistd vahvemmin varhaiskasvatusikdisten lasten taiteellista kehittymisté
ja kokonaisvaltaista oppimista.

7.1 Lapsilahtoista ja kokonaisvaltaista toimintaa

Varhaiskasvatusikainen lapsi kokee taiteen kokonaisvaltaisesti, joten tuke-
akseen lasta taiteen kokemisessa on kéytettava erilaisia menetelmia. Alle
kouluikaisen lapsen téarkein ja padasiallinen toimintamuoto on leikki. Hak-
kola ym. (1991, 13) selittavét, ettd leikin avulla lapsi heijastaa omia ko-
kemuksiaan ja tietojaan maailmasta seka etsii itsedén ja suhdettaan ympa-
ristéonséd. Samoja asioita lapsi késittelee myos ilmentdessaan itsedan ku-
vallisin keinoin. Leikki ja taide liittyvatkin ldhes saumattomasti yhteen.

Malmisalo-Lensu ja Makinen (2007, 307-308) huomauttavat, etta erilaisil-
la draamaopastuksilla tai kehollisilla opastuksilla, kuten tanssilla, perfor-
mansseilla ja improvisaatiolla, voidaan tukea museokavijan kokemuksia.
Draamanopetuksen, kuten erilaisten leikkien, pelien, tarinoiden, keskuste-
lun, tutkimisen, rakentamisen, nayttelemisen ja taiteellisen ilmaisun avulla
voi tarkastella opittavaa ainesta. Draamaopetuksella voidaan myds luoda
kulttuurista uutta kulttuuria. Tanssi ja liike ovat sanallista viestintaa va-
paammin tulkittavia, joten tanssijan tehdessa omaa tulkintaansa teoksesta,
jaa katsojalle suurempi mahdollisuus katsoa teosta omilla silmillaén val-
miiden selitysten sijaan.

Keskustelulla on suuri merkitys tuettaessa lasta taiteen kokemisessa. Lai-
tinen (2006, 48) toteaa, etté taiteen aarella vaihdetut mielipiteet ja ajatuk-
set auttavat lapsia ymmartaméaan taiteen kokemisen yksiléllista luonnetta.
Jokainen kokee taiteen yksilollisesti ja se, miké yhdelle on hyvaa, saattaa
herattdd toisessa valinpitaméattomyytta tai vastenmielisyyttd. Taiteen ko-
keminen ja siitd puhuminen saattavatkin parhaimmillaan avartaa lasten ka-
sityksid ihmisen& olemisen moninaisuudesta ja siit4, ettd on olemassa tuhat
tapaa ilmaista itsedén, ja ne kaikki ovat yhta arvokkaita. Parhaimmillaan
taiteesta kayty keskustelu tukee siis lapsen minuuden ja itsetuntemuksen
kehitysta.

Eldimellistda menoa! -kierroksilla kaytettiin taiteen kokemisen tukena seka
leikki& ettd keskustelua. Keskusteleva ote antoi lapsille mahdollisuuden
tuoda ilmi mielipiteitddn ja ajatuksiaan, mika on tarke&a lapsen itsetunte-
muksen kehitykselle. Kierroksen leikillisyys sopi varhaiskasvatusikéisille
lapsille, silld he tunsivat olonsa turvalliseksi tehdessaan itselleen tuttua
toimintaa eli leikkid. Tdma edesauttoi myds keskustelevan ilmapiirin syn-
tymistd, sill4 ensimmaéisen teoksen, Mia Bergqvistin Onko koira kotona?
jalkeen lapset olivat silminndhden vapautuneempia kuin ennen teoksen
tarkastelua. Syyna tdhan oli mielikuvitusleikillinen teosten kiikarointi.
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Nykypéivan museopedagogiikka nojaa vahvasti kokemukselliseen taide-
oppimiseen, eli uutta tietoa rakennetaan vanhan paélle. Havainnot ja ko-
kemukset pyritddn sitomaan laajempaan kontekstiin, kuten oppijan ela-
mé&an tai taidehistoriaan. Taideteoksista ja todellisuudesta saadut koke-
mukset ovatkin kokonaisvaltaisen oppimisen perusta. Elaimellistd menoal
-kierroksella tdma nékyi esimerkiksi kasiteltdesséd Kikka Nyrénin teoksia.
Ensimmaiseksi lapset nakivét kuvat Nallesta, jonka jalkeen he saivat ker-
toa omasta suosikkilelustaan. Seuraavaksi he kuulivat teoksen taustoista
tarinassa, jonka taiteilija oli kertonut minulle. Nyt Nallea kuvaavat teokset,
ja niiden tausta oli sidottu lasten oman eldmdan kontekstiin. Nalle tuntui
lapsista l&heisemmaltd, miké sai aikaan sen, ettd muutamissa ryhmissa eh-
dotettiin Nallen nimedmista. Ehdotus l4hti lapsista itsestadn, koska he em-
patiakykynsé ansiosta tunsivat tarvetta antaa rakkaalle lelulle kutsumani-
men.

Paivi Grano toteaa, ettd taidekuvien tarkastelulla on huomattava merkitys
seka kognitiivisten taitojen ettd tunne-elaméan kehittajana ja tukijana. Tai-
teella on ratkaiseva arvo myos lapsen oman ilmaisun ja havaintokyvyn ke-
hittymisessa. (1996, 22.) Aikaisemmin mainitussa esimerkissa, jossa tar-
kastelimme lasten kanssa Kikka Nyrénin teoksia, voimme todeta lasten
oppineen havainnoimisen liséksi myds tunne-eldamén taitoja. Samojen te-
osten kohdalla etsimme myos eroavaisuuksia ndiden kahden melko saman-
laisen teoksen kohdalla. Tdman harjoituksen voimme olettaa kehittdneen
lasten havainnointikykya, sill& lapset havaitsivat my6s hyvin pienié eroa-
vaisuuksia teosten valilla.

Keskustelun ja leikin lisaksi Eldimellistd menoa! -kierroksella kaytettiin
my06s muita menetelmid, joilla voitiin tukea lasten kokemuksia. Eléinten
laskeminen toi havainnointiin numeraalista ajattelua ja runojen, lorujen
seka tarinan kuunteleminen kielellistd hahmotuskykya. Malla Peuran teos-
ten edessa aktivoitiin lisdksi haju- ja tuntoaistia aistilaatikon avulla. Kier-
roksen aikana aktivoitiin siis nako-, kuulo-, haju- ja tuntoaistia, eli neljaa
viidestd aistista. Liséksi kierros sisalsi matemaattista, kielellista ja havain-
toihin perustuvaa toimintaa, joten lasten molemmat aivopuoliskot olivat
tehokkaassa kaytossd. Kierros on siis kasitellyt lasta kokonaisvaltaisesti
tukeakseen lapsen taiteen kokemista.

7.2 Keskusteleva opastus

Luvussa 5.1 mainittiin museopedagogiseksi menetelméksi keskusteleva
opastus, jolla pyritd&n osallistamaan ryhman jasenet tiiviimmin tilantee-
seen ja rohkaisemaan heitd aktiiviseen ajatustyohon kierroksen aikana.
Kokemusten yhteinen jakaminen auttaa oppijaa syventamaan omia havain-
tojaan ja puolustamaan omia nakemyksidén. Keskustelu saattaa heréttaa
my0s uusia oivalluksia. Eldimellistd menoa! -kierroksella néin tapahtui
erddssa ryhmassa olleen pienen tyton keksiessd Katja Mesikdmmenen Tai-
vaalla teoksessa olevalle oudon nédkaiselle eldimelle uuden nimen, ruohik-
kopantteri. Keskustelevan opastuksen avulla lapsen hdmmennys saatiin
muutettua oivallukseksi ja lapsen tekemda oivaltava tulkinta sai tukea niin
oppaalta kuin muilta ryhmalaisilta.
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Mia Bergqvistin Onko koira kotona? -teosta tarkastellessa ja muutenkin
kierroksen aikana lasten tarkeimpand motivaation l&dhteend ja teosten tar-
kasteluun innostaja oli oppaan lasn&olo. Kun opas oli innokas tutkimaan
teoksia ja eldytyi kiikaroimaan teoksia, myos lapset uskalsivat heittaytya
leikkiin. Happosen (2006, 44-45) mukaan aikuisten aito kiinnostus saa
lapset helposti mukaan. Elaimellistd menoa! -kierroksen aikana lapset esit-
tivat paljon kysymyksia ja tekivat nayttelysta sellaisia havaintoja, joihin
opas ei ollut varautunut. Lapset tunsivat olonsa turvalliseksi, joten he us-
kalsivat esittdad kysymyksié ja kyseenalaistaa.

Eldimellista menoa! kierroksella ei késitelty kuin muutamia taideteoksia,
mika auttaa lasta taiteen kokemisessa. Néyttelyssé on hyvé pysahtya vain
yhden tai muutaman teoksen &éarelle, silla hiljaisuus ja rauhallisuus ovat
kaiken taiteellisen keskittymisen edellytys. Aikuisen tarkein tehtdva onkin
auttaa lasta pysédhtymaén ja keskittymaan taiteeseen, ja lilan monen teok-
sen katsominen voi hukata lasten mielenkiinnon.

Museopedagogian tehtdvana on tarjota yleisolle oppimisen mahdollisuuk-
sia, silla Lisa Robertsin (1997) mukaan museossa oppiminen ei ole vain si-
té, ettd museo opettaa kdvijaa, vaan ettd kavija kayttdd museota hyvékseen
itselleen mielekkééalla tavalla (Malmisalo-Lensu & Makinen 2007, 304).
Museopedagogiikalla on siis mahdollista auttaa lapsia oppimaan, kuinka
museoita ja taidenayttelyitd voi kayttda oppimisen vélineend. Eldimellista
menoa! -kierroksille osallistuneille ryhmille suunnatusta kyselystad kavi
ilmi, ettd kierrokselle osallistuneet lapset saivat nayttelystd enemman irti
juuri opastuksen ansiosta. Tdmé& auttaa toivottavasti lapsia hakeutumaan
my6s myohemmin nayttelyihin, joissa he voivat oppi uutta ja rakentaa tie-
tamystaan edelleen.

7.3 Kehittdmisideoita

Naivistit littalassa -néayttelyn tarjontaa voidaan kehittda tukemaan varhais-
kasvatusikaisten lasten taideoppimista. Parhaiten tdm& onnistuu tietysti
jatkamalla monipuolista yhteisty6td varhaiskasvatuskeskusten kanssa. Ky-
selyn perusteella kéavi ilmi, ettd varhaiskasvatuskeskukset toivovat enem-
méan varhaiskasvatuskeskuksille suunnattuja kierroksia, joten myods Nai-
vistit littalassa -néyttelyn tulisi jatkossa tarjota téllaisia kierroksia. Myos
muunlainen kannustaminen ndyttelyn itsenéiseen tutustumiseen on kannat-
tavaa.

Kuten kyselysta kavi ilmi, varhaiskasvatuskeskukset eivat vieraile muse-
oissa ja taidendyttelyissa usein, koska niihin on hankala kulkea ja matkat
tulevat kalliiksi. Naivistit littalassa -nédyttely ei voi muuttaa sijaintiaan
kaikille varhaiskasvatuskeskuksille sopivaksi, mutta voi jatkossakin tarjota
ilmaisen siséanpéasyn ja opastetun kierroksen varhaiskasvatuskeskusten
ryhmille. Tdmé helpottaa hieman retkien budjetointia, silld maksettavaksi
jaavat vain matkat.

Tulevaisuudessa kierroksia kannattaa tarjota useampana pdivang, jotta
varhaiskasvatuskeskuksilla olisi enemmé&n mahdollisuuksia osallistua.
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Ajallisesti kierrokset oli sijoitettu sopivasti, ja noin kolme kierrosta pai-
Vassd on riittdva maard. Myos kierroksen kesto, 30 minuuttia, on sopiva
varhaiskasvatuskeskusten ryhmille, joten ndité asioita ei ole tarpeen muut-
taa. Kierrosten markkinointi tulee aloittaa aikaisemmin, esimerkiksi jo ke-
vaalla, jos kierrokset sijoittuvat elokuulle. My6ds markkinoinnin tehok-
kuutta kannattaa miettid, silla kyselyn perusteella selvisi, ettd sahkoposti ei
ole kaikissa tilanteissa toimivin markkinointivéline. Esimerkiksi postitet-
tavat mainoskirjeet voivat joissakin tapauksissa toimia paremmin.

Kierroksen jatkotyostdminen erilaisissa tyGpajoissa on perinteinen museo-
pedagoginen menetelmd, jonka avulla tuetaan kavijan omia kokemuksia.
Seka lasten taideoppimisen ettd kokemuksellisen taideoppimisen kannalta
tdma on hyva menetelmd, silla kokemuksellinen taiteen tulkinta sisaltda
kolme vaihetta: vastaanottamisen, kontekstualisoinnin ja tuottavan toimin-
nan. Vastaanottovaiheessa teokseen tutustutaan ja elaydytéan, ja konteks-
tualisoinnissa havaintotieto sidotaan laajempaan kontekstiin ja aikaisem-
piin kokemuksiin. Taman jalkeen paastdan tuottavaan toimintaan, jossa
tuotetaan itse kuvia ja tehdaan taidetta taiteesta. (Happonen 2006, 39-40.)
Kuvallinen tydskentely antaa lapselle mahdollisuuden kasitella tunteitaan
sekd kasitelld oppimaansa. Lapset késittelevét ja oppivat taidetta koko-
naisvaltaisesti, joten itse tekeminen tukee myds lapsen oppimista.

Tutkimukseni ei voi antaa kdytannossa saatua kokemusta vaitteen paik-
kansapitavyydesta, silla Eldimellistd menoa! -kierroksilla tyopajatydsken-
tely oli mahdotonta rajallisten tilojen vuoksi. Naivistit littalassa -néayttelyn
tilat littalan vanhassa puukoulussa ovat niin pienet, ettei kierroksen jélkei-
selle tyopajatoiminnalle ole samanlaista mahdollisuutta kuin suurissa tai-
dekeskuksissa tai museoissa. Lasten taideoppimista ja varhaiskasvatuskes-
kusten henkilokunnan taidekasvatusta voitaisiin kuitenkin tukea antamalla
kierroksella kayneelle ryhmaélle pieni tehtdvavihko, jossa olisi muutamia
harjoituksia, joiden avulla aiheen kasittelemisté voisi jatkaa paivakodissa.
Toiminnan jatkotydstdminen tuottavalla toiminnalla ei siis tapahtuisi endé
nayttelyn alaisuudessa vaan paivakodin omissa tiloissa ja omien ohjaajien
vetovastuulla. Tama vaatii tietysti aktiivisuutta varhaiskasvatuskeskuksis-
sa, mutta uskon heidan mielelladn ottavan uusia ideoita taiteelliseen tyos-
kentelyyn.

Varhaiskasvatuskeskusten kanssa tehtdvan yhteistyon lisdksi Naivistit lit-
talassa -nédyttelyssd voidaan jarjestdd myds “lapsipdivid”, jolloin toivote-
taan tervetulleiksi lapsiperheitd tutustumaan ndyttelyyn. Kyseisend paivé-
né néyttelyssa voisi olla jotakin lapsille suunnattua erityisohjelmaa. Tama
tukisi lasten taideoppimista antamalla mahdollisuuden kokea taidetta yh-
desséd vanhempien kanssa. Kyselysta kavi ilmi, ettd jopa varhaiskasvatus-
keskuksissa pelataan tulla nayttelyyn villien lasten kanssa. Téstd voimme
paéatelld, ettd myos monet vanhemmat epéroivat tulla lasten kanssa naytte-
lyyn. Naivistinen taide on kuitenkin hyvin lapsiystavallista ja helppoa tai-
detta my0s lapsille, joten lapsiperheitd tulisi kannustaa néyttelyvierailui-
hin.
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8 POHDINTA JA ARVIOINTI

Asetin opinnéytetyoni tavoitteiksi suunnitella ja toteuttaa Hameenlinnan ja
sen lahialueiden varhaiskasvatuskeskuksille ohjattuja kierroksia Naivistit
littalassa 2010 -ndyttelyyn ja niiden kautta tarjota lapsille elamyksia ja uu-
sia kokemuksia sekd mahdollisuuden tutustua naivistiseen taiteeseen. Té&-
mé tavoite toteutui, koska jarjestin Elaimellistd menoa! -kierroksen var-
haiskasvatuskeskusten ryhmille. Monet lapsista tutustuivat ensimmaisté
kertaa naivistiseen taiteeseen ja uskon heidan kokemuksensa olleen erin-
omainen. Jo taidendyttelyyn padéseminen on itsessaéan elamys, mutta liséksi
kierroksella jarjestamani toiminta antoi lapsille uusia taide-elamyksia.

Néiden tavoitteiden liséksi halusin tutkia, miten museopedagogiikkaa ja
kokemuksellista taideoppimista voi soveltaa naivistisen taidendyttelyn
esittelyyn seké kehittdd Naivistit littalassa -ndyttelyn tarjontaa ja Naivistit
littalassa -saation yhteistyota varhaiskasvatuskeskusten kanssa. Kierrosten
suunnittelussa paasin kaytdnnon tasolla kokeilemaan museopedagogisten
menetelmien ja kokemuksellisen taideoppimisen kasitysten sovittamista
naivistiseen taidenayttelyyn. Museopedagogiikka ja kokemuksellinen tai-
deoppiminen painottavat molemmat oppijan omien kokemusten merkitys-
ta, jota pyrin painottamaan myds Kierroksen aikana. Kierroksen ja kyselyn
avulla pystyin myos kehittamadn Naivistit littalassa -ndyttelyn tarjontaa,
joten tulevaisuudessa varhaiskasvatuskeskusten ja saation yhteistyd tulee
toivottavasti olemaan vieldkin vahvempaa. Yhteisty6lle on nyt annettu en-
sisysdys, joka toivottavasti alkaa tuottaa entistdkin hedelmallisempéaa yh-
teistyota.

8.1 Tutkimuksen arviointi

Tutkimus saavutti sille asetetut tavoitteet ja antoi mahdollisuuden vastata
asetettuihin tutkimuskysymyksiin. T&lla tasolla voimme siis maaritella
tutkimuksen onnistuneen. Liséksi varhaiskasvatuskeskukset antoivat hy-
vaa palautetta kierroksesta ja sen jarjestelyistd, mika auttaa Naivistit litta-
lassa -nayttelyd tulevaisuudessa luomalla uusia asiakasryhmid. Varhais-
kasvatuskeskusten antama palaute auttaa kehittdmaéan tulevia néyttelykier-
roksia parempaan suuntaan ja antamaan Naivistit littalassa -nayttelylle
mainetta mielenkiintoisten ja lapsiystavallisten kierrosten suunnittelijana.

Eldimellista menoa! -kierrokset olivat onnistuneita, silla lapsilla oli muka-
vaa, ja he paasivat tutustumaan naivistiseen taiteeseen. Lapset saivat tutkia
teoksia rauhassa ja keskustella niistd. Pyrin kyselemaén lasten mielipiteita
ja ohjaamaan kierroksia lasten ehdoilla. Jos lapset halusivat keskustella
kasiteltdvaksi valitsemani teoksen viereisestd teoksesta, keskustelimme
myos siitd. En halunnut ohjata lasten mielenkiintoa liikaa, vaan kuunnella
sitd, mika heit4 kiinnostaa.

Tutkimusta voisi tulevaisuudessa kehittdd ja jatkaa teettdmélla kyselyn
myos varhaiskasvatuskeskuksille, jotka eivat osallistuneet kierrokselle.
Kyselytutkimus teetettiin nyt vain kierrokselle osallistuneiden ryhmien
lastentarhanopettajilla. Kutsuja ndyttelyyn lahetettiin 74, mutta kierroksel-
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le osallistui ainoastaan viisi paivakotiryhmaa kahdesta eri péivakodista.
Esimerkiksi kyselyn kysymykseen 6. ”Oliko sdahkoposti hyva markkinoin-
tikeino?” ei saatu valideja vastauksia. Jos sama kysymys olisi kohdistettu
kierrokselle saapumattomille ryhmille, olisivat vastaukset olleet erilaisia.
Muutenkaan kyselyn avulla ei voida péatelld sitd, miksi ryhmia saapui
paikalle niin vdhan. Syind voivat olla markkinoinnin huono kohdentami-
nen tai epaonnistuminen, nayttelyn etdisyys ja huonot kulkuyhteydet, nayt-
telyyn saapumisen aiheuttamat kustannukset, néyttelyn sijoittuminen ajal-
lisesti huonoon kohtaan, nayttely ja kierros eivét sopineet varhaiskasva-
tuskeskusten ohjelmaan tai se, ettd nayttelyyn tutustuminen tai kierrokselle
osallistuminen eivat kiinnostaneet ryhmia.

Kyselyn avulla voitaisiin laajemminkin kartoittaa varhaiskasvatuskeskus-
ten toiveita nayttelykierrosten sisallostd. Tassa tutkimuksessa saatu mate-
riaali on melko kapeaa, joten laajempi kysely auttaisi kohdistamaan tule-
vat palvelut paremmin. Myos osallistujien maéra kasvaisi, jos Elaimellista
menoa! -kierrokselle osallistumattomuudelle 16ytyisi sellainen syy, joka
voidaan muuttaa tulevilla kierroksilla.

8.2 Loppupohdintaa

Opinnéaytetyoprosessini alkoi kesédkuussa 2010 aloittaessani kausitydt Nai-
vistit littalassa -néyttelyssa. ldean saatuani aloin valittomaésti suunnitella
kierroksia, jotka toteutettiin elokuussa 2010. Itse Kirjoitustyd sai kuitenkin
odottaa kevéaseen 2011, jolloin olin palannut ulkomaanharjoittelujaksolta
Australiasta. Elokuusta maaliskuuhun kestényt tauko opinnéytetydssa toi-
mi kuitenkin ideoiden ja ajatusten pyorittelemisaikana, joten itse kirjoitus-
ty6 sujui vauhdikkaasti. Hyvin suunniteltu taitaa todellakin olla puoliksi
tehty.

Eldimellistda menoa! -kierrokset onnistuivat yli odotusteni. Alun jannitta-
misestd huolimatta nautin kierrosten ohjaamisesta ja lasten kanssa toimi-
misesta. Samalla myds kiinnostukseni naivistiseen taiteeseen syveni. Tut-
kimalla naivistisen taiteen taustoja ja syventymaélld nayttelyn teoksiin opin
paljon uutta t&std upeasta taiteenmuodosta. Samalla itse opinndytetydpro-
sessi on antanut minulle paljon tietdmysta tieteellisestd tutkimuksesta ja
projektiluontoisesta tydskentelystd. Myds museopedagoginen tydskentely
on avautunut minulle nyt paremmin, ja olen ymmartanyt sen hyodyt kai-
kenlaisen oppimisen tukemisessa.
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-
Opinnaytetyd on suuri harppaus kohti valmistumistani ohjaustoiminnan
artenomiksi, mutta vain pieni askel ammattilaisuudessa. Opinnédytetyon
avulla voin siirtya opiskelijasta tydeldmaan, kehittdmaan itseéni ja taitoja-
ni. T&méa tyon avulla olen kuitenkin osoittanut omaavani taitoja ja tietoja,
joita ohjaustoiminnan ammattilainen tarvitsee. Jukka Itkosen sanoin:

Ikkuna on avoin.
Aivan samoin tavoin

mieleni on aamutaivas,
kirkas rannaton.

En aitaudu.
Avaan itseni kuin ikkunan.

En valmistu.
En tieda mika valmis on.
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LITE 1

VALOKUVAUSLUPA

Heil >

Nimeni on Johanna Ojanen ja opiskelen neljattd ja viimeista vuotta Hameen
ammattikorkeakoulussa ohjaustoiminnan koulutusohjelmassa. Valmistun ensi
kevaana ohjaustoiminnan artenomiksi padaineenani pedagoginen ohjaustoimin-
ta. Opintojen paatteeksi jokainen opiskelija tekee opinnaytetydn, jonka laajuus
on 15 opintopistetta.

Omassa opinnaytetydssani tutkin museopedagogisten menetelmien ja koke-
muksellisen taideoppimisen soveltamista naivistisessa taidenayttelyssa. Kohde-
ryhmanani ovat paivakoti-ikéiset lapset, joille suunnittelin opastuskokonaisuu-
den Naivistit littalassa 2010 — kesanayttelyyn. Eldimellista menoa -kierroksella
tutustumme lasten kanssa naivistiseen taiteeseen ja etenkin naivistien tapaan
kuvata elaimia.

Lapsenne paivakotiryhma osallistuu kierrokselle tiistaina 24.8.2010. Kierroksen
aikana toimintaa valokuvataan, jotta saan opinnaytetybhdni myos visuaalista
aineistoa.

Talla lupalapulla voitte myontaa tai kieltéa lapsenne kuvaamisen ja kuvien kayt-
tamisen opinnaytetydssa. Opinnaytetyohon liitettyihin kuviin ei merkitd lasten
nimia tai paivakotiryhmaa. Opinnaytetyd julkaistaan myos sahkoisessa muo-
dossa.

Syysterveisin,

Johanna Ojanen ja Naivistit littalassa — saatio

Lastani

[] saa kuvata Elaimellista menoa — kierroksella ja hanen kuvansa saa liittda
Johanna Ojasen opinnaytetyohon.

[] saa kuvata vain takaapain tai niin, etteivat hanen kasvonsa ole tunnistet-
tavissa.

[] ei saa kuvata eika hanen kuviaan saa kayttaa opinnaytetyossa.
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OHJAUSSUUNNITELMA

Johanna Ojanen

Naivistit littalassa — nayttely, Hollaajantie 2, 14500 littala | 12., 16., 17., 23 tai 24.8.2010

Eldaimellista menoa! — kierros varhaiskasvatuskeskuksille | klo 9.00, 9.30 tai 12.30

1. Suunnittelun laht6kohdat
= Kohderyhman ominaispiirteet ja niiden huomiointi

Ryhmat koostuvat 10-15 paivakoti-ikaisesta lapsesta, jotka ovat idltéan 1-6 —
vuotiaita. Ryhmien mukana kulkee vahintaan yksi kyseisen paivakodin henkil6-
kunnan jasenistd. Ryhman ominaispiirteet ja niiden huomiointi kierroksella riip-
puvat lasten iastd. Ryhmassa saattaa lisaksi olla erityista tukea tarvitsevia lap-
sia. En ole tavannut lapsia ennen ohjausta.

Alle kouluikaisen lapsen kehitys on hyvin kokonaisvaltaista ja hanen fyysinen ja
henkinen kapasiteettinsa kasvaa voimakkaasti joka paiva. Lapsi tutkii maailmaa
kaikilla aisteillaan ja mikali hanen tutkimushaluaan ei lannisteta, han soveltaa
saamiaan kokemuksia uusiin tilanteisiin. Lapsi ei vain jaljenna ja toista, vaan
han rakentaa ja muuttaa tutkimaansa maailmaa. Han kokee myo6s paljon iloa,
silla monet kokemukset ovat ainutkertaisia ja onnistuneiden kokemusten suoma
tyydytys hipoo pilvia. (Hakkola ym. 1991, 9.) Tama pyritddn huomioimaan tuot-
tamalla kierros, jossa lapsi paasee kayttamaan kaikkia aistejaan. Lapsia kan-
nustetaan tutkimaan ja ihmettelemaan seka keskustelemaan havainnoistaan.

Ikdvuodet yhdesta kolmeen ovat nopean kehityksen aikaa. Ensiaskeleitaan ot-
tavasta yksivuotiaasta kasvaa juokseva ja kiipeileva kolmevuotias, jolla on oma
tahto. Tana aikana lapsi kay kamppailua itsendisyyden ja riippuvuuden valilla,
mika nakyy mielialojen vaihteluna ja tahtojen taisteluna. (Sinkkonen 2000, 17.)
Kolmevuotiaalla lapsella ndkyy viela uhmaian merkkeja, mutta ne alkavat jo ha-
vita. Tassa iassa lapsi alkaa jo haluta itselleen leikkikavereita, vaikka leikit eivat
sujukaan ilman nahistelua. Lelujen jakaminen ja oman vuoron odottaminen hel-
pottuvat vasta lahella neljatta ikdvuotta. Kolme-neljavuotiaalla lapsella on myds
vilkas mielikuvitus ja h&n esittéda paljon kysymyksia. (MLL n.d.) Lapsen kehityk-
sessa ikavuodet viidesta seitsemaan ovat tarkeitd fyysisen, kognitiivisen, sosi-
aalisen ja emotionaalisen kehityksen vuosia. Kyky elaytya toisen ihmisen aja-
tuksiin kasvaa ja he kykenevat kommunikoimaan ymparistonsa kanssa moni-
puolisesti. He kykenevat kuuntelemaan toisen puheenvuoroja ja esittamaan
kysymyksi&, jos eivat ole ymmartaneet. (Grand 1996, 9.) Kuvan tarkastelussa
kuusivuotiaat ovat tutkimusten mukaan nopeampia ja systemaattisempia kuin
esimerkiksi kolmevuotiaat lapset (Gran6 1996, 7).




LIITE 2 2/13

Jokainen lapsi on kuitenkin omaan tahtiinsa kehittyva yksild. Ryhmien ilmoittau-
tuessa kysyn ryhmassa olevien lasten keski-ian, jotta voin muokata kierroksen
sisaltoa lasten ian mukaan. Pyrin havainnoimaan kierroksen aikana lapsilahtoi-
syytta ja muokkaamaan sisaltéa lennosta, mikali suunnitelmani eivat toimi.

» Oppimiskasitys suunnittelun taustalla

Suunnitteluni taustalla vaikuttaa kokemuksellinen taideoppiminen ja sen kautta
kognitiivinen oppimiskasitys. Kognitiivisen oppimiskasityksen mukaan oppijan
oma toiminta ja h&nen sisdiset prosessinsa ovat keskeisia oppimisen kannalta.
(Salovaara 2004.) Huomio kiinnitetd&n oppimisen laadullisiin tekijoihin. Oppimi-
nen on aktiivista ja tavoitteellista toimintaa, jossa oppija toimii itsendisena ajat-
telijana ja tiedon hakijana. Oppija valikoi, tulkitsee ja konstruoi tietoa itsenaisesti
reflektoimalla omaa ajatteluaan ja toimintansa. (Hakkarainen, Lonka & Lipponen
1991, jonka mukaan Kettunen, Kiviniemi, Kurkela, Laitila, Lehteld, Nissila, Pieti-
&, Remes & Viitala 2004.) Kognitiiviseen oppimiskasitykseen liittyy myos kasi-
tys tiedon aktiivisesta luonteesta. Tieto ei ole samanlaisena pysyva paketti, jota
Voi siirtaa oppilaalle tietyin kaytantein. Oppijan aikaisempien kokemuksien seka
oppimistilanteen katsottiin luovan omat merkityksensa opittavaan tietoon. (Salo-
vaara 2004.)

¢ Asiakkaiden ilmaisemat tarpeet

Tassa yhteydessa lasken asiakkaaksi Naivistit littalassa — s&éation, jonka kesa-
nayttelyssa toteutan kierroksen. Tilaus kierrokselle tuli s&éation toiminnanjohtaja
Katri Paivarinnalta, joka pyysi minua suunnittelemaan kierroksen paivakoti-
ikaisille lapsille. Kierroksen siséltda ei maaritelty tarkemmin, mutta sen kestoksi

asetettiin 30 minuuttia. Kierrokset sijoittuvat elokuun loppupuolelle, silla kesa-
nayttely sulkeutuu 29.8.2010.

2. Tavoitteet
= Tyon/toiminnan kokonaistavoite ryhman kannalta

Kokonaistavoitteena on tukea lasten taiteellista kehitystd kokonaisvaltaisesti.

= Tydn/toiminnan osatavoitteet ryhman kannalta

Osatavoitteena on tarjota lapsille uusi elamys sekd kokemus naivistisesta tai-
teesta ja taidenayttelyssa kiertdmisesta. Osatavoitteena on my6s innostaa lap-
sia tarkastelemaan ja pohtimaan taidetta.

» Ohjaajan omat tavoitteet

Tuottaa onnistunut kierros, joka etenee myos lasten mielenkiintojen mukaan.
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3. Materiaalit ja tyovalineet

Wec- ja talouspaperirullista valmistetut, elainaiheiset kiikarit ja kaukoputket; aisti-
laatikko, jonka kannessa on kokeilureika ja sisélla lampaan villaa; elainkortit,
joissa on kuvina janis, karhu tai lintu; valkoiset kangaskasineet; ohjaajan vihko,
jonka sisalta loytyy tarina Kikka Nyrénin nallesta, Kuun hiiri — runo, Onko koira
kotona? — loru sek&a ohjaussuunnitelma.

4. Ohjaustilan jarjestely

Ohjaukset tapahtuvat nayttelytilassa, jonka jarjestelyja ei voi muuttaa. Ennen
kierrosten alkamista vien laatikollisen kiikareita ja kaukoputkia Mia Bergqgvistin
Onko koira kotona? teoksen alle ensimmaiseen huoneeseen. Aistilaatikon vien
valmiiksi Malla Peuran lltasoitto teoksen jalustan taakse. Muut materiaalit kul-
kevat mukanani.

5. Motivointi
= Etukateismotivointi

Varhaiskasvatuskeskuksille on lahetetty etukateen tiedote kierroksista. Tiedot-
teen mukana on mainos, jonka varhaiskasvatuskeskusten henkildkunta voi tu-
lostaa lasten nahtaville. Mainoksessa on myds Onko koira kotona? -loru, jonka
avulla lapset voivat virittaytya tunnelmaan.

= Alkumotivointi

Kierroksen aluksi toivotan lapset tervetulleiksi nayttelyyn ja kyselen heidéan kuu-
lumisiaan. Liséksi kadymme [&pi yhteisid pelisdantoja nayttelyssa liikkumisesta.
Tama motivoi lapsia rauhoittumaan, kuuntelemaan ja keskittymaan tulevaan
kierrokseen.

» Loppumotivointi

Kierroksen lopuksi kiitdn lapsia osallistumisesta ja reippaudesta nayttelya kier-
rettaessa.
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6. Ohjauksen kulku ja ajankaytén suunnitelma
» Tilanteen aloitus

Kierroksen aluksi paastan ryhman sisalle nayttelytilaan, koska suurin osa kier-
roksista jarjestetdan ennen nayttelyn aukeamista. Tervehdin ryhm&a ja naytan,
minne he voivat jattaa takit, hatut ja mahdolliset laukut.

Seuraavaksi esittelen itseni ja kerron, ettéa toimin ryhman oppaana kierroksen
ajan. Seuraavaksi kdymme l&pi muutamia asioita, jotka tulee muistaa nayttelys-
sa liikkuttaessa. Ensin kysyn lapsilta, tietavatkd he, mita museokadet tarkoittavat.
Kerron, ettd museok&adet tarkoittavat sitd, ettd museossa ja nayttelyssa liikutta-
essa pidetddn kadet selan takana. Kokeilemme yhdessa, miten museokasia
pidetdan. Kerron, ettd museokadet ovat tarkeat, koska nayttelyssd on paljon
tauluja ja veistoksia joihin ei saa koskea. Kerron lapsille, ettd heidan sormen-
paissdén on samanlaista rasvaa kuin nendnpéassa. Jos he ovat joskus tyonta-
neet nenan ikkunaa vasten, ovat he huomanneet, etta ikkunaan on jaanyt jalki.
Samanlainen jalki ja& myds tauluihin, jos niihin koskee sormilla. Siksi tauluihin
ei saa koskea.

Sovimme yhdessé, ettd emme koske nayttelyssa oleviin teoksiin vaan pidamme
museok&det selan takana. Muutenkin likumme nayttelyssa rauhallisesti emme-
ka juokse, etteivat taulut putoa seiniltd tai veistostelineet kaadu. Seuraavaksi
siirymme nayttelyn ensimmaiseen huoneeseen. Kaytamme tilanteen aloituk-
seen aikaa 2 minuuttia.

* Tyo6n /toiminnan ohjaaminen vaiheittain

Kierroksen aikana teemme kuusi pysahdysta, joiden aikana tutustumme yhdes-
ta neljadn teokseen. Alakerran ensimmaisessa huoneessa pysahdymme yhden
kerran, toisessa huoneessa kaksi kertaa ja neljannessa huoneessa kerran. Yla-
kerran ensimmaisessa huoneessa pysahdymme kerran ja neljannessa huo-
neessa kerran. Toiminta etenee samassa jarjestyksessa ja esittelen toiminnan
tassa siina jarjestyksessa, kuin se tapahtuu kierroksenkin aikana. Esittelen py-
sahdykset aina sen paateoksen tai paateosten mukaan, joita sen pysahdyksen
aikana tarkastelemme. Poikkeuksen tahén tekee ylakerran ensimmainen huo-
ne, jonka kasittelen tilana.
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1. Mia Bergqvist — Onko koira kotona?

Istuudutaan lattialle puoliympyrdan niin, etta katsomme teosta Onko koira koto-
na? Luen lapsille Onko koira kotona? — lorun (Liite 3) ja kysyn, onko taulussa
koira kotona. Totean, etta taidamme istua niin kaukana, ettemme oikein nae,
joten tarvitsemme avuksi kiikarit. Otan esille kiikarilaatikon, josta lapset valitse-
vat itselleen kiikarit. Katselemme teosta ja etsimme koiran. Seuraavaksi esitan
lapsille kysymyksia. Mita muuta kuvassa nakyy? Mitd muissa tauluissa nakyy?
Mihin tauluun haluaisit matkustaa ja miksi? Kaytamme taman teoksen kasitte-
lyyn noin 5 minuuttia.

Kuva 12  Mia Berggvist, Onko koira kotona? (2010), 6ljyvari
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2. Katja Mesikammen — Taivaalla

Istumme lattialle puolikaareen teoksen eteen. Kysyn lapsilta, mitd teoksessa
tapahtuu. Milla laitteella eldaimet lentavat? Mita elaimia kuumailmapallon kyydis-
sé on? Kuinka monta elaintd kyydissa on? Laskemme yhdessa elainten luku-
maaran (32). Kerron lapsille, ettda MesikAmmenen teoksissa kaikki elaimet ovat
ystavia, eikd kukaan kiusaa toista. Myos leijonat ja seeprat ovat ystavia keske-
naan. Kaytamme tdman teoksen kasittelyyn noin 5 minuuttia.

Kuva 14  Katja Mesikdmmen, Taivaalla (2009), kollaasi
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3. Malla Peura — Tunteella, Aamusoitto ja Iltasoitto

Siirrymme huoneen toiselle puolelle istumaan puolikaareen. Katselemme t0ita
ja kysyn lapsilta, mistd ne voisivat olla tehty. Otan esiin aistilaatikon ja pyydan
lapsia tunnustelemaan ja haistelemaan laatikon sisaltoa. Mita siella voisi olla?
Otan villan laatikosta ja kysyn lapsilta, mita se voisi olla. Kysyn myoés, mista vil-
laa tulee. Kerron lyhyesti, miten villasta saa tehtya veistoksia huovuttamalla.
Kysyn myds, osaavatko lapset nimeta eldainten soittopelit. Kaytamme naiden
teosten kasittelyyn noin 5 minuuttia.

Kuva 15 Malla Peura, Aamusoitto (2010), sekatekniikka
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k

Kuva 16  Malla Peura, Tunteella (2010), sekatekniikka

Kuva 17  Malla Peura, lltasoitto (2010), sekatekniikka
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4. Kikka Nyrén — Nallukan huoleton kesapaiva sinikukkaniitylla ja Nalle ruu-
sumajassa

Istuudumme teosten eteen puolikaareen ja katselemme teoksia. Mita on kuvat-
tuna? Kysyn lapsilta, mitk& ovat heidan lempilelujaan. Kerron heille tarinan te-
oksiin kuvatusta Nallesta (Liite 4), joka on taiteilijan lempilelu. Seuraavaksi pyy-
dan lapsia etsim&én eroavaisuuksia teosten valilla. Kasiteltyamme teokset siir-
rymme jonossa ylakertaan. Pyydan lapsia kulkemaan varovaisesti portaissa.
Kaytamme naiden teosten kasittelyyn ja ylakertaan siirtymiseen noin 5 minuut-
tia.

Kuva 18  YIla: Kikka Nyrén, Nalle ruusumajassa (2010), akryylivari

Kuva19 Alla: Kikka Nyrén, Nallukan huoleton kesapdiva sinikukkaniitylla (2009),
akryylivari
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5. Ylakerran ensimmainen huone

Istumme piiriin lattialle kohtaan, jossa on reilusti tyhjaa tilaa. Jaan jokaiselle lap-
selle elainkortin ja sanon, ettd he katsovat mika eldin kortissa on, mutta pitavéat
sen salaisuutena eivatka nayta kaverille. Pyydéan lapsia jattamaan kortin eteen-
sa lattialle ja alkaa liikkua tilassa samalla lailla, kuin kortissa oleva elain liikkuisi.
Elaimina ovat lintu, karhu ja janis. Liikkuessaan lasten on samalla etsittava mui-
ta, joilla on sama elain. Kun eldimet ovat Idytaneet ryhmansa, pyydan heita ker-
tomaan muille, mik& elain heidan kortissaan. oli.

Pyydan lapsia etsimdan nama kolme eldinta huoneessa olvista teoksista. Janis
l6ytyy Raija Mannist6-Kosken Akka meni nendallensa — teoksesta, ja lintuja on
kuvattu monessa teoksessa, esimerkiksi Jeroma Tabellin Ponkkalauta ("Riemu
ylimmilldan”) — teoksessa. Karhu ei kuitenkaan olekaan oikea karhu, vaan Je-
roma Tabellin Parisuhdepeli | (”...tule, tule sind vaan, rinnalleni seisomaan.”) —
teoksessa oleva karhupukuinen mies. Pelaamme yhdessa Parisuhdepelin el
etsimme teoksen henkiloille parit. Kédessani on valkoiset hanskat, jolloin sor-
mistani ei siirry rasvaa teokseen. Kaytamme aikaa tdssa huoneessa noin 5 mi-
nuuttia.

Kuva20 Raija Mannistd-Koski, Akka meni nenéllensa (2010), akryylivari
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Kuva2l Jeroma Tabell, Ponkkalauta ("Riemu ylimmilldén”) (2010), akryylivéri

Kuva22 Jeroma Tabell, Parisuhdepeli I (”...tule, tule sind vaan, rinnalleni seiso-
maan.”) (2010), akryylivari
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6. Petra Heikkila — Hiiren kivi

Pyydan lapsia istumaan lattialle ja istun tuolille heidan eteensa. Pyydan kuunte-
lemaan tarkasti, mikd eldin seuraavaksi lukemassani runossa esiintyy. Luen
heille Kuun hiiri — runon (Liite 5) ja kysyn, mika el&in runossa esiintyi. Seuraa-
vaksi pyydan heita toimimaan salapoliiseina ja etsiméan teoksen, jossa kysei-
nen hiiri esiintyy. Loydettyamme Hiiren kivi teoksen etsimme my6s muut teok-
set, joissa esiintyy hiiri. Kysyn lapsilta, mitké teokset ovat heista kivoimpia ja
keskustelemme muutamien teosten eldinten mielialasta. Nayttaako se iloiselta?
Onko se surullinen? Kaytdmme naiden teosten kasittelyyn noin 5 minuuttia.

Kuva 23  Petra Heikkild, Hiiren kivi (2009), akryylivéri

» Tilanteen paattdminen

Kierroksen lopuksi ohjaan ryhman takaisin aulaan. Kiitdn ryhmalaisia osallistu-
misesta ja annan ryhman mukana tulevalle varhaiskasvatuskeskuksen tyonteki-
jalle kyselylomakkeen ja ohjeistan sen tayttdmisen. Hyvastelen ryhman ja val-
mistaudun vastaanottamaan uutta ryhmé&a tai haen kierrokseen liittyvat materi-
aalit pois, mikali uutta ryhmaa ei ole tulossa. Kaytdmme tilanteen paattamiseen
aikaa 1 minuutin.
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7. Tavoitteiden saavuttamisen arviointisuunnitelma

Kokonaistavoitteeni saavuttamista on hankala arvioida vain puolen tunnin ohja-
uksen perusteella, mutta kun lapsi saa uuden kokemuksen taiteesta, tukee se
aina hanen taiteellista kehitystaan.

Osatavoitteeni on saavutettu, kun lapset osallistuvat aktiivisesti kierrokselle ja
kierroksella kaytyyn keskusteluun. Kierroksen aikana he saavat esimerkin avul-
la n&dhda, etta taideteoksista saa esittaa kysymyksia ja niista saa keskustella
aikuisten kanssa.

Omat tavoitteeni toteutuvat, kun kierros etenee jouhevasti ja pysymme aikatau-
lussa. Kierros ei saa venya liian pitkaksi, mutta sitéa ei saa mydskaan juosta lapi.
Jos kierros etenee sujuvasti ja lapset osallistuvat toimintaan ja keskusteluun,
olen onnistunut tuottamaan lasten mielenkiintojen mukaisen kierroksen.



ONKO KOIRA KOTONA? — LORU

Onko koira kotona?
Naisten kanssa navetassa.

Onko koira kotona?
Miesten kanssa metsalla.

Onko koira kotona?
Lasten kanssa leikkimassa.

Onko koira kotona?
On!

(Mannerheimin lastensuojeluliiton Lahden
n.d.)

LIITE 3

yhdistys
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NALLEN TARINA

Nallella ei koskaan kai ollut nimed, sita kutsuttiin vain nalleksi. Nalle
on jo yli kuusikymmenta vuotta vanha.

Nalle oli Kikan isosiskon Sirpan nalle, mutta Kikan synnyttya siité tuli
tyttdjen yhteinen. Tytot tappelivat usein nallesta mutta leikkivat silla
myo6s yhdesséa. Nallelle puettiin nukenvaatteita ja sille laitettiin &idin
poskipunaa, jolloin se tuoksui hyvalle. Tytot yrittivat pukea myo6s
perheen kissaa, mutta se ei juuri vaatteista valittanyt.

Kun Sirpa oli kaksivuotias, lahti perhe Helsinkiin junalla. Aiti kielsi
ottamasta nallea mukaan, koska se oli niin nuhjuinen. Sirpa istui las-
tenvaunussa lampaantaljan paalld, hanella oli suuret posket, kalju
paa ja puuhelmet kaulassa. Perilla Helsingissa Sirpa alkoi hymyilla
ja kaivoi nallen esiin taljan alta. Nalle oli niin rakas lelu, etta se kulki
mukana kaikkialle, vaikka sitten piilotettuna.

Nykydan nalle asuu Sirpan luona ja hdnen lapsenlapsensa hoivaa-
vat sitd. Nalle on jo ihan repaleinen ja sen kadet ovat irronneet mo-
nesti. Nukkesairaalaan nalle ei kuitenkaan ole koskaan paatynyt,
vaan sita on korjailtu kotona samettipaikoilla.

(Nyrén, henkilokohtainen tiedonanto 25.7.2010.)



KUUN HIIRI - RUNO

Onko kukaan kertonut sinulle minusta?

Asun kuussa yksindni.
Kunpa joku voisi kulkea
hetken vierelldni.

Kotini on kraatterissa
en voi jutella kellekddn.
Kaivan kuuta, nuuskin ilmaa,

kuono tuhisten;
jos loytdisi jonkun ystdvdn,
edes kissan, sorsan tai kalan.

Joka pdivd ruoakseni
haukkaan kuusta palan.

Siksi kuu pienenee.

Kuun hiiri (oik.runossa koira) sita syeé.

Mutta kuu kasvaa uudelleen.
Ja kun on puolikuinen yo,

Jukka Itkonen

(Itkonen 2002, 34.)

LIITES
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MAINOS
Elaimellistda menoa Naivistit Ilttalassa 2010

nayttelyssa!

Onko koira kotona?
Naisten kanssa navetassa.
Onko koira kotona?

Miesten kanssa metsalla.
Onko koira kotona?

Lasten kanssa leikkimassa.
Onko koira kotona?
On!

Tervetuloa
mukaan elaimellisille

kierroksille naivistisen
taiteen maailmaan!

M. BERGQUIST 9LCt0
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TIEDOTE VARHAISKASVATUSKESKUKSILLE

Opastetut Eldimellista menoa — kierrokset on suunnattu varhaiskasvatus-
keskuksille. Ne johdattavat naivistiseen taiteeseen ja erityisesti naivistien
tapaan kuvata elaimia.

Naivistit littalassa 2010 -nayttely jarjestetdéan tana vuonna jo 22. kerran littalan
vanhalla puukoululla. Tunnelmallisen tilan tayttavat jalleen kerran eturivin nai-
vistit uusimmilla teoksillaan ja mukana on vanhojen konkareiden lisaksi myos
viisi uutta taiteilijaa. Yhteensa suurnayttelysséa on esilla 373 teosta 24 naivistitai-
teilijalta. Taidesuuntana naivismia voisi luonnehtia lapsenomaiseksi, varikkaak-
si, kertovaksi ja humoristiseksi taiteeksi. Nayttely on auki 29.8.2010 asti.

Opiskelen neljatta ja viimeista vuotta Hameen ammattikorkeakoulussa ohjaus-
toiminnan koulutusohjelmassa ja valmistun ensi kevaana ohjaustoiminnan ar-
tenomiksi. Osana opinnaytetydtani olen suunnitellut Naivistit littalassa 2010 —
nayttelyyn opastuskokonaisuuden Hameenlinnan ja lahialueiden varhaiskasva-
tuskeskuksille ja toivotan teidat sydamellisesti tervetulleiksi tutustumaan naytte-
lyymme opastettujen kierrosten merkeissa!

Opastus kestaa 30 minuuttia ja on varhaiskasvatuskeskuksille ilmainen. Emme
veloita mydskdan muita sisaanpaasymaksuja. Opastukseen tulevien ryhmien
olisi hyva olla suhteellisen pienia (n.10-15 lasta), jotta kaikki varmasti mahtuvat
kulkemaan joukon mukana.

Opastettuja kierroksia jarjestetaan

To 12.8. klo 9.00, 9.30 ja 12.30
Ma 16.8. klo 9.00, 9.30 ja 12.30
Ti 17.8. klo 9.00, 9.30 ja 12.30
Ma 23.8. klo 9.00, 9.30 ja 12.30
Ti 24.8. klo 12.30

Toimi nopeasti ja varaa omalle lapsiryhmallesi jokin edella mainituista opas-
tusajoista numerosta 040 4560 842 klo 10-19 valisena aikana!

Tervetuloa naivistien matkaan etsimaan ja lIoytamaan, oppimaan ja ihmettele-
maan!

Johanna Ojanen ja Naivistit littalassa — saatio
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TIEDOTE 16.8.2010

Opastetut Eldimellista menoa — kierrokset on suunnattu varhaiskasvatus-
keskuksille. Ne johdattavat naivistiseen taiteeseen ja erityisesti naivistien
tapaan kuvata elaimia.

Naivistit littalassa 2010 -nayttely jarjestetaan tadna vuonna jo 22. kerran littalan
vanhalla puukoululla. Tunnelmallisen tilan tayttavat jalleen kerran eturivin nai-
vistit uusimmilla teoksillaan ja mukana on vanhojen konkareiden lisdksi myds
viisi uutta taiteilijaa. Yhteensa suurnayttelysséa on esilla 373 teosta 24 naivistitai-
teilijalta. Taidesuuntana naivismia voisi luonnehtia lapsenomaiseksi, varikkaak-
si, kertovaksi ja humoristiseksi taiteeksi.

Opiskelen neljatta ja viimeista vuotta Hameen ammattikorkeakoulussa ohjaus-
toiminnan koulutusohjelmassa ja valmistun ensi kevaand ohjaustoiminnan ar-
tenomiksi. Toiminnallisessa opinnaytetydssani tutkin museopedagogisten me-
netelmien ja kokemuksellisen taideoppimisen soveltamista naivistiseen taide-
nayttelyyn. Osana opinnaytety6tani olen suunnitellut Naivistit littalassa 2010 —
nayttelyyn opastuskokonaisuuden Hameenlinnan ja lahialueiden varhaiskasva-
tuskeskuksille.

Opastus kestaa 30 minuuttia ja on varhaiskasvatuskeskuksille ilmainen. Emme
veloita lapsiryhmilta mydskdan muita sisdanpaasymaksuja.

Tervetuloa seuraamaan Eldimellistd menoa — kierrosta tiistaina 24.8.2010 klo
9.00, 9.30 tai 12.00!

Lisatiedot:

projektitydntekija Johanna Ojanen
puh. 040 5622 068
johanna.ojanen@student.hamk.fi

toiminnanjohtaja Katri Paivarinta
Naivistit littalassa — saatio

puh. 045 7730 1686
katri.paivarinta@naivistitiittalassa.fi

Naivistit littalassa 2010

22. naivistisen taiteen suurkatselmus

29.5.-29.8.2010 vanhalla puukoululla Lasikeskuksen vieressa
Avoinna joka paivé klo 10-19
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KYSELY VARHAISKASVATUSKESKUKSILLE
Saatekirje
Hei!

Nimeni on Johanna Ojanen ja opiskelen neljattd ja viimeista vuotta Hameen
ammattikorkeakoulussa ohjaustoiminnan koulutusohjelmassa. Valmistun ensi
kevaana ohjaustoiminnan artenomiksi padaineenani pedagoginen ohjaustoimin-
ta. Opintojen paatteeksi jokainen opiskelija tekee opinnaytetydn, jonka laajuus
on 15 opintopistetta.

Omassa opinnaytetydssani tutkin museopedagogisten menetelmien ja koke-
muksellisen taideoppimisen soveltamista naivistisessa taidenayttelyssa. Kohde-
ryhmanani ovat paivakoti-ikdiset lapset, joille suunnittelin opastuskokonaisuu-
den Naivistit littalassa 2010 — kesénéayttelyyn. Elaimellista menoa kierroksella
tutustumme lasten kanssa naivistiseen taiteeseen ja etenkin naivistien tapaan
kuvata elaimia.

Opinnaytetyoni toiminnallisen osuuden lisaksi tutkin varhaiskasvatuskeskusten
valmiuksia kayttada museopedagogiikkaa osana kasvatustytta ja osallistua eri-
laisiin taidenayttelyihin. Toivon myds saavani selville, millaista toimintaa var-
haiskasvatuskeskuksen toivovat taidenayttelyiltd. Talldin pystymme kehitta-
maan myos Naivistit littalassa — nayttelyn tarjontaa.

Tahan kyselyyn vastaamalla voitte auttaa minua keraamaén aineistoa opinnay-
tetydtani varten. Aineisto kasitellaan luottamuksellisesti eikéd yhtakéan vastaus-
paperia liitetd suoraan lopulliseen tyohon. Tulen noutamaan taytettya kyselya
viikolla 35 paivakodistanne.

Yhteistydsta kiittaen,

Johanna Ojanen ja Naivistit littalassa -saatio



LIITE 9 2/4

Kuinka Elaimellistd meno oli -kysely

Kirjoita vastaus viivastolle. Voit tarvittaessa jatkaa vastausta paperin kaantépuolelle.
Monivalintakysymyksissa valitse paras vaihtoehto laittamalla rasti vastauksen edessa
olevaan ruutuun.

Paivakoti/ryhma:
Ryhman koko:
Lasten ika:

1. Kuinka usein kaytte lapsiryhman kanssa nayttelyissé/museoissa?
[ ] Ej koskaan
[ ] 1-2 kertaa vuodessa
[ ] 3-6 kertaa vuodessa

D Noin kerran kuukaudessa

2. Mika on suurin este taidenayttelyssa/museossa kaymiselle?

3. Oletteko aiemmin kaynyt lapsiryhman kanssa opastetulla kierroksella jos-
sakin museossa/taidenayttelyssa?

L] kylia, missa?

L] Ei

4. Toivoisitteko museoilta/taidenayttelyiltd enemman varhaiskasvatuskes-
kuksille suunnattuja opastuksia?

] kylia
L] Ej
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5. Kaytattekd museoita tai taidenayttelyita varhaiskasvatuksen tukena?

D Kyll&, miten?

[ Ei, miksei?

6. Oliko sahkdposti hyva markkinointikeino?
L] kyna

[ Ei, miksei?

7. Mika sai teidat osallistumaan kierrokseen?

8. Nayttely on auki 29.5-29.8.2010 joka péiva 10-19. Opastetut kierrokset jar-
jestetddn muutamana paivana elokuussa, klo 9.00, 9.30 ja 12.30. Oliko
opastettujen kierrosten ajankohta hyva?

[ ] kylia, miksi?

[ Ei, miksei?

9. Oliko kierroksen kesto (30 min.) sopiva?
] kyla

[ Ei, miksei?
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10. Koetteko, ettad lapset saivat taidenayttelystd enemman irti opastuksen an-
siosta?

L] kylia
L] Ej

Miksi/Miksei?

11. Oliko kierros lapsilahtdisesti suunniteltu?
] kylia

[ Ei, miksei?

12. Mita olisitte muuttanut kierroksessa?

13. Heréttikd nayttely keskustelua lapsissa?
L] kylia
[ Ei

14. Millaista toimintaa toivotte jatkossa Naivistit littalassa -nayttelylta?

15. Sana on vapaa! Risuja, ruusuja, kehitysehdotuksia, terveisia - mita vaan!

Kiitos osallistumisesta!l



