(

'D Tampereen ammattikorkeakoulu

Kohti osallisempaa ja yhteisolli-
sempaa koulua

Pedacafé-menetelman kehittaminen Vatialan koulussa

Anna Jussila

Anne-Mari Rauhamaki

OPINNAYTETYO
Huhtikuu 2020

Sosionomi (YAMK)
Sosiaali- ja terveysalan ylempi korkeakoulututkinto



TIVISTELMA

Tampereen ammattikorkeakoulu
Sosiaali- ja terveysalan Ylempi AMK

JUSSILA, ANNA & RAUHAMAKI, ANNE-MARI:
Kohti osallisempaa ja yhteisollisempaa koulua
Pedacafé-menetelman kehittaminen Vatialan koulussa

Opinnaytetyd 89 sivua, joista liitteitd 9 sivua
Huhtikuu 2020

Osallisuuteen ja yhteisodllisyyteen kuuluu vahva sosiaalinen ulottuvuus. Koulu tar-
joaa lapsille ja nuorille tarkean mahdollisuuden olla osana yhteiséa ja kuulua ver-
taisrynmaan. Opinnaytetydbmme on jatkotutkimus LAPE-hankkeen pilottina ol-
leesta osallisuutta ja yhteisollisyytta vahvistavasta Pedacafé-mallista. Opinnay-
tetydmme on laadullinen toimintatutkimus, jossa kartoitettiin kontrolloidun kyselyn
keinoin Kangasalan Vatialan koulun viidesluokkalaisten oppilaiden ja heidan van-
hempiensa ajatuksia osallisuudesta ja yhteisollisyydesta. Aineisto kerattiin ke-
vaan 2019 aikana.

Kyselyaineiston pohjalta jarjestettiin Pedacafé-webinaari yhteistydssa koulun,
nuorisotoimen ja paikallisten harrastustoimijoiden kanssa. Pedacafé-prosessi jat-
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vistamisessa keskeisinta on kuulluksi tuleminen ja positiivinen ilmapiiri. Yhteisen
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kerhotoimintaa haluttiin lisata. Digitalisaatio nahtiin paaosin mahdollistajana. Di-
gialustojen hyddyntamista haluttiin yhteydenpitovalineena ja reaaliaikaisen infor-
maation valittajana ja niiden avulla voitiin kokea osallisuutta ja yhteisollisyytta.

Opinnaytetydbmme pohjalta voisi alkaa muun muassa kehittdmaan yhteistyokay-
tanteita koulupaivan jatkeena tapahtuvalle harrastustoiminnalle seurojen kanssa.
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ABSTRACT
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This master’s thesis was a follow-up study to the research where Pedacafé-
method was developed as a tool to strengthen participation and communality in
school community. The aim of this thesis was to explore students and their par-
ent’s ideas about participation and communality.

The data were collected in three phases during the research. Initially, a survey
for parents and students about their thoughts considering communality, partici-
pation and digitalization was implemented. Based on the survey results a
Pedacafé webinar was organized in collaboration with Vatiala school, youth work
and local society. Finally, results of the follow-up period, in which students chose
a goal for their class from the themes emerging in the survey, were compiled.

The study was a qualitative action research where a controlled survey was used.
The data were analyzed by content analysis.

The results indicated that positive atmosphere and the experience of being heard
are important factors to strengthen participation and communality. Doing things
together such as school organized club activities was considered as an important
aspect to increase community spirit. Digitalization was seen mainly as an enabler.

A possible topic of further study could be to develop collaborative practices for
activities with clubs as an extension of the school day.

Key words: participation, communality, school, digitalization
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1 JOHDANTO

Osallisuus ja yhteisollisyys ja niiden edistaminen ovat olleet useita vuosia ajan-
kohtaisia asioita koulumaailmassa. Osallisuus ja yhteiséllisyys ovat kasitteina
laaja-alaisia ja kuuluvat hyvin olennaisesti alamme sosiaalipedagogiseen kasit-
teistoon kuvattaessa niin ihmisen ja hanen yhteisdjensa valista suhdetta, kuin
ihmisen ja yhteiskunnan valista suhdettakin. Osallisuuden ja yhteisollisyyden
vahvistamiseksi on hyddynnetty viime vuosina kasvavassa maarin digitalisaa-
tiota, jolla tarkoitetaan toimintatapojen uudelleenmuotoilua sahkdisten palvelujen

ja tyovalineiden avulla.

Osallisuuteen kuuluu vahva sosiaalinen ulottuvuus. Peruskoulu tarjoaa lapsille ja
nuorille tarkedn mahdollisuuden olla osana yhteis6a ja kuulua vertaisryhmaan.
Osallisuuden edistaminen on koulun lainmukainen tehtava. Lapsen aika -kohti
kansallista lapsistrategiaa 2040 (OPM & STM 2019) myds korostaa, etta osalli-
suuden luomiseen tulee ottaa mukaan lapsen lisaksi kaikki lahiyhteisot, kuten
vanhemmat, koulu ja harrastukset. Tulevaisuuden visiossa lasten, nuorten ja per-
heiden kuuleminen on vakiintunutta ja monipuolista, seka osallistamisen osaami-
nen kuuluu jokaisen lasten parissa tyoskentelevan tyéhon. (OPM & STM 2019,
39.) Digitalisaation vaikutukset koulumaailmassa on nyt jo nahtavissa mm. li-

saantyneena motivaationa oppimiseen ja osallisuutta vahvistavana tekijana.

Opinnaytetydbmme on jatkotutkimus LAPE-hankkeen pilottina olleesta Pedacafé-
mallista. Tutkimuksemme on laadullinen toimintatutkimus, jossa kartoitetaan
Kangasalan Vatialan koulun viidesluokkalaisten oppilaiden ja heidan vanhem-
piensa ajatuksia osallisuudesta ja yhteisodllisyydesta, samalla kokeillen uutta di-
gitaalista yhteistydmuotoa kodin ja koulun valilla. Opinnaytetyon tarkoituksena oli
jarjestaa Pedacafé-tapahtuma webinaarina ja kartoittaa, miten vanhemmat toivo-
vat digitaalisuutta hyodynnettavan osallisuuden kokemusten lisdamiseksi ja yh-

teisollisyyden vahvistamiseksi.

Opinnaytetydn aineisto kerattiin kevaan 2019 aikana. Aineistomme koostui van-
hemmille ja oppilaille annettavasta ennakkotehtavasta, kontrolloidusta kyselysta,

joka sisalsi avoimet kysymykset, joihin kohderyhma vastasi vapaamuotoisesti.
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Kyselyaineiston pohjalta jarjestettiin Pedacafé-webinaari, live-lahetys, jossa pai-
kalla oli myos joukko paikallisia harrastustoimijoita esittelemassa toimintaansa.
Pedacafé-webinaarin jalkeen luokissa aloitettiin jatkotydskentelyjakso. Se poh-
jautui ennakkotehtavista nousseisiin teemoihin, joista oppilaat viela valitsivat

luokkakohtaisen tavoitteen osallisuutta ja yhteisollisyytta vahvistaakseen.



2 OPINNAYTETYON TAUSTAT, TARKOITUS JA TUTKIMUSTEHTAVA

Toteutimme opinnaytetydmme jatkotutkimuksena jo tehdylle Pedacafé-toiminta-
mallille. Ajatus opinnaytetyon tekemisesta nousi esiin joulukuussa 2018, kun
Ruutanan koulun kasvatusohjaaja otti yhteytta Tampereen ammattikorkeakoulun
lehtoriin, ja toivoi yhteisty6ta Vatialan Pedacafé-toteutukselle. Kiinnostuimme ai-
heesta tutustuttuamme edellisen toteutuksen hankeraporttiin. Siitd nousi esiin,
ettei Suoraman koululla jarjestettyyn iltatapahtumaan saapunut vanhempia pai-
kalle kuin murto-osa, eika rasteilla olleista keskusteluryhmissa saatu keskustelua
aikaiseksi toivotulla tavalla. Aineisto jai nailta osin odotettua niukemmaksi. Tasta
haasteesta meille tuli idea, etta kokeilisimme Vatialassa digitaalista Pedacafé-

mallia, edellisen rastityyppisen tapahtuman sijasta.

Pedacafé-

Ennakko- Jatkotyosken-

ilta Suora-

tehtavat

tely luokissa

man koululla

KUVIO 1. Aiemmin Suoramalla ollut Pedacafé-prosessin toteutus.

Kaytamme opinnaytetydomme mallista nimea Pedacafé-webinaari. Halusimme
kokeilla, osallistuvatko huoltajat ja oppilaat aktiivisemmin keskusteluun, kun se ei
edellyta kokoontumista samaan paikkaan yhdessa muiden osallistujien kanssa.
Vuoden 2018 lopulla paattyneessa LAPE-hankkeessa yhtena teemana oli ottaa
digitaalisuuden tuomat mahdollisuudet huomioon sosiaali- ja terveyspalveluiden
kehittamisessa. Nain ollen digitaalinen lahestymistapamme Pedacafén toteutta-
miseen tuki myos LAPE-hankkeen tavoitteita erinomaisesti.



2.1 Pedacafé-toimintamallin ensimmainen toteutus

Ensimmainen Pedacafé toteutettiin Kangasalan Suoraman koululla osana Pir-
kanmaan LAPE -hanketta. Siihen osallistuivat Pirkanmaan LAPE-hankkeen
koulu-, opiskeluhuolto ja vapaa-ajan kehittamistyoryhma, Suoraman koulun hen-
kilokuntaa seka Tampereen ammattikorkeakoulun ylemman korkeakoulututkin-
non opiskelijat Maiju Enoranta seka Anne-Marie Jokela. Kyseiset opiskelijat teki-

vat toteutuksesta YAMK-opinnaytetyonsa, joka valmistui huhtikuussa 2019.

Heidan opinnaytetyoprosessinsa seka LAPE- yhteistyon aikana luotua Pedacafé-
toimintamallia (kuvio 1) voidaan kuvailla "osallisuuden ja yhteiséllisen toiminta-
kulttuurin vahvistamisen mallina”. Enorannan ja Jokelan toteutuksessa aineistoa
kerattiin ennakkotehtavalla, iltatapahtumalla seka naiden pohjalta suunnitellun
jatkotydstoprojektin avulla. Alkuperaisessa Pedacafé-mallissa kokoonnuttiin kou-
lulle iltatapahtumaan erilaisten toimintarastien aarelle kahvikupillisen kera. Tahan
pohjautuu mallin nimi Pedacafé. Malli mahdollisti kuulluksi tulemista, vaikutta-
mista seka turvallisen ja positiivisen ilmapiirin luomista ja taten toimi kouluyhtei-

son kehittamisen valineena. (Enoranta & Jokela 2019, 2.)

2.2 Kansallinen lapsistrategia 2040

Suomessa valmistellaan parhaillaan kansallista lapsistrategiaa. Prosessi kayn-
nistyi kesakuussa 2018. Hankkeen laittoivat alulle yhteistyossa opetus- ja kult-
tuuriministerio seka sosiaali- ja terveysministerio (OPM & STM 2019, 65.) Val-
mistelevan tyon pohjalta 1ahdettiin kokoamaan varsinaista lapsistrategiaa. Lapsi-
strategia perustuu YK:n lapsen oikeuksien sopimukseen ja sen tavoitteena on
luoda yhteiskunta, jossa lapsen oikeuksia kunnioitetaan (Lapsistrategia 2040,
n.d.). YK:n lapsen oikeuksien sopimus on kirjattu perustuslakiin vuonna 1991.
Lapsen oikeuksien sopimus takaa jokaiselle lapselle oikeuden ilmaista mielipi-
teensa vapaasti kaikissa hanta koskevissa asioissa ja oikeuden saada oman na-
kemyksensa huomioon otetuksi. Tama patee niin yksittaisen lapsen kuin lapsi-
ryhmankin kohdalla. Lapsen nakemykset hanta koskevissa asioissa on selvitet-
tava ja otettava huomioon lapsen ian ja kehitystason mukaisesti. (Lapsen oikeu-
det, n.d.)
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Lapsistrategian taustalla on laaja valmistelutyd. Se perustuu lapsen perusoikeuk-
siin seka ihmisoikeuksiin. Tarkea osa valmistelutyota oli tiedonhankinta ja ajan-
kohtainen tutkimustyd. Merkittavassa roolissa on ollut vuorovaikutuksellinen ja
toinen toistaan kunnioittava keskustelu eri taustaisten ihmisten valilla. Yhteistyo
eri toimijoiden valilla on ollut tarkeaa ja ajankohtaista tietoa on saatu esimerkiksi
kuulemisten kautta. My0s talouden ja tyoelaman asiantuntijoiden aani saatiin val-
mistelutyon kautta kuuluviin. Nain muodostui kokonaisvaltainen kuva nykyhetken
tilanteesta ja tulevaisuuden toiveista ja saatiin tietoa lasten, nuorten ja perheiden
arjesta (OPM & STM 2019,12.)

Kun lapsistrategian suunnittelua Iahdettiin valmistelemaan, valtioneuvosto linjasi,
etta lasten ja nuorten osallistamisen ja kuulemisen tulee olla keskidssa lapsistra-
tegiaa valmistelevassa ty0ssa. Lapsistrategian valmistelun aikana jarjestettiin
kolme lapsifoorumia, joissa kuultiin lasten omia nakemyksia. Lapsifoorumeissa
lapset ja nuoret nostivat esiin muun muassa osallisuuden ja koulun merkityksen
lapsimydnteisessa Suomessa (OPM & STM 2019, 58, 64, 68).

Lapsistrategian pohjustustyota tehtiin vuosina 2018-2019. Tyon tuloksena raken-
tui lapsistrategian visio, lapsi- ja perhemyonteinen Suomi (kuvio 2). Visioon paa-
semiseksi asetettiin konkreettisia tavoitteita. Naista yksi on lasten ja perheiden
osallisuuden kokemuksen lisaantyminen kasvu- ja lahiyhteisossa (Lapsistrategia
2040, n.d.). Tahan liittyy myds kokemus siita, etta lapsi, nuori ja heidan huolta-
jansa ovat tasavertainen osa yhteisgja ja etta he tuntevat kuuluvansa niihin. Tar-
keaa on myds tunne siita, ettd he voivat vaikuttaa yhteisdjen toimintaan omilla
teoillaan (OPM & STM 2019, 8).
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KUVIO 2. Lapsistrategia 2040-visio (OPM&STM 2019, 8).
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Lapsistrategia 2040 visiona on lapsi- ja perhemydnteinen yhteiskunta. Strategia-

prosessissa esiin nousseiden tutkimusten kautta muodostui viisi eri hyvinvoinnin

osa-aluetta. Naita ovat ihmissuhteet, oppiminen, osallisuus, turvallisuus seka ter-

veys. Tutkimuksemme kannalta merkittavaa on erityisesti osallisuuden esiin nos-

taminen. Visiossa korostetaan yhteisoon kuulumisen ja osallisuuden merkitysta

niin lapsen kuin huoltajankin nakdokulmasta (OPM & STM 2019,12).
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2.3 Osallisuuteen ja yhteisollisyyteen ohjaavat ja velvoittavat asiakirjat

Oppilas- ja opiskeluhuoltolain (30.12.2013/1287) mukaan oppilaan koulunkayntia
tuetaan yhteisollisella opiskeluhuollolla. Silla tarkoitetaan koulun toimintakulttuu-
ria ja toimia, joilla edistetdan opiskelijoiden hyvaa oppimista, hyvinvointia, ter-
veytta, sosiaalista vastuullisuutta, vuorovaikutusta ja osallisuutta seka opiskelu-
ympariston terveellisyytta, turvallisuutta ja esteettomyytta. Yhteisollista opiskelu-
huoltoa toteuttavat kaikki opiskeluhuollon toimijat. Kaikkien oppilaitoksessa opis-
kelijoiden kanssa tyOskentelevien seka opiskeluhuoltopalveluista vastaavien
tyontekijoiden tulee tehtavissaan edistaa opiskelijoiden ja oppilaitosyhteison hy-
vinvointia seka kotien ja oppilaitoksen valista yhteistyéta. Oppilaitoksen henkilo-
kunnalla on ensisijainen vastuu oppilaitosyhteison hyvinvoinnista. (Oppilas- ja

opiskeluhuoltolaki 4§.)

2.3.1 Osallisuus ja yhteisollisyys valtakunnallisessa perusopetuksen

opetussuunnitelmassa

Osallisuus ja yhteisollisyys kuuluvat myds osaksi valtakunnallista perusopetuk-
sen opetussuunnitelmaa (OPS). Opetussuunnitelma maarittaa miten opetus tu-
lee jarjestaa valtakunnallisesti. Opetussuunnitelmat pohjautuvat opetushallituk-
sen maarittamiin opetussuunnitelman perusteisiin. Valtakunnallinen perusope-
tuksen opetussuunnitelma pohjautuu useaan viralliseen lakiin kuten perusope-
tuslakiin, kuntalakiin seka oppilas- ja opiskeluhuoltolakiin, joissa osallisuus on
tarkedssa osassa. Valtakunnallinen opetussuunnitelma toimii pohjana kuntakoh-
taiselle opetussuunnitelmalle. Suomessa jokainen koulu saa suunnitella koulu-
kohtaisen opetussuunnitelman, joka pohjautuu kuntien valmistelemaan opetus-

suunnitelmaan. (Perusopetuksen OPS 2014, 9-11.)

Uudessa, vuonna 2016 voimaan tulleessa, valtakunnallisessa perusopetuksen
opetussuunnitelmassa, korostetaan oppilaan osallisuutta. Yhtena keskeisena
teemana on koulun toimintakulttuurin kehittdaminen, johon sisaltyy myos osalli-
suuden ja demokraattisen toiminnan edistamisen tavoite. Uudessa opetussuun-
nitelmassa korostetaan oppilaiden mahdollisuuksia osallistua koulun toiminnan
suunnitteluun ja kehittamiseen. Osallisuudelle luodaan rakenteita ja tilaa koulun

arjessa (Opetushallitus n.d.).
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2.3.2 Osallisuus ja yhteisollisyys Kangasalan kaupungin koulujen ope-

tussuunnitelmassa

Kangasalan kaupungin koulujen omassa opetussuunnitelmassa (2016) maini-
taan, etta koulutyo tulee jarjestaa niin, etta oppilaat tulevat kuulluiksi ja etta toi-
minnan perustana on oppilaiden osallisuus. Opetussuunnitelmassa oppilaita roh-
kaistaan vaikuttamaan myds koulun yhteisen toiminnan ja oppimisympariston

suunnitteluun ja kehittamiseen (Kangasalan kaupungin OPS 2016, 33).

My6s kodin ja koulun valinen yhteistyd on tarkeassa roolissa. Opetussuunnitel-
man mukaan yhteisty0 edistad oppilaiden tervetta kasvua ja kehitysta. Huoltajien
osallisuus, ja mahdollisuus olla mukana koulutydssa seka sen kehittamisessa on
keskeinen osa koulun toimintakulttuuria. Kodin ja koulun kasvatusyhteistyo lisaa
oppilaan, luokan ja koko kouluyhteisdén hyvinvointia ja turvallisuutta (Kangasalan
kaupungin OPS 2016, 34).

2.4 Vatialan koulu kontekstina

Opinnaytetydbmme toiminnallinen osuus toteutettin Kangasalla, Vatialan kou-
lussa. Koulussa jarjestetaan opetusta 0.-6. luokkien yleisopetuksen lisaksi 11-
vuotista perusopetusta. Koulussa tydskentelee oppilaat ja aikuiset mukaan lukien
noin 500 henkilda. Opinnaytetyon kohderyhmana olivat Vatialan koulun viides-
luokkalaiset ja heidan vanhempansa. Viidesluokkalaisia on yhteensa 67 ja
luokka-asteella on kolme rinnakkaisluokkaa. Vatialan koulua kuvataan koulun
nettisivuilla kouluksi, jossa erilaisuuden kohtaaminen ja hyvaksyminen on arki-
paivaa. Koulu kuuluu myos kiusaamisen vastaiseen KiVa-kouluverkostoon (Va-

tialan koulu, n.d.).

Koulussa on aktiivinen oppilaskunta ja vanhempainyhdistys. Oppilaskuntaan
kuuluu oppilaita 2-6-luokilta ja oppilaskunnan jasenet osallistuvat myos koulun
kehittamistyohon. Vanhempainyhdistys jarjestaa yhteistyossa koulun oppilaiden
ja henkilokunnan kanssa erilaisia tapahtumia ympari vuoden. Tapahtumat ovat
my0s yksi tapa lisata koulun ja kodin valista yhteisty6ta. Oppilaiden ja vanhem-

pien toiveita otetaan aktiivisesti huomioon tapahtumia suunniteltaessa (Vatialan
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koulu n.d). Vatialan koulun omassa opetussuunnitelmassa on myos maariteltyna
periaatteet, joilla voidaan kehittaa kouluyhteison toimintakulttuuria. Tarkeassa
asemassa on kehittamistyd yhdessa huoltajien ja oppilaiden kanssa (Vatialan
OPS 2016, 5).

Vatialan koulun omassa opetussuunnitelmassa oppilaiden osallisuus on keskei-
sessa roolissa. Oppilaiden osallistuminen opiskelun ja luokan seka koko koulun
toiminnan suunnitteluun ja kehittamiseen nahdaan olennaisena tapana vahvistaa
oppilaan osallisuuden kokemusta. Vatialan koulu on maarittdnyt omaan opetus-
suunnitelmaansa Vatialan koulun arvot. Naita ovat "jokaisen oppilaan monipuoli-

nen kehittyminen ja itsetunnon vahvistuminen”, "yhdessa tekeminen - taiteet, pro-

jektit”, "pitkat perinteet”, "ympariston kunnioittaminen” seka “jokainen ihminen on

arvokas ja tarkea sellaisena kuin on” (Vatialan OPS 2016, 2).

Vuosina 2018-2020 Vatialan koulu toimii kuudessa eri rakennuksessa. Tama
useassa eri rakennuksessa toimiminen on ollut haaste osallisuuden ja yhteisolli-
syyden kokemusten toteutumiselle. Vanha koulurakennus purettiin ja sen tilalle
on valmistumassa uusi nykyaikainen koulurakennus. Uuden koulurakennuksen
arvioitu valmistuminen on kevaalla 2020. Tilat on tarkoitus ottaa kayttoon syyslu-
kukauden 2020 alkaessa. Oppilaat ja heidan huoltajansa paasivat osallistumaan
uuden koulun suunnitteluun alusta asti. Oppilaat paasivat ideoimaan uutta koulua
suunnittelupajoissa ja niista syntyneita ideoita siirrettiin suoraan suunnittelu-
asiakirjoihin. Esimerkiksi koulun pihaan tulevat pihakalusteet ovat olleet oppilai-
den toivelistalla. Myos huoltajien toiveita kuultiin tilaratkaisuissa suunnitteluvai-
heessa. Huoltajille jarjestettiin tiedotustilaisuuksia ja ideointipajoja ja rehtori on
tiedottanut kuukausittain koulun rakennusprojektin etenemisesta. Koulun vari-
maailmaa suunniteltaessa opettajat toivoivat rauhallista varitysta, mutta oppilaat

halusivat varikkaan koulun. Tassa asiassa oppilaiden toive toteutettiin.
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2.5 Opinnaytetyon tarkoitus, tavoite ja tutkimuskysymykset

Opinnaytetyon tarkoituksena on jarjestaa Pedacafé-tapahtuma webinaarina. Ta-
pahtumaa ennen kartoitetaan Vatialan koulun viidennen luokan oppilaiden ja hei-
dan huoltajiensa ajatuksia osallisuudesta ja yhteisollisyydesta. Opinnaytetyon

tarkoitus on kokeilla digitaalista yhteistydomuotoa kodin ja koulun valilla.

Tutkimuskysymyksemme ovat:

1. Mita yhteisollisyys ja osallisuus ovat oppilaan ja huoltajan silmin?
2. Millaisia mahdollisuuksia oppilaat ja huoltajat nakevat digitaalisuudella
koulun ja kodin valisessa yhteisty6ssa?

Opinnaytteen tarkoituksena on tuottaa Vatialan koululle tietoa, mitd oppilaat ja
huoltajat toivovat osallisuuden ja yhteisollisyyden vahvistamiseksi Vatialan kou-
luun. Miten huoltajat toivovat digitaalisuutta hyodynnettavan osallisuuden koke-
musten lisdamiseksi ja yhteisollisyyden vahvistamiseksi. Opinnaytetyon tavoit-
teena on, etta raporttia voidaan Vatialan koulussa hyddyntaa myos uuden koulun
aloitusprosessissa ja yhteison kehittamisessa kohti osallistavampaa toimintakult-

tuuria.
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3 OPINNAYTETYON TEOREETTISET LAHTOKOHDAT

Tassa luvussa avaamme yhteisollisyyden, osallisuuden ja digitaalisuuden kasit-
teitq, jotka toimivat opinnaytetyon teoreettisina Iahtokohtina. Koska opinnaytetyo
sijoittuu koulumaailmaan, on sen erityispainotuspisteet luonnollisesti kouluympa-
ristdon nivoutuvassa osallisuudessa ja yhteisollisyydessa, johon digitaalisuus tuo
omat erityispiirteensa. Tarkastelemme myos digitaalisuuden tuomia mahdolli-
suuksia kodin ja koulun valisessa yhteisty0ssa ja voiko digitaalisuus toimia osal-

lisuuden ja yhteisollisyyden kokemusten mahdollistajana.

osallisuus

yhteisollisyys digitaalisuus

KUVIO 3. Opinnaytetyon teoreettiset lahtokohdat.

3.1 Yhteisollisyys

Yhteisollisyydelle ei ole olemassa yhta ainoaa oikeaa maaritelmaa. Sen maari-
telma riippuu tilanteesta ja ymparistdsta, ja yhteisollisyyden mukanaan tuomat
vahvuudet tulevatkin esiin eri tavoin eri toimintaymparistdissa. Pelkka yhdessa
tekeminen ei ole yhteisdllisyytta vaan se katkee taustalle isompia yhteisia intres-
seja. Hoikkalan ja Pajun (2013) mukaan yhteisollisyyteen kuuluu jokin yhteinen

arvoperusta tai aatteen, ajatuksen, asian, tilanteen tai kokemuksen olemassaolo.



17

Kaikki yhteisollisyys ei ole luonteeltaan positiivista. Rainan (2012, 25-28) mukaan
yhteisOllisyys on muuttunut vuosien aikana. Aiemmin piirteita, joita pidettiin hyvan
yhteisOllisyyden merkkeina, ei valttamatta nahda sellaisina enaa nykyaan. Aiem-
min autoritaarista ja ylhaalta pain tulevaa johtajuutta pidettiin arvossaan. Se vaati
annettuihin saantoihin alistumista eika yhteison jasenilla ollut mahdollisuutta vai-
kuttaa asioihin (Raina 2012, 26-27). Nykyaan hyvan yhteisoéllisyyden merkkeina
pidetaan avoimuutta ja dialogista vuorovaikutusta. Hyvassa ja vuorovaikutuksel-
lisesti toimivassa yhteisossa jokaisella yhteisoon kuuluvalla jasenella on tasaver-
tainen mahdollisuus saada aanensa kuuluviin ja tata kautta vaikuttaa yhteison
toimintaan. Johtajuus ja vallankaytto toteutetaan yhteisia sopimuksia noudattaen

ja se on lapinakyvaa (Raina 2012, 28-29).

3.2 Yhteisollisyys kouluymparistossa

Jotta jonkin ihmisryhman toiminta voisi olla yhteisdllista, tarvitaan sita varten yh-
teis0, tassa tapauksessa kouluyhteisd. Rainan (2012, 52) mukaan yhteisollisyys
koulussa edellyttaa kaikkien osallisuutta eli mahdollisuutta vaikuttaa oman luokan
asioihin. Haapaniemi ja Raina (2019) ovat maaritelleet kasvatusyhteistssa ole-
van yhteisollisyyden ryhman kehittyvaksi ominaisuudeksi, jonka tavoitteena on
kasvattaa yhteista tietoisuutta dialogisen ja demokraattisen vuorovaikutuksen
avulla ryhman pyrkiessa yhteisiin tavoitteisiin. Yhteisollisyyden kokemus koulu-
yhteisOssa perustuu samoihin ominaispiirteisiin kuin tyoyhteisdssakin. Jokaisella
yhteisolla on oma identiteettinsa ja perustehtavansa. Osassa yhteisoja se on yh-
dessa maaritelty, toisissa ulkopuolelta osoitettu (Raina 2012, 106). Yhteisollisyys
ja osallisuus nivoutuvatkin vahvasti toisiinsa. Eskelin ja Marttilan (2013, 78) mu-

kaan osallisuus on perusta yhteisollisyydelle.
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Yhteisollisyytta voidaan kehittaa. Kehitysprosessin onnistumista voidaan arvioida

ja tarkastella seuraavan kolmiomallin avulla (Raina 2012, 106-108).

/\

PERUSTEHTAVA
arvot, tavoitteet ja toiminta

-\

YHTEISON
TOIMINTAKULTTUURI

YHTEISON RAKENTEET \

-johtajuus
-keskustelu- ja
padtoksentekorakenteet
-tyon- ja vastuunjako
-tiedonkulku \

2

VUOROVAIKUTUS
ammatillinen vuorovaikutus

KUVIO 4. Yhteison toimintakulttuurin kolmiomalli (Raina 2012, 107).

Yhteison toimintakulttuuri muodostuu Rainan (kuvio 4) kolmiomallin mukaan kol-
mesta ydinalueesta. Yhteison perustehtavasta, joka pitaa sisallaan yhteiset arvot,
tavoitteet seka toiminnan. Toisena osa-alueena on yhteison rakenteet. Tahan
kuuluvat johtajuus, keskustelu- ja paatoksentekorakenteet, tyon- ja vastuunjako
seka tiedonkulku. Kolmantena osa-alueena tassa kolmiomallissa on vuorovaiku-

tus, joka pitaa sisalldan ammatillisen vuorovaikutuksen (Raina 2012, 107.)

Tarkasteltaessa erityisesti kouluyhteis6a, on silla olemassa virallinen palveluteh-
tava, jonka yhteiskunta on sille maarittanyt. Koulun perustehtaviksi on maaritelty
seka kasvatus- ettd opetustehtavat. Luokanopettaja toimii luokkayhteison johta-
jana ja hanella on vastuullinen rooli siina, millaiseksi luokan toimintakulttuuri ra-
kentuu. Hanen toimintatapansa vaikuttaa siihen, onko oppilailla mahdollisuus vai-
kuttaa asioihin, kokea yhteisollisyytta ja osallisuutta. Tama liittyy myos yhteison
rakenteisiin, oppilaiden mahdollisuuksiin olla mukana tekemassa luokkayhteis6a
koskevia paatoksia. Toteutuuko tasavertainen osallisuus luokan toiminnassa.

Saavatko oppilaat oikeasti paattaa vai ohjaako opettaja toimintaa autoritaarisesti
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ylhaalta pain. Raina (2012, 181-182) pohtiikin opettajan valmiuksia ohjata oppi-
laat kohti yhteisollisyytta ja nayttaa esimerkkia omalla toiminnallaan, kun varsin-

kin aiemmin tyokulttuuri opettajakunnassa on ollut hyvin itsenaista.

Vuorovaikutus nahdaan Rainan (kuvio 4) kolmiomallissa tarkeassa roolissa yh-
teisollisyyden kokemuksen syntymiselle. Jaakkola (2015) kasittelee vaitoskirjas-
saan sosiaalistumista, jonka toteutumisen han nakee merkittavana asiana yksilon
liittymisessa yhteisdon ja myos yksilon sosiaalisen identiteetin muotoutumisessa
ja kehittamisessa. Yhteisoon sosiaalistumisen han nakee yksilon prosessina,
jossa yksild oppii ryhman jasenena toimimaan ryhman ohjeiden mukaan (Jaak-
kola 2015, 25).

Tarvitaan luottamusta ja vuorovaikutustaitoja, jotta yhteison jasen, tassa tapauk-
sessa oppilas, uskaltaa tuoda omat ajatukset esiin muiden omia mielipiteita kun-
nioittaen. Opettajan rooli luokan mydnteisten vuorovaikutussuhteiden muodostu-
misessa ja yllapitamisessa on tarkea. Lehtisen, Lerkkasen ja Vauraan (2017,
259) mukaan opettaja voi omalla toiminnallaan tukea oppilaiden keskinaisia vuo-
rovaikutussuhteita. Koulun rehtorin rooli kouluyhteison johtajana on keskeinen
yhteisOllisen toimintaympariston rakentamisessa. Rehtori vastaa koko tyoyhtei-
son esimiehena yhteisollisyyden toteutumisesta. TyodyhteisOssa, tassa tapauk-
sessa opettajakunnassa, tulee olla yhteisollisyyden kulttuuri. Jotta oppilaat voisi-
vat oppia yhteisollisyyteen, tulee heidan kasvaa siihen oman koulun kulttuurin
kautta. Jos koulun toimintakulttuuri ei ole yhteisoéllinen ei mallioppiminen ja am-

mentaminen koulun yhteisdllisesta kulttuurista ole mahdollista (Raina 2012, 214).

Yhteison toimintakulttuuria tarkasteltaessa, yhteison perustehtava ja yhteison ra-
kenteet seka vuorovaikutus ovat kaikki yhta tarkeassa roolissa yhteisollisen toi-
mintakulttuurin toteutumiselle. Nama kolme muodostavat kolmion karjet. Ne ovat
koko ajan keskenaan vuorovaikutuksessa ja vaikuttavat jokainen toisiinsa. Jos
jokin naista kolmion karjista on epatasapainossa, ei yhteisollisyys voi taysipainoi-
sesti toteutua (Raina 2014, 214).
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3.3 Osallisuus

Osallisuus on yhteisollisyyden tavoin laaja kasite, eika sita voida yksiselitteisesti
tulkita. Kiilakosken (2014) mukaan se voidaan jakaa mm. sosiaalisuuden ja po-
liittisuuden osa-alueisiin. Sosiaalinen ulottuvuus osallisuudessa merkitsee kuulu-
mista, jasenyytta, toimivia suhteita, arvostusta, hyvaksyntaa ja turvallisuuden ko-
kemusta osana itsed isompaa yhteisda. Poliittisessa ulottuvuudessa puolestaan
korostuvat osallistuminen, paatosten tekeminen, vaikuttaminen, osallistuminen
lahiympariston suunnitteluun, muutosten nakeminen seka vallan jakaminen ja
vastuu. (Kiilakoski 2014, 41.)

Osallisuutta on maaritelty kansainvalisesti erilaisten osallisuuden taso- mallien
avulla. Tunnetuimpia on Hartin (1999) tikapuumalli, jossa esitelladn kahdeksan
osallisuuden tasoa (Hart 1999), tahan opinnaytetydhén malli on lainattu Eskel &
Marttila (2013, 80) teoksesta. Tasot kuvaavat kasvattajien merkitysta ja lapsen

osallisuuden mahdollistamista:

8. Lapset ja aikuiset paattavat yhdessa. Toiminta on lapsilahtoista.

7. Lapset aloittavat ja ohjaavat toiminnan

6. Lasten kanssa tehdaan paatokset, mutta aloitteet
tulevat aikuisilta

5. Lapsilta kysytdan toiminnasta ja heita
kuullaan.

4. Lasten mielipiteitd kuullaan, mutta
aikuiset tekevat paatokset.

3. Lapset ovat mukana
muodon vuoksi.

2. Lapset ovat
toiminnassa kuin
koristeena.

1. Lapsia ohjataan

KUVIO 5. Osallisuuden tasot Hartin (1999) mukaan.

Tikapuu-mallin periaate on, etta osallisuus kasvaa ylospain kiivetessa. Tata mal-
lia on kritisoitu siita, ettd se olettaa osallisuuden maaran kasvavan automaatti-
sesti vaikutusmahdollisuuksien lisdantyessa ja nain ollen ei huomioi osallisten

yksilOllisia kokemuksia.
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Eskel ja Marttila (2013,81) on kuvannut myds Thomasin (2000) maarittelemat
osallisuuden ulottuvuudet, joissa puolestaan on kuusi tasoa. Sijoitimme ne sa-

mankaltaiseen pyramidiin, jotta vertailu Hartin (1999) malliin mahdollistuu.

6. Mahdollisuus itsenaisiin paatoksiin

5. Mahdollisuus saada apua ja tukea itsensa ilmaisemiseen

4. Mahdollisuus itsensa ilmaisemiseen

3. Mahdollisuus vaikuttaa prosessiin

2. Mahdollisuus saada
tietoa

1. Mahdollisuus
valita

KUVIO 6. Osallisuuden ulottuvuudet Thomasia (2000) mukaillen.

Seuraavassa esittelemme Lundyn mallin (kuvio 7), joka on kehitetty tukemaan
lasten oikeuksien sopimuksen, artiklan 12 toteutumista. Mallissa on kysymyksia,
joiden avulla lasten parissa tyoskentelevat voivat arvioida toiminnassaan osalli-
suuden toteutumista. Sen vuoksi mallia kuvaillaankin osallisuuden tarkistuslis-
taksi. (Department of Children and Youth affairs 2015, 22.)
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* Onko lasten nakemyksia aktiivisesti * Onko olemassa prosessia,
selvitetty? miten lasten ndkemykset
* Onko ymparistd turvallinen, jossa menevat eteenpdin?
lapset voivat vapaasti ilmaista » Tietavatko lapset kenelle
itsedan? heidan ndkemyksensa
* Onko toimenpiteita tehty sit3 ilmoitetaan?
varten ettd kaikki lapset voivat * Onko silla
osallistua? henkilolld/taholla valtaa

paattaa?

TOIMINTAYMPARISTO

oman

® Onko lapset saaneet
riittavat tiedot
luodakseen asiasta

o Tietavatko lapset ettd
heilla on myés oikeus
ollailmaisematta
mielipidettdadn?

VAIKUTUSVALTA b Otettiinko lasten

nakemykset huomioon
padtdksenteossa?

* Onko kaytossa
menettelytapoja, joilla
voidaan varmistaa ettd
lasten ndkemykset on
otettu tosissaan?

mielipiteensad?

« Onko lapsille annettu * Onko lapsille annettu
useampia vaihtoehtoja p_e_n!_a HtEtta te_htY]en
Kilmaista mielipiteensi? paatdsten syista? /

KUVIO 7. Lundyn malli -osallisuuden toteutumisen tarkistuslista. Muokaten lai-
nattu. (Department of Children and Youth affairs 2015, 22).

3.4 Osallisuus kouluymparistossa

Osallisuuteen kouluyhteiséssa kuuluu vahva sosiaalinen ulottuvuus. Peruskoulu
tarjoaa lapsille ja nuorille tarkean mahdollisuuden olla osana yhteis6a ja kuulua
vertaisrynmaan. Kun perusopetuslakia uudistettiin, koulun tehtavaa osallisuuden
edistajana korostettiin, samalla rajaten koulun autonomiaa. Enaa osallisuuden
edistaminen ei ole opettajasidonnaista, vaan koulun lainmukainen tehtava. (Kii-
lakoski 2014, 41-42).

Opetuksen jérjestajan tulee edistda kaikkien oppilaiden osallisuutta
Jja huolehtia siita, etté kaikilla oppilailla on mahdollisuus osallistua
koulun toimintaan ja kehittédmiseen seké ilmaista mielipiteensé oppi-
laiden asemaan liittyvista asioista. Oppilaille tulee jéarjestdad mahdol-
lisuus osallistua opetussuunnitelman ja siihen liittyvien suunnitel-
mien seké koulun jérjestysséédnnén valmisteluun. (Perusopetuslaki,
§47A.)
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Joulukuussa 2013 lakiin tehtiin tama lisays, joka tasmentaa, etta osallisuuden
edistaminen koskee aivan kaikkia lapsia ja nuoria koulussa. Laki ei kuitenkaan
erittele konkreettisia toimia, mutta osoittaa poliittisen pyrkimyksen ohjata koulujen
toimintaa. (Kiilakoski 2014, 42.) Tama lisays on erittain tarkea, silla myos YK:n
lasten oikeuksien sopimus ja siihen perustuva Lundyn malli (kuvio 7) seka lapsi-
strategia 2040 (kuvio 2) korostavat lasten oikeutta ilmaista mielipiteensa kaikissa
itseaan koskevissa asioissa, ja ne on otettava huomioon lapsen ian ja kehitysta-

son mukaisesti.

Koulun toimintakulttuurilla on suuri merkitys osallisuuden kokemukseen. Opetta-
jakeskeisen opettamisen lisaksi tarvitaan oppilaiden toimijuutta ja aloitteellisuutta
painottavaa vuorovaikutusta. Opettajan tulee nahda oppilaat vakavasti otettavina
keskustelukumppaneina, jotka omalta osaltaan osallistuvat merkitysten luomi-
seen ja voivat kehittya myods luokan asiantuntijoiksi. Opettajan tehtavana on osal-
listaa oppilaita laajentamalla niin toimintamahdollisuuksia, kuin myds osallistumi-

seen kohdistuva odotuksiakin. (Kumpulainen ym. 2010, 50-51.)

Osallisuuden kokemisella voidaan nahda olevan merkittava yhteys ihmisen hy-
vinvoinnille. Kiilakoski, Gretschel ja Nivala (2012) kuvailevat hyvinvoinnin raken-
tuvan niin elintason, ihmissuhteiden kuin itsensa toteuttamisen muodostamasta
kokonaisuudesta. Osallisuudella on vahva yhteys naihin kaikkiin ulottuvuuksiin,
esimerkiksi osallisuus kuulumisena yhteisdon turvaa monet perustarpeet, kuten
ruoan, juoman lammon ja turvallisuuden tarpeiden tyydyttymisen, unohtamatta
tietenkdan Ilhmissuhteisiin liittyvia tarpeita. (Kiilakoski, Gretschel & Nivala
2012,17.) Tata vahvistavat myds Sillanpaan (2016) seka Toukolan (2017) teke-
mat tutkimukset, joiden mukaan oppilaiden osallisuuden kokemukset rakentuivat

ennen kaikkea juuri perustarpeiden, hyvan ja turvallisen ilmapiirin varaan.

Kodin ja koulun valinen yhteistyd on osa oppilaan oikeuksien toteuttamista kou-
lussa. Jotta voidaan puhua nimenomaan yhteistyOsta, tulee ajatuksia vaihtaa
huoltajien kanssa niin koko koulun toiminnasta, kuin myds yksittaisen oppilaan
asiasta. Nain toimimalla huoltajille mahdollistuu osallisuus lapsensa koulunkayn-
tiin ja kouluyhteisoon. Yhteistyo takaa huoltajille mahdollisuuden antaa oman tu-
kensa lapsensa koulunkaynnille. (Hakalehto-Wainio 2012, 116.)
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Lapsen aika -kohti kansallista lapsistrategiaa 2040 (OPM & STM 2019) myds ko-
rostaa, etta osallisuuden luomiseen tulee ottaa mukaan lapsen lisaksi kaikki |a-
hiyhteisot, kuten vanhemmat, koulu ja harrastukset. Haanpaan (2019) laatiman
raportin mukaan moniin harrastuksiin liittyy nykyisin vahva tavoitteellisuus ja kil-
pailullisuus, joka sulkee entista varhaisemmalla ialla lapsia pois esimerkiksi seu-
raharrastusten piirista. Tama tapahtuu juuri ennen ikavaihetta (n 11 v.), jossa siita
saatavan sosiaalisen hyodyn merkitys alkaisi korostua. (Haanpaa 2019, 9.) Kar-
huvirran (2012) mukaan koulun kerhotoiminnalla voidaan vahvistaa oppilaiden
sosiaalista kehitysta ja myos ennaltaehkaista mahdollisesti tulevia ongelmia. Ker-
hotoiminta tutussa ja turvallisessa ymparistossa tukee erityisesti niita oppilaita,
jotka ovat yksinaisia tai muuten syrjaanvetaytyvia. Siksi koululla jarjestettava ker-
hotoiminta on yksi tarkea keino tukea oppilaiden sosiaalista kehitysta. (Karhuvirta
2012, 182 & 189.) Tulevaisuuden visiossa lasten, nuorten ja perheiden kuulemi-
nen on vakiintunutta ja monipuolista, seka osallistamisen osaaminen kuuluu jo-
kaisen lasten parissa tydskentelevan tyohon (OPM & STM 2019, 39.)

3.5 Digitalisaatio

Elamme digitaalisuuden aikakautta. Digitaalisuus avaa meille paljon uusia mah-
dollisuuksia ja sita voidaan hyddyntaa sosiaali- ja terveysalalla enenevissa maa-
rin. Digitalisaatiolla tarkoitetaan toimintatapojen uudelleenmuotoilua sahkoisten
palvelujen ja tyovalineiden avulla. Digitalisaatiota voidaan myos kuvata proses-
sina, jossa yhteiskunta siirtyy kohti digitaalista yhteiskuntaa (Korhonen 2017, 29).
Lapsi- ja perhepalveluiden muutosohjelma LAPE piti sisallaan myos digipalvelui-
den kehittamisen. LAPE-karkihankkeessa tarkeana lahtokohtana oli vahvistaa
lasten ja nuorten seka heidan vanhempiensa osallisuutta ja osallistumista (2018,
19).

Muun muassa aiemmin mainitun LAPE-hankkeen mya6ta digitaalisia palveluita on
kehitetty nykyaikaa paremmin palveleviksi. Sosiaali- ja terveyspalveluissa ne
mahdollistavat niin ladkarin etatapaamisen verkossa kuin verkostopalaverin so-

siaalipalveluissa esimerkiksi Microsoft Teams-alustalla. Sahkoisten palveluiden
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avulla osallistujat voivat olla mukana neuvotteluissa ja pyytaa laakarin arviota ter-

veydentilasta etayhteydella paikasta riippumatta.

Pirkanmaalla digipalveluita on kehitetty muun muassa perhepalveluiden palve-
luita taydentamaan. Esimerkiksi Nokialla on kaytossa aitiys- ja lastenneuvoloi-
den, koulukuraattoreiden, perhetydn ja perheoikeudellisten palveluiden Chat-pal-
velut (Nokian kaupunki, n.d.). Palvelussa voi anonyymisti kyselld neuvoa omiin
mielta painaviin asioihin. Erilaiset Chat-keskustelumahdollisuudet ja verkossa
sahkoisesti toteutettavat matalan kynnyksen palvelut tuovat palvelut Iahelle ja

madaltavat avun pyytamisen ja neuvon kysymisen kynnysta.

3.6 Digitalisaatio kouluymparistossa

Teknologian kehittyminen on tuonut mukanaan valtavasti uusia mahdollisuuksia
myds koulumaailmaan. Tieto- ja viestintatekniikka (TVT) on muotoutumassa
olennaiseksi osaksi koulun arkea. Se toimii oppimisen apuna ja tyévalineena kou-
luyhteisossa. Erilaiset verkko-oppimismateriaalit laajentavat oppilaiden mahdolli-
suuksia oppia ja ymmartaa opittua, mutta myos opettajille mahdollisuuden muo-
kata opetussisaltoja opetussuunnitelmaa noudattaen (Korhonen & Lavonen
2014, 65).

Digitaalisuutta voi hydodyntaa monipuolisesti koulun toiminnassa. Omassa opin-
naytetyoprosessissa halusimme tuoda digitaalisuutta esille niin webinaarin kuin
oppilaiden jatkotyoskentelyn Kahoot! -ymparistdn (lite 3) avulla. Erilaiset sahkoi-
set alustat monipuolistavat myds opetusta. Opetuksen tukena voi kayttaa myods
pelillistdmista, joka on yksi digitaalisen opetuksen muoto (Lehmann, McLeod &
Warlick 2011, 93-99). Kahoot! - ymparistdéa voidaankin hyddyntaa esimerkiksi
jonkin oppiaineen opetussisallon kertaamisessa tietokilpailun tapaan. Talla ta-
valla oppimiseen saadaan myos lapsille innostavampia tapoja oppia ja kerrata
asioita.

Digitalisaatio on my0s osa kansallista lapsistrategiaa (kuvio 2). Se nahdaan mah-
dollisuutena myods koulumaailmassa pedagogisena tyovalineena (STM & OPM
2019, 18). Kuitenkaan sen taytta potentiaalia ei olla viela paasty hydédyntamaan
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ja joiltain osin sen mukanaan tuomat haasteet ovat tdhan mennessa jattaneet

taustalle sen positiiviset mahdollisuudet.

Opettajien ammattijarjestdo OAJ teetti jasenistolleen selvityksen syksylla 2015
koskien digitalisaatiota koulumaailmassa. Selvityksen lopputulemana koottiin jul-
kaisu Askelmerkit digiloikkaan (Hietikko, llves & Salo 2016). Selvityksen mukaan
opettajat nakivat digitalisaation mahdollisuutena kehittaa koulumaailmaa ja suh-
tautuivat sen tuomiin asioihin innostuneesti (Hietikko ym. 2016, 8). Kartoituksen
perusteella nahtiin kuitenkin vahva tarve kehittda opettajien digitaitoja ja tarjota
taydennyskoulutusta digitaalisten palveluiden tayden potentiaalin kayttoon saa-
miseksi. Selvityksessa digitalisaatio nahtiin mahdollistajana seka pedagogiikan
ja oppimisymparistdjen uudistajana. Digitalisaatiolla nahtiin myds oppimismoti-
vaatiota lisdavia vaikutuksia ja sen nahtiin osallisuutta lisaavana. Tarkeana pidet-
tiin sen huomioimista, etta pedagogiikka ohjaa digitalisaatiota eika toisinpain
(Hietikko ym. 2016. 8).

Korhosen (2017, 15) mukaan yhteiskunnan digitalisoituminen antaa mahdollisuu-
den hyoddyntaa nykyteknologiaa myos kodin ja koulun valisessa yhteistyossa.
Teknologiakehitys mahdollistaa luokkayhteison oppilaiden, opettajien ja vanhem-
pien toiminnan, vuorovaikutuksen ja oppimisen myds luokkahuoneen ulkopuo-
lella paivittdin (Korhonen 2017, 61.) On kuitenkin muistettava, ettd vaikka nyky-
teknologia mahdollistaa taman, ei valttamatta kaikilla perheilla ole riittavia val-

miuksia sen kayttoonottoon.

OAJ organisoi Askelmerkit digiloikkaan- selvitystd mukailevan kyselyn jasenilleen
vuonna 2018. Kyselysta koottiin julkaisu "Toimivaa digitalisaatiota!”. Suhtautumi-
nen digitalisaatioon oli edelleen enimmakseen positiivista. Digitalisaation vaiku-
tuksen yhteisdllisyyteen nahtiin seka positiivisena etta negatiivisena. Selvityksen
mukaan kaytossa olevat digitaaliset valineet olivat lisanneet koulun ja kodin va-
listd yhteisollisyytta. lkavana lieveilmiona nahtiin kuitenkin se, etta viestinta oli
muuttunut negatiivissavytteisemmaksi ja kovemmaksi (Salo 2018, 6).

Markkasen (2017, 6) mukaan erilaiset teknologiasovellukset muokkaavat vuoro-
vaikutustamme yhteis0ssa. Tama saa aikaan sen, etta myos koulujen on kehitet-
tava myonteista ja hyvaksyvaa ilmapiiria edistavan tyon keinoja, jotta teknologian
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vuoksi muuttuva vuorovaikutuskulttuuri tulisi paremmin huomioiduksi. Erityisen
tarkeana nahdaan vuorovaikutuksen kehittaminen oppilaiden, vanhempien ja
koulun henkilokunnan valilla (Markkanen 2017, 6). Tama on otettava huomioon

lisattdessa teknologian kayttda kodin jo koulun valisessa yhteistydssa.

Sosiaalinen media on yhtena teknologiakehityksen mukanaan tuomana vuoro-
vaikutusymparistona antanut uusia mahdollisuuksia yhteydenpitoon ja myos
osallisuuden kokemuksen syntymiseen. Sosiaalisella medialla on myods kaanto-
puolensa. Se voi toimia myos vaylana kiusaamiselle ja ulkopuolelle jattamiselle.
Siksi onkin tarkeaa, ettd myos sosiaalisen median kayton pelisaantdja opetetaan
niin kotona kuin koulussa. Kouluissa onkin annettava erityista jalansijaa media-

taitojen opetukselle ja siihen liittyvalle vuoropuhelulle (Markkanen 2017, 6).
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4 OPINNAYTETYON TOTEUTUS

Opinnaytetydmme on laadullinen toimintatutkimus, jossa kartoitetaan oppilaiden
ja heidan huoltajiensa ajatuksia osallisuudesta ja yhteisollisyydesta, samalla ko-
keillen uutta yhteistydbmuotoa kodin ja koulun valilla. Opinnaytety6prosessi alkoi
joulukuussa 2018. Varsinainen aineistonkeruu tapahtui Vatialan koululla kevaalla
2019 yhteistyossa Vatialan koulun rehtorin, opettajien, Kangasalan kasvatusoh-
jaajan, nuorisotoimen ja paikallisten harrastustoimijoiden kanssa jarjestetyssa
Pedacafé -webinaarissa. Tata edelsi ennakkotehtavat viidesluokkalaisille oppi-
laille ja heidan vanhemmilleen. Ennakkotehtavista nousseet ajatukset lapikaytiin
webinaarissa, jonka jalkeen prosessi jatkui jatkotyOskentelyvaiheella luokissa.

Koko aineiston analysointi tapahtui syksyn 2019 aikana.

4.1 Laadullinen tutkimus

Laadullisen, eli kvalitatiivisen tutkimuksen lahtokohtana on todellisen elaman ku-
vaaminen mahdollisimman kokonaisvaltaisesti. Tietoa hankitaan ja aineisto koo-
taan todellisissa tilanteissa, missa tutkittava kohdejoukko on valittu tarkoituksen-
mukaisesti. Laadulliselle tutkimukselle on myds ominaista, etta tutkimussuunni-
telma muotoutuu tutkimuksen edetessa, toteutustapa joustaa seka suunnitelmia
muutetaan tarvittaessa olosuhteiden mukaan. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara
2009, 161-164.)

Laadullisessa tutkimuksessa on tarkeaa, etta kohderyhmalla jolta tietoa kerataan,
on itsellaan kokemusta asiasta. Meidan tutkimusotteestamme on |0ydettavissa
toimintatutkimuksellisia piirteita. Eskola & Suoranta (1998) toteavat, ettei toimin-
tatutkimukselle ole yhta ja ainutta maaritelmaa, mutta sitéa voidaan kuvailla 1ahes-
tymistapana, jossa yhdessa tutkittavien kanssa voidaan 10ytaa ratkaisu tiettyyn
asiaan. Toimintatutkimukseen liittyy avoin vuorovaikutus ja tutkittavat ikdan kuin
kutsutaan mukaan yhteistydhon kehittdmaan heidan elamaansa vaikuttavia asi-
oita. (Eskola & Suoranta 1998, 92-94).
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4.2 Pedacafé-prosessin suunnittelu ja toteutus

Pedacafé-prosessi kaynnistyi osaltamme joulukuussa 2018. Aiemmassa Suora-
man Pedacafé-toteutuksessa (kuvio 1) mukana ollut kasvatusohjaaja otti yhteytta
ammattikorkeakoulun lehtoriin Pedacafé-prosessin mahdollisen jatkotutkimuk-
sen osalta. Kavimme tapaamassa kasvatusohjaajaa joulukuussa 2018. Kiinnos-

tuimme ideasta ja sovimme tapaamisen Vatialan kouluun tammikuulle 2019.

Ensimmaisessa Pedacafé-toteutuksessa toiminta toteutettiin koululla rastityyppi-
sena tapahtumana. Halusimme saada omaan opinnaytetydhomme uutta nako-
kulmaa. Saimme idean digitalisaation hyddyntamisesta Pedacafén jarjestami-
sessa. Halusimme tarkastella, voitaisiinko osallisuutta kouluymparistossa lisata

digitalisaatiota hyddyntaen.

11.1.2019 tapasimme Vatialan koulussa. Tapaamiseen osallistuivat lisaksemme
Vatialan koulun yhteyshenkild, kasvatusohjaaja, Kangasalan kaupungin nuoriso-
ohjaaja ja Kangasalan 4H-yhdistyksen toiminnanjohtaja. Heista nuoriso-ohjaaja,
kasvatusohjaaja ja 4H-yhdistyksen toiminnanjohtaja olivat osallistuneet myos

Suoraman koulun Pedacafe-toteutukseen.

Ideoimme yhdessa Vatialan koulun Pedacafé-toteutusta. Kerroimme omasta
ideastamme, jossa Pedacafé-ilta jarjestettaisiinkin webinaarimuotoisena. Ajatuk-
sena oli, etta webinaari koostuisi vanhemmille ja oppilaille toimitettavien ennak-
kotehtavien vastauksien lapikdymisesta, uuden koulun esittelysta ja paikallisten
harrastustoimijoiden puheenvuoroista. Ideana oli, ettd webinaarista saataisiin in-
teraktiivinen niin, ettd vanhemmilla olisi mahdollisuus kotoa kasin osallistua we-
binaariin kysymalla ja kommentoimalla. Saimme ideallemme kannatusta ja paa-
timme rohkeasti kokeilla Pedacafén toteutusta ehdotuksemme mukaan. Nuoriso-
ohjaaja otti tehtavakseen kutsua mukaan vapaa-ajan toimijoita ja koulu lupasi
vastata webinaarin teknisesta toteutuksesta TVT-vastaavan toimesta. Vatialan
koulun rehtori lupautui toimimaan webinaarin juontajana. Sovimme, etta Vatialan
koulun yhteyshenkild informoi opettajia prosessin kulusta ja ennakkotehtaviin liit-

tyvista asioista.
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Vatialan koulu oli jo ennen mukaan tuloamme sopinut Pedacafé-webinaarin to-
teutusajankohdaksi 12.3.2019. Aloitimme heti taman tapaamisen jalkeen valmis-
tella ennakkotehtavan toteutusta. Laadimme tarkan aikataulun, jotta ehdimme
saada ennakkotehtavien vastaukset ajoissa analysoitaviksi ja saamme koostet-

tua niistd materiaalin ja kasikirjoituksen maaliskuun webinaaria varten.

JOULUKUU 2018:
Kasvatusohjaajan yhteydenotto
opinndytetyon ohjaajaan

JOULUKUU 2018:

Tapaaminen kasvatusohjaajan
kanssa

TAMMIKUU 2019:

Ensimmadinen tapaaminen
Vatialan koululla. Webinaari-
idean esittely

" HELMIKUU 2019:

Palaveri koululla. Opettajien
ohjeistaminen ennakkotehtavien
teettamiseksi. Ennakkotehtdvat

9 huoltajille ja oppilaille

/
HELMIKUU 2019:
Ennakkotehtavien analysointi.

Materiaalin tyéstaminen
webinaaria varten

MAALISKUU 2019:

Pedacafé-webinaari Vatialan
koululla

MAALISKUU-TOUKOKUU
2019:

Jatkotydskentely luokissa

KUVIO 8. Vatialan koulun Pedacafé-prosessin toteutus.
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20.2.2019 tapasimme Vatialan koululla. Tapaamisessa viidesluokkalaisten opet-
tajat ohjeistettiin, miten oppilaiden ennakkotehtavat alustetaan (liite 1) ja rapor-
toidaan meille. Nuoriso-ohjaaja lupasi ottaa teknisen puolen hoitaakseen. Tata
varten han lupasi olla yhteydessa Mediapolikseen, jotta saisimme sielta opiskeli-
joita toteuttamaan kuvaamiseen ja muun tekniikan yhdessa koulun TVT-vastaa-
van kanssa. Sovimme, ettd ennakkotehtavan palauttaneet oppilaat saavat pal-
kinnoksi tikkarit. Sovimme myos, etta jatkoseurantavaiheessa koulun oppilas toi-

mii apunamme.

Talvilomaviikolla kavimme ennakkotehtavien aineistot lapi. Litteroimme aineis-
ton, teimme aineistolle teemoittelua ja ajan puutteen vuoksi suppean analyysin.
Naiden pohjalta loimme webinaariesityksen, jossa kaytiin lapi jokaisen ennakko-
tehtavan kysymykset ja yleisimmat vastaukset. Webinaariesitys oli PowerPoint-
esitys, joka toimitettiin rehtorille etukateen luettavaksi, jotta han voisi tutustua ma-
teriaaliin ja kasikirjoitukseen webinaaria varten. Tapasimme Pedacafé-webinaa-

ripaivana rehtorin ja kdvimme viela lapi viime hetken asioita webinaariin liittyen.

4.3 Aineiston keruu

Opinnaytetyon aineisto kerattiin kevaan 2019 aikana. Laadullinen tutkimusote
mahdollistaa sen, etta tutkittavien aani paasee esille. Aineistomme koostui van-
hemmille ja oppilaille annettavasta ennakkotehtavasta, kontrolloidusta kyselysta,
(Hirsjarvi, Remes ja Sajavaara 2009, 197) joka sisalsi avoimet kysymykset, joihin
kohderyhma vastasi vapaamuotoisesti. Aineistoa saimme myos 12.3.2019 jarjes-
tetyn Pedacafé-webinaarin palautteesta (kuvio 18; kuvio 19) ja oppilaiden jatko-

tydskentelyn raporteista (kuva; 2 kuva; 3 kuva; 4).

4.3.1 Ennakkotehtavat

Pedacafé-tydskentely alkoi oppilaiden ja vanhempien ennakkotehtavilla, eli kont-
rolloidulla kyselylla. Hirsjarven, Remeksen ja Sajavaaran (2009, 197) mukaan
kontrolloituja kyselyja on olemassa kahdenlaisia, informoitu kysely ja henkilékoh-
taisesti tarkastettu kysely. Meidan laatimamme ennakkotehtavat vastasivat hen-

kilokohtaisesti tarkastettua kyselya. Hirsjarven, Remeksen ja Sajavaaran (2009)
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mukaan tutkija lahettdd henkilokohtaisesti tarkastetussa kyselyssa itse kyselylo-
makkeet ja noutaa ne itse vastausajan paatyttya. He kuvaavat, etta lomakkeiden
avulla voidaan kerata tietoa tosiasioista avointen kysymysten avulla. (Hirsjarvi,
Remes & Sajavaara 2009, 197.)

Lahetimme opettajille ohjeistuksen (liite 1) jossa ohjeistimme kuinka osallisuutta
ja yhteisollisyytta voisi kasitella luokassa ennen kuin oppilaat vastaavat tehtaviin.

Oppilaat vastasivat seuraaviin kysymyksiin avoimilla vastauksilla:

1. Minkalainen on unelmakoulusi?

2. Millaisia yhteisia tapahtumia toivot Vatialan koulussa olevan?

3. Millaista harrastustoimintaa toivoisit jarjestettavan vapaa-ajalla?

4. Miten toivot digitaalisuutta hyodynnettavan koulun ja kodin valisessa yhteis-
tyossa Vatialan koulussa?

Oppilaat vastasivat ennakkotehtaviin anonyymisti pareittain tai neljan hengen
ryhmissa, ja lahettivat vastauksensa meille sahkopostin liitetiedostona. Nain he

saivat samalla harjoitella TVT-taitoja oppitunnilla.

Vanhempien ennakkotehtavat teimme kirjallisesti vihkoseksi (liite 2), Jonka oppi-
laat veivat kotiin taytettaviksi. Kysymykset olivat lahes samoja, muotoiltuna vain

hiukan erilaisiksi:

1. Minkalaisessa koulussa haluaisit lapsesi opiskelevan eli millainen olisi unel-
mien koulu? Millaiseen yhteis66n toivoisit hdnen kuuluvan?

2. Millaisia yhteisia tapahtumia toivot Vatialan koulussa olevan?

3. Millaista harrastustoimintaa toivoisit lapsellesi jarjestettavan vapaa-ajalla?

4. Miten digitaalisuutta voisi hyddyntda koulun ja kodin valisessa yhteis-
tyossa?
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Vanhemmat kirjoittivat vihkosiin anonyymit vastaukset, jotka palautuivat oppilai-
den mukana koululle suljetussa kuoressa. Kun olimme saaneet seka oppilaiden
ettd vanhempien vastaukset, kdvimme ne huolella 1api etsien yhtalaisyyksia ja

teemoittelimme ne kuvion 10 mukaisesti.

4.3.2 Pedacafé-webinaari

Pedacafé-webinaari jarjestettiin live-lahetyksena Vatialan koululta 12.3.2019 klo
18. Paikalla olivat meidan lisaksemme koulun rehtori ja yhteyshenkild, nuoriso-
toimen edustaja ja joukko paikallisia harrastustoimijoita. Webinaarin kuvauksesta
vastasivat Tampereen ammattikorkeakoulun media-alan opiskelijat yhteistydssa

koulun TVT-vastaavan kanssa.

Vanhemmille oli lahetetty osallistumislinkki webinaariin Wilma -sovelluksen
kautta. Koulun rehtori kavi webinaarissa lapi oppilaiden ja vanhempien ennakko-
tehtavien vastaukset. Tarkoituksenamme oli saada chatin kautta osallistujia kes-
kustelemaan ja kommentoimaan, mutta se ei toteutunut oletetulla tavalla. Viime
hetkilla ennen webinaaria, kuvauksesta vastanneet media-alan opiskelijat paa-
tyivatkin vaihtamaan alustaksi YouTuben, vaikka yhdessa koulun TVT-vastaavan
kanssa oli paadytty Adoben kayttamiseen. YouTube ei alustana palvellut omaa

ideaamme vuorovaikutteisesta webinaarista.

Webinaari kesti n. tunnin ja lahetys kuvattiin Vatialan koulun tiloissa. Webinaarin
ensimmainen puoli tuntia oli rehtorin juontamana ennakkotehtavien purkua ja vii-
meinen puoli tuntia oli varattuna harrastustoimijoiden toiminnan esittelyille. Jokai-
nen toimija oli varautunut omaan esitykseen ja siihen kaytettiin aikaa n. viisi mi-

nuuttia jokaista toimijaa kohden.
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4.3.3 Jatkotyoskentely

Pedacafé-webinaarin jalkeen kaynnistimme luokissa jatkotydskentelyvaiheen vii-
kolla 13. Koulun oppilas oli kanssamme yhteistydssa, ja han kavi teettdmassa
luokissa Kahoot! -pelin, johon han sai meilta henkilokohtaisen ohjeistuksen (liite
4) koululla etukateen. Peliin jokainen oppilas kirjautui omalta alypuhelimeltaan.
Peliin olimme nostaneet vastausvaihtoehdoiksi ennakkotehtavista nousseita, op-
pilaiden tarkeina pitamia asioita osallisuuden vahvistamiseksi. Pelin tarkoituk-
sena oli saada enemmiston mielipide esiin. Kahoot! -pelissa oli valintaruutuja,
joista tulee pisteet sen mukaan, kuinka moni pelaaja on valinnut saman vastauk-
sen. Kysymyksia pelissa oli yhteensa kolme ja jokaisessa kysymyksessa yh-

teensa nelja vaihtoehtoa (liite 3).

Yhteistyossa kanssamme ollut oppilas kirjoitti taululle Kahoot! -pelin jokaisen ky-
symyksen eniten pisteitd saaneen vaihtoehdon. Lopulta taululla oli kolme eniten
pisteitd saanutta vaihtoehtoa. Naista vaihtoehdoista jokainen luokka valitsi enem-
mistdaanestyksella luokalleen tavoitteen (kuva; 2 kuva; 3 kuva; 4) osallisuuden
ja yhteisollisyyden vahvistamiseksi. Ennen valintaa he pohtivat yhdessa, millaisia
toimia tavoitteisiin padseminen oppilailta vaatisi. Tassa keskustelussa opettaja

oli oppilaiden apuna.

¢ Oppilaiden vastausten analysointi
e Paateemojen esiin nostaminen

Ennakkotehtavat

e Teemoista koottu Kahoot!-peli

¢ Eniten aania saaneista vastauksista kunkin luokan itse

Kahoot!- ceee o . . .
oo maarittelem3 tavoite seurantajaksolle

tyoskentely

e 7 viikon jatkoseuranta luokissa
e Jokainen oppilas arvioi tavoitteeseen paasya
e Yksil6arvioinnit koottiin yhteiseen seurantataulukkoon

Jatkoseuranta

KUVIO 9. Jatkotyoskentelyn vaiheet.
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Kun tavoite oli 16ytynyt, aloitettiin tavoiteseuranta. Oppilaat alkoivat tehda viikoit-
tain seurantaa luokan seinalle laitettaviin arviointiportaisiin (kuva 1). Jokainen op-
pilas vei ympyrakuvion sille portaalle, jolla itse koki luokan tilanteen olevan. Arvi-
ointiportaista luokka sai viikkopisteet. Luokka valitsi keskuudestaan kaksi oppi-
lasta, jotka laskivat perjantaisin luokan pisteet viikkoraporttiin (kuva; 2 kuva; 3;
kuva 4). Seurantaa tehtiin viikon 20 loppuun. Seurantajakson paatteeksi haimme

viikkoraportit koululta.

4.4 Aineiston analysointi

Laadullisessa tutkimuksessa kaytetaan usein analyysimenetelmana sisallonana-
lyysia. Talla aineistomenetelmalla pyritdan saamaan tutkittavasta ilmiosta kuvaus
tiivistetyssa ja yleisessa muodossa (Sarajarvi & Tuomi, 2018, 117). Aineistomme
analysoitiin sisallonanalyysilla kahdessa erassa. Koska ennakkotehtavien ja we-
binaarin valille ei jaanyt kovin paljoa aikaa, paadyimme kokoamaan ennakkoteh-
tavista nousseet vastaukset teemoitellen taulukkoon. Aineistosta pyritdan tee-
moittamalla I0ytamaan ja erottamaan tutkimuskysymysten kannalta olennaiset
aiheet, teemat (Eskola & Suoranta, 2005, 174). Kysymysten kautta haettiin vas-
tausta siihen, mita vastaajat kokivat tarkeina asioina koulussa, seka kodin ja kou-
lun valisessa yhteistydssa ja miten sita tulisi toteuttaa. Alla oleva nuoli (kuvio 10)

havainnollistaa teemoitteluprosessia.
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Vastausten
lapikdyminen

Vastausten kokoaminen

oikean kysymyksen alle

Paateemojen esiin-
nostaminen vas-

tauksista

Samankaltaisten vas-
tausten ryhmittely tee-

mojen alle

KUVIO 10. Pedacafén ennakkotehtavien vastausten teemoitteluprosessin etene-
minen.

Aineiston analysointiprosessi lahti liikkeelle ennakkotehtavien lapikaymisesta.
Aluksi luimme vastaukset lapi. Taman jalkeen kokosimme kunkin kysymyksen
vastaukset oman kysymyksen alle, esimerkiksi "Millainen on unelmakoulusi” -ky-
symyksen alle koottiin kaikki taman kysymyksen vastaukset. Nain aineistoa oli
helpompi kasitelld, kun vastaukset oli kirjoitettu allekkain. Seuraavaksi nostimme
vastauksista esiin keskeiset paateemat. Tama mahdollisti samankaltaisten vas-
tausten ryhmittelyn paateemojen alle. Kaytimme tata samaa tapaa jokaisen en-

nakkotehtavakysymyksen lapikaymisessa.

Webinaaripalautteen (kuvio 18; kuvio; 19) aineistoa kertyi niukasti. Ennakkoteh-
tavien vastauksissa kayttamamme teemoitteluprosessi ei kokonaisuudessaan
palvellut ndin niukkaa aineistoa. Analysointi tehtiin kayttamalla teemoittelupro-
sessin (kuvio 10) kahta ensimmaista vaihetta. Aineisto kaytiin Iapi kirjoittamalla

vastaukset auki kysymysten alle.



37

Luokissa tapahtuneen jatkoseurannan materiaalin analysointi oli nopeaa. Hakies-
samme jatkoseurantataulukot (kuva 2; kuva 3; kuva; 4) koululta seurantajakson
jalkeen, saimme tietoomme luokkakohtaiset tavoitteet. Taulukot, joihin oppilaiden
viikkokohtaiset tavoiteseurannat kirjattiin, kaytiin jokainen yksitellen Iapi ja niita
verrattiin tavoitteeseen. Seurantaa oli tehty vaihtelevasti, joten luokkakohtaisia
arviointitaulukoita ei pystynyt juuri vertaamaan keskenaan. Toki myoOs tavoittei-

den luokkakohtaiset erot eivat mahdollistaneet suoraa vertailua.
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5 TULOKSET

Tassa luvussa kuvaamme tutkimuksemme tuloksia. Olemme jakaneet tulokset
eri otsikoiden alle, jotka kuvaavat seka oppilaiden ettd heidan vanhempiensa
osallisuuden ja yhteisollisyyden kokemuksiin vaikuttavia kokonaisuuksia. Luvun
loppuun olemme koonnut keskeisimmat tulokset yhteenvetona (taulukko 1; tau-
lukko 2).

5.1 Oppilaiden ja vanhempien unelmakoulu

Pedacafén ennakkotehtavien vastauksista esiin nousseet teemat (kuvio 11) eivat
merkittavasti eronneet toisistaan oppilaiden ja vanhempien valilla. Paadyimme
kuitenkin teemoittelussa kayttamaan eri termeja, koska vastaajat nakivat asiat eri
nakokulmista. Seuraava kuvio havainnollistaa mitkd kolme paateema-aluetta
kummankin ryhman vastauksista nousivat eniten esille kysyttaessa minkalainen
olisi unelmakoulu. Kuvion valissa oleva nuoli havainnollistaa teemojen samankal-
taisuutta molempien vastaajaryhmien kesken. Naiden teemojen sisalla oli havait-
tavissa piirteita, jotka viittasivat seka toiveisiin opetusta, mutta myos kouluympa-
ristda kohtaan. Seka oppilaiden etta vanhempien vastauksissa toiveet esiintyivat
seka asioina, jotka jo toteutuivat Vatialan koulussa, etta asioina, joita he olisivat

halunneet jollain tavoin muuttaa tai lisata.

Tilat Tilat
Toiminta <:“> Turvallisuus
Ruoka Terveellisyys

KUVIO 11. Unelmakoulu oppilaat vs. vanhemmat.
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5.1.1 Tilat

Tilojen merkitys unelmakoulussa oli suuri. Oppilaat toivoivat viihtyisia ja nykyai-
kaisia, isompia tiloja kayttoon. Viihtyisyytta oppilaat kuvasivat mm. siten, etta tilat
olisivat valoisia, tuolit mukavia, pulpetit isompia, olisi myos 16hé6ilysohvia ja -sak-
kituoleja. Monipuolinen liikuntasali nousi myés monessa vastauksessa esiin. Op-
pilaiden vastauksissa myds ulkotiloilla oli iso merkitys. Sinne he toivoivat myds
tilaa enemman, keinuja seka leikkikaluja. Toiveissa oli myos, etta ulkonakin voisi
opiskella, erityisesti lampimaan aikaan. Seuraavassa muutamia nostoja oppilai-

den vastauksista:

“monipuolinen liikuntasali, luokat ja kdytéavét eivét kaikuisi, lukunurk-
kaus ja pieni kirjasto, pihalla olisi keinuja ja muita leikkikaluja”

“oleskelupaikoissa olisi pehmeité patjoja ja olisi monta isoa aulaa”

“monipuolinen liikuntasali Esim. Tramppoja, Airtrack, patjoja”

Vanhempien vastauksissa korostuivat enemmankin tilojen sisailman laatuasiat,
jotka samalla kytkeytyivat myos kuvailuihin tilojen terveellisyydesta. Viihtyisyys
koettiin myOs tarkeana, ja sita kuvailtiin oppilaiden tavoin valoisuudella ja tilojen
isommalla koolla. Tilojen monipuolisuus korostui ja sitd moni kuvasi tilojen muun-
nettavuudella. Viihtyisyytta kuvailtiin kotoisuudella ja vanhemmat erittelivat esi-
merkiksi unelmakoulussa olevat erilliset opiskelu-, oleilu- ja aktiviteettialu-
eet/nurkkaukset. Aktiviteettialueita toivottiin myoés ulos. Vastauksissa oli myos toi-
veita pulpettien korvaamisella sakkituolein. Rauhallisuutta kuvattiin mm. niin, ettei
ilmastointi pitaisi melua ja muutenkin tilojen akustiikka olisi hyva. Tama toive yh-
distyi monen vastaajan kohdalla my®6s erilliseen laksyjentekonurkkaukseen. Seu-

raavassa muutamat nostot vastauksista:

“toimivat ja oppimista tukevat tilat ja vélineet”

"kunnolliset liikuntatilat pukuhuoneineen ja suihkuineen, joita myds
kéytettaisiin”

"mukavia oleskelutiloja ja léksyjen tekotiloja”
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Oppilaiden unelmakoulussa toiminta nousi yhtena teema-alueena esiin, kun van-
hemmilla korostui enemman turvallisuus. Naita tuloksia tarkastellessamme huo-
masimme, etta oppilaat kuvasivat toiminnan kautta samoja asioita, mita vanhem-
mat turvallisuusnakdkulmasta. Oppilaiden vastauksissa nousi mm. opettajien toi-

minta oppilaita kohtaan, esimerkiksi nain:

“enemmaén yhteistd toimintaa, esim. enemmén ryhmétehtéviéa ja
enemma@n retkié”

"vdhemmdan istumista, saisi olla oma itsensé ja kiusaamiseen puutu-
taan”.

“oppilaita kuunneltaisiin enemmén”

Vanhemmat kuvailivat turvallisuuden kautta toimintaa esimerkiksi nain:

“turvallista, yksilén tarpeet huomioon oftavaa ja ammattitaitoista”

"koulussa olisi hyvé olla tyérauha silloin kun sita tarvitaan. Mink&éan-
laista kiusaamista ei saa hyvéksyaé ja siihen puututaan heti”

“etté kaikki oppilaat tuntisivat kuuluvansa osaksi ryhméé ja koko kou-
lun yhteis6&”

Vanhempien vastauksissa turvallisuus kasitti ilmapiirin lisdksi myos fyysisten tilo-
jen turvallisuuden. Usein avoimiin vastauksiin oli kirjattuna turvallisuus, ja sen alle
eriteltyina mita se pitaa sisallaan. Yhtalaisyyksia oppilaiden ja vanhempien vas-
tauksissa oli niin toiminnan kuin turvallisuuden nakdkulmasta, etta oppilaita kuun-

neltaisiin enemman ja olisi parempi tyérauha.

5.1.2 Ruoka ja terveellisyys

Oppilaiden vastauksissa ruoka nousi suureen arvoon. Miltei jokaisen unelmakou-
luvastauksessa esiintyi ruoka. Vanhempien vastauksissa silla ei ollut niin suurta
merkitysta, vaikka joissakin vastauksissa silti mainittiin hyva ja terveellinen ruoka.

Terveellisyys- teema nousi vanhempien unelmakoulussa esiin enemman terveen
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sisailman toiveella, mita puolestaan oppilaat eivat maininneet. Tassa muutama

nosto vanhempien vastauksista:

“unelmien koulu on siséilmaltaan ja ilmapiiriltdén terve”
“terveydelle haitaton”
“siséilma on puhdasta”

Oppilaiden vastauksista ilmeni toive paremmasta ruoasta ja sen monipuolisuu-

desta. Seuraavassa muutama nosto vastauksista:

“olisi parempaa ruokaa”
"hyvéé ja hyvin valmistettua ruokaa, paljon lisukkeita ja jalkiruoka”

“olisi mukavaa jos pitkina péiviné voisi ottaa kouluun evésté”

Oppilaiden vastauksissa korostui etenkin ruoan laatu ja maara. Toiveruokiakin
lueteltiin paljon. Useammassa vastauksessa toivottiin pidempiin koulupaiviin

mahdollisuutta evaiden syontiin.
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5.2 Toiveet koulun yhteisista tapahtumista

Ennakkotehtavilla selvitimme, minkalaisia yhteisia tapahtumia Vatialan kouluun
seka oppilaat ettd vanhemmat toivoivat. Tahan kysymykseen oppilailta saadut
vastaukset olivat laajempia ja yksityiskohtaisempia mita vanhempien vastaukset.
Kokosimme alla olevat kuviot (kuvio 12; kuvio; 13) kaikista saaduista vastauk-

sista.

Lahimmainen
Koulujen

kouluun -paiva
Luokka- valiset kil-
asteiden vali-

nen toiminta

Lemmikki-

paiva

" Tietokone-
Liikunta-

pelikisoja

tapahtumia

Enemman

Kuvio 12. Millaisia yhteisia tapahtumia oppilaat toivoivat Vatialan kouluun.

Oppilaiden vastauksista nousi paljon toiveita. Seuraavassa muutamia poimintoja

vastauksista:

“enemmadn retkid luokka asteiden kesken/kanssa. Olisi edes kerran
kahdessa kuukaudessa yksi lemmikki péiva. Olisi mukavaa jos
luokka asteiden kesken olisi péivé jolloin pelataan lautapelejé”

“enemmén luokkaretkid ja enemmén ybkouluja”

"péivéa jolloin saa ottaa l&himmaéisen kouluun ja kierretéén erilaisia
pisteitd esim askartelupiste, ulkoleikki ja mehupiste”
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Liikunta liittyi vahvasti myos toiveeseen koulujen valisista kilpailuista, mainintoina
oli nimenomaan urheilukisat. Julkkisten koulukaynteja toivottiin, mainittuna oli eri-

tyisesti tubettajat.

Avoimet
Teematapahtumat tilaisuudet (esim.
luennot)
\ B 7 - n-.\
Perinteiset Koko perhetta
Kevit- ja aktivoivat
joulujuhlat tapatumat
. Y, ! )
e .
Discot lapsille Myyjiiset
R |
—_

KUVIO 13. Millaisia yhteisia tapahtumia vanhemmat toivovat Vatialan koulussa

olevan.

Molempien vastaajaryhmien kesken on nahtavissa, etta yhteisilla tapahtumilla on
paikkansa yhteisollisyyden ja osallisuuden vahvistamisessa. Oppilaiden vastauk-
sista nousi paljon konkreettisia toiveita, vanhemmat vastasivat enimmakseen
yleisella tasolla "teematapahtumat” kun oppilaat selkeasti erottelivat minkalaisia
tapahtumia he haluavat. Vanhempien vastauksissa avoimet tilaisuudet kasittivat
kaksi esimerkkia: luennot sekd avoimien ovien paivat. Seuraavassa muutama

nosto vanhempien vastauksista:

“en toivo yhteisid tapahtumia, koska ajan puute. Koulun discot on
lapsille kivoja”
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“avoimien ovien péivé, jolloin vanhemmat voisivat osallistua oppitun-
neille ja tutustua kouluun”

“tapahtumia, joissa on mukana seké lapset etta aikuisten. Liséa Va-
tialassa kyldtunnelmaa”

Vanhempien vastauksissa oli hajontaa siina, etta osa toivoi kovasti koko perhetta
aktivoivia tapahtumia, ja osa selvasti vain lapsille olevia tapahtumia. Vanhempien
vastausten joukossa oli myos toive, ettei yhteisia tapahtumia olisi ollenkaan ja

sita perusteltiin ajan puutteella.

5.3 Harrastustoiminta

Harrastuksilla on iso merkitys lasten ja nuorten elamassa. Niiden tulee olla mie-
leisia, valittavissa olevia, joissa voi l10ytaa seka hyddyntaa omia vahvuuksiaan
yhdessa toisten kanssa. Harrastuksista kysyttdessa nousi esiin sama teema
kummallakin vastaajaryhmalla, toive monipuolisesta kerhotoiminnasta. Molem-

pien vastaajaryhmien toiveet on koottu kuvioksi (kuvio 14; kuvio 15).

KUVIO 14. Oppilaat toivovat jarjestettavan vapaa-ajalla kerhotoimintaa.

Oppilaiden vastauksissa kerhotoiminta nousi tarkeaksi. Musiikkikerhoja oli eritelty
niin, etta se sisaltaisi niin laulamista kuin erilaisten soitinten kokeilua. Kokkikerhot
mainittiin niin ruoanlaittona kuin leivontana. Urheilua toivottiin niin sisalla kuin ul-

kona, mainintoina tanssi, jaakiekko, jalkapallo, pihapelit mutta myds e-urheilu ja
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rentoutumiskerho. Kielikerhoissa mainittiin esimerkkeina, Darian/Farsian ja Es-
panjan kielet. Tietokonekerhoon toivottiin pelaamista ja koodausta. Taidekerho
oli toiveena yleinen, yksi eritelty vastaus, jonka katsoimme kuuluvan tahan kate-
goriaan, oli piirtaminen. Kasitydkerho oli toiveena yleinen, muutamia toiveita oli
my0s askartelukerhosta mutta paadyimme kategorioinnissa yhdistamaan sen ka-

sitydkerhoon. Seuraavassa muutama nosto oppilaiden vastauksista:
“toivoisin harrastustoimintaa vapaa-ajalle: leivontakerho, kuoro, soit-
tokerho, urheilukerho ja piirustuskerho”
“vaikka jalkapallon pelaamista, séhlyé ja muita harrastuksia”

“toivoisimme, etté koululla voisi harrastaa erilaisten kielen opiskelua”

KUVIO 15. Vanhemmat toivoivat lapsilleen vapaa-ajalle kerhotoimintaa.

Vanhempien vastauksissa toivottiin luovan ilmaisun kerhoja, joka sisalsi kuvatai-
teen, tanssin, musiikin, valokuvauksen ja teatterin. Musiikki tuli esiin myds eritel-
tyina, kuten banditoimintana ja kuorona. Liikunnassa toivottiin monipuolisuutta,
kuten liikuntaleikkeja ja pallopeleja ja etta likuntakerhossa paasisi tutustumaan
eri lajeihin. Tietokonekerhot sisalsivat vastauksissa niin tietokonepelaamisen,

koodauksen kuin yleisesti digitaitojen harjoittelun. Kokkikerhossa toivottiin seka
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ruoanlaittoa etta leivontaa. Kielikerhoa toivottiin yleisella tasolla, yhdessa vas-
tauksessa esimerkkina oli mainittu Kiinan kieli. Seuraavassa muutama nosto van-

hempien vastauksista:

"koulupéivé olisi védhén pidempi ja pakollisen liséksi jéisi yhdesséa
puuhaamiseen, tiedeprojekteihin, taideaineisiin ja mukavaan tekemi-

seen”

“sellaiset harrastukset, jotka alkaisivat heti koulupé&ivéan jélkeen, oli-

sivat hyvié. Liikunnalliset tekemiset olisivat hyvi&d”

“kerhoja voisi olla lisda. Esim. ulkoleikkeja rennosti”

Harrastustoimintaa toivottiin erityisesti kerhotoimintana, joka olisi koulupaivan jat-
keena, ja tama toistui selkeasti molemmissa vastaajaryhmissa (kuvio 14; kuvio;
15). Vanhempien vastausten joukossa oli my6s vastaus, missa ei toivottu mitaan

koska lapsi harrasti jo koulun ulkopuolella paljon.

5.4 Digitaalisuuden mahdollisuudet koulun ja kodin valisessa yhteis-

tyossa

Digitaalisuus ja sen hyddyntaminen koulun ja kodin valisessa yhteistydssa on
vuosi vuodelta lisdantynyt. Opinnaytetydomme yhtena paateemana oli digitaali-
suus. Halusimmekin selvittaa ennakkotehtavien avulla oppilaiden ja heidan huol-
tajiensa ajatuksia (kuvio 16 ; kuvio 17) digitaalisuudesta ja sen tuomista mahdol-
lisuuksista yhteisollisyyden ja osallisuuden vahvistajana. Vastauksissa oli yhta-
laisyyksia muun muassa Wilma-alustan kayton hyédyntamisen suhteen. Niin op-
pilaat kuin huoltajatkin toivoivat mahdollisuutta digitaalisten tehtavien tekemiseen
ja vanhempainvarttien jarjestamisesta Skypessa.
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KUVIO 16. Oppilaiden ideoita digitaalisuuden hyédyntamiseen kodin ja koulun
valisessa yhteistydssa.

Oppilaat toivoivat digitaalisuutta hyddynnettavan erilaisten digitaalisten tehtavien
muodossa. Kodin ja koulun valiseen yhteydenpitoon ehdotettiin Wilma-sovellusta
seka sosiaalisen median kanavia kuten Instagramia, Snapchatia ja WhatsAppia.
Myoés livechatin kayttdoa ehdotettiin. Oppilaat ehdottivat myds vanhempainiltojen,
arviointikeskustelujen ja muiden tilaisuuksien siirtamista digitaalisille alustoille.

Tassa muutama poiminta oppilaiden vastauksista:

"Snapchat ja Instagram ja TikTok ja YouTube”

"Toivomme digitaalisuutta hybddynnettédvén koulun ja kodin véli-
sessé yhteistybssé siten, ettd vanhempainiltoja ja arviointikeskuste-
luja voitaisiin kdydéa digitaalisten laiteiden avulla.”

"Koulun Live-Chat, ja koulun oma videopeli”

Oppilaat nakivat digitaalisuudella monipuolisia mahdollisuuksia (kuvio 16) niin yh-

teydenpitovalineena kuin oppimista helpottavana tyovalineenakin.
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KUVIO 17. Vanhempien ideoita digitaalisuuden hyddyntamiseen kodin ja koulun
valisessa yhteistyossa.

Vanhempien vastauksissa oli monipuolisia kehittdmisideoita digitaalisuuteen liit-
tyen (kuvio 17). Osa naki nykyisen Wilman kayton riittavana digitaalisena yhteis-
tyovalineena eika kaivannut uusia toimintatapoja. Muutama kritisoi Wilman huo-
noa kaytettavyytta ja toivoi siihen muutosta. Lomakkeiden siirtamista digitaali-
seen muotoon toivottiin, samoin mahdollisuutta varata aika vanhempainvarttiin
digitaalisesti. Oppilaiden toivetta mukaillen myds vanhemmat toivoivat vanhem-
painvarttien ja -iltojen siirtamista verkkoymparistédén kuten Skypeen. Vanhem-
pien vastauksista nousi esiin toive digitalisaation hyodyntamisesta reaaliaikaisen
yhteydenpidon valineena. Toivottiin kuvia, videopatkia ja jopa videostrimausta
oppilaiden koulupaivista. Luokan YouTube-kanava mainittin my6s muutaman
kerran. Mahdollisuutta harjoitella kokeisiin ja laksyapuja kaivattiin digitaaliselle
alustalle. Kieltenopiskeluun esimerkiksi Bingelissa kaivattiin tunnuksia kaikille.
Etaopiskelun mahdollistuminen verkon kautta nousi myds vanhempien vastauk-

sissa esiin. Tassa muutamia esimerkkeja vanhempien vastauksista:

"Digitaalisuutta voisi hyddyntda esim. jéarjestémélléd mahdollisuuden
Skype-tapaamisiin, jos muuten on vaikeaa I6ytédé yhteisté ajankoh-

taa esim. tapaamisiin. Toki kannatan my0s perinteisté tapaamista. ”
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"Oppilaan péaivéasta pétkia esim. videon muodossa.”

"Kuvia koulupéivisté olisi mukava ndhdé nykyistd enemménkin. Voi-

siko kuvia ladata johonkin digitaaliseen kanavaan?”

Wilma -sovellus nahtiin tarkeana informaatiovalineena koulun ajankohtaistiedot-
teiden osalta. Vanhemmat antaisivat kuitenkin jatkossa tilaa myos uusille tiedo-

tusvaylille ja sahkoisille alustoille kodin ja koulun valisessa yhteistyossa.

5.5 Pedacafé-webinaaripalaute

Webinaarin jalkeen kaikille Vatialan koulun oppilaiden huoltajille tehtiin Wilman
kautta palautekysely (lite 5), jossa oli viela mahdollisuus kertoa ajatuksia we-
binaariin liittyen. Wilman palautekyselyssa kysyttiin jatkokysymyksia ennakkoteh-
taviin liittyen. Kysymykset oli tarkoitus kysya jo webinaarissa, mutta ne jaivat ky-
symatta webinaarialustan yllattavan muutoksen vuoksi. Kyselyn toteuttamisessa
auttoi kaupungin TVT-koordinaattori, joka laati Surveypal-kyselyn ohjeidemme
mukaan. Kyselyyn oli mahdollista vastata anonyymisti 25.3.-3.6.2019 valisena

aikana.

Kyselyssa selvitettiin myds huoltajien mielipidetta Pedacafé-webinaarista ja siita,
voisiko heidan ennakkotehtavien vastauksissa toivomansa koko perhetta aktivoi-
vat tapahtumat toteuttaa verkossa. Vastauksissa oli hajontaa. Osa oli sitd mielta,
etta tallaiset tapahtumat voivat tapahtua vain kasvotusten koulun pihalla tai sa-
lissa. Ajateltiin ettei webinaari kokoa ihmisia samalla tavalla kuin perinteiset ta-
pahtumat kuten kevatjuhlat. Toiset taas kokivat webinaarin hyvana, silla sita pys-

tyi seuramaan esim. ruuanlaiton lomassa.

"Usein on vaikea ehtid paikalle, tdtd pystyi kuuntelemaan samalla

kun laittoi ruokaa.”



50

"Mielesténi ei. Webinaari ei kokoa ihmisié samalla tavalla kuin perin-
teiset tapahtumat. ltse en kylla née tarvetta perhetta aktivoiviin tilai-
suuksiin -nykymuotoiset kevét- ja joulujuhlat ja muutama muu sé&éan-

noéllinen tapahtuma (esim. kevétrieha) kylla riittdvéat.”

“llman muuta voisi olla mielesténi webinaari oli oikein toimiva koko-

naisuus.”

Kritiikkia annettiin webinaarin toteutusalustasta ja liittymisongelmista. YouTube-
alustan koettiin olleen vuorovaikutukseton ja tasta syysta tylsaa seurattavaa. Toi-
set vastasivat webinaarin olevan hyva keino jarjestda vanhempainilta. Osassa
vastauksia pohdittiin, etta paras yhdistelma syntyisi webinaarin ja kasvokkain ta-
pahtumien kohtaamisten kombinaatiosta. Palautteessa pyydettiin huoltajia tar-
kentamaan, millaisia luentoja toivoisivat koulun jarjestavan. Toiveissa olivat eri-
laiset kasvatukseen ja kodin ja koulun yhteiskehittamiseen liittyvat luennot ja ta-
paamiset. Toivottiin kiusaamiseen, paihteisiin ja mediakasvatukseen liittyvia lu-
entoja. Informaation lisdamista koulun arjesta ja kaytanteista toivottiin myos.

Muutama nosto vanhempien vastauksista:

"Tama olisi erittdin hyvéa tapa pitdd vanhempainiltoja. Vdhéan vaatii
harjoittelua toteutukseen.”

"Kyllé oikein hyvin! Vélineené vain jokin muu kuin Youtube.”

"Webinaarin seuraaminen oli aika tylsda. Ei ollut kovin vuorovaikut-
teista. En jérjestéisi vanhempainiltaa yksinomaan verkossa. Liveta-
paamisen rinnalla se voisi toki olla ndppéré vaihtoehto (esim. jos pi-
taisi sopia vaikka luokkaretkesté/leirikoulusta vanhempien ja opetta-
Jan kesken)”.

Vanhemmilta kysyttiin myos, kokevatko he osallisuutta saadessaan vaikuttaa esi-
merkiksi tapahtumien sisaltdéon vai osallistuessaan niihin. Vanhemmat vastasivat
yksimielisesti kokevansa olevansa osallisia niin etdna esimerkiksi webinaarin
kautta seuratessaan, kuin aktiivisesti jo suunnitteluvaiheeseen osallistuessaan.
Yksi vastaaja kertoi kokevansa, etta vanhempainyhdistyksessa toimiessaan pys-

tyy hyvin vaikuttamaan. Seuraavassa lainauksia vanhempien vastauksista:

"Kyll&a, vanhempainyhdistyksessé pystyy hyvin vaikuttamaan.”
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"Seké etté. Osallistuminen "et&dn&" kdy hyvin.”
"Seké ettd mielestdni molemmissa toteutuu osallisuus.”
Ennakkotehtavien vastauksissa vanhemmat toivat esiin mahdollisuutta kehittaa
Wilma -sovellusta. Tahan kysymykseen saatiin vain kaksi vastausta. Toisessa

oltiin tyytyvaisia Wilmaan. Toisessa toivottiin yhtenaista linjaa opettajien tapaan

kayttaa Wilmaa.

"Kaikki opettajat kéyttéisiviat samalla tavalla.”

"Wilma on itselleni ihan ok.”

Taman lisaksi vanhemmilla oli mahdollisuus antaa sanallisten arvioiden lisaksi
numeraalinen arvio tapahtumasta asteikolla 0-10. Kyselyyn vastasi vain kuusi
osallistujaa, joten vastaajamaara oli melko suppea. Numeroarvosana oli mahdol-
lista antaa kysymyksiin "Onnistuiko tapahtuma” seka "Vastasiko tapahtuma odo-

tuksia”. Alla kuviot vanhempien arvosanoista:

Onnistuiko tapahtuma

[Se] w R %]

[y

Vastaajien lukumaara

0 1 2 3 - 5 6 7 8 9 10
Vastaajan antama arvosana asteikolla 0-10

KUVIO 18. Tapahtuman onnistuminen.
Palautekyselyyn vastanneista yksi antoi arvosanaksi 4, yksi arvioi tapahtuman

onnistumisen arvosanalla 5. Nelja vastannutta antoi arvioksi 8. Enemmisto kyse-

lyyn vastanneista koki siis tapahtuman onnistuneen.
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Vastasiko tapahtuma odotuksia

Vastaajien lukumaara

| I I
0
0 1 2 3 - 5 6 7 8 9 10

Vastaajan antama arvosana asteikolla 0-10

KUVIO 19. Tapahtuman vastaaminen odotuksiin.

Kyselyyn vastanneista yksi antoi arvosanaksi 6, nelja vastannutta arvioi tapahtu-
man odotuksiin vastaamista arvosanalla 8 ja yksi antoi arvosanaksi 9. Tapah-

tuma vastasi naiden arvosanojen perusteella melko hyvin osallistujien odotuksia.

Webinaaria seurasi reaaliaikaisesti 12.3.2019 parhaimmillaan 60 katsojaa. Aja-
tuksena oli, etta sita voitaisiin katsoa kodeissa yhdessa koko perheen voimin,
joten katsojia on voinut olla selvasti enemman. Tallenne I0ytyy edelleen YouTu-
besta ja sitd on katsottu kirjoittamisajankohtana kevaalla 2020 yli 200 kertaa.
Talla perusteella ajatuksemme siita, etta tallenteen voisi katsoa mydhemminkin

silloin kuin itselle parhaiten sopii, nayttaisi toteutuneen.



53

5.6 Jatkotyoskentely

Ennakkotehtavista esiin nousseiden teemojen kasittelya jatkettiin luokissa ke-
vaan aikana. Kahoot! -kyselyn (liite 3) kautta jokaiselle luokalle valikoitui oma ta-
voite, johon pyrittiin ja jonka toteutumista oli tarkoitus seurata luokkakohtaisesti.
Luokan tavoitteen toteutumista arvioitiin arviointiportaiden avulla (kuva 1). Por-
taat oli koodattu eri vareilla. Punainen "ei onnistunut”, keltainen "pikkuisen paran-

tamisen varaa” seka vihrea "onnistui!”. Nama samat portaat olivat olleet kaytossa

myds Suoraman Pedacafé-toteutuksessa (kuvio 1).

KUVA 1. Arviointiportaat. Oppilaat merkitsivat, miten luokan tavoitteessa kullakin
viikolla onnistuttiin.

Kahoot! -kyselyn avulla asetetut luokkien tavoitteet olivat "ei kiusata” (kuva 2),
"kohtelen toisia tasa-arvoisesti” (kuva 3) seka "olen oma itseni” (kuva 4). Osalla
luokista oli ollut haasteita seurannan toteuttamisen suhteen. Siksi luokista palau-
tuneet taulukot olivat osin niukasti taytettyja. Oli kuitenkin hienoa kuulla opetta-
jalta, etta vaikka itse seuranta ei ollut kaikissa luokissa niin aktiivista, oli luokissa
pohdittu koko luokan kesken ryhman omaa tavoitetta ja konkreettisia keinoja sii-
hen paasemiseen. Luokissa oli kevaan aikana monenlaisia haasteita. Seuranta-
jakson aikana koulussa oli liikkeellda mm. vatsatautia ja flunssaa, joten niin oppi-

laita kuin luokkien opettajiakin oli ollut poissa koulusta useita paivia. Varsinkin
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opettajan poissaolo nakyi niin, ettei seurantaa ollut tehty valttamatta ollenkaan.

Nama vaikuttivat siihen, etta seurannat jaivat lyhyiksi, kesken tai kokonaan teke-

matta.

KUVA 2. Viikkoraportti. Luokan tavoitteena oli "ei kiusata”.

Eniten vastauksia I0ytyi tavoitteen ”ei kiusata’-taulukosta (kuva 2). Taulukossa
oli kirjattuna 6 viikon ajalta tavoitteen seuranta. Kirjausten mukaan tavoitteeseen
paastiin erinomaisesti jokaisella seurantaviikolla. Hajontaa vastauksissa oli jonkin
verran. Yhdellakaan seurantaviikolla tavoitteeseen ei taydellisesti paasty. Parhai-
ten tavoitteeseen paastiin kahdella viimeisella seurantaviikolla, jolloin suurin osa

arvioi tavoitteeseen paasyn onnistuneen.
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KUVA 3.Viikkoraportti. Luokan tavoitteena oli "kohtelen toisia tasa-arvoisesti”.

Talla luokalla seuranta toteutui viiden viikon ajan. Hajontaa viikkojen valilla oli
selkeasti. Tama luokka oli opettajan mukaan kaynyt keskusteluja tavoitteeseen
liittyvista asioista koko seurannan ajan. Luokan tavoite oli myds nakyvilla luokka-

tilan seinalla koko seurantajakson ajan.
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KUVA 4. Viikkoraportti. Luokan tavoitteena oli "Uskallan olla oma itseni.”

Kolmannen rinnakkaisluokan tavoite oli "Uskallan olla oma itseni” (kuva 4).

Taman luokan osalta seuranta kesti myds viisi viikkoa. Seurantataulukon mukaan
tavoitteeseen ei paasty yhtenakaan viikkona. Kahtena ensimmaisena seuranta-
viikkona pieni osa oppilaista I0ysi vain pikkuisen parantamisen varaa. Muina viik-

koina oltiin yhta mielta siita, ettei tavoitteeseen paasty ollenkaan.
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KUVA 5. Yhden luokan huoneentaulu tavoitteeseen liittyen.

Luokka oli myods laatinut huoneentaulun (kuva 5) keskeisimmista asioista tavoit-
teeseen (kuva 4) liittyen. Luokan oppilaat olivat opettajan kanssa pohtineet, mita
tarkoittaa, etta saa olla juuri sellainen kuin on. Nama ajatukset auttoivat oppilaita

arvioimaan tavoitteen toteutumista.



58

5.7 Yhteenveto keskeisista tuloksista

Tahan lukuun olemme koonneet keskeisimmat tulokset taulukoihin. Selkeyden
vuoksi esitdmme oppilaiden ja vanhempien vastausten kautta saadut tulokset

omina taulukoinaan.

TAULUKKO 1. Keskeisimmat tulokset oppilaiden osallisuuden ja yhteisollisyyden
kokemuksen vahvistamiseksi.

o IlImapiirilla oli suuri merkitys, sita haluttiin vahvistaa yhteisen te-
kemisen kautta.

e Yhteisen toiminnan ja tapahtumien koettiin olevan tarkea osa yh-
teisollista toimintakulttuuria

o  Kuulluksi tuleminen oli erittdin tarkea pohja osallisuuden koke-
miseksi. Siihen vaikutti etenkin opettajan toiminta.

e Digitaalisuuden hyddyntamista toivottiin nykyistd enemman ja yh-
teisollisyytta voitiin kokea myds digivalitteisesti.

TAULUKKO 2. Keskeisimmat tulokset vanhempien ajatuksista oppilaiden osalli-
suuden ja yhteisdllisyyden vahvistamiseksi.

e Vanhemmat nostivat esiin oppilaiden yhteisen tekemisen merkityksen
myos opetuksen jalkeen. Erilaiset kerhot nahtiin tarkeina yhteisollisyyden
ja osallisuuden toteutumiseksi.

e Opettajan rooli korostui vanhempien vastauksissa muun muassa turvalli-
sen ilmapiirin luojana. Tama vaikutti vanhempien kasitykseen oppilaiden
yhteisollisyyden kokemuksesta.

e Digitalisaatio nahtiin padosin mahdollistajana. Vanhemmat toivoivat di-
gialustojen hyédyntamista yhteydenpitovalineena ja reaaliaikaisen infor-
maation valittajana.
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6 JOHTOPAATOKSET

Opinnaytetyon tavoitteena oli tuottaa Vatialan koululle tietoa siita, mita oppilaat
ja huoltajat toivovat osallisuuden ja yhteisollisyyden vahvistamiseksi Vatialan
kouluun, jotta he voivat hy6dyntaa tietoa uuden koulun aloitusprosessissa. Ta-
man ohella kartoitettiin, miten huoltajat toivovat digitaalisuutta hyodynnettavan
osallisuuden kokemusten lisaamiseksi ja yhteisollisyyden vahvistamiseksi.

Opinnaytetyon tarkoituksena oli kokeilla Pedacafé-tapahtumaa webinaarina.

Seuraavassa tarkastellaan tuloksia opinnaytetydmme tutkimuskysymysten
kautta. Luvut on jaettu tutkimuskysymyksittain niin, etta jokaiseen kysymykseen

nostetaan johtopaatoksia seka tuloksista etta teoriasta.

Osallisuus ja yhteiséllisyys on ollut jo vuosia tutkimuksen kohteena. Pedacafé-
mallissa tarkeinta oli varmistaa lapsen kuulluksi tuleminen ja vahvistaa vanhem-
pien osallisuutta. Mallin avulla haluttiin luoda rakenteet yhteisolliselle tyolle. Opin-
naytetydbmme mukaan voidaan todeta, ettd monelta osin osallistavia ja yhteisolli-
syytta vahvistavia toimintatapoja Vatialan koulussa on jo kaytossa. Kuitenkin

opinnaytetyo osoittaa, etta kehitettavaa edelleen on.

Tarkastelimme saamiamme tuloksia etenkin opinnaytetydbmme teoriaosuudessa
esittelemiemme Rainan (2012) yhteiséllisyyden kolmion (kuvio 4) ja Lundyn
(2015) luoman osallisuuden toteutumisen tarkistuslistan valossa (kuvio 7). Valit-
simme tarkasteltaviksi juuri nama mallit, silla ne ovat mielestamme hyva teoreet-

tinen pohja tutkimustulostemme syvempaan tarkasteluun.

Luvun viimeisessa osassa visioimme tulevaisuuden koulua, mista yhteisollisyys

ja osallisuus koostuvat kouluymparistossa kymmenen vuoden kuluttua.
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6.1 Mita yhteisollisyys ja osallisuus ovat oppilaan ja huoltajan silmin

Tutkimuksessamme osallisuuden ja yhteisollisyyden kokemiseen vaikuttavat en-
sisijaisesti luokan ilmapiiri, eli vuorovaikutuskulttuuri seka kuulluksi tulemisen ko-
kemus. Alla olevat pyorivat rattaat (kuvio 19) kuvaavat hyvin havainnollistaen vai-
kutusketjua. Kuulluksi tulemisen kokemuksella, ja silla millainen ilmapiiri koulussa
on, ovat hyvin merkittavia asioita osallisuuden ja yhteisollisyyden kokemukseen,

ja nain jokaisen yksilon toimijuuteen.

KUVIO 19. Eniten osallisuuden ja yhteisollisyyden kokemiseen vaikuttavat tekijat.

Myo6s Kumpulainen ym. (2010) korostavat koulun vuorovaikutuskulttuurin vaiku-
tusta yksildiden toimijuuteen. Kun aloitteet huomataan, ja niilla on aidosti vaikutus
siihen, mita ja miten asioita tehdaan, voidaan vahvistaa toimijuutta. Koulussa tar-
keaksi osoittautuu myos julkisen tunnustuksen antaminen oppilaiden ideoille.
Nain opettaja voi ikdan kuin vetaytya asiantuntijan asemasta ja antaa toimijuutta
oppilaille jakaen asiantuntemusta ja tekijyyttd heidan kanssaan. (Kumpulainen
ym. 2010, 27-28.)
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Opinnaytetyon tuloksia peilatessa Rainan (2012) malliin (kuvio 4), voimme |6ytaa
yhtalaisyytta, etta ammatillisen vuorovaikutuksen merkitys on isossa osassa, kun
tarkastellaan yhteisdllista toimintakulttuuria. Opettajien kasissa on lopulta suuri
valta, millaiset keskustelu- ja paatoksentekorakenteet luokassa on, saati koko
kouluyhteisdssa. Lundyn (2015) mallia (kuvio 7) tarkastellessa voidaan ajatella,
etta ammatillinen vuorovaikutus ohjaa hyvin merkittavalla tavalla osallisuuden
osa-alueiden toteutumista. Tuloksissamme hyvin keskeisia merkityksia osallisuu-
den ja yhteisollisyyden kokemiselle oli kuulluksi tulemisen kokemukset ja hyva

ilmapiiri.

Lapsistrategiaa 2040 varten keratyssa aineistossa korostui myds nimenomaan
lasten ja nuorten omien aloitteiden, ideoiden ja heille luontaisten toimintamuoto-
jen hyddyntaminen aidon osallisuuden toteutumisessa. (OPM & STM 2019,19.)
Toukolan (2017) tutkimustuloksista on I6ydettavissa samankaltaisia viitteita. Ha-
nen tutkimuksensa osoitti, etta oppilaiden osallisuutta voitaisiin kehittaa ottamalla
oppilaita mukaan opetuksen suunnitteluun, toteutukseen, arviointiin ja kehittami-
seen entistd enemman myds varsinaisen opetussuunnitelman sisalla. (Toukola
2017, 2.) Opinnaytetydn tuloksia tarkastellessamme, voidaan paatella, etta nailla

asioilla on my0s iso vaikutus siihen millaisena oppilaat kokevat luokan ilmapiirin.

Sillanpaan (2016) tutkimusaineistossa nayttaytyivat osallisuuden kokemukset
oppilaille mieluisina ja epamieluisina asioina. Ne olivat asioita, joiden maaraan tai
tyyliin oppilaat olisivat halunneet vaikuttaa. (Sillanpaa 2016, 31-32.) Vastaavaa
oli nahtavissd myos omissa tutkimustuloksissamme. Tulosten perusteella paat-
telemme, etta opettajalla on iso paatantavalta, joten voimme olettaa, etta toimin-
tatavat voivat olla opettajakohtaisia ja sen vuoksi nayttaytyi vastauksissa maini-
tulla tavalla. Silla, minkalaisen vuorovaikutuskulttuurin opettaja luokkaansa luo,
on merkittava tekija positiiviseen ilmapiiriin. Yhdenvertaisia toimintatapoja voi-
daan Rainan (2012) mukaan vahvistaa yhteisén yhdessa luomalla toimintakult-
tuurilla, jossa myds johtajuudella on iso merkitys (kuvio 4).

Opinnaytetyossa kartoitimme, millainen olisi yhteiséllinen toimintaymparistd jo-

hon vastaajat haluaisivat kuulua. Yhteinen mukava tekeminen oli selvasti tarke-
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assa roolissa myos virallisen koulupaivan paatyttya. Lapsistrategia 2040 koros-
taa, etta lasten harrastustoiminta otetaan mukaan yhtena lapsen lahiyhteisona
osallisuuden luomiseen, yhdessa vanhempien ja koulun kanssa. (OPM & STM
2019, 37.) Opinnaytetydn perusteella voimme todeta, etta koulun jalkeen olevalla
harrastustoiminnalla koetaan olevaan osallisuutta ja yhteisollisyytta lisaava ja
vahvistava vaikutus ja sita todella halutaan lisaa. Tama oli nahtavissa myos ilma-
piiria vahvistavana tekijana. Lundyn (2015) malliin (kuvio 7) peilaten, voidaan aja-
tella, etta koulua voitaisiin yleisemminkin ajatella toimintaymparistona, joka tar-

joaa osallisuuden ja osallistumisen kokemuksia myds koulupaivan jatkeena.

Yhteinen tekeminen niin koulupaivan aikana, kuin sen jalkeenkin, voidaan tulos-
temme mukaan nahda osallisuutta ja yhteisodllistd toimintaa tukevana ja hyvin-
vointia lisaavana. Ajattelemme, ettd koulun jalkeisella harrastustoiminnalla voi-
daan vahvistaa etenkin niiden oppilaiden vuorovaikutussuhteita seka toiminta-
mahdollisuuksia, joilla ei olisi muuten mahdollisuutta harrastuksiin. Tulostemme
mukaan yhteinen "vapaampi” tekeminen virallisen koulupaivan voidaan nahda
my0s ilmapiirid parantavana tekijana. Oppilaitos pystyy edistamaan hyvinvointia

omilla ratkaisuillaan (Hietanen-Peltola, Pelkonen & Kunttu 2015, 36).

Lundyn (2015) luoma osallisuuden malli (kuvio 7) on oiva kehittdmisen valine
kouluille. Koemme, ettd mallin avulla voidaan tarkistaa koulun omaa toimintaa
vastaamaan lasten oikeuksien toteutumista, mutta myos tuomaan nakyvaksi op-
pilaille ja huoltajille osallisuuden prosessit. Onko esimerkiksi koulussa prosessit,
kuinka oppilaiden nakemykset menevat eteenpain ja miten ne huomioidaan paa-

toksia tehtaessa.

6.2 Millaisia mahdollisuuksia oppilaat ja huoltajat nakevat digitaalisuu-

della koulun ja kodin vilisessa yhteistyossa

Opinnaytetyossa halusimme tarkastella digitalisaation mahdollisuuksia koulu-
maailmassa. Erityisesti meita kiinnosti teknologian hyddyntaminen kodin ja kou-
lun valisessa yhteistydssa. Opinndytetydmme mukaan digitaalisuuden muka-

naan tuomiin mahdollisuuksiin suhtauduttiin positiivisesti, niin oppilaiden kuin
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huoltajienkin keskuudessa. Se nahtiin hyvana lisana nyt kaytéssa oleviin yhteis-

tyévayliin.

Digitalisaatio ja sosiaalinen media tuovat mukanaan aivan uuden nakokulman
osallisuuden ja yhteiséllisyyden toteutumiselle. Sosiaalinen media on arkipaivaa
lasten keskuudessa. Erilaiset sovellukset kuten TikTok, Snapchat ja WhatsApp
ovat tulleet jaddakseen. Opinnaytetydssdmme nousi esiin, etta erityisesti oppilaat
toivovat naita sovelluksia hydodynnettavan niin opetuksessa kuin kodin ja koulun
valisessa yhteistydssa. Teknologia avaa mahdollisuuden osallisuuden ja yhtei-

sollisyyden kokemuksiin myas niille, joilla niita ei valttamatta ole kouluyhteisdssa.

Korhonen (2017) tutki omassa vaitostutkimuksessaan teknologian kayttoa ja sii-
hen liittyvia kokemuksia kodin ja koulun valisessa yhteistyossa. Tutkimuksen tu-
loksena syntyi digitaalisen kumppanuuden malli. Mallissa tarkastellaan niita osa-
alueita, jotka vaikuttavat kodin ja koulun valisen digitaalisen kumppanuuden syn-
tymiseen ja toimimiseen. Korhosen mukaan edellytyksia kumppanuuden synty-
miselle ovat toimintatavat, resurssit seka niin vanhempien, opettajien kuin oppi-
laidenkin toimijuus (2017, 231-232).

EDELLYTYKSET

TOIMINTATAVAT TOIMIJUUS RESURSSIT

Tuki, sdannét, vastuu, Oppilaat, opettajat, Laitteet, taidot, aika,
kehittaminen vanhemmat jaksaminen, asenteet

KOKEMUKSET

Motivoivuus, tehokkuus,
saavutettavuus,
luotettavuus

OPPIMISEN JA TIEDOTTAMINEN

KASVUN TUKI
Tehtavat, portfolio, Pikaviestit, tiedotteet,

arviointi aikataulutus

OSALLISTUMINEN
Arjen tapahtumat,
tapaamiset, palautteet

TOIMINTA

Kuvio 20. Digitaalisen kumppanuuden malli mukaillen Korhonen (2017, 231).
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Naiden edellytyksien huomioon ottaminen puolestaan mahdollistaa osallistumi-
seen, oppimiseen ja kasvun tukeen seka tiedottamiseen liittyvan digitaalisen toi-
minnan, joka taas tukee kodin ja koulun keskinaista kumppanuutta. Toiminnalla,
joka huomioi edellytykset voidaan Korhosen (2017) mukaan synnyttaa parhaim-
millaan kokemuksia, jotka pitavat sisallaan motivoitumista, tehokkuutta, saavu-
tettavuutta ja luotettavuutta. Taman mallin kaikki osatekijat huomioimalla voidaan
saada aikaan "pitkakestoista, kaikki luokkatason toimijat huomioivaa ja osallista-

vaa kodin ja koulun valista yhteistyota” (Korhonen 2017, 232.)

Opinnaytetydssamme seka oppilaat ettd vanhemmat nakivat teknologian mah-
dollistajana. Kun toimme omaan Pedacafé-toteutukseen mukaan digitaalisuuden
webinaarin muodossa, halusimme kokeilla kdytanndssa, voisiko tama osaltaan
toimia myos kotia ja koulua lahentavana vaylana. Opinnaytetydbmme perusteella
voimme todeta, etta osa vanhemmista koki webinaarin avulla kokevansa yhta
paljon osallisuutta, kuin ettd Pedacafé-tapahtuma olisi jarjestetty koululla kasvok-
kain kohdaten. Tama, samoin kuin Korhosen (2017) vaitdstutkimus vahvistavat
ajatusta, ettei osallisuuden ja yhteisollisyyden kokemus synny vain samassa ti-
lassa kohdaten, vaan myos sahkoiset alustat oikein valittuna voivat antaa saman

osallisuuden kokemuksen.

On toki myo6s huomattava, etta kaikki eivat koe nain, vaan edelleen tarvitaan
my0Os koululla jarjestettavia tapahtumia, joihin osallistutaan paikan paalla. On
otettava huomioon myos perheiden erilaiset lahtokohdat, ja todellisuus, ettei kai-
killa ole mahdollisuuksia etayhteyksiin. Ehka yhdistamalla paikan paalla osallis-
tuminen ja etayhteydet, voidaan saada aikaan kaikkia palveleva konsepti. Erilai-
set tapahtumat, kuten kevatjuhlat tai vanhempien toivomat luennot, voitaisiin sah-
koisesti striimata ja nain mahdollistaa osallistuminen myds heille, jotka eivat tiet-

tyna ajankohtana pysty osallistumaan tapahtumaan.

Opinnaytetydssamme vanhemmat toivoivat myds enemman reaaliaikaista tietoa
oppilaiden paivan kulusta, ehdottaen esimerkiksi livestrimausta tunnilta. Tassa
voitaisiin hyddyntaa erilaisia sahkdisia alustoja, kuten Youtubea, Teamsia tai

Zoomia. Naita vaylia kayttaen vanhemmat voisivat seurata tapahtumia luokassa.
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Osa oppilaista ehdotti myos luokan omaa Instagram-tilia. Tallaisia viestintakei-
noja kaytettaessa pitaa kuitenkin aina muistaa sopia pelisaannoista kaikkien osa-
puolten kesken. Talléin voidaan Lundyn (2015) osallisuuden mallin (kuvio 7) mu-
kaisesti varmistaa, etta kaikki osapuolet tulevat asiassa kuulluiksi. Olisi tarkeaa
sopia etukateen mahdollisesta livestreamista, jota tunnilta lahetetaan. Kenelle
annetaan kayttdoikeus ja miten varmistetaan, etteivat sisallot paady ulkopuoli-
sille. Kaiken toiminnan tulee noudattaa tietosuoja-asetuksia ja kunnioittaa oppi-
laiden oikeuksia. Jos tallaista kokeillaan, on lait ja asetukset selvitettava ja saan-
noista sovittava yhdessa. Talldin myos Rainan (2012) malliin (kuvio 4) peilaten,
paastaan vuorovaikutuksessa kiinni yhteisiin arvoihin ja pelisaantojen kautta voi-

daan maarittaa ne yhteisesti.

6.3 Yhteisollisesti toimiva ja osallistava koulu 2030

Tulevaisuuden koulussa on selkeat rakenteet yhteison toimintakulttuurissa. Op-
pilaat ovat tietoisia vaikutusmahdollisuuksistaan ja heihin liittyvan paatoksenteko
on lapinakyvaa. Oppilaiden aani tulee saada paremmin kuuluviin niin oppilasta
itsedaan, kuin koko koulua koskevissa asioissa. Yhteisollisesti toimivassa kou-
lussa paatoksia ei tehda opettajajohtoisesti, vaan itsea ja rynmaa koskeviin paa-

toksiin voi jokainen yhteison jasen osallistua tasavertaisesti (Raina 2012, 52).

Oppilaskuntatoiminnalla on pitkat perinteet suomalaisessa koulujarjestelmassa.
Se on ollut vaikuttamisen vaylana kouluyhteisdssa. Tama toiminta on tulevaisuu-
dessakin tarkeaa, mutta ajattelemme ettd tdman vaylan rinnalla on hyva olla toi-
mintatapoja, jotka mahdollistavat kaikkien oppilaiden nakemysten selvittamista.
Useimmissa kouluissa oppilaskunnan edustus on ainoastaan ylemmilla luokilla.
Sillanpaan (2017) tutkimus osoitti, ettd vastaavanlaisissa tapauksissa nuorem-
mat oppilaat kokivat rajaamisen vaikuttavan heidan omiin osallisuusmahdolli-
suuksiinsa (Sillanpaa 2017, 43).

Lundyn (2015) mallia (kuvio 7) soveltaessa, ajattelemme ettd koulussa tulee olla
selkea tiedottaminen yhteison asioista. Lapsille tulee nain mahdollisuus muodos-

taa oma mielipiteensa, jonka ilmaisemista varten tulee olla useampia vaihtoeh-
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toja. Erilaiset kyselyt toimivat hyvana tiedonkeruutapana jo pienemmillakin kou-
lulaisilla. Mutta on hyva olla myods vayla, miten oppilaiden spontaanit ideat voi-
daan vieda heti eteenpain. Esimerkiksi jokin idealaatikko, joka tyhjennetaan vii-
koittain ja ideat menevat eteenpain. Tasta koululla on oltava prosessisuunni-

telma, jotta oppilaat myos tietavat, mika taho ideat lukevat ja kuka niihin vastaa.

Kun oppilaat kokevat saavansa vaikuttaa, silla on positiivinen merkitys itsetun-
non kehitykselle. Kun oppilas tuo esiin ideoitaan, on tarkeaa osoittaa niista jul-
kista tunnustusta ja nain vahvistaa oppilaan itsetuntoa ja oman toimijuuden ko-
kemusta (Kumpulainen ym. 2010, 27). Aiemmin mainitsemassamme prosessi-
suunnitelmassa, koululla tulee olla mietittyna, kuinka oppilaat huomioidaan

omien ideoiden eteenpain viemisesta.

Koulun toimintakulttuuria voidaan tarkastella erityisesti vuorovaikutuskulttuurina.
Se rakentuu ensisijaisesti turvallisuuden kokemuksen kautta, mitd osoittavat
myds Sillanpaan (2016) seka Toukolan (2017) tekemat tutkimukset. Heidan tut-
kimuksissaan oppilaiden osallisuuden kokemukset rakentuivat ennen kaikkea
juuri perustarpeiden, hyvan ja turvallisen ilmapiirin varaan. Ajattelemme, etta kun
oppilas tulee kohdatuksi sensitiivisella tavalla koulupaivan aikana, on silla iso
merkitys perusturvallisuuden tunteena. Mielestamme oppilaan kokema turvalli-
suus kouluyhteis6ssa on hyvin tarkea osa osallisuuden kokemusta. Turvallisuus
pitaa sisallaan niin fyysisen, psyykkisen kuin sosiaalisenkin turvallisuuden koke-
mukset. Oppilaan kokiessa tulevansa hyvaksytyksi sellaisena kuin on, uskaltaa
han ilmaista itseaan ryhman jdsenena. Puhutaan sosiaalisesta kompetenssista,
joka tarkoittaa taitoa ymmartaa sosiaalisia tilanteita, osata tulkita niita tilannekoh-
taisesti seka toimia tilanteen edellyttamalla tavalla toisten tunteet huomioon ot-
taen. Sosiaalinen kompetenssi sisaltaa myos sosiaaliset taidot (Junttila ym. 2010,
35). Sosiaalisilla taidoilla on iso rooli yhteison sisadlle paasemisessa. Siksi na-
emme, ettd tunnetaito-opetuksella on oltava erityinen rooli yhteisollisessa tulevai-

suuden koulussa.

Koulun jalkeinen kerhotoiminta on tulevaisuuden koulussa osana koulun yhtei-
sollistéa opiskeluhuoltoa. Nain myods harrastustakuun (Haanpaa 2019) tavoitteet

toteutuvat, mutta myds tallainen kaytanto edistaa oppilaiden vertaissuhteita. On
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hyva, etta jokaisen koulun opiskeluhuoltoryhmaan kuuluu myos harrastustoimin-
taa koordinoiva henkilo, joka on linkkina paikallisiin seuratoimijoihin ja yhteistyo
on saumatonta. Tulevaisuudessa oppilaitoskohtaisissa opiskeluhuoltoryhmissa

on aina edustettuina myds oppilaat, huoltajat kuin yhteistyokumppanitkin.

Tunnetaidot

. Digitekno-
Turvallisuus logia
Yhteisollisesti
toimiva ja
osallistava koulu
2030
Kerho- Vuorovaiku-
toiminta tus
Vaikutta-
minen

Kuvio 21. Yhteisdllisen ja osallistavan koulun rakennusaineet.

Digitaalisten alustojen hyédyntaminen kodin ja koulun valisessa yhteistydssa ja
opetuksessa tulee huomioida tulevaisuuden koulun kehittamistyossa. Koronaepi-
demian vuoksi pikaisella aikataululla etaopetukseen siirtyminen toi esiin etaope-
tuksen mahdollisuudet ja myds haasteet. Jatkossa etayhteyksia voidaan hyddyn-
tda esimerkiksi oppilaan pitkien poissaolojen aikana. Oppilas voisi osallistua
etayhteydella opetukseen samanaikaisesti luokkatovereiden kanssa. Tama mah-
dollistaa sen, etta oppilas edistyy opinnoissaan, eika kouluun palatessa olisi pu-

donnut opetussuunnitelman mukaisesta rytmista.

Vaikka digitalisaatio tuo mukanaan uusia keinoja kodin ja koulun valiseen yhtey-

denpitoon ja opetukseen, on huomioitava, etta oppilaiden eriarvoinen asema voi
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korostua. Kaikilla ei ole kaytossaan laitteita, joilla yhteydenpito ja esimerkiksi eta-
opetus voitaisiin tasavertaisesti jarjestaa. Koulun tuleekin tarjota jokaiselle oppi-
laalle samanlaiset mahdollisuudet digitaalisuuden hyodyntamiseen esimerkiksi
tarjoamalla laitteet. Tulevaisuuden koulua visioitaessa voidaankin hyddyntaa
Korhosen (2017, 232) digitaalisen kumppanuuden mallia ja sita kautta varmistaa,
toteutuvatko kaikki toimivan digitaalisen kumppanuuden osa-alueet. Etaopetusta
tarkasteltaessa on jo nyt huomattavissa, etta oppilaat, joilla on oppimisen haas-
teita ja tuen tarpeita, eivat valttamatta saa tarpeeksi tukea etatyoskentelyssa. Ta-
han tulee koulun puolelta kiinnittaa erityista huomiota ja jarjestada asianmukaiset
tukikeinot. Muutokset vaativat toimiakseen huolellista valmistelua ja tarkastelua.

Tarvitaan my0s digi- ja mediataito-opetusta niin oppilaille kuin opettajillekin.
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7 POHDINTA

Olemme reflektoineet opinnaytetyoprosessiamme monesta nakdkulmasta. En-
simmaisessa luvussa tarkastelemme aiheemme teoreettista viitekehysta yleisella
tasolla, jonka jalkeen arvioimme opinnaytetydoprosessia ja Pedacafé-menetel-
maa. Tutkimuksen luotettavuutta ja eettisyytta kasittelemme omana lukunaan ja

lopuksi pohdimme mahdollisia jatkotutkimusaiheita.

7.1 Aiheen tarkastelua yleisesti

Osallisuus ja yhteisodllisyys ovat kasitteina laaja-alaisia ja kuuluvat hyvin olennai-
sesti alamme sosiaalipedagogiseen kasitteistoon. Niilla kuvataan niin ihmisen ja
hanen yhteisdjensa valista suhdetta, kuin ihmisen ja yhteiskunnan valista suh-
dettakin. Osallisuuden ja yhteisollisyyden kokemuksia tarkastellessa, voidaan
nahda niiden kytkeytyvan hyvin merkityksellisesti ihmisen hyvinvointiin, silla ne
juontavat juurensa ihmisen perustarpeisiin. Kuulluksi ja nahdyksi tuleminen ja
kuuluminen osana itselle merkityksellista yhteisda on tarkeaa jokaiselle ihmiselle

ikaan tai sukupuoleen katsomatta.

Digitalisaatio on muuttanut yhteiskuntaa pysyvasti ja vuorovaikutussuhteisiin on
tullut muutos sen myo6ta. Internetiin on luotu paljon yhteisgja, joissa vuorovaikutus
on aktiivista ja osallistavaa. Toisaalta yhteiskunnallisessa keskustelussa ollaan
valilld huolissaan kasvokkaisen vuorovaikutuksen vahenemisesta. Se luo omat
haasteensa, mutta toisaalta voidaan nahda, etta digitaalisuus on myos lisannyt
vuorovaikutusta, silla sita ei ohjaile valttamattomyys olla fyysisesti lasna. Se voi

mahdollistaa osallisuutta jopa laajemmin.

Tata kirjoitettaessa eletaan hyvin poikkeuksellisia aikoja. Koronavirus siirsi valta-
osan oppilaista etaopetukseen kotiin. Ennalta arvaamaton digiloikka syntyi kay-
tanndssa yhdessa yossa, kun seka oppilaat, opettajat ettd vanhemmat opettelivat
yhdessa kayttamaan sahkoisia alustoja kuten Classroom ja Meet. Opettajat jou-

tuivat tekemaan paljon ty6td mahdollistaakseen sujuvan ja opetussuunnitelmaa
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noudattavan opetusmateriaalin, jota voisi toteuttaa kodeissa vanhempien joh-
dolla. On tarvittu aivan erilaista yhteistyéta kodilta ja koululta, mihin on totuttu.
Myos opettajan vuorovaikutustaitoja ja jamakkaa johtajuutta tarvitaan, kun kom-
munikointi oppilaiden ja vanhempien kanssa tapahtuu kaytannossa vain sahkai-

silla alustoilla.

Kun ei voi kohdata kasvokkain koulun pihalla, lapset ovat I0ytaneet uusia keinoja
pitaa yhteytta toisiinsa. Etaopetuksessa kaytettava Meet on noussut yhdeksi koh-
taamispaikaksi. Videon valityksella tavaten lapset voivat kokea yhteisOllisyytta ja
osallisuutta oman luokkayhteisonsa kanssa. Paivittaiset Meet-tapaamiset oman
opettajan ja luokan kanssa pitavat lapset kiinni oman pienyhteisonsa jasenena.
Jokaiselta kysytaan kuulumiset ja kaikki saavat osallistua opetustuokioon vuoroa
pyytaen, aivan kuten fyysisesti oltaisiin omassa luokassa. Toisille saattaa olla
jopa helpompaa tuoda omat ajatuksensa esiin etayhteyden kautta. Lundyn
(2015) mallia (kuvio 7) tarkasteltaessa voidaan todeta, ettd myos etayhteydella
kohdattaessa oppilas voi kokea tulevansa kuulluksi ja voivansa tuoda omat aja-

tuksensa esiin turvallisessa ilmapiirissa.

Taysin etaopetukseen siirtyminen kuitenkin nostaa esiin myods vahvasti oppilai-
den eriarvoisuutta. On huomioitava, etta kaikissa kodeissa ei ole laitteita tai ai-
kuisilla valmiuksia auttaa lasta digitaalisten laitteiden kanssa. Sen vuoksi tama
on ollut myos suuri haaste osallisuuden ja yhteisollisyyden nakokulmasta Ko-
ronakriisin aikana. Lundyn (2015) malliin (kuvio 7) peilaten, toimintaympariston
tulee mahdollistaa kaikkien lasten osallistuminen. Kaikkien lasten lahtokohdat ei-

vat ole tasavertaiset, ja lapset tarvitsevat kehittymiseensa toisten lasten seuraa.

Tama poikkeuksellinen tilanne kuitenkin auttaa varmasti koululaitosta kaytta-
maan digitaalisuutta apuna jatkossa rohkeammin, myds alemmilla luokka-as-
teilla. OAJ:n aiemman selvityksen (2016) mukaan nimittdin eta- ja verkko-ope-
tuksen kaytto oli alemmilla luokka-asteilla hyvin vahaista (Hietikko ym. 2016, 10-
11). Nama kokemukset vahvistavat tutkimuksemme tuloksia siita, etta digitalisaa-
tiolla on ehdottomasti paikkansa tulevaisuuden kouluymparistdéssa. Tarvitaan hy-
vaa suunnittelua, rohkeutta seka halua kokeilla ja kehittda. Myds koululaitoksen

on uskallettava ja kyettava muuttumaan muuttuvan yhteiskunnan mukana.
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7.2 Opinnaytetyoprosessin ja Pedacafé-menetelman arviointia

Opinnaytetyoprosessimme oli opettavainen matka. Kaytannon toteutusta haastoi
kired aikataulu, jota jalkikateen mietimme, mihin se lopulta perustui. Kun aloi-
timme yhteistyon Vatialan koulun kanssa, Pedacafé -paivamaara oli talléin jo
sovittu. Jos nyt lahtisimme tekemaan tyotamme, aloittaisimme ensin huolellisesta
suunnittelusta ja sopisimme tapahtumapaivan vasta sitten kun aineisto sita var-
ten olisi jo saatu ja kasitelty. Olisimme voineet itse ottaa puheeksi, onko etuka-
teen sovittu ajankohta edelleen toimiva tilanteessa, jossa toimme toteutukseen
uuden tulokulman, digitaalisuuden, ja Pedacafé-illan toteuttamisen webinaari-
muotoisena. Vaikka lahdetaan tekemaan asioita monilta osin jo olemassa ole-
malla konseptilla, tulisi jokainen toteutus arvioida aina omanaan ja luoda hyvan
etukateissuunnittelun jalkeen oma toteutusaikataulu. Nain olisi aikaa valmistau-

tua ja tarkastella asioita eri nakdkulmista.

Meidan ideamme oli Pedacafé-webinaarissa erityisesti kokeilla vuorovaikutteista
tapahtumaa, jossa lapikaydaan keskustellen oppilaiden ja vanhempien nakemyk-
sia osallisuuteen ja yhteisodllisyyteen liittyen verkossa. Tarkoituksena oli, etta
osallistujilla on ainakin mahdollisuus kommentoida webinaarin aikana. Tama ei
kaytannossa toteutunut, koska Webinaarin kuvauksesta vastanneet media-alan
opiskelijat olivat hieman ennen lahetysta paatyneet vaihtamaan Adobe-alustan
YouTubeen. Sen Chat -toiminto ei toiminut YouTube-alustan vuoksi anonyymina.
Tama oli varmasti isoin syy sille, etteivat osallistujat keskustelleet chatissa mi-

taan.

Haasteena oli myos, ettei webinaaria juontanut rehtori nahnyt webinaaridioja sil-
loin kun rehtoria kuvattiin. Han ei myoskaan nahnyt silloin muistiinpanoja, joten
han joutui toimimaan muistinvaraisesti. Olimme tehneet muistiinpanoihin lisaky-
symyksia pohjautuen ennakkotehtavien vastauksiin. Rehtori ei vaihtuneen alus-
tan vuoksi niitd nahnyt ja tdma varmasti vaikutti olennaisesti siihen, etta webinaa-
rista tulikin yksinpuhelu. Mydskaan me emme saaneet aineistoomme tarkennuk-
sia, jota olisimme lisdkysymyksilla halunneet. Alustan kaytettavyys oli siis huono.
Adobe olisi toiminut tassa, mika oli ollut alkuperainen suunnitelma. Jalkeenpain

tama harmitti suuresti, koska olimme jo aiemmin testanneet koulun tvt-vastaavan
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kanssa Adoben soveltuvuuden webinaariin ja sen kaytosta oli yhdessa sovittu.
Kuvaamiseen olisi riittanyt hyvin web-kamera, eika paikalla olisi tarvinnut olla ku-
vaajia erikseen. Tata ei olisi varmasti tapahtunut, jos olisi ehditty pitaa harjoitus

ennen webinaaripaivaa.

Pedacafé-webinaariin osallistui paljon taustajoukkoja. Opimme sen, etta suulli-
nen sopiminen ei isossa tiimissa riita, vaikka kaikilla olikin asioista tieto muistiin-
panoineen. Ehdottomasti jatkossa taytyy tehda kirjalliset sopimukset vastuualu-
eista ja sopimuksista. Haastetta koko prosessiin toi myos se, ettei tiedottaminen
mennyt sovitusti. Olimme palavereissa sopineet, ettd koulun yhteyshenkild tie-
dottaa koulun rehtoria ja viidesluokkien opettajia mitd Pedacafé- prosessissa mil-
loinkin tapahtuu. Tiedotuksessa oli ollut aukkoja. Esimerkiksi ennakkotehtavien
aikataulutus oli sovittu jo ensimmaisessa yhteistydpalaverissa. Kun lahetimme
ennakkotehtavat koululle yhteyshenkilon kautta, opettajat eivat olleet tienneet,
etta tehtavat tulisi teettaa juuri kyseisella viikolla ja se aiheutti koululla arjen uu-
delleen jarjestelyja. Vanhemmille tarkoitettuja ennakkotehtavavihkosia (liite 2) ei
ollut tulostettu etukateen, vaikka niin oli sovittu ja olimme ne yhteyshenkildlle so-
vitusti toimittaneet. Riittdva ja ajantasainen informaatio on tallaisissa tilanteissa
erittain oleellista. Jos tiedotus ei toimi, se luo haastetta koko prosessin toteutta-

miseen.

Tarkea osa prosessia oli jatkotydskentely luokissa. Oppilaat saivat yhteisesti poh-
tia oman luokkansa kehittamistarvetta ja asettaa siihen tavoitteen. Pohdimme,
ettd vuorovaikutuskulttuuriin panostamisella on ennaltaehkaiseva vaikutus kiu-
saamiseen. Se jo itsessaan ehkaisee ilmiota, eika sita varten talldin tarvitse tehda
erillisia suunnitelmia. Voidaan olettaa, etta jos jokainen voi kokea olevansa hy-
vaksytty sellaisena kuin on, ja ymparisto on turvallinen, oppilas uskaltaa olla roh-
keasti myOs eri mielta, eika silloin tarvitse pelata, etta toiset puuttuvat ikavin sa-
noin tai teoin mielipiteen ilmaisuun. Opettajalla on kiistaton merkitys ilmapiirin ra-
kentajana, mutta vastuuta on myos oppilailla itsellaan. Yhden viidesluokan ta-
voitteena olikin "ei kiusata” (kuva 2). Talléin voitiin siis olettaa, ettd kiusaamista
oli kyseisessa luokassa ollut. Pedacafe-menetelman avulla voitiin tassa tapauk-
sessa yhteisesti asettaa sen torjumiseksi tavoite ja luokka yhteisesti mietti toimin-

tatapoja tavoitteeseen paasemiseksi. Menetelman avulla voitiin tuoda nakyvaksi
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pilleva ongelma ja myos osoittaa, etta jokaisella yhteison jasenella on vastuu il-

mapiirista.

Pedacafé-prosessi mukaili Suoraman koululla tehtya toteutusta (kuvio 1), silla
erolla, etta me kokeilimme toteutuksessamme Webinaaria. Harrastustoimijoiden
esittelyt webinaarin loppuosassa toimi aiemman toteutuksen tavoin heidan toi-
minnastaan tiedottamiseen. Toteutuksen aikaan toiminnot olivat iltaharrastuksia.
Koska tutkimuksemme osoitti, ettd koulun jalkeen olevalle harrastustoiminnalle
olisi kysyntaa, voisi tutkimuksemme pohjalta alkaa kehittaa yhteistyokaytanteita
nimenomaan koulupaivan jatkeena tapahtuvalle harrastustoiminnalle. Harrastus-
takuun tavoite, etta jokaisella olisi vahintaan yksi harrastus, voidaan saavuttaa

ilmaisen ja monipuolisen kerhotoiminnan kautta.

Harrastustoimijoiden -ja seurojen kanssa tehtava yhteistyo kerhotoimintojen jar-
jestamisessa voidaan nahda myos ns. laajennettuna opiskeluhuoltotyona. Tassa
on kyse sidosryhmayhteistyosta, jolloin koulun jalkeinen kerhotoiminta on osa
koulun yhteisollista opiskeluhuoltoa. Tama vaatisi tiivista yhteistyota paikallisten
harrastustoimijoiden kanssa. Koska koulun jalkeinen harrastustoiminta vaatii toi-
minnalle vetdjia jo aikaiseen aikaan, tdhan pitaisi saada enimmakseen vetajat
koululaisista ja opiskelijoista. Tassa voisi hyvin hydédyntdd myods vastauksista
noussutta toivetta luokka-asteiden valisesta yhteistyosta (kuvio 12). Sen voisi
huomioida soveltaen niin, etta isommat koululaiset voivat olla pienempien ker-

hoissa ns. apuohjaajan roolissa.

Pedacafé menetelmana mahdollistaa vaikuttamisen ja kuulluksi tulemisen. Tama
vahvistui myds opinnaytetydprosessissamme. Jatkossa Pedacafé-prosessia
hyddynnettaessa, on tarkeaa tarkastella koko prosessin ajan esimerkiksi Lundyn
(2015) osallisuuden mallia (kuvio 7) ja Rainan yhteiséllisyyden kolmiomallia (ku-
vio 4), jotta voidaan varmistaa osallisuuden ja yhteisollisyyden toteutuminen koko
prosessin ajan. Opinnaytetydssamme kehitimme alkuperaistd Pedacafé-mallia
tuomalla siihen mukaan digitaalisuuden. Koemme, ettd menetelma on muokatta-

vissa uudelleen sen toteutusymparistoon sopivaksi.
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7.3 Opinnaytetyon luotettavuus ja eettisyys

Olemme edenneet opinnaytetydprosessissa noudattaen koko prosessin ajan tut-
kimuseettisia periaatteita. Tutkimuseettinen neuvottelukunta on maaritellyt hyvan
tieteellisen kaytannon periaatteet. Niiden mukaan "tieteellinen tutkimus voi olla
eettisesti hyvaksyttavaa ja luotettavaa ja sen tulokset uskottavia vain, jos tutki-
mus on suoritettu hyvan tieteellisen kaytdnnoén edellyttamalla tavalla” (TENK
2012.)

Eettisyys ja luotettavuus ovat olleet avainasemassa kaikessa toiminnassa opin-
naytetydprosessimme ajan. Olemme huolehtineet eettisten periaatteiden mukai-
sesti opinnaytetydosopimuksesta ja tutkimusluvasta, seka koulun ettad yhteistyo-
kumppaneiden kanssa heti prosessin alussa. Jatkotydskentelyvaiheessa mu-
kana olleen oppilaan vanhemmilta on kysytty henkilokohtaisesti lupa hanen tyos-
kentelyynsa luokissa. Olemme pitaneet yhteistydbkumppanit ajan tasalla opinnay-
tetyOprosessin etenemisesta ja informoineet heitad tarvittavista asioista. Aivan
opinnaytetyoprosessin alusta alkaen olemme kasitelleet saamaamme aineistoa
huolellisesti ja tarkasti. Kaikkien vastaajien anonymiteetista on huolehdittu ja vas-
tauspaperit on tuhottu tulosten lapikaymisen jalkeen. Kaikki tunnistetiedot on

poistettu. Yhteisty6tahoja tullaan informoimaan opinnaytetydn valmistumisesta.

Eskolan ja Suorannan (2005, 213) mukaan sisaisella validiteetilla, eli patevyy-
della viitataan tutkimuksen teoreettisten ja kasitteellisten maarittelyjen sopusoin-
tuun. Ulkoinen validiteetti taas tarkoittaa tehtyjen tulkintojen ja johtopaatosten
seka aineiston valisen suhteen patevyytta. Luotettavuus onkin tieteellisen tutki-
muksen keskeinen elementti. Reabiliteetti kuuluu myos realistisen luotettavuus-
nakemyksen sanastoon. Aineiston sanotaan olevan reliaabeli silloin, kun se ei

sisalla ristiriitaisuuksia.

Aineistomme luotettavuutta arvioidessamme, pohdimme sitd, miten opettajat
ovat luokkaansa ohjeistaneet ennakkotehtavien (liite 1) ja jatkotydskentelyn (liite
3; liite 4) tekemiseen, on ollut iso merkitys vastausten laajuudessa. Vaikka
olimme luoneet valmiit ohjeistukset ja jaoimme ne opettajille, oli heilla kuitenkin

mahdollisuus alustaa tehtavat omalla tavallaan. Oppilaiden vastaukset kuitenkin
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vaihtelevat luokittain niin, ettd osa on vastannut lyhyesti yhdella tai kahdella sa-
nalla, toiset taas ovat kirjoittaneet useamman lauseen ja hyvin kuvailevaa tekstia.
Jaimmekin miettimaan, olisiko vastausten laajuuteen vaikuttanut, jos olisimme
itse kayneet ohjeistamassa jokaisen luokan naiden tehtavien tekemiseen. Poh-
dimme my0s sita, olisiko kuitenkin pitanyt antaa jokaisen oppilaan vastata itse-
naisesti. Koulun toiveesta paadyimme siihen, etta oppilaat vastasivat ennakko-
tehtaviin pareittain tai pienena ryhmana. Luotettavuutta voimme nyt kyseenalais-
taa, onko kaikkien oma mielipide valttamatta paatynyt vastauksiin, kun ne ovat
muodostettu yhteisesti. Pohdimme myds, olisiko saatu aineisto ollut yleisestikin
luotettavampaa, jos olisimme itse olleet varmistamassa, etta jokainen luokka on
saanut tdsmalleen samat pohjatiedot ja ohjeet. Lundyn (2015) malliin (kuvio 7)
peilaten, mietimme sita, oliko oppilailla tarpeeksi taustatietoa oman mielipiteensa

muodostamiseen kayttamillamme toimintatavoilla.
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7.4 Jatkotutkimusehdotukset

Kevaalla 2020 kun opinnaytetydmme kirjoitusprosessi oli viimeisillaan, Suomea
ja muuta maailmaa alkoi ravistella Koronaviruksen aiheuttama kriisi. Sen vaiku-
tukset olivat laajat ja se pakotti koulut ja tyopaikat hydodyntamaan etayhteyksia.
Pohdimme, etta varsinkin peruskouluissa ei olla aiemmin hyodynnetty etaope-
tusta isossa mittakaavassa, mutta kriisin pakottamana oli otettava haltuun nope-
asti erilaisia vaylia olla kontaktissa. Jatkotutkimusaiheena voisi tutkia osallisuu-
den kokemuksia, kun kaytdssa on ollut vain digialustat. Koska Koronakriisissa
kaikki kavi nopeasti, olisi erittain mielenkiintoista, jos joku taho tekisi tutkimuksen,
jossa selvitettaisiin myos kokemuksia etaopetuksen mahdollisuuksista ja haas-

teista osallisuuden nakokulmasta.

Oppilaiden osallisuuden

Etaopetuksen
hdollisuudet ja haaste:
allisuuden nakékulma:s

yvhteistyossa

oulun kerhot laajennettur
opiskeluhuoltona
hteistyossa seurojen kan

Jatkotutkimusehdotukset
|

KUVIO 22. Jatkotutkimusehdotukset.

Koska tutkimuksemme webinaariosuus ei toteutunutkaan suunnitellusti vuorovai-
kutteisella alustalla, olisi mukavaa lukea tulevaisuudessa tutkimus, jossa vuoro-
vaikutteista webinaaria olisi kaytetty kodin ja koulun valisessa yhteistyossa, esi-
merkiksi meidan tutkimuksemme kaltaisten kyselyjen purkamisessa tai vanhem-
painilloissa. Meita kiinnostaisi myos lukea tutkimus, jossa olisi tutkittu osallisuu-
den ja yhteisodllisyyden kokemuksia, kun koululla olisi ollut aktiivinen kerhotoi-
minta kaynnissa esimerkiksi kahden lukuvuoden ajan yhteisty0ssa seurojen ja
muiden tahojen kanssa ja se nahtaisiin ns. koulun laajennettuna opiskeluhuol-

tona.
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LITTEET

Liite 1. Pedacafé -ohjeistus opettajille

PEDACAFE -ennakkotehtavat viidesluokkalaisille

Onhjeistus opettajille

Keskustelkaa luokassa yhteisesti mita termit osallisuus, yhteiséllisyys ja digitaa-
lisuus tarkoittaa. Tahan voi kayttaa esimerkiksi mind map -tekniikkaa, mita kaik-
kea termi voisi pitaa sisallaan ja keskustelkaa naista.

Kun oppilaille on termit tuttuja ja kaikki ymmartavat mista on kyse, he miettivat
vastaukset parin kanssa ennakkotehtavien kysymyksiin. Kannustakaa oppilaita
ideoimaan rohkeasti!

Vastaukset tehdaan wordiin. Ensin kirjoitetaan kysymys, ja siihen vastaus ja mie-
lellaan mahdollisimman kuvailevasti. Tiedosto lahetetdan sahkopostin liitteena

osoitteeseen: anna.jussila@tuni.fi perjantaihin 22.2 mennessa.

Vastauksia kasitellaan anonyymisti, ja lahettajan nimi ei jaa minnekaan na-

kyviin. Teemme vastauksista koonnin jonka jalkeen sahkopostit havitetaan.

1. Minkalainen on unelmakoulusi?
2. Millaisia yhteisia tapahtumia toivot Vatialan koulussa olevan?
3. Millaista harrastustoimintaa toivoisit jarjestettavan vapaa-ajalla?

4. Miten toivot digitaalisuutta hyodynnettavan koulun ja kodin valisessa yhteistydssa
Vatialan koulussa?



Liite 2. Vanhemmille Iahetetty ennakkotehtavavihkonen

Huoltajien enmaklotehtivit
tulevan pedacafé -webinaaria varten,

vastaaja vatkuta!




YHTEISOLLISYYS

merkitsee osallisuutta,

luottamusta, motivaa-

tiota ja sitoutumista yh-

teiseen hyvaan

\

DIGITAALISUUS
silla voidaan tarkoittaa esi-
merkiksi vanhempainiltoja

netin valitvksella tms.



Hyvét huoltajat, 3(4)

Vatialan koulun viidesluokkalaisille huoltajineen jarjestetdan Pedacafé -webinaari 12.3 klo 18. Ta-
han tapahtumaan saatte linkin ja lisdtietoja Wilman kautta myShemmin. Tarkoitus on kehittaa
koulun toimintatapoja kohti osallistavampaa toimintakulttuuria.

Webinaaria ennen haluamme kartoittaa teidan huoltajien toiveita, minkalainen olisi teidan mieles-
tanne unelmien koulu, jossa lapsenne opiskelee. Millaiseen yhteis66n haluatte kuulua? Tassa
vihkosessa on avoimia kysymyksia, joihin toivomme teidan ajan kanssa vastaavan. Oppilaat te-
kevat omat ennakkotehtdvansa koulussa ja pohtivat samoja teemoja omasta ndkdkulmastaan.
Ennakkotehtaviin vastaamalla ja osallistumalla webinaarin chat-keskusteluun, voitte olla vaikut-
tamassa osallisuuden ja yhteiséllisyyden vahvistamiseen Vatialan koulussa. Tama prosessi on
osa Tampereen ammattikorkeakoulun sosiaalialan jatko-opiskelijoiden Anna Jussilan ja Anne-
Mari Rauhaméen opinnaytety6ta. Vastauksia kaytetdan opinnaytetydn aineistona, mista ei nay
vastaajien henkildllisyys.

Ennakkotehtavien ja webinaarin anti tydstetdan korkeakouluopiskelijoiden toimesta tavoitteiksi,
joiden toteutumiseksi oppilaat miettivat konkreettisia keinoja luokissa. Tavoitteiden toteutumista
oppilaat arvioivat kevaan aikana. Korkeakouluopiskelijat tuottavat prosessista raportin, joka toimii
tyévalineena Vatialan koulun kehittdmisessa.

PALAUTTAKAA VIHKONEN OHEISESSA KUORESSA KOULULLE PERJAN-
TAINA 22.2 MENNESSA.

Kiitos etta osallistut lapsesi kouluyhteisdn kehittamiseen!
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4(4)
Minkalaisessa koulussa haluaisit lapsesi opiskelevan eli millainen

olisi unelmien koulu? Millaiseen yhteisddn toivoisit hanen kuuluvan?

Millaisia yhteisia tapahtumia toivot Vatialan koulussa olevan?

Millaista harrastustoimintaa toivoisit lapsellesi jarjestettavan vapaa-

ajalla?

Miten digitaalisuutta voisi hyodyntaa koulun ja kodin valisessa yhteis-

tyossa?



Liite 3. Opettajien ohjeet Kahoot! -kyselyn toteuttamista varten.

Hei opettaja, tassa ohjeita Kahoot!- kyselyn toteuttamiseen.

Luo tunnukset Kahoot! -sovellukseen:

https://create.kahoot.it/
Jos sinulla on jo tunnukset, voit kirjautua valmiiseen kyselyyn tasta linkista:
https://create.kahoot.it/share/kysely-vatialan-koulun-viidesluokkalai-

sille/443eefc6-5b26-480a-afa5be5ff8c28ccf

Jos et saa valmiin kyselyn linkkia toimimaan, syota alla olevat kysymykset Ka-

hootiin.

Kahoot-kysymykset:

1.Mika naista asioista vaikuttaa eniten siihen, etta kaikilla on luokassa mu-
kava olla?

- Kiitan toisia

- Puhun kauniisti muille

- Otan muut huomioon

- Kuuntelen muiden mielipiteita

2. Toivon eniten, etta koulussa...
-olisi enemman kavereita

-ei kiusata ketaan

-olisi tasa-arvoinen kohtelu

-erilaisuus hyvaksyttaisiin

3. Mika naista saa sinut tuntemaan eniten yhteenkuuluvuuden tunnetta?
- yhteisleikit

- minulle tullaan juttelemaan

- saadessani olla avuksi

-saadessani olla juuri sellainen kuin olen



2(2)

Kun oppilaat tekevat Kahootia, avustava oppilas kirjaa esimerkiksi taululle jokai-
sen kysymyksen eniten pisteita saanut vaihtoehto. Lopuksi niitd on kolme, joista
oppilaat voivat aanestaa yhta vaihtoehtoa. Eniten aania saanut vaihtoehto on luo-

kan yhteinen tavoite loppukevaaksi.
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Liite 4. Ohjeistus Kahoot! -pelin teettavalle oppilaalle

OHJEISTUS KAHOOT! -pelin teettavalle oppilaalle

KAHOOT -Kyselyn asiat ovat nousseet esiin oppilaiden aiemmin tekemista Pedacafe -ennakko-
tehtavista.

Tarkoitus on l6ytaa luokalle tavoite, johon oppilaat keskendan miettivat konkreettiset toimet
niiden saavuttamiseksi.

Kahootissa on kolme kysymysta, jokaisesta eniten pisteitd saaneesta vaihtoehdosta oppilaat
miettivat lopuksi yhteisesti tarkeimman, jota haluavat ldhtea luokassa kehittamaan.

Kirjaa esimerkiksi taululle jokaisen Kahoot -kysymyksen eniten pisteitd saanut vaihtoehto. Lo-
puksi niita on kolme, joista oppilaat voivat danestda yhta vaihtoehtoa. Eniten dania saanut
vaihtoehto on luokan yhteinen tavoite.

Opettajan avustuksella oppilaat pohtivat, miten jokaisen tulisi toimia, jotta tavoitteeseen voi-
daan paasta.

Luokan seinalle kiinnitetdan arviointiportaat, joihin jokainen oppilas kiinnittdaa ympyran viikon
lopussa sellaiseen kohtaan missa kokee tavoitteen nyt menevan.

Luokasta valitaan kaksi oppilasta, jotka perjantaisin laskevat raporttitaulukkoon “pisteet”.
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Liite 5. Webinaarin palautekysely

Webinaarin palautekyselyn kysymykset:

1. Ennakkotehtavista nousi huoltajien toive avoimista tapahtumista, ku-
ten luennoista. Minkalaisia luentoja toivoisitte koulun jarjestavan huol-
tajille?

2. Huoltajat toivoivat myos koko perhetta aktivoivia tapahtumia. Voisiko
tallaiset tapahtumat olla verkossa toteutettavia, kuten viimeviikkoinen
webinaari?

3. Minkalaisia ajatuksia teille herasi webinaarista? Voisiko vastaavaa ta-
paa kayttda esimerkiksi vanhempainillan jarjestamisessa?

4. Wilmaan toivottiin muutoksia. Miten mielestanne Wilmaa voisi kehit-
taa/saada toimivammaksi?

5. Koetteko te huoltajina osallisuutta, saadessanne vaikuttaa esim. ta-
pahtumien sisaltdihin vai kun saatte konkreettisesti osallistua niihin?



