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Opinnaytetydmme aiheena on mediakasvatus varhaiskasvatuksessa. Mediakasvatuksen tavoit-
teena on kehittaa lapselle monipuolisesti arjen mediataitoja, jotka mydnteisesti tukevat lapsen
kokonaisvaltaista oppimista. Mediakasvatus on tuore velvoittava lisdys varhaiskasvatussuunni-
telmaan (2018). Tahdomme tuoda tietoa siité, miten varhaiskasvattajat toteuttavat mediakasva-
tusta paivakodissa ja mita he ajattelevat mediakasvatuksen pitdvan sisallaan. Tyoyhteisty6-
kumppaninamme toimii Pilke paivakodit.

Tutkimuskysymyksemme ovat: Miten mediakasvatus mielletdén varhaiskasvatuksessa? Miten
mediakasvatusta toteutetaan ja mita valineitda kaytetddn? Miten mediakasvatusta sovelletaan
paivakodin arkeen? Mita hyotyd kasvattajat kokevat mediakasvatuksella olevan? Tavoit-
teenamme oli myds kehittdd omaa ammattitaitoamme.

Tama opinnaytetyd on kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus. Tutkimusaineisto on keratty haas-
tattelujen avulla ja pyrimme tydssé korostamaan mediakasvatuksen vahvistuvaa ja tarkeda osaa
varhaiskasvatuksessa. Haastatteluilla saimme kartoitettua paivakodin henkilékunnan ajatuksia
ja kokemuksia mediakasvatuksesta. Opinnaytetydmme koostuu mediakasvatuksen teoriasta,
opinnaytetyon toteutuksen kuvauksesta, haastattelun analysoinnista ja pohdinnasta. Haastatte-
limme Pilke paivakodeissa kolmea paivakodin varhaiskasvattajaa puhelinhaastattelussa seka
saimme yhdelta varhaiskasvatuksen opettajalta vastaukset sahkoiseen vastauslomakkeeseen.
Analysoimme haastattelut jakamalla ne tutkimuskysymysten mukaisiin aihealueisiin seké media-
kasvatuksen osa-alueiden mukaisiin aihealueisiin.

Mediakasvatus nahdaan tarkeaksi osaksi nykyista varhaiskasvatusta, mutta valineita ja koulu-
tusta sen toteutukseen ei aina ole riittavasti. Vastauksista kay ilmi, ettd mediakasvatuskoulutuk-
sille olisi suurempi tarve kuin mité saatavuus on talla hetkella. Haastattelujen pohjalta voimme
tehda johtopaatoksen kasvattajien kokevan jokseenkin epavarmuutta siitd, mita kaikkea media-
kasvatus pitda sisallaan, mutta he kokevat sen tarkeéana ja ovat motivoituneet kehittdmaan itse-
aan mediakasvatuksen parissa. Haastattelun perusteella teknologiset véalineet nousevat keskei-
seen asemaan mediakasvatuksen toteutuksessa. Tarkentavien kysymysten my6ta voimme kui-
tenkin todeta paivakodeissa tapahtuvan paljon myds mediakasvatusta ilman valineita ja laitteita,
esimerkiksi lasten ja tydyhteison vélisten keskustelujen kautta. Opinnaytetydmme tuottaa me-
diakasvatuksesta yleista tietoa kaikille aiheesta kiinnostuneille seka hyoddyttaa eri sektorien ja
tydnantajan mahdollisuuksia kouluttaa varhaiskasvatuksen ammattilaisia.
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The subiject of our thesis is media education in early years education. The aim of media educa-
tion is to develop child’s everyday media skills in a versatile way that supports child’s holistic
learning in a positive manner. Media education is a relatively new addition to obligatory parts of
the early years education curriculum (2018). We wanted to bring knowledge on how the early
years educators implement media education in nurseries and what do they think is included in
media education. Our partner is Pilke chain of nurseries. Our research questions are : How is
media education seen in early years education? How is media education implemented and what
tools are used? How is media education included in nursery’s everyday life? What educators feel
they benefit from media education? Our aim was also to develop our own professionalism.

This thesis is qualitative research. The research has been done by interviews and we have aimed
to highlight the strengthening and important part media education has in early years education.
From the interviews we gathered a wide survey of thoughts and experiences from educators,
that they had on media education. Our thesis consists the theory of media education, the de-
scription of the implementation of the thesis, analyzes of the interviews and reflection. We inter-
viewed three nursery teachers from Pilke via phone and one nursery teacher via email through
e-questionnaire. We analyzed the interviews by categorizing them into topics corresponding to
the research questions and into topics related to media education.

Media education is seen as an important part of early years education but lacks tools and train-
ing. The responses showed that the need for media education training is bigger than is offered
at the moment. Based on the interviews we can come to the conclusion that educators are some-
how uncertain what is included in media education but they feel it is important and are motivated
to improve themselves on the subject. With more specific questions we were able to find out that
a wide range of media education is happening without tools and devices, for example the dia-
logues between the children and the working community. Our thesis provides basic information
to anyone interested on the topic and benefits different sectors and employers on their opportu-
nities to train early years educators.

Keywords early years education, educators, media culture
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Johdanto

Tamaéa opinnaytetyo kasittelee paivakodin mediakasvatusta. Valitsimme aiheeksi media-
kasvatuksen sen ajankohtaisuuden ja alati kehittyvan mediamaailman vuoksi. Opinnay-
tetyon aineisto keréatddn haastattelulla, joka toteutetaan sahkodpostin ja puhelimen vali-
tyksella. Tutkimuskysymykset ovat: Miten mediakasvatus mielletd&n varhaiskasvatuk-
sessa? Miten mediakasvatusta toteutetaan ja mita valineita kaytetaan? Miten mediakas-
vatusta sovelletaan paivakodin arkeen? Mita hyotya kasvattajat kokevat mediakasvatuk-
sella olevan? Kysely kohdistetaan paivakoti Pilkkeen kahteen yksikkéon. Teemahaas-
tattelut on tehty kevaalla 2020. Haastattelut on tehty kysymysrunkoa apuna kéayttaen ja
kasitelty laadullisesti. Kyselyyn vastanneet varhaiskasvattajat esiintyvat opinnaytetydssa
nimettomina.

Media on mielenkiintoinen tutkimuskohde, silla se on suuri osa arkeamme. Media on tie-
dotusvdline, jonka kautta saamme tietoa erilaisista tapahtumista ja ilmidistd maailman-
laajuisesti. Sosiaalinen media eli some tarjoaa mahdollisuuden vuorovaikutukselle seka
ilmidista ja uutisista keskustelemiselle. Televisio, radio, sanoma-, iltapaivéa- ja aikakausi-
lehdet ja internetin sosiaalinen media ovat median vélineitd, joita kdytdmme arjes-
samme. Tilastokeskuksen kyselyn mukaan 88 % alle 55-vuotiaista suomalaisista kaytti
internetia paivittain (Tilastokeskus 2018).

Kuten kaiken muunkin kasvatuksen myds mediakasvatuksen tulisi olla suunnitelmallista
ja tavoitteellista toimintaa, ja siind tulisi huomioida lapsen ika- ja kehitystaso. Kokemuk-
sellinen ja aktiivinen oppiminen on lapselle luonnollinen tapa oppia, ja taméan vuoksi
myds mediakasvatusta toteutetaan toiminnan kautta. Varhaiskasvatuksen mediakasva-
tuksessa tutustutaan ihmetellen ja pohtien mediaan ja mediasiséltdihin yhdessa turvalli-
sen kasvattajan kanssa. (Niinistd & Sintonen 2007, 125-126; STAKES 2008, 16.) Haas-
teenamme oli haastattelukysymysten maarittely niin, ettd ne kattavat kasvatuksen joka
osa-alueen. Toinen haaste oli viedd haastateltavat teknologian ulkopuolelle ja saada
vastauksia my6s siihen, miten he tuovat mediakasvatusta paivakotiin ilman laitteita. Me-
diakulttuurin osuus tuotti eniten vaikeuksia, silla haastateltavat sanoivat ymmartavansa
mitd se tarkoittaa, mutta eivat pystyneet avaamaan sen kayttdd sen enempéaa.

Haastattelemalla varhaiskasvattajia toivomme saavamme tietoa siitéa, miten mediakas-
vatusta toteutetaan paivakodin arjessa. Tavoitteenamme on myds saada tietoa siité, ko-
kevatko varhaiskasvattajat mediakasvatuksen tarkeéksi ja mitd he mieltavat mediakas-
vatuksen pitavan sisalladn. Koemme itse varhaiskasvattajina tyén mediakasvatuksen
saralla tdrkedna myts oman ammatillisen kasvumme vuoksi, silld medialla on alati kas-
vava ote kasvatuksessa ja lasten elaméssa.

Haastattelukysymykset pohjautuvat teoriaan, jota kasitelldédn toisessa luvussa. Ensin
kaymme lapi mediakasvatuksen historiaa, minka jalkeen avaamme sen toteuttamista
paivakodeissa ja eri ikaryhmissa. Lopuksi pohdimme sen hydtyja ja haasteita. Kolman-
nessa luvussa kerromme opinnaytetyon toteutuksesta. Neljannessa luvussa avaamme
haastatteluja ja niiden tuloksia.
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1 Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa

1.1 Historia

Suomessa historiassa on kaksi aallonharjaa, jolloin mediakasvatus on saanut suurem-
min huomiota. Ensimmainen tapahtui jo 1800-luvun lopulla, jolloin lukutaidottomia kan-
salaisia alettiin valistaa. Tahan liittyi vahvasti korkeakulttuurin omaksuminen, johon ha-
ettiin vaikutteita Ruotsista ja Saksasta. Kansanomaiset puhetyylit ja niin sanottu rahvas

haluttiin kitked (Kupiainen, Sintonen, Suoranta 2007, 4).

Keskusteluja lasten mediakasvatuksesta on kayty jo 1930-luvun lopulla, kun Yleisradi-
ossa ryhdyttiin asiauutisten lisksi toimittamaan kuunnelmia ja konsertteja (Viljakainen
2005). Silloin pohdittiin, millainen radio sopii pienten lasten korville ja millaisia uutisia
paivakoti-ikaisten lasten on suotavaa kehitykselleen vaarattomasti lukea tai nahda sano-
malehdestad. Median vaikutusta lasten kehitykseen on siis pohdittu jo paljon ennen en-
simmaista tietokonetta tai internetin aikakautta. Nykyisin mediaa kayttavat alylaitteilla
myds itsendisesti toimivat lapset ilman aikuisen valitonta valvontaa ja seulaa. Nain ollen
mediakasvatuksen tarkeys on noussut jalleen otsikoihin, ja se on huomioitu mygds var-

haiskasvatussuunnitelmassa. (Kupiainen, Sintonen, Suoranta 2007, 4).

Valtioneuvoston tekemén kyselyn mukaan, viela 2014 Uudenmaan paivakodeissa me-
diakasvatus nékyi kunnista vahiten varhaiskasvatussuunnitelmassa. Kuitenkin useassa
Uudenmaan paivakodissa oli linjaus siitd, miten mediakasvatusta tulisi toteuttaa, mutta
sitd ei oltu virallisesti kirjattu varhaiskasvatussuunnitelmaan. Samassa kyselyssa tuli
ilmi, ettd mediakasvatuskoulutusta jarjestettiin Uudellamaalla 2,5 kertaa yleisemmin yk-

sikdn sisélla kuin muissa kunnissa. (Valtioneuvosto 2014.)

Vuoden 2018 varhaiskasvatuksen perusteet velvoittaa varhaiskasvattajia sisallyttamaan
mediakasvatuksen osaksi opetusta. Mediakasvatus nahdéankin nykyisin tarkeana
osana sivistysta ja koetaan yhta tarkeéksi taidoksi kuin koulunkéynti. Se on vahvasti yksi
osa taitoja, joita kasvava lapsi tarvitsee tullakseen osaksi kehittyvaé yhteiskuntaa. Lasta
ei tule vain sulkea median ulkopuolelle median haittavaikutuksilta varjelemiseksi, vaan
opastaa hanta oikeaoppiseen median kayttoon ja median luomiseen. (Kupiainen, Sinto-
nen, Suoranta 2007.)
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Lasta ei kasvateta medialla, vaan hanelle opetetaan sen oikeanlaista tulkintaa ja osaa-
mista sen avulla (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 44). Mediakasvatuk-
sessa lapsi kasvatetaan kayttdmaan, tuottamaan ja olemaan osa mediaa tavalla, joka
tukee lapsen eri kehityksen osa-alueita positiivisesti. Mediakasvatus nahdaan joskus
vain mobiili- ja alylaitteiden kayton opetteluna. Tasta syystéa tydkentalla ja vanhempien
taholta saattaa tulla vastustusta mediakasvatukselle, silla aiheen laajuutta ja monipuoli-
suutta ei tunnisteta valttamatta edes ammattilaisten puolelta. Monet tydyhteisot kaipaa-
vat pedagogista osaamista tdhan jokseenkin uudehkoon oppimisen osa-alueeseen (Sin-

tonen, Ohls, Kumpulainen, Lipponen, 2015, 16).

Mediakasvatuksella pyritaan tukemaan lasta median kriittisen tarkastelun osaamisessa.
Kupiainen ja Sintonenkin (2009, 31) toteavat tavoitteena olevan medialukutaidon. Lap-
sen tulisi osata kayttaa, toimia ja kokea mediassa sekd ymmartaa median sosiaalinen
kaytosmalli. Lapsen mediakasvatusta ei tule jattaa medialle tai lapselle itselleen opetel-
tavaksi. Ymmartadkseen mediaa ja sen toiminnan riskeja seka oppimista tukevia ele-
mentteja on lapsen saatava opetusta, jossa hanelle annetaan tytkalut taman toteuttami-
seen. Pitkia aikoja yksin dlylaitteella istuvaan lapseen ei kohdistu mediakasvatusta. Sen
sijaan lapsi, joka saa keskustella ja pohtia eri median muotoja turvallisessa ymparis-
tossa, kehittyy itsendiseksi ja osaavaksi median kayttajaksi. (Kupiainen & Sintonen
2009, 31.)

Salomaan (2016, 144-145) mukaan kontekstiosaaminen on yksi keskeisimmista syista
toteuttaa varhaiskasvatuksen mediakasvatusta. Myds YK:n yleissopimus lasten oikeuk-
sista maarittelee mediakasvatuksen kiinteaksi osaksi varhaiskasvatusta. Artiklat 13 ja 17
velvoittavat sallimaan lapselle oikeuden itseilmaisuun ja tiedon levittamiseen itse valit-
semallaan tavalla (Salomaa 2016, 146). Salomaa toteaa lapsen jattamisen ilman media-
kasvatusta nykypaivan teknologisesti virittaytyneessd maailmassa olevan vastuutonta
(Salomaa 2016, 147). Valtioneuvoston periaatepaétts varhaiskasvatuksen valtakunnal-
lisista linjauksista tehtiin vuonna 2002. Tassa linjauksessa haluttiin yhtendinen nakemys
varhaiskasvatuksen laadusta, perheiden kanssa tehtéavasta tyosta seka eri toimijoiden,
kuten neuvolan, paivakodin, esikoulun ja peruskoulun valilla tapahtuvasta yhteistydsta
(Sosiaali- ja terveysministerid 2002, 7). Tahén linjaukseen perustuvat myds varhaiskas-
vatussuunnitelmat, joihin mediakasvatus pohjautuu (Varhaiskasvatuksen perusteet
2018). Mediakasvatuksen kehittamista ja turvallista oppimisymparistdéa on pyritty tuke-
maan aivan ministeriodtasolta asti. Suurin ja nakyvin askel koettiin vuonna 2007, kun Me-

diakasvatus varhaiskasvatuksessa -linjaus julkaistiin (Valtioneuvosto 2013, 5).

metropolia.fi WM etropolia



1.2  Toteutus ja valineet

Ensimmaiset kokemukset mediasta tulevat jo kohdussa: sikié kuulee puhetta, musiikkia
ja television aania. Kun lapsi on sen ikdinen, ettd paasee kasittelemaan viestintalaitteita,
oppii han ensin niiden tekniset ominaisuudet. Talléin mediakasvatusta tarvitaan eniten,
silla tekninen osaaminen tulee ennen kuin lapsi osaa tulkita mediasisaltéja. Taman
vuoksi on tarkeaa valvoa lapsen median kayttoa ja tukea taman kognitiivista kypsymista
ja ajattelua keskustelemalla median sisalldista ja pohtimalla faktan ja fiktion eroja. (Va-
limaki & Ojala 2008, 13.)

Mediakasvatuksen suunnitteluun tulisi lahtea lapsilahtdisesti. Lapsiryhman yksilolliset
piirteet voidaan ottaa pohjaksi mediakasvatuksen toteutussuunnitelmalle. My6s lasten
vanhempien mielipiteet on hyva ottaa huomioon mediakasvatusta suunniteltaessa. Jot-
kut uskonnolliset vakaumukset voivat estaa tietyntyyppisen mediakasvatuksen. Talloin
on hyva joko etsid vaihtoehtoista toimintaa koko ryhmalle tai yksittaiselle lapselle. Van-
hemmat voivat myds tukea paivakodissa tapahtuvaa mediakasvatusta. On tarkead, etta

myds kotona lapsen median kayttd on valvottua ja rajattua. (Valimaki & Ojala 2008, 12.)

Lapset ovat eri aikakausina kasitelleet ja opetelleet mediataitoja eri tavoin, ja on tarkeéaa
muistaa, ettd mediakasvatus ei ole vain séhkdisen median tai alylaitteiden kayttdon liit-
tyvan osaamisen tukemista. Sanomalehdet, televisio ja radio edustavat perinteisid me-
dian muotoja, jotka kuuluvat myods mediakasvatuksen piiriin. Lapsi tarvitsee opetusta ja

tukea kaikkien naiden formaattien kayton hallitsemisessa ikatasoon sopivalla tavalla.

Mediakasvatus voidaan karkeasti jakaa neljaan osa-alueeseen. Naita ovat taidekasva-
tuksellinen painotus, teknologiakasvatuksellinen nakdkulma, yhteiskunta- ja kulttuurikriit-

tinen nakokulma seka suojelullinen nakoékulma. (Martinkauppi, 2018, 12.)

Taidekasvatuksellisessa nakokulmassa keskidssa on lapsen kyky tuottaa mediaa esi-
merkiksi videon tai kuvien kautta. Naita ovat muun muassa voimaannuttava valokuvaus,
paivakodin tapahtumien dokumentointi eri sosiaalisen median palvelutileihin sek& lasten

omien naytelmien ja esitysten taltiointi videomuotoon. My6s mediakulttuurin kayttd on
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osa mediakasvatusta. Kasvattaja voi ottaa mediasta hahmoja ja tarinoita mukaan leikki-
tuokioihin ja tulostaa lasten lempihahmoista varityskuvia. Varhaiskasvattajan tehtava on

ottaa opetuksen valineiksi median sankarit ja tarinat. (Rusanen 2009, 51.)

Teknologiakasvatuksessa painotetaan lapsen osaamista tietotekniikan parissa. Tata on
yksinkertaistenkin laitteiden kaytto: jo television avaaminen ja oikean kanavan valitsemi-
nen on tekniikan haltuunottoa. Vanhemmat lapset opettelevat eri sovellusten ja alylait-
teisiin ladattavien pelien kayttdd. Kouluidssa lapset tutustuvat jo koodaamisen alkeisiin.
Teknologia etenee nopeasti ja vaatii varhaiskasvattajan yleistd mediankayton aktiivi-
suutta tai aktiivisuutta koulutuksissa pysyakseen ajan hermolla. Toisinaan teknologian
nopea kehitys voi aiheuttaa varhaiskasvattajien keskuudessa riittamattomyyden tunteita.
(Salomaa 2016, 139.)

Yhteiskunta- ja kulttuurikriittisessa nakodkulmassa lasta kannustetaan pohtimaan paivan
puheenaiheita ja miettimdan mediassa nakyvien asioiden ja tapahtumien taustoja. Lap-
set tulevat paivakotiin ynd enemman media-aiheisissa vaatteissa ja tuovat mediasta tee-
moja leikkeihinsa. Tata kutsutaan medioituneeksi kulttuuriksi, ja sitd voidaan hyodyntaa
myds opetuksessa. (Salomaa 2016, 140.) Mediaa voi kayttaa apuna myos tunnekasva-
tuksessa, kun yhdessa lasten kanssa pohditaan esimerkiksi televisiossa tai lehdessa
nakyvien ihmisten kasvokuvia ja sitd, mitd ne meille kertovat. Myo6s tarinoiden henkil6i-

den tunteita voidaan pohtia yhdessa lasten kanssa. (Martinkauppi, 2018, 14.)

Suoijelullinen nakoékulma on lasten ikatasoon kuuluvan medianakyvyyden ja lukutaidon
varmistamista. Lapsi pystyy sadussa kuvittelemaan tarinat juuri niin pelottavaksi kuin
han uskaltaa. Television katsominen ei jata pelottavia asioita mielikuvituksen varaan,
vaan pelottavat tapahtumat tulevat suoraan katsojan silmille. Kaikki media ei sovi lapsen
silmille, vaan se voi vaarantaa hanen fyysisté ja psyykkista kehitystaan. Lapsen ymmar-
rys ei riitd kasitteleméan kaikkea mediassa nakyvaa, ja aikuisten tehtavana on taata lap-
selle turvallinen ympaéristo, jossa tama voi tutustua median eri muotoihin mediataitoja

edistavalla tavalla. (Martinkauppi, 2018, 11.)

Ihanteellista on, jos mediakasvatusta voidaan yhdistaa lapsen jo hallitsemiin osa-aluei-
siin. Lasten leikeissa esiintyy usein lapsille median valityksella tutuksi tulleet sarjat, hah-
mot ja tapahtumat. Joskus tiettyjen pinnalle nousseiden hahmojen kohdalla voidaan pu-
hua jopa fanikulttuurista ( Mulari 2016, 33). Kupiainen ja Sintonen (2009, 29) painottavat,

ettd medialukutaitoa ei voi kehittda ilman mediaa. Lasta ja mediaa ei olekaan suotavaa
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pitda tyystin erillaan, silla lasten arkisissa puuhissa media on mukana tavalla tai toisella.
Se, missa ja milla lapset leikkivat, kayvat vapaa-ajallaan tai millaisia leluja he haluavat
ostaa itselleen, on pitkélti median vaikutuksesta johtuvaa tai ainakin osa sita. Kulttuuri-
kasvatus on hyvin vahvasti sidoksissa mediakasvatukseen. (Kupiainen & Sintonen 2009,
29). My06s kansainvalisyyskasvatus on osa mediakasvatusta, tuleehan kaikki tieto maa-
iimalta meille tavalla tai toisella median kautta (Aalto-Setéla ym. 2007, 49). Lasten tule-
vaisuus on yha globaalimpi, ja on hyva vahvistaa lapsen taitoja toimia monikulttuurisessa
ympaéristdssa jo varhain. Koulu- ja tydelamassa tullaan tarvitsemaan kielitaitoa, ja sen
kehittdmiseen voi kayttda tarjolla olevaa teknologiaa lapsen oman mielenkiinnon mu-
kaan (Aalto- Setadla ym. 2007, 53).

1.3 Yhteisty0 perheiden kanssa

Varhaiskasvatussuunnitelmassa mainitaan, etta perheiden arjessa tarvitaan moniluku-
taidon lisdksi tieto- ja viestintdteknologista osaamista. Perheiden kanssa tehtavan yh-
teistydn merkitys mediakasvatuksessa kasvaa. (Vasu 2019.) Monella paivakodilla on so-
mekanava, esimerkiksi Instagram- tai Facebook-tili, jonka kautta vanhemmat saavat re-
aaliaikaista tietoa lasten tekemisista ja paivakotiarjesta. Tama saattaa luoda vanhem-
mille tunteen lapsen paivaan osallistumisesta ja antaa konkreettista pohjaa, josta kes-
kustella lapsen kanssa kotimatkalla paivakodista lahdettdessa. (Salomaa 2016, 147,)
Valtioneuvoksen mediakasvatusta koskevassa julkaisussa ohjeistetaan, ettei mediakas-
vatukseen tarvita erityisia valineita. Julkaisussa kerrotaan, etta kameralla, tietokoneella,
tulostimella ja lasten mielenkiinnon seuraamisella paastaan mediakasvatuksessa hy-
vaan alkuun. (Valtioneuvos 2013, 43) Keskeista on ymmartaa, ettd mediakasvatus on
tarked ja huomionarvoinen osa toiminnan suunnittelua ja toteutusta, ja sen tulisi olla las-
ten mielenkiinnon kohteista lahtevaa yhteista toimintaa. Sen sijaan, etta tarvittaisiin eri-
tyisid valineita, tarvitaan paljon rohkeutta, intoa ja heittaytymista. Mediakasvatus tulisi
nahda lapsen ajattelun ja toiminnan kehittymista tukevana positiivisena mahdollisuutena.
Tarkea tavoite on my6s kriittinen medialukutaito. Liséksi olennainen osa mediakasva-
tusta on vanhempien tukeminen ja ohjaaminen lapsen ikatasolle sopivien mediavélinei-

den kaytossa. (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2013, 42.)
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1.4  Eriikdryhmat

Mediakasvatusta suunnitellessa on syyta ottaa huomioon lapsiryhman ikdjakauma. Pien-
ten lasten mediakasvatuksessa siséltdja ja menetelmia opitaan seka kasitellaan ennen
kaikkea leikin kautta. Yksi keskeisimmista vélineistd mediakasvatuksessa erityisesti
pienten lasten kohdalla ovat kirjat. Lukeminen ja tarinoiden elavéittdminen esimerkiksi
draaman keinoin tekee kirjojen maailmasta kiehtovan ja moniulotteisen haastajan esi-
merkiksi televisiolle tai pelikonsolille. Lasten mediakasvatuksella voidaan vaikuttaa sii-
hen, miten mielenkiintoiseksi lapset mieltavat mediasisallot. Kirjojen lukeminen ruokkii
lasten ajattelua ja mielikuvitusta seka kehittaa kielellista toimintaa. Musiikin avulla pien-
ten lasten mediakasvatuksessa voidaan harjoitella esimerkiksi itseilmaisua ja esiinty-

mista. (Opetus ja kulttuuriministerié 2013, 42.)

Noin kaksivuotiaita lapsia kiinnostavat musiikki, tanssi ja kuvat. Nait& kiinnostuksen koh-
teita voidaan kayttaa laajalti niin mediakasvatuksessa kuin esimerkiksi tunnetaitojen
opettelussa. lkava éaitia ja isaa kohtaan voi helpottaa, kun omasta lokerosta 16ytyy kuva
tutuista kasvoista. Paivajarjestykseen tai ryhman saantoihin liitetyt valokuvat auttavat
puolestaan jasentdmaan asioita ja tapahtumia. (Irisvik & Utriainen 2017, 104.) Mediavali-
neiden kayttd alle 3-vuotiaiden ryhmassa voi olla myos valillista: lapset tekevat ja aikui-
nen dokumentoi esimerkiksi kameran, videokameran tai tietokoneen avulla. Kun lapsen
kielellinen toiminta on vasta kehittymassa, valokuvilla ja videoilla voidaan valittaa viestia
paivan puuhista vanhemmille. Vahan vanhemmat, 3—4 vuotiaat, ovat taidoiltaan kehitty-
neempid. Heidan motoriset taitonsa ovat edistyneemmat ja tata tulisikin hyédyntaa me-
diakasvatuksessa. Ikaryhmaa kiinnostavat helpot ja selkeat sovellukset, joista lapsi saa
myos viihdyketta (Irisvik & Utriainen 2017, 105). Valokuvaaminen, videointi ja nauhoitta-
minen kiinnostaa usein 3-5-vuotiaita, ja tarkeéa olisikin luoda lapsille mahdollisuuksia
tuottaa itse mediasisaltoja. 3—5-vuotiaiden mediatietoisuus nakyy myos leluissa ja vaa-
tetuksessa. Jotta varhaiskasvattaja voi kasitella lapsiryhméan mielenkiinnon kautta esiin
nousevia aiheita, olisi varhaiskasvattajan hyva tuntea ainakin jonkin verran esimerkiksi
lastenohjelmista tuttuja hahmoja. Naita hahmoja voi kayttaa innostamaan lapsia esimer-
kiksi varityskuvissa, metsaretkilla tai vaikkapa musiikkituokioissa. Mediakasvatuksen va-
lineitd ja menetelmiad voidaan hyddyntéa laajasti eri varhaiskasvatuksen siséltdalueissa.
(Opetus ja kulttuuriministerio 2013, 42.)
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Myds vanhempien tulisi tukea kotona lapsen mediakasvatusta arjessa. Pienella lapsella
ei vield ole osaamista ja tietoutta vaatia tietynlaisia peleja tai sovelluksia, mika on van-
hempien ja muiden kasvattajien etu (Irisvik & Utriainen 2017, 107). Mediakokemukset
eivat vastaa aina lapsen ymmarryksen tasoa, ja lapset pohtivat mediassa ndkemaansa.
Keskeista on keskusteleminen lasten kanssa esiin nousevista aiheista. Perheiden
kanssa on tarke&a tehda yhteisty6ta mediakasvatuksen saralla. Tv, alylaitteet ja pelikon-
solit jaavat suurimmalla osalla lapsista paasaantoisesti ainoiksi mediavalineiksi kotona.
Eroja on usein myos vanhempien ymmarryksessa siind, mika on lapsen ikatasolle sovel-
tuvaa ja miten median kayttba rajoitetaan, jos rajoitetaan lainkaan. Median kaytté on
my6hemmin mutkattomampaa, mikali lapset oppivat ikdtason mukaisen kohtuullisen me-

dian kayton jo pienend. (Opetus- ja kulttuuriministerié 2013, 42.)

Viisivuotiaiden kohdalla voidaan tablettia tai muuta &alylaitetta kayttaa apuna heidén kir-
jallisen ja matemaattisen oppimisensa tukena (Irisvik & Utriainen 2017,109). Lapsen it-
setuntoa voidaan vahvistaa hyddyntamalla erilaisia mediakasvatuksen menetelmia. Esi-
merkiksi voimaannuttava valokuvausta tai sadutusta hydédyntamalla lapsen itseilmaisu-
taito ja mielikuvitus kehittyvat. Lapsen moraalikasityksia, kuten kasitysta oikeasta ja vaa-
rasta, on hyva kasitella satujen ja tarinoiden kautta. Monissa opettavaisissa peleissa tai
kirjoissa seikkailevat lasten tutut idolit ja hahmot. Tama tekee oppimisesta mielenkiin-
toista ja hauskaa samalla vahvistaen lapsen mielikuvitusta ja kykya paatella ratkaisukes-
keisia kysymyksia. Lempihahmo voi toimia hyvana motivoijana ja tukea lapsen positiivi-
sia oppimiskokemuksia. Aikuisen tehtdva on varmistaa, etta pelit ovat ikatasolle sopivia
niin vaikeutensa kuin esimerkiksi grafiikkansa puolesta. Sommers-Piirosen ja Hemilan
tekemissa haastatteluissa varhaiskasvattajat ovat ilmaisseet huolen siita, etta vaikka yh-
teiset mediakokemukset yhdistivat lapsia leikeissa, sellaiset lapset, joilla ei ole tietoa ky-

seisista median tuotteista, saattoivat jaada ulkopuolelle. (Irisvik & Utriainen 2017,109.)

Mediakasvatuksessa esiopetusikaisten lasten kohdalla pitkélti syvennetdén samoja tee-
moja, joita on opittu aiemmin (Opetus ja kulttuuriministerié 2013, 42). Lapsia saattaa jo
kiinnostaa, miksi ja miten mediaa tuotetaan. Tatd mielenkiintoa tulisi hyddyntaa ja yh-
dessa aikuisen kanssa etsia aktiivisesti tietoa eri median muotoja kayttaen. Tutkivassa
oppimisessa arkiset median vaylat tekevat median kaytosta myos pedagogisesti tavoit-
teellista toimintaa, ja tdméa tukee omalta osaltaan lapsen medialukutaitoa (Mulari 2016,
137). Varhaiskasvatuksessa lapset voivat esimerkiksi tuottaa lasten uutisia ja kuvata ne

alylaitteella tutustuttuaan ensin prosessiin. On mydés otettava huomioon lasten rajallinen
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kyky omaksua uutta tietoa. Mediakasvatuksen, kuten minka tahansa muunkin opetuk-
sen, tulisi tapahtua pienissa erissa (Kupiainen, Sintonen 2009, 30). Esikouluikéiset voi-
vat tuottaa jo monipuolisesti itse mediaa, esimerkiksi oman ryhméan lehted, elokuvaa,
nauhoituksia ja esityksia. Uutisten ajankohtaiset aiheet kiinnostavat lapsia, ja esiopetuk-
sessa voidaankin hyédyntaa tata harjoittelemalla faktan ja fiktion erottamista tutkimalla
mainoksia ja uutisia. Pikkuhiljaa mediakriittisen ajattelun alkeet hahmottuvat ja kriittinen

medialukutaito voi alkaa kehittya.

Kaikissa paivakotiryhmisséa korostuu kodin tukeminen mediakasvatustehtavassa. (Ope-

tus- ja kulttuuriministerio 2013, 42.)

1.5 Hyodyt ja haasteet

Mediakasvatuksen oleellisin haaste on mediakasvattajien osaamistarpeiden jatkuva
muutos ja kehitys (Valtioneuvosto 2019, 26). Vaikka pelit ja sovellukset olisivatkin yksin-
kertaisia, vaatisi niiden kayton opetteleminen ja opettamisen suunnittelu aikaa, jota pai-
vakodin arjessa ei tunnu olevan (Mulari 2016, 109). Varhaiskasvatussuunnitelman pe-
rusteissa (2018) vaaditaan varhaiskasvatukseen lisdd mediakasvatuksellista sisaltoa.
Tata ei ole kuitenkaan huomioitu ajallisesti tai rahallisesti. Opetus- ja kulttuuriministerion
vuonna 2013 kunnille teettdman kyselyn mukaan vain harvassa kunnassa on mediakas-
vatuksen edistamiseen nimettyd henkiléa (Valtioneuvosto 2013, 7). Nain ollen vaatimuk-
set kasvavat, mutta henkilokunnalle ei valttamatta tarjota sopivia koulutuksia tai tukea
mediakasvatukseen. (Mulari 2016, 139.)

Opetus- ja kulttuuriministerion tutkimuksen mukaan noin joka toisessa kunnassa oli jar-
jestetty jonkinlaista mahdollisuutta lisakouluttautua mediakasvatuksen osalta. Oikeanlai-
sessa ymparistdssa ja riittavalla koulutuksella voisi mediakasvatus tapahtua luontevasti.
Mediakasvatukseen ei tarvita uusinta teknologiaa tai robottileluja, vaan se voi tapahtua
my0s perinteisilla vélineilla leikkien ja opetuksen kautta. Teknologia on kuitenkin olen-
nainen osa nykylasten arkea, ja sen kaytto voi tuoda uusia pedagogisia mahdollisuuksia.

Opettaja voi my6s opettaa lapsia kayttamaan laitteita oikein ja turvallisesti. Opettajan
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tulee pysya nykyteknologian tahdissa opettaen ajankohtaisesti ja lapsilahtdisesti media-
lukutaitoa lapsille sopivin menetelmin. Varhaiskasvatuksen kokonaisvaltaisten tavoittei-
den saavuttaminen jaa vajaaksi ilman medialukutaidon ja mediakulttuurin mukaanottoa.
(Pekkala ym. 2016, 159.)

Tarkeé osa varhaiskasvatuksen mediaopetusta on tavoitteellisuus ja vuorovaikutukselli-
suus. Mediakasvatuksen ei tulisi olla yksipuolista, vaan sen tulisi ulottua jokaisen kasva-
tuksen osa-alueeseen liikuntaa, taidetta ja kulttuuria mydten. (Pekkala, Salomaa &
Spisak 2016, 159.) Monelle varhaiskasvattajalle media ja mediakasvatus ovat uusia alu-
eita ja joillekin myo6s pelottavia niiden tuntemattomuuden vuoksi. Varhaiskasvatuksen
kentalla tarvitaan pedagogisia keskusteluja mediakasvatuksesta stigmojen ja pelkojen
poistamiseksi. (Sintonen, Ohls, Kumpulainen, Lipponen, 2015, 16.) Parhaimmillaan me-
diakasvatus voi mahdollistaa lapselle mahdollisuuden itseilmaisuun ja luovaan, aktiivi-
seen toimintaan. Lapsi tulisi ottaa mukaan suunnitteluun, toteutukseen ja arviointiin: néin
lisattaisiin lapsen osallisuutta ja lapsi tulisi kuulluksi. (Varhaiskasvatuksen perusteet
2018.) Viela vuonna 2016 mediakasvatus varhaiskasvatuksessa oli alkutaipaleilla. Tama
nakyi muun muassa silla, ettd vaikka viestintéateknologia mainitaan 2016 varhaiskasva-
tuksen suunnitelmassa, ei konkreettisia keinoja sen toteutuksesta kuitenkaan esitetty.
(Plowman, 2016.)

Paivakodin henkilokunnan asenteen mediakasvatusta kohtaan ei tulisi vaikuttaa siihen,
toteutetaanko mediakasvatusta vai ei. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet velvoit-
tavat paivakodin henkilékuntaa toteuttamaan perusteiden mukaista pedagogiikkaa ja
mediakasvatusopetusta. Kuitenkin tulisi muistaa, etta palveluntuottajalla on myés velvol-
lisuus kouluttaa henkilokunta mediakasvatuksen nykyhetkeen. (Varhaiskasvatussuunni-

telman perusteet 2018.)

Varhaiskasvatussuunnitelmassa mainitaan, ettd mediakasvatusta tulee toteuttaa kaytta-
malla mediaa, tutkimalla mediaa seké tuottamalla mediaa. Mediakasvatuksen tulee olla
kaytannonlaheista toimintaa, joka tukee lapsen omaa oppimista, sekda median kayttHa.
Tallainen mediakasvatus on laadukasta lapsilahtoisté arjen mediakasvatusta. (Varhais-

kasvatuksen perusteet 2018.)
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1.6 Mediakasvatus oppimisen eri osa-alueilla

Kaikki péaivakodissa tapahtuva toiminta on pedagogisesti perusteltua ja suunniteltua.
Varhaiskasvatuksessa vahvoina ohjenuorina toimivat viisi oppimisen osa-aluetta, ne 16y-
tyvat kirjattuna valtakunnallisesta varhaiskasvatussuunnitelmasta (Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteet 2018, 36). Kielten rikas maailma, ilmaisun monet muodot, mina
ja meidan yhteisdomme, tutkin ja toimin ymparistéssani, seka kasvan, liikun ja kehityn,
l6ytyvat varhaiskasvatuksen pedagogisen toiminnan viitekehyksen sisaltd. Nama kaikki
ovat yhdisteltavissa mediakasvatukseen ja toimintaa voidaan suunnitella tukemalla las-
ten kykya olla aktiivisesti osallisena yhteisdssa ( Pyykkdnen 2019, 8). Kaikki yllamainittu
on kirjattuna niin valtakunnalliseen varhaiskasvatussuunnitelmaan kuin Helsingin omaan

varhaiskasvatussuunnitelmaan.

Kielten rikas maailma on osa-alueena laaja ja monipuolinen. Sen tavoitteena on tukea
lapsen vuorovaikutustaitoja, kielen ymmarrysta, puheen tuottamista, tunnetietoisen kie-
len kaytdn vahvistumista, kielellisen muistin ja sanavaraston laajentamista ja tietoisuutta
kielen rakenteellisen ja merkityksen tarkeydestéa. llmaisun monet muodot tukee lapsen
musiikillista ja kuvataiteellisia taitoja. Oppimisen tulisi tapahtua leikin kautta, jossa lapsen
kielelliseen ja keholliseen, sek& ilmaisuun ja viestintdan tarjotaan mahdollisimman mo-
nipuolisesti erilaisia tapoja ( Opintopolku 2020.) Mina ja meidan yhteisomme Helsingissa
pitda sisalladn muun muassa eettisen ajattelun, katsomus kasvatuksen, [&hiyhteison his-
toriaan, nykyaikaan ja tulevaisuuteen tutustumisen, sek& mediakasvatuksen erillisena
mainintana .Tutkin ja toimin ymparistdssani osuuden tarkoitus on vahvistaa lapsen ma-
temaattista ajattelua, ymparistd kasvatusta ja mediakasvatukseen vahvasti linkittyvaa
teknologia kasvatusta. Kasvan liikun ja kehityn tukee lapsen liikkumista, ruokakasva-

tusta, seka terveytta ja turvallisuutta (Helsingin varhaiskasvatussuunnitelma 2019, 28.)

Vaikka mediakasvatus on erikseen mainittu Miné ja meidan yhteisomme-osuudessa, se
ei sulje pois kasvattajan mahdollisuutta toteuttaa mediakasvatusta muillakin viitekehyk-
seen kuuluvilla osa-alueilla. Nain tapahtuu esimerkiksi laulujen ja lorujen kautta (Pyyk-
kénen 2019, 8). Oppimisen eri osa-alueet nivoutuvat yhdeksi kokonaisuudeksi, eivatka
ole toisistaan absoluuttisen irrallisia osia. Niité tulisi yhdistda ja muotoilla lapsilahtdisesti
(Helsingin varhaiskasvatussuunnitelma 2019, 28). Lasten mielenkiinnonkohteet ja vah-
vuudet tulisivat olla aina laht6kohtana pedagogiselle toiminnalle. Mediakasvatusta to-
teuttaneissa ty6pajoissa on havaittu lasten tavoitteiden ja oppimisympaéristéjen olleen

hyvin osallistavia ja konkreettisia (Myllyntaus 2018, 8).
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2 Opinnaytetyon toteutus

2.1 OpinnaytetyOn prosessi

Valitsimme aiheeksemme mediakasvatuksen kevaalla 2019. Syyna oli kaikkien ryhman
jasenten mielenkiinto aihetta kohtaan. Tutkimussuunnitelmamme valmistui toukokuussa
2019. Aluksi tarkoitus oli toteuttaa kvantitatiivinen tutkimus, mutta maaran sijaan halu-
simme syvempdaéa tietoa yksittaisten kasvattajien kokemuksista mediakasvatuksesta.
Aluksi sovimme, ettd haastattelemme varhaiskasvatuksen opettajia, mutta saimme niin
vahan vastauksia, etta laajensimme haastattelut myos lahihoitajiin.

Y hteistyokumppaniksemme saimme marraskuussa 2020 kaksi paivakoti Pilkkeen yksik-
koa. Pilke paivakodit oy:lla on 141 paivakotia ympéri maata, joissa on yhteensa noin 10
000 lasta ja yli 1500 varhaiskasvatuksen ammattilaista. Paivéakodit, joissa me teemme
tutkimusta, ovat musiikki- ja taidepainotteisia. Painotukset nakyvat yrityksen mukaan
seké koko talon toiminnassa ettd heidan varhaiskasvatussuunnitelmassaan. Paivakodin
henkilosto saa painotukseen liittyvid koulutuksia. Painotuksilla pyrité&n tukemaan lapsen
vahvuuksia ja kiinnostuksen kohteita: tarkoituksena on lapsen luontaisen uteliaisuuden
ja kiinnostuksen herattdminen oppimiseen seka elamyksiin. Paivakodeissa vaalitaan tur-
vallista ja kiireetonta ymparistda, jossa leikille on aina tilaa. Pilkkeen arvoina ovat turval-
lisuus, myonteisyys, suvaitsevaisuus, osallisuus ja innovatiivisuus. (Pilke paivakodit
oy.)

Opinnaytetydémme on laadullinen eli kvalitatiivinen tutkimus. Tutkimus maarittyy laadul-
liseksi tutkimuksessa kaytettyjen aineistojen mukaan. Kun tietoa hankitaan kokonaisval-
taisesti ja aineisto kootaan todellisissa olosuhteissa, on tutkimus laadullinen. Toteu-

timme opinnaytetydmme kahdessa paivahoitoyksikdssa, jotta saatoimme keskittya juuri
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naiden paivakotien kokemuksiin ja tarpeisiin mediakasvatuksesta. (Eskola & Suoranta
1999, 13-15; Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2013, 161-164; Salminen 2011, 6.)
Aloimme toteuttamaan haastatteluja marraskuussa 2019 taysin haastateltavien opetta-
jien ehdoilla. Koska paivakodin arki saattaa olla kiireista, ehdotimme valittaviksi vaihto-
ehdoiksi puhelinhaastattelua, kasvokkain haastattelua ja sdhkdpostien valitykselld teh-
tavaa haastattelua. Lopuksi sovittiin kahden kasvattajan kanssa puhelinhaastattelut ja
kolmen kanssa kasvokkain tehtavat haastattelut. Yksi haastateltavista sairastui maalis-
kuussa 2020 ja haastattelu jai hieman keskeneraiseksi. Maaliskuussa tehtavat haastat-
telut piti toteuttaa puhelinhaastatteluina, silla kasvokkain tapaaminen ei yllattdvan ko-
ronapandemian vuoksi tullut kysymykseen. Haastattelun edetessé yksi haastateltavista
erosi tydstaan, joten emme saaneetkaan hénelta haastattelua.

Haastattelu keskittyi paivakodeissa tapahtuvaan mediakasvatukseen ja sen tyovalinei-
siin ja tapoihin varhaiskasvatuksen opettajien ndkokulmasta. Kohderyhmamme ovat var-
haiskasvattajat ja sita kautta myds heidan lapsirynménsa. Kysely kohdistetaan 0—7-
vuotiaisiin lapsiin sen tarkemmin lasten ikaa rajaamatta. Toinen vaihtoehto olisi voinut
olla kohdistaa kysely tietyn ikaisten opettajille, mutta koimme tarkeadksi saada tietoa kai-

kenikaisten opetuksesta.

2.2 Tutkimuskysymykset

Perehdyimme ennen tutkimuskysymysten asettamista mediakasvatuksen teoriaan pe-
rusteellisesti. Teimme haastattelulomakkeet teorian pohjalta valikoituneiden tutkimusky-
symysten pohjalta. Jotta voimme tulkita vastauksia, taytyi ensin saada selville, mita var-
haiskasvattajat ajattelivat mediakasvatuksen olevan. Kartoitimme t&ta kysymalla ensim-
maisena mitd mediakasvatus mielestasi on ja mitd kaikkea siihen sisaltyy. Jos haastat-
telija ei ymmartanyt tata kysymysta, kaytimme tarkentavia kysymyksia. Haastatteluun
sisaltyi kysymyksia mediakasvatuksen eri osa-alueista ja kysyimme mita kasvattaja jo-
kaisella osa-alueella tekee. Osa-alueita olivat ymparistokasvatus, liikuntakasvatus, tai-
dekasvatus, musiikkikasvatus, ruokakasvatus, kehontuntemus, kulttuurikasvatus ja kie-
len opetus. Osa-alueiden luettelolla yritimme saada konkreettisia vastauksia, miten me-
diakasvatusta sovelletaan eri ymparistdissa. Nama kysymykset myds toivat vastauksia
siitd, miten mediakasvatusta toteutettiin teknologian ulkopuolella. Tahdoimme kartoittaa,
ovatko varhaiskasvattajat nahneet mediakasvatuksen hyotyja, joten paatimme haastat-
telun keskusteluun mediakasvatuksen hyodyista. TAsséd vaiheessa haastattelua media-

kasvatus oli haastateltavien mielesséd selkedmpéné kokonaisuutena, joten toivoimme
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heidan pystyvan vastaamaan selkeasti mediakasvatuksen hyddyistd. Kysyimme myds
haitoista nahdaksemme, oliko vastaajilla positiivinen vai negatiivinen nédkemys media-

kasvatuksesta.

Lopullisiksi kysymyksiksi muodostuivat: Miten mediakasvatus mielletddn varhaiskasva-
tuksessa? Miten mediakasvatusta toteutetaan ja mita valineitd kaytetaan? Miten media-
kasvatusta sovelletaan paivakodin arkeen? Mita hyttya kasvattajat kokevat mediakas-
vatuksella olevan? Lahetimme kysymykset varhaiskasvattajille ennen haastattelua, jotta

haastateltavat ehtivat perehtya aiheeseen.

2.3 Luotettavuus ja eettisyys

Yhteistybkumppaneiden arvostaminen oli osa tydskentelyprosessia. Kylmén ja Juvakan
(2012) mukaan tutkimukseen osallistuvien tulisi olla tietoisia tutkimuksen tarkoituksesta,
kestosta, menettelytavoista ja siitéa, mihin tietoa tullaan kayttdmaan. Toimme ilmi haas-
tateltaville, ettéa he voivat lopettaa osallistumisensa tutkimukseen milloin vain. (Kylma &
Juvakka 2012, 149.) Pyrimme haastattelua tehdessdmme siihen, etteivat kysymykset
olleet liian johdattelevia. Huomioimme myds kyselya tehdessamme vastaajien tunnista-
mattomuuden. Vaikka annamme vastaajien lukea lapi vastauksensa ja annamme mah-
dollisuuden niiden taydentamiseen, pyrimme tuomaan esille tulokset todenmukaisina ja
luotettavina. Yksi sosiaalialan tarkeista eettisista piirteistd on oikeudenmukaisuus, ja se
toteutuu siina, ettd tarkeat tutkimuksen tulokset raportoidaan (Kylméa & Juvakka 2012,
154). Myds Mediakasvatusseuran mediakasvattajan eettiset periaatteet (2015) on huo-
mioitu tydssamme. Mediakasvatusseuran eettiset ohjeet ohjeistavat varhaiskasvattajia
tunnistamaan median kayttoon liittyvia haasteita ja kuvaamaan niitd ymmarrettavasti ot-

taen huomioon lasten elamanpiirin.

Varmistimme tyémme eettisyyden hankkimalla luvat ensin Pilkkeen paivakodin johdolta
ja sen jalkeen paivakotien johtajilta. Haastatteluihin osallistuneiden varhaiskasvatta-
jien nimia ei tuoda esille, vaan he vastaavat haastatteluihin anonyymisti. Vastauksia kay-
tettiin ainoastaan tata opinnaytety6ta varten ja analysoinnin jalkeen muistiinpanot tuhot-
tiin. Tah&n tydhon on kaytetty vain luotettavia lahteita, ja pyrimme valitsemaan enimmak-
seen tuoreita lahteita mutta olemme ottaneet mukaan myds vanhempaa nakdkulmaa -
emme kuitenkaan ilman kriittista tarkastelua. Teoriapohjaa laatiessamme otimme huo-

mioon lahteiden luotettavuuden sekd ajankohtaisuuden. Suurin osa lahteistimme on
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maksimissaan kuusi vuotta vanhoja. Olemme kayttaneet seka sahkdisia etta painettuja

lahteita.

3 Haastattelu ja tulokset

3.1 Haastattelut

Erilaisia haastattelun muotoja on useita ja niita kaytetaan erilaisissa konteksteissa mo-
nimuotoisilla menetelmilla. Haastattelijan paamaara on tutkia haastateltavan antamien
vastausten sisaltéa (Hannila & Kyngas 2008, 5). Haastattelutyypeista yleisimpia ovat lo-
makehaastattelu, teemahaastattelu ja strukturoimaton haastattelu. (Hirsjarvi ym. 2013,
208-209).

Valitsimme teemahaastattelun, silla koimme sen aiheemme kannalta hedelmallisim-
maksi. Teemahaastattelu on hyva valinta silloin, kun tutkittavasta aiheesta tiedetdan
toistaiseksi melko vahan. Vastauksia ei voida ennustaa etukateen, silla ne perustuvat
taysin vastaajien subjektiivisiin kokemuksiin ( Hannila & Kyngas 2008, 1).
Teemahaastattelu on puolistrukturoitu haastattelumenetelma. Siina tietty teema on valit-
tuna etukateen, mutta ndkodkantaa ei valmiiksi manipuloitu. T&ma mahdollistetaan avoi-
milla kysymyksilla, joihin haastateltava voi vastata omin sanoin. Vastausten kautta voi-
daan tutkia haastatellun yksilén ajatuksia, tuntemuksia ja kokemuksia, kuin my6s sana-
tonta kokemustietoa (Hannila & Kyngas 2008, 3). Paatavoitteena on pyrkimys melko va-
paamuotoiseen dialogiin haastateltavien kanssa, asetettujen teemojen rytmittaessa kes-
kustelua (Eskola 2007, 32—33; Hirsjarvi & Hurme 2004, 47-48; Hirsjarvi ym. 2013, 208.)
Teemahaastattelu tuki tavoitettamme tuottaa kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus me-
diakasvatuksesta varhaiskasvatuksessa. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa keskitytaan ar-
jen, tassa tapauksessa varhaiskasvatuksen opettajan, todellisuuden kuvaamiseen. Tut-
kimuksen lahtokohtana on avartaa nédkemysté ja mahdollisesti tuottaa uusia nakokan-
toja, ei vain todistaa ennalta sovittuja faktoja toden pitaviksi (Hirsjarvi ym. 2013, 160—
161).
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Haastattelimme kolmea paivakodin varhaiskasvattajaa puhelinhaastattelussa seka
saimme yhdelta varhaiskasvatuksen opettajalta vastaukset sdhkoisen vastauslomak-
keen kautta. Emme valitettavasti tavoittaneet kyselyyn vastannutta opettajaa puhelin-
haastatteluun, jossa olisimme toivoneet saavamme tarkentavia vastauksia.

Haastattelussa selvitimme varhaiskasvattajien kokemuksia mediakasvatuksen térkey-
desta ja ndkyvyydestad omassa tydssaan. Kysymykset olivat teeman, mediakasvatus var-
haiskasvatuksessa, mukaisesti valittuja. Pyrimme pitamaan kysymykset aihepiireittain
yksinkertaisina mutta myds kattavina ja monipuolisina. Haastattelu mahdollisti suurem-
man tietomaaran kerdamisen, silla pystyimme esittdmaan jatkokysymyksia varhaiskas-
vattajien vastauksiin. Kysymykset oli laadittu ei vain mielenkiinnon vaan yleishyddyllisen
tiedon keraamiseksi. Aihepiirit ja kysymykset on rajattu muotoon, joka vastaisi mahdolli-

simman tasmallisesti tutkimuskysymyksiin.

Aloitimme haastattelun avoimilla kysymyksilla siitd, millaisena kasvattaja kokee media-
kasvatuksen. Haastattelun edetessa kysyimme varhaiskasvattajilta keinoista ja laitteista,
joita he tydssdan varhaiskasvattajina kayttavat. Haastattelussa tarkennettiin eri media-
kasvatuksen vdlineita laajemman kuvan saamiseksi. Osa varhaiskasvattajista mieltaa
mediakasvatuksen teknologiakasvatukseksi, joten haastattelussa kysytdan erikseen
mediakasvatuksen muista osa-alueista. Luetellessamme eri osa-alueita saimme eniten
teknologian ulkopuolisia vastauksia. Lahes kaikki vastaajat sanoivat silti kameran ja ku-
vaamisen jokaiseen kasvatuksen osa-alueeseen. Kasvattajat kuvasivat esimerkiksi pi-
haleikit ja leipomispuuhat. Varhaiskasvattajat saivat avoimissa kysymyksissa myods an-
taa palautetta muun muassa opetuskeinojen toimivuudesta ja toimimattomuudesta. Ta-
voitteena oli saada nakemys mediakasvatuksesta sen toteuttajan nakdkulmasta. Tasta
syysté sisallytimme séhkodiseen kyselyyn myds mahdollisuuden kertoa omin sanoin ai-
hepiirin subjektiivisista kayttokokemuksista. Jokainen haastattelemamme varhaiskasvat-
taja kysyi, mitd mediakulttuurilla tarkoitetaan, mutta halusimme nimenomaisesti heidan
nakemyksiaan asiasta, joten pyysimme heitd avaamaan asiaa oman kasityksensa mu-

kaan niin, ettd emme haastattelijana johdattele vastauksia.

Ensimmaisené sédhkodiseen kyselyyn vastasi varhaiskasvatuksen opettaja. Han kertoi ko-
kevansa mediakasvatuksen hyddylliseksi osaksi paivakotinsa arkea, mutta tyovalineet
han kertoi saaneensa enimmékseen ensimmaisesta harjoittelustaan. Haastattelussa
han mainitsee kokevansa mediakasvatuksessa eniten hyddyllisiksi tabletin ja puhelimen,

sen jalkeen mediakulttuurin. Eri laitteita ja niiden tarkeytta kuvaillessaan han kertoi lasten
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monesti tahtovat tabletilta lauluja ja peleja ja videoita. Kuitenkin kun kysyttiin, suunnitel-
laanko toimintaa lasten kanssa hén vastasi ei. Tahan olisi ollut hienoa saada tayden-
nysta mutta emme harmiksemme sita saaneet. Han kertoi, ettéd hanen paivakotinsa isom-
mat lapset kayttavat mediaa ja tablettia hyvin omatoimisesti kasvattajan valvovan silman
alla. Kuitenkin han kertoi my6s pientenkin lasten ymmartavan alylaitteiden toimintaperi-
aatteen ja etta he kayttavat mediaa ja alypuhelinta sujuvasti. Kaiken mediakasvatustai-
tonsa tdmé vastaaja koki saaneensa tytharjoittelusta. Koulusta tai tyopaikalta han ei
kokenut saaneensa mediakasvatustaitoja. Ennen hanen tydpisteessaén oli ollut digivas-
taava, jolta han koki saaneensa paljon tukea ja apua. Han kertoi saavansa vinkkeja kou-
lutuksiin tydnantajalta mutta ettd muuten tuki on vahaista. Han kertoi mediakasvatuksen
olevan tarkeaa, silla se on kirjattu vasuun. Haasteeksi h&n koki pienten lasten osallista-
misen mediakasvatukseen. Tama vastaaja ei ehtinyt vastaamaan taydennyskysymyk-

siin, mutta saimme silti mielenkiintoista tietoa hénen paivakotinsa mediakasvatuksesta.

Toiseen haastatteluun vastasi hoitaja. Mediakasvatukseksi han mielsi sosiaalisen me-
dian lisaksi lasten kanssa toimimisen erilaisilla mediavalineilld, kuten erilaisilla elektroni-
silla valineilla ja kirjoilla. Haastateltava korosti lasten sek& vanhempien pitdvan media-
kasvatuksesta. Kysyttdessa mita valineitd mediakasvatuksessa kaytetddn, haastatel-
tava mainitsi tabletin, [&pparin ja puhelimen. Erikseen erilaisia mediavalineita kysytta-
essa tarkeimmiksi valineiksi nousivat tietokone, tabletti, puhelin, kirjat, lehdet ja media-
kulttuuri. Haastateltava ei kokenut television kayttda lainkaan tarkeaksi varhaiskasvatuk-
sessa. Kysymykseen siitd, miten mediakasvatusta toteutetaan paivakodissa, varhais-
kasvattaja kertoi paivékodin omasta Instagram-tilista ja siitd, ettéa lapset paasevét valo-
kuvaamaan. Mediakasvatuksen hyddyksi han koki sen, ettd lapset oppivat uusia asioita
ja sen, ettd asioihin voidaan palata muun muassa valokuvien keinoin. Varhaiskasvatta-
jan mukaan mediakasvatusta on péivittain: he esimerkiksi kuuntelevat lastenlauluja ja
paivakodin seinalté 16ytyy valokuvia, joiden katselusta lapset pitavéat. Haastateltava ker-
toi kayttavansa mediakasvatusta monipuolisesti yhdistettyna ymparisto-, liikunta-, taide-
, musiikki, ruoka- ja kulttuurikasvatukseen sekd kehontuntemukseen ja kielen opetuk-
seen. Menetelmia kysyttdessa han mainitsi valokuvauksen seka vanhempien informoi-
misen paivan toiminnasta sen kautta. Mediaa han kertoi kayttavansa paljon apuna van-
hempien vélisessa yhteistydssa, mm. Instagramin ja paivéakodin oman sovelluksen
kautta. Kasvattajat suhtautuvat mediaan hanen mukaansa myonteisesti, mutta haitta-
puolia kysyttdessa vastaaja koki, ettd osa lapsista on kotona voinut katsoa ikatasolle

sopimattomia asioita netista ja oppia esimerkiksi kiroilua. Kasvattaja on kaynyt yhdessa
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mediakasvatukseen liittyvassa koulutuksessa, joka koski dokumentointia. Han kokee tar-
peelliseksi koulutuksen lisdamisen mediakasvatuksen saralla. Varhaiskasvattajalla itsel-
l&aan on neljd medialaitetta kaytdssa: tabletti, lappari, funtable ja tabletti. Han koki nama

riittvaksi.

Kolmanteen haastatteluun vastasi hoitaja. Han koki mediakasvatuksen olevan lasten
kanssa toimimista: esimerkiksi luonnossa valokuvaamista, opetusohjelmia ja arkisia
puuhia, musiikin kuuntelua, sadun tai lorujen lukemista. Varhaiskasvattaja mieltdd me-
diakasvatuksen positiiviseksi ja paivittain kaytettavaksi tytkaluksi, joka mahdollistaa lap-
silla erilaisten vaihtoehtojen toteuttamisen median kautta. Mediakasvatuksen toteutta-
mista kysyttdessa haastateltava mainitsi Instagramin kayton, valokuvaamisen, sahko-
postit ja kuvien printtaamisen. Avoimeen kysymykseen siitd, mita mediakasvatuksen va-
lineité kaytetddn, kasvattaja vastasi tabletin, puhelimen ja lappérin. Kuitenkin valineita
tuli paljon lisda kysyttaessa erikseen, esimerkiksi kirjat olivat edella mainittujen lisaksi
tarkeimpia vélineita. Haastateltava ei kokenut radiota ja televisiota mediakasvatuksessa
lainkaan tarkeédksi ja lehdet vain vahan tarkeaksi. Mediakasvatuksen hy6tyna kasvattaja
koki sen tarkeyden nykypaivana korostuneen, sillda muuten joutuisi “ulkopuolelle”. Haas-
tateltava ei ollut kdynyt mediakasvatusta koskevissa koulutuksissa, eika kokenut sité tar-
peelliseksi, “ellei tulisi jotain uutta sovellusta mihin tarvisi ohjeistusta”. Mediakasvatuksen
siséllyttamisen tydhonsa han koki tarkeaksi ja mainitsi mm. tarkeita nettisivuja, joita ilman

ei parjaisi, ja kertoi saavansa askarteluvinkkeja netista.

Neljas haastateltava on varhaiskasvatuksen opettaja. Han koki mediakasvatuksen sys-
temaattisena toimintana ja tydkaluna, joka auttaa lasten kasvatuksessa. Kysyttédessa mi-
ten kasvattaja mieltdd mediakasvatuksen, han vastasi kokevansa sen tarkeédna tulevai-
suuden kannalta ja mainitsi pyrkivAnsa kerran viikossa keskittymaan mediakasvatuk-
seen erilaisia elektronisia vélineitd hyddyntaen. Kasvattaja kertoi mediakasvatuksessa
puhuvansa lasten kanssa my@s siitd, mita on ollut ennen heidan isovanhempien lapsuu-
dessa, mitad on nyt ja ehk& mahdollisesti mitd voisi olla tulevaisuudessa. Avoimeen ky-
symykseen siitd, mitd mediakasvatuksen valineitd kaytetaan, hén vastasi puhelimen,
tabletin ja lapparin, vaikkakin enemman valineita ilmeni erikseen ndista kysyttdessa.
Erikseen kysyttaessa kirjat, kamera, puhelin ja |&ppari olivat tirkeimmat valineet media-
kasvatuksessa. Vahiten arvoa saivat tv, radio ja robotiikka. Han kertoi olleensa yhdessa
mediakasvatukseen liittyvassa koulutuksessa mukana, mutta koki, ettd koulutuksen
tarve on suurempi kuin mitd tarjonta on ja se olisi tarpeellista oman tydn kehittdmisen

kannalta.
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3.2 Aineiston analysointi

Aloitimme haastattelujen purkamisen tutustumalla huolellisesti saatuihin vastauksiin.
Tarkoitus on analysoinnin perusteella saada vastausta opinnaytetydémme tutkimuskysy-
myksiin siitd, miten mediakasvatus mielletaén, mité hyotya mediakasvatuksella on, miten
mediakasvatusta toteutetaan ja mitd valineita kaytetaan. Huomasimme haastatteluja la-
pikdydessamme, ettd kaksi eri tutkimuskysymysta (miten mediakasvatusta toteutetaan

ja miten sita sovelletaan paivakodin arkeen) nivoutuivat vastauksissa yhdeksi.

Laadullisen tutkimuksen luonteenomaisesti kysymyksemme tarkentuivat aineiston ana-
lyysin aikana (Kylma & Juvakka 2012, 112-113). Aluksi jaoimme jokaisen kysymyksen
vastaukset useisiin tutkimuskysymysten mukaisiin teemoihin. Vastaajat teemoitettiin va-
rikoodein, mika helpotti aineiston kasittelya. Peilasimme tuloksia tutkimuskysymyksiin ja
tiivistimme vastauksia. Varhaiskasvatussuunnitelman mukaan tuomme aineistossa ilmi,
ettd mediakasvatukseen ei tarvita valttamatta valineitd. Tutkimustuloksissamme kuiten-
kin varhaiskasvattajat nostivat medialaitteet mediakasvatuksensa keskioon. liman tar-
kempaa tietoa on helppoa mieltdd mediakasvatus laitteista riippuvaiseksi. Tarkoitukse-
namme oli kuitenkin painottaa, ettei mediakasvatukseen aina tarvita vélineita. Positiivi-
sena koimme sen, etté vastaajista useimmat nakivat mediakasvatuksen voimavarana ja
ovat ottaneet sen jokapéaivaiseksi osaksi pedagogista kasvatustaan. Instagram ja Face-
book koettiin myds tarkeiksi osiksi paivakodin arkea. Tulosten perusteella nayttaa silta,
ettd haastattelemillamme kasvattajilla on positiivinen suhde mediaan ja mediakasvatuk-

seen.

Haastatteluiden tuloksista kay ilmi, ettd mediakasvatus mielletd&dn myonteiseksi ja tarke-
aksi mutta ettd aika ja resurssit koetaan haasteeksi. Avasimme haastattelun kysymalla
mitd mediakasvatus on. Kukaan ei tassa vaiheessa keskittynyt vain teknologisiin valinei-
siin. Esiin nostettiin kirjat, lorut, musiikki, kirjaston kanssa tehtava yhteistyo, tabletti, tie-
tokone, funtable ja valokuvaaminen. Eras vastaajista kutsui sita henkilokohtaiseksi tyo-
kalukseen. Han painotti sen olevan systemaattista toimintaa. Yksi vastaajista luetteli ta-
han eri kasvatuksen osa-alueita, joissa han mediakasvatusta kayttaa. Yksi vastaajista
sanoi mediakasvatuksen olevan sita, kun lapsi otetaan mukaan toimintaan. Han jatkoi

kertomalla esimerkkind lapsen saavan valokuvata toimintaa. Osa kasvattajista koki sen
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olevan jokapaivaista arkea, mutta yksi mielsi mediakasvatuksen erilliseksi tietyksi viikoit-

taiseksi toiminnaksi, jossa mainitsi elektronisten laitteiden kayton.

Aloitimme haastattelun toisen osion avoimella kysymyksella mita valineitéd kaytetaan.
Seuraavaksi luettelimme haastateltaville eri vélineitd ja kysyimme, kaytetddnkao niitd, mi-
ten hyodyllisiksi ne koetaan ja miten usein niitd kaytetaan. Ensimmaisessa osiossa mai-
nittiin vain teknologisia valineita, kun tarkensimme kysymyksia myéhemmin luettelolla,
saimme paljon kattavammat vastaukset. Varhaiskasvattajien haastatteluissa mediakas-
vatus korostuu laitekeskeisena ja mediavalineet koetaan tarkedksi. Avoimeen kysymyk-
seen lueteltiin instagram, josta myds vanhemmat voivat katsella kuvia, tabletti, lappari,
puhelin, séhkdposti ja printteri. Jokaisessa haastatteluissa nostettiin useamman kerran
esille muun muassa musiikin kuuntelu, opetuspelit, ohjelmien katselu ja erityisesti valo-
kuvaaminen ja valokuvien mydhempi katselu ja lahetys vanhemmille, kun taas esim. kir-
joista ja lehdista tuli selkeasti vahemman puhetta haastattelun aikana. Kysyttaessa kir-
jojen kaytosta, satujen merkitysta kuitenkin sanoitettiin yhdeksi tarkeimmaksi. Lahes jo-
kaisessa haastattelussa koettiin, etta tydyhteisdssa mediakasvatusta tehdaan yhdessa
ja tydyhteison sisalla opitaan keskenédan toisilta erilaisia mediakasvatuksen keinoja.

Osa haastateltavista koki, ettd my6s koulutusta ja vélineité tarvittaisiin liséa. Tarkem-
missa kysymyksissa varhaiskasvattajat ottivat esille tarkeana osa-alueena Facebookin.
Mediakasvatus ndkyi osana jokaisen paivakodin toimintaa, mutta eroja oli siina, kuinka

suurena

Valineistd eniten keskustelua herétti sosiaalinen media. Paivakodin Facebook tai in-
stagram oli kaytossa vastaajista jokaisella. Yksi vastaajista kertoi, ettd heidan ryhmas-
saan vanhemmat kertovat instagramissa lapsen poissaoloista. Instagramia painotettiin
useissa haastatteluissa. Siella tehtiin projekteja ja sinne péaivitetddn ahkerasti erilaisesta
toiminnasta. Myds vanhemmille laitettiin sita kautta viesteja. Eras vastaajista sanoi kui-
tenkin, ettei kayta sosiaalista mediaa kovinkaan paljon vanhempien kanssa tehtavaan
yhteistyohon. Tyontekijoiden valinen WhatsApp palvelu, pilkkeen oma sovellus ja netin
askartelut mainittiin myods sosiaalisen median valineiksi. Haastateltavat kertoivat van-

hempien ottavan sosiaalisen median positiivisena lisdna paivakodin arkeen.

Funtable, tabletti ja kannykk& ovat kaikissa haastattelemissamme ryhmissa kaytossa
paivittain. Osa kasvattajista kertoi, etté alypuhelin oli jo pienilla lapsilla aktiivisessa kay-
tossd. Kannykasta katseltiin eldinten kuvia, siité katsottiin saata ja karttaa. Lapset ottivat

kuvia ja puhelimella suunniteltiin yhdessa retkia. Yhdessa ryhmassa lapset toisinaan
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merkitsivat itse oman paikallaolonsa néapayttamalla omaa nimeé&én tabletista. Aikuinen
auttoi tarvittaessa lukemaan. Osa haastattelijoista kertoi lasten toivovan musiikkia ja vi-
deoita tabletilta. Tabletilta osa oli katsonut Pipsa possua, loruja ja lauluja. Yksi kasvattaja
mainitsi vanhempien opettaneen lapselle YouTuben kayttda, jolloin lapsi olivat kotonaan
mennyt vadrille sivustoille. Monet mainitsivat haasteeksi lasten kotona esiintyvan rajat-
tomuuden tabletin ja kdnnykan kaytossa. Yksi kasvattaja mainitsi, etté he pitavat tarkoi-
tuksella mediakasvatuksen erillisend ymparistokasvatuksesta. Vanhemmilla oli haasta-
teltavan mukaan epailyksia puhelimen kaytdstd mutta kasvattajat olivat antaneet tietoa

siité, miksi kannykkaa kaytetaan.

Kysyttdessa robotikasta, tietokoneen kaytosta, kirjoista, lehdistd, saduista ja mediakult-
tuurista saimme kaikkein véahiten keskustelua. Naiden osa-alueiden tarkeytta kuitenkin
korostettiin. Kaksi vastaajista kysyi mita robotiikka tarkoittaa ja yksi sanoi, etta toivoisi
enemman resursseja juuri robotiikkaan. Mediakulttuurissa kolme vastaajista niin ikaan
kysyivat mitd mediakulttuuri on. Neljas vastaaja sanoi mediakulttuurin olevan tarkea osa
kasvatusta, muttei avannut kysyttdessa, miten sitd kayttdd. Lapset otettiin mukaan me-
diakasvatukseen lisdamalla kuvia seinille ja keskustelemalla niiden ottohetkesta, lapset
saivat toivoa musiikkia ja peleja. Lapset saivat myods kayttdd puhelinta. Vastaajista
useimmat eivat ottaneet lapsia mukaan suunniteluun sanojensa mukaan, mutta vastauk-
sista kavi ilmi hyvin lapsilahtéinen lahestymistapa. Lapset saivat paattaa mita katsotaan
ja kuunnellaan ja yksi kasvattajista mainitsi lasten olevan innovatiivisia median kayttajia.
Han mainitsi, ettd joskus kysytaan lapsilta mitd he haluavat tehda ensi kerralla. Yksi
haastateltavista mainitsi, etta ottaisi mielelldén lapset suunniteluun mutta resurssipulan

vuoksi niin ei ollut paasty lahiaikoina tekeméaan.

Hyodyksi vastaajat kokivat sen, ettd mediakasvatus on nykypaivaa. Yksi vastaaja sanoi
sen hyodyksi opettavaisuuden, luottamuksen ja tuloksellisuuden. Han sanoi, etta kun
laittaa kuvia ja tietoa Instagramiin, vanhemmat nékevét mité tehdaan ja he pystyvat luot-
tamaan paivakodin henkiléston ammatillisuuteen siind, mita sisaltéa someen lisataan.
Yksi vastaaja sanoi, ettd mediakasvatus on tulevaisuuteen tahtdamista. Han mainitsi toi-
senlaisen ajanjakson olevan tuloillaan ja etté on tarkeda, etté lapsilla on siihen tydkalut
valmiina. Yksi vastaaja sanoi hyodyksi sen, ettd kun tulevaisuudessa koulussa ja muu-
allakin medialla on iso osa elamassdmme, on tarkeda, ettd lapset osaavat kayttaa sita.

Haasteena lahes kaikki kokivat ajankayton.
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4 Pohdinta

4.1 Aiheen valinta

Saimme innostuksen aiheeseen, silla huomasimme, miten eriavia kasityksia termi me-
diakasvatus heratti varhaiskasvatusta opiskelevien keskuudessa, kun keskustelimme ai-
heesta sita kasittelevilla luennailla. Toisille opiskelijoille aihe oli melko neutraali ja siihen
suhtauduttiin avoimesti. Toisille taas ajatus mediakasvatuksesta pienten lasten kohdalla
herétti suuria, vastustavia tunteita. Yleisin mielipide oli, ettad alle kouluikaisia lapsia ei
tulisi kohdella median kayttdjina tai vastaanottajina. Lasten ei katsottu tarvitsevan me-
diaa eika heidan uskottu osaavan kasitella sitd ikatasoisesti.

Aihe alkoi kiinnostaa meité ja heratti kysymyksen siitd, miten mediakasvatus huomioi-
daan kentdlla ja millaisena sen toteutus kaytannossa nayttaytyy. Varhaiskasvatuksen
opettajan vastuulla on lapsen oppimisen ja kasvun tukeminen pedagogisin keinoin ja
ammattilaisena tdhan luonnollisesti kuuluu myds mediakasvatuksen hallinta. Mediakas-
vatuksen késite on laaja ja sen toteutukseen on monia vaihtoehtoja. N&in ollen kasvat-
tajalta ei vaadita standardisoitua osaamista minkaan opetustyylin, median osa-alueen tai
medialaitteen kaytdssa. Vaite on, ettd kasvattajalla on jo koulutuksensa puolesta riittavat
taidot toteuttaa mediakasvatusta pienten lasten kanssa. Kasvattajan tulee kehittdd omaa
osaamistaan, jotta toteutettava pedagogiikka séilyy laadukkaana Mertala & Salomaa
2016, 172-174.)

Mediakasvatus on kasitteena tavattoman laaja, ja ongelmaksi muodostui tiettyihin tutki-
muskysymyksiin rajaaminen. Lopulta valitsimme materiaalin perusteella oleellisimmat ai-

heet, ja rajasimme tutkimuskysymyksemme niihin.

4.2 Hyva tieteellinen kaytanto

Tassa opinnaytetydssa on pyritty toteuttamaan hyvaa tieteellista kaytantdd. Olemme
huomioineet tiedeyhteistn yleiset toimintatavat ja pitaneet ylla rehellisyytta, olleet mah-
dollisimman huolellisia ja tarkkoja niin kyselymme kuin sen tulosten kirfjaamisen kanssa
ja arvioineet tulokset huolellisesti. Kerattdessa tietoa olemme kayttaneet eettisyytta nou-

dattavia menetelmia. Esimerkiksi kyselyyn on saanut vastata anonyymisti ja vastaajalle
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on annettu mahdollisuus tarkistaa, korjata ja muuttaa vastauksiaan jalkikdteen ennen
niiden lopullista kirfjaamista. Nain on varmistettu, ettd toimintamme on lapindkyvaa ja
avointa myds tulosten julkaisun kohdalla. Olemme olleet tarkkoja lahdeviitteiden kanssa,
jotta muille tutkijoille on annettu heidan ansaitsemansa huomio saavutetuista tutkimus-
tuloksista ja tyosta tieteen edistamisen hyvaksi (Tutkimuseettinen Neuvottelukunta 2012,
6.) Lahteind on kaytetty mahdollisimman kriittisesti valikoituja ja luotettaviksi arvioituja
l&hteitd. Lahteiksi on jarjestaen valittu uusimpia artikkeleita ja julkaisuja ja vanhempien
l&hteiden kohdalla niiden paikkansapitévyys on pyritty tarkistamaan. Heikentavana teki-
jana naemme, ettd mediakasvatuksesta on tehty suomeksi verrattain vahan tieteellisia
tutkimuksia, joita olisimme voineet kayttda perustavana lahteenda. Monet kayttadmis-
tamme artikkeleista ja tutkimuksista ovat yksittaisten instituuttien tekemia, eivat itsendis-
ten tutkijoiden. Olemme tasté syysta seuloneet opinndytetydhdomme paatyneité lahteita
yhdessa, tarkoin harkiten.

Opinnaytetydémme on suunniteltu ja toteutettu seka tulokset raportoitu hyvan tieteellisen
kaytdnnon asettamien vaatimusten mukaisesti. Yhteistydkumppanimme on yksityinen
paivakoti, joten tutkimuslupa, eli suostumus haastatteluun ja siita raportointiin, on han-
kittu paivakodin johtajalta ja han on osoittanut meille kyselyyn halukkaiksi ilmoittautuneet
kasvattajat. Opinnaytetydn tydryhmassa olemme sopineet yhteisymmarryksessa jokai-
sen ryhman jasenen oikeudet, vastuualueet ja velvollisuudet. Olemme myds sopineet
edelld mainituista asioista yhteistydkumppanimme kanssa, koskien esimerkiksi ano-
nymiteettia ja tulosten julkaisun muotoa. Kerattya aineistoa on sailytetty salasanan turvin
ja aineistoon on ollut paasy vain tydoryhman jasenilla. Kaikki ylla mainittu on hyvaksytty
jokaisen jasenen toimesta. Jokainen tyéryhman jasen on ensisijaisesti vastuussa
omasta velvollisuudestaan toteuttaa hyvaa tieteellista kaytantod (Tutkimustieteellinen
Neuvottelukunta 2012, 6.)

4.3 Vastausten keruu ja vastausvasymys

Tiedamme itse tyoskenneltyamme varhaiskasvatuksen opettajina tyon olevan hektista ja
hyvin pitkalle aikataulutettua. Osasimme jo arvioida, ettéa vastausten saaminen saattaisi
kestaa, ja nain ollen lahestyimme ensimmaisen kerran paivakoteja jo marraskuussa
20109.

Alkuperainen tarkoituksemme oli tehd& haastattelut yksikoiden tiloissa, kasvotusten

haastateltavien kanssa. Tama osoittautui kuitenkin aikataulullisesti mahdottomaksi ja
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my6hemmin tapahtunut koronapandemia ja sen ohjeistukset pakottivat meidat pohti-
maan muita vaihtoehtoja ja ratkaisuja. Teimme tydryhmamme kanssa yhdessa paatok-
sen tehdéa haastattelut sahkopostin valityksella. Toiveena oli, etta tdma antaisi haasta-
teltaville mahdollisuuden vastata kyselyyn omaan tahtiinsa, oman aikataulunsa ja tyénsa
velvoitteiden puitteissa. Olimme suunnitelleet vastausajankohdaksi alkuvuoden, sill& sii-
hen ei osu suuria juhlia tai erityistéa varhaiskasvatussuunnitelmien tekokiiretta. S&hko-
postiosoitteet saimme yksikon johtajalta, joka oli etukateen varmistanut haastateltavien

halukkuuden osallistua opinndytetyémme tekoon.

Sahkoposteihin kuitenkin jatettiin vastaamatta ja meilla oli vaikeuksia pitaa ylla dialogia
tydryhmamme ja yhteistybkumppanimme kanssa. Tama hidasti tydmme edistymista,
sillda ilman vastauksia emme péésseet tavoitteisimme aikataulun mukaisesti. Pohdimme
yhdessa, saattoiko kiire ja varsinkin myéhemmin epavarmuutta lisdnnyt pandemiatilanne
vaikeuttaa my0@s haastateltavien kykya ja motivaatiota vastata kysymyksiin. Olimme pyr-
kineet pitamaan kyselyn lyhyehkdna ja kayttaneet hyvin yleisia termeja kysymyksia laa-
tiessa. Aihe saattoi kuitenkin olla liian vieras ja mietimme, oliko myds tdma syyna vas-

tausten vahaisyyteen.

Vahaisten sahkopostivastausten vuoksi paatimme sopia puhelinhaastattelut, jotta sai-
simme koottua tarvittavan maaran vastauksia ja siten edeta opinnaytetyémme kanssa.
Soitimme vastaamaan lupautuneille varhaiskasvattajille useaan kertaan. Eréén opetta-
jan kohdalla saimme tietda hanen lopettaneen tytnsa ja siirtyneen muihin tehtaviin,
mutta saimme tasta tiedon vasta useamman viikon paasta. Tama hidasti tydskentelya.
Oli kuitenkin oikea ratkaisu tehdé& haastattelut lopulta puhelimitse, silla aikaa olisi kulunut
aivan lilan kauan, jos olisimme vain jaaneet odottamaan pandemian erityistoimien rau-
keamista. Puhelinkeskustelu ei ollut ensimmaéainen eika ideaalein vaihtoehto, mutta olo-
suhteet huomioon ottaen se oli tydmme kannalta paras valinta. Sen avulla varmistimme
saavamme tarvittavan maaran tietoa kasvattajilta samalla madaltaen kynnysta haastat-
teluun vastaamiseen. Puhelimitse tehtava haastattelu onnistuu nopeasti omalta tyopis-
teeltd eikd vaadi haastattelijalta tai haastateltavalta erikoisjarjestelyja edes koronapan-

demian aikana.

Puhelinhaastattelut menivat hyvin ja keskustelu oli sujuvaa ja miellyttavaa. Teknisia on-
gelmia ei ilmennyt, ja aikataulut sopivat niin haastattelijalle kuin haastateltaville. Vas-
taukset oli yhd mahdollista kertoa anonyymisti haastateltavan niin toivoessa. Haastatte-

lut kirjattiin ylos, niitd ei aanitetty eika niita ole tallennettu digitaalisesti. Vastaukset on
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litteroitu haastattelijan toimesta muistiinpanojen pohjalta. Haastateltaville on tarvittaessa
esitetty tarkentavia kysymyksia, ja nain on varmistettu kummankin osapuolen ymmarta-
neen kysymyksen samalla maaritelmalla. Haastateltaville on my6s annettu mahdollisuus
lukea litteroidut vastauksensa lapi ja halutessaan korjata, muuttaa, lisata tai poistaa vas-
tauksistaan kohtia, mikali kokevat sen tarpeelliseksi. Kukaan haastateltavista ei kuiten-

kaan osoittanut halua muuttaa tai vaihtaa vastauksiaan.

Mediakasvatuksen tavoitteena on kehittda lapselle monipuolisesti arjen mediataitoja,
jotka myonteisesti tukee lapsen kokonaisvaltaista oppimista. Mediakasvatus mielletdéan
helposti teknologiakeskeiseksi, joten koimme tarkedksi kiinnittd& erityistd huomiota
haastattelukysymyksiin ja siihen, etteivat ne painotu lilkkaa teknologiaan. Avoimista kysy-
myksista huolimatta monet kasvattajat painottivat laitteita ja teknologiaa. Jouduimme
haastattelun aikana monesti tarkentamaan kysymyksiamme, jotta saisimme laajemman
kuvan paivakodissa tapahtuvasta mediakasvatuksesta. Esimerkiksi kysyttédessa siitd,
miten mediakulttuuria kaytetddn paivakodin arjessa, keskittyivat lahes kaikki vastaukset

laitteisiin.

4.4  Tutkimuksen hyddyt

Suomessa mediakasvatus on vastausten perusteella viela hyvin vieras ja moniulotteinen
kasite, jonka opettamiseen kasvattajat kaipaavat selkedsti tukea ja lisakoulutusta. Ai-
heesta on tehty monia artikkeleita ja kirjoituksia, mutta kasvattajilta itseltddn on keratty
maarittain vahan tietoa. Saamistamme vastauksista selviaa, etta teoriassa mediakasva-
tusta varhaiskasvatuksessa on ja tulisi olla, mutta kasvattajien, niin varhaiskasvatuksen
opettajien kuin lastenhoitajien parissa, sen toteutus on kuitenkin epéselvaa. Jopa haas-
tatteluun osallistuminen oli monelle kynnyskysymys, ja osasyy téhan saattoi olla media-
kasvatuksen kasityksen rajattomaksi koettu maarittely. Useimmat vastaajista eivat olleet
aivan varmoja, olivatko he ymmartaneet mediakasvatuksen oikein, vaan kokivat itsensa
osittain liilan kokemattomiksi vastaamaan aihetta koskevaan kyselyyn. Jokainen vastaaja
kuitenkin totesi toteuttavansa mediakasvatusta omassa pedagogisessa toiminnassaan
aihetta hieman pohdittuaan. Kuitenkin tasta voimme vetaa johtopaattksen siita, etta kas-
vattajat kokevat epavarmuutta ja osaamattomuutta median ja sen hyddyntamisen paiva-

kodin arjessa. Opinnaytetydmme vastausten pohjalta havaitaan, miten vaihtelevaa roolia
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seka itse mediakasvatus etta kasvattajat mediakasvatuksen ammattilaisina kokevat. Yk-
sil6llisten erojen ei tulisi antaa vaikuttaa paivakodin tarjpamaan pedagogiseen rakentee-

seen.

Tutkimuksemme antaa suuntaa sille, etta tarvetta olisi ei vain mediakasvatuksen termin
selkeyttamiseen vaan myds hélventamaan sen ymparille luotua epavarmuutta. Jokainen
kasvattaja kentélla on halutessaan kykenevainen mediakasvatukseen, silla ymparoiva
maailma tarjoaa siihen lahes rajattomat mahdollisuudet ja puitteet. Kuten vastauksista ja
teoriaosuudestammekin voi havaita, on mediakasvatus paljon muutakin kuin vain laittei-
den kayttoonottoa ja teknisten osa-alueiden opetusta lapsille mekaanisin keinoin. Kas-
vattajien on tarkeda sisaistaa, miten melkein kaikenikaiset lapset osaavat jo jonkinas-
teista median kayttta ja miten tdma seikka tarjoaa loistavan pohjan myéhemmalle me-
diakasvatukselle. Opinnaytetydstamme ei ole hyottya vain kasvattajille itselleen vaan
myos lapsille, joiden kanssa he tydskentelevét ja joiden laadukkaasta varhaiskasvatuk-

sesta he ovat vastuussa.

Tutkimuksemme hyddyttdd myos eri sektorien ja tydnantajan mahdollisuuksia kouluttaa
varhaiskasvatuksen ammattilaisia. Opinnaytetydmme vastauksista selvidvat ne osa-alu-
eet, jossa kasvattajat kaipaavat tukea. Nain ollen tydnantajalla on mahdollisuus omalla
vaikuttamisellaan osallistaa kasvattajia, jotta mediakasvatus varhaiskasvatuksessa
standardisoituisi nykyista enemman. Koulutusta tulisi ensisijaisesti tarjota kasvattajien

tarpeiden ja toiveiden pohjalta, ja tasséa opinnaytetydmme voi toimia suunnannayttajana.

4.5 Arviointi

Ammatillinen osaamisemme kehittyi opinnaytety6téa tehdessa. Oli mielenkiintoista huo-
mata, kuinka mediakasvatus ulottuu jokaiseen kasvatuksen osa-alueeseen. Olemme
pystyneet hytdyntamaan saatuja taitoja tydssamme varhaiskasvatuksen opettajina.
Olemme pystyneet myds tuomaan mediakasvatustaitoja ja osaamistamme tytyhtei-

soomme.

Opimme opinnaytetyoprosessin aikana karsivallisyytta, yhteistyttaitoja ja pitkajantei-
syyttd. Opinnéaytety0 esittelee muutaman varhaiskasvattajan ndkemyksia mediakasva-

tuksesta, ja nama tiedot ovat yhtenaisia lukemamme materiaalin kanssa. Huomasimme,
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ettd tutkimusta tarvittaisiin lisdd mediakasvatuksesta paivakodeissa. Myos henkildkun-
nan koulutuksiin panostaminen jo opintotasolla tulisi tarpeeseen. Yhden varhaiskasvat-
tajan korostama mediakasvatusvastaava paivakodissa voisi olla hyva kaytantt jokaiseen

paivakotiin.

Media on jo kiinte& osa jokapaivaista arkeamme, ja jokaisen varhaiskasvattajan tulisi olla
valmis kohtaamaan mediakasvatuksen haasteet. Mahdollisia jatkotutkimusaiheita voisi-
vat olla konkreettiset keinot ja oppaat mediakasvatukseen varhaiskasvatuksessa. Me-
diakasvatus on jatkuvasti muuttuva ja kehittyva alue, joten jatkotutkimus on aina aiheel-

linen.
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