Opinnaytetyd (AMK)

Sosionomi

Varhaiskasvatus

2020

Jasmin Kallio & Annukka Peippo

SUOMEA TOISENA KIELENA
PUHUVAN LAPSEN KAVERI- JA
TUNNETAITOJEN TUKEMINEN
VARHAISKASVATUKSESSA

TURKU AMK

TURKU UNIVERSITY OF
APPLIED SCIENCES



OPINNAYTETYO (AMK ) | TIIVISTELMA
TURUN AMMATTIKORKEAKOULU
Sosionomi AMK/ Varhaiskasvatuksen opettaja

2020 | 55 sivua, 7 liitesivua

Jasmin Kallio ja Annukka Peippo

SUOMEA TOISENA KIELENA PUHUVAN LAPSEN
KAVERI- JA TUNNETAITOJEN TUKEMINEN
VARHAISKASVATUKSESSA

Tama opinnaytetyt kasittelee suomea toisena kielend puhuvien lasten kaveri- ja tunnetaitojen
tukemista varhaiskasvatuksessa. Kyseessa on Maskun kunnan varhaiskasvatuksen kentalla
toteutettu kehittAmistyd. Tarkoituksena oli kehittda tydvaline, jonka avulla toisen kielen oppijoiden
kaveri- ja tunnetaitoja voitaisiin tukea varhaiskasvatuksessa. Lapsen tunne- ja kaveritaitojen
tukemiseen liittyy vahvasti myds lapsen kielen kehityksen tukeminen. Kielen avulla ilmaistaan
omaa ajattelua, omia tunteita ja ollaan sosiaalisessa vuorovaikutuksessa muiden kanssa.

Varhaiskasvatuksen yksi keskeinen tavoite on lasten yhteistyd- ja vuorovaikutustaitojen
tukeminen. Tama tarkoittaa monikielisten lasten kielen kehittymisen, sosiaalisten taitojen seka
kaveritaitojen tukemista arjessa. KehittAmistyon teoreettinen viitekehys koostuu toisen kielen
oppijan vuorovaikutustaitojen tukemisesta, sekd varhaiskasvatusikdisen lapsen tunne- ja
kaveritaitojen kehityksen tukemisesta. Kehittdmismenetelmind kaytettiin varhaiskasvatuksen
ammattilaisten teemahaastatteluja ja KyselyNet sivuston kautta toteutettua kyselya,
lapsiryhmassa havainnointia seké luovaa ongelmanratkaisun prosessia.

Kehittamistydn tuotoksena syntyi varhaiskasvatuksen henkilokunnan toiveesta tydvaline
varhaiskasvatuksen arkeen, jossa kootaan yhteen eri menetelmia lasten tunne- ja kaveritaitojen
tukemiseksi. Tyo6valine siséltdd muun muassa materiaalia tunnekasvatuksen tueksi,
kaveritaitojen harjoitteluun sekd kuvitettuja kommunikointitauluja eri leikkien tueksi. Liséaksi
tydvalineessa on kirjallisuus- ja materiaalivinkkeja aiheen tiimoilta.
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This thesis focuses on the support of friendship and emaotion skills with children who speak Finnish
as a second language. The development work was implemented for early childhood education in
municipality of Masku. Masku is municipality in Southwest Finland. The purpose was to develop
a tool for support friendship and emotion skills with children who speak Finnish as a second
language. Supporting a child’s emotional and friendship skills is also strongly linked to supporting
a child’s language development. Language is used to express own thinking, own feelings and
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KAYTETYT LYHENTEET TAI SANASTO

Ensikieli Ensikieli on ensimmaisena opittu kieli, joka osataan parhaiten
ja jota kaytetdan eniten. Ensikieli on yleensa oppijan aidinkieli.
(Nissila ym. 2006, 12.)

Sensitiivisyys Emotionaalinen herkkyys. Sensitiivisesti kayttaytyva aikuinen
on mydnteinen, lammin sek& kiintymysta osoittava. Hanella
on kyky tunnistaa lapsen tarpeita ja huolenaiheita myés sa-
nattomasta viestinnastéa. Aikuinen on sitoutunut vuorovaiku-
tukseen, hé&n kuuntelee ja kannustaa lasta. (Ahonen 2017,
73))

Sosiaalis-emotionaalinen Sanalla viitataan taitoihin, jotka liittyvat sosiaalisiin suhteisiin
ja tunne-eldmaan. Sosiaalisilla taidoilla tarkoitetaan esimer-
kiksi vuorovaikutusta ja emotionaaliset taidot ovat tunteiden
tunnistamisen, ilmaisemisen ja saatelyn taitoja. Emotionaali-
sia taitoja voidaan maallisemmin nimittaa tunnetaidoiksi. (Hor-
mavirta 2018.)

S2 Suomi toisena kielena. Maahanmuuttajille opetettava suomen
kieli, kun yksilon omana aidinkielena, ensikielend, on jokin toi-

nen kieli. (Sosiaali- ja terveysministerio 2007, 25.)

Toinen kiel Kyseista toista kieltd opitaan ja omaksutaan kieliyhteisén pa-
rissa (Nissila ym. 2006, 13).



1 JOHDANTO

Kehittamistydmme tarkoituksena oli kehittda tydvaline, jonka avulla varhaiskasvatuksen
tyontekijat voisivat tukea 3-5 vuotiaiden suomea toisena kielend puhuvien lasten (S2)
kaveri- ja tunnetaitoja Maskun kunnan varhaiskasvatuksessa. Varhaiskasvatus on 0-6
vuotiaille lapsille tarkoitettua suunnitelmallista ja tavoitteellista toimintaa, jossa lapsen
kasvatus, opetus ja hoito muodostavat pedagogisesti suunnitellun kokonaisuuden. Var-
haiskasvatuksen keskeisia tavoitteita ovat muun muassa lapsen kasvun, kehityksen ja
oppimisen tukeminen yhteistytssa vanhempien kanssa seka lasten syrjaytymisen ehkéi-
seminen. Valtakunnallinen Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2018) ohjaa var-
haiskasvatuksen toimintaa, arviointia, kehittdmista ja jarjestamista kunnissa. N&ain halu-
taan turvata laadukas ja yhdenvertainen varhaiskasvatus kaikille. (Opetushallitus 2020.)
Varhaiskasvatuslaki (2018/540) maarittda kunnan velvollisuudesta jarjestaa varhaiskas-

vatusta.

Kehittamistydn aihe nousi toimeksiantajaltamme, Maskun kunnalta, kevaalla 2019. Mas-
kun kunta ilmaisi kysyttdessé meille tarpeensa ja halunsa lahted kehittdmé&an S2 kielis-
ten lasten kielen opetusta ja tukemista varhaiskasvatuksessa. Aihe tarkentui kehittamis-
prosessin kdynnistyessa, yhteistydssa toimeksiantajan kanssa, Suomea toisena kielena
puhuvan lapsen tunne- ja kaveritaitojen tukemiseen varhaiskasvatuksessa. Suomea toi-
sena kielena puhuvia lapsia on melko vahainen maara Maskun kunnan varhaiskasva-
tuksessa ja kunnan ulkomaalaistaustaisten asukkaiden maara on noin 1,6% (Tilastokes-
kus 2017). Maskun kunnassa toimii talla hetkella viisi paivakotia ja yhdeksan perhepaéi-
vahoitajaa. Lisdksi kunnan alueella toimii yksi yksityinen paivakoti. (Maskun kunta
2019a.)

Tarkoituksenamme oli kehittdd varhaiskasvatuksen arkeen tyévaline, joka sisaltisi eri-
laisia keinoja, joiden avulla S2 kielisten lasten kaveri- ja tunnetaitojen kehitysta voitaisiin
varhaiskasvatuksessa tukea. KehittAmamme tyovaline on konkreettinen materiaalipa-
ketti, joka sisaltaa lyhyen tiivistetyn teoriaosuuden aiheesta. Kehittdmistyon tuloksena
voi syntya toiminnallinen tuotos, joka on konkreettinen tuotos, esimerkiksi tietopaketti,
ohjeistus tai esite. Kehittdmisty®n tai -hankkeen tavoitteena on, etta tyo olisi lisaksi yksi-
I6llinen ja saavuttaisi kohderyhman. (Vilkka & Airaksinen 2003, 51-53.)

Kehittamistydomme aihe liittyy keskeisesti Varhaiskasvatuslaissa ja Varhaiskasvatus-

suunnitelman perusteissa (2018) maariteltyihin varhaiskasvatuksen tavoitteisiin.
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Varhaiskasvatuslaissa (2018/540) maaritelladn varhaiskasvatuksen yhdeksi keskeiseksi
tavoitteeksi lapsen yhteistyd- ja vuorovaikutustaitojen kehityksen tukeminen. Tama tar-
koittaa lapsen toiminnan tukemista ja edistamistd yhdenvertaisesti vertaisryhmassa,
toista ihmistd kunnioittaen ja lasten taustoista riippumatta. (Varhaiskasvatuslaki
2018/540.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2018) maaritellaan, etta varhaiskasvatuk-
sessa pitda monipuolisesti tukea vieraskielisten tai monikielisten lasten kielen, kulttuurin
ja itsetunnon kehittymista. Varhaiskasvatukseen tullessaan lapsi saattaa ensimmaisen
kerran tutustua suomen kieleen ja kulttuuriin, jolloin lapsen huoltajien kanssa yhteis-
tyossa kaydaan lapi perheen kielellinen ymparistd, monikielinen ja -kulttuurinen ympa-
ristd, joka vaikuttaa lapsen identiteetin muodostumiseen seka lapsen kielen kehittymi-
seen. (Opetushallitus 2018, 49-50.)

Maskun kunnalla on S2-suunnitelma, joka sisaltaa talla hetkella tietoa ja tapoja, joiden
avulla tuetaan lapsen arkipdivan toimintoja varhaiskasvatuksessa tavoitteellisesti ja
saannollisesti. Lisaksi suunnitelman liitteend on lomakkeita, joiden pohjalta voidaan ar-
vioida S2 kielisen lapsen kielen kehityksen vaiheita ja kielen kehittymisté. (Maskun Kunta
2019h.) S2- suunnitelma on myds osa toisen kielen oppijan omaa varhaiskasvatussuun-
nitelmaa eli vasua. Vasu on jokaiselle lapselle tehtava asiakirja, johon kirjataan tavoitteet
kasvattajien toiminnalle, joiden avulla voidaan tukea lapsen kehitysta varhaiskasvatuk-
sen arjessa (Opetushallitus 2020). Maskun kunnan S2- suunnitelma ei talla hetkella si-
salla suoranaisia keinoja eri kieli- ja kulttuuritaustaisten lasten kaveri- ja tunnetaitojen
tukemiseksi varhaiskasvatuksessa, mika loi meille mahdollisuuden lahtea kehittamaan

aihetta yhteistydssa Maskun kunnan kanssa.

Kommunikoinnin ja vuorovaikutuksen perusta kaikissa kulttuureissa on puhuttu Kieli.
Tapa kayttaa kielta ja puhua opitaan kasvuymparistossaan vuorovaikutuksessa toisten
kanssa. Samalla opitaan mika on niin sanotusti sallittu tapa toimia vuorovaikutuksessa
muiden kanssa. Yhteinen kieli helpottaa huomattavasti kommunikointia toisen kanssa.
(Vaestoliitto 2020.) Suomea toisena kielend puhuvan lapsen kielen oppimisen tukeminen
liittyy vahvasti lapsen tunne- ja kaveritaitojen tukemiseen. Kielen avulla ihminen pystyy
iimaisemaan kuka mina olen ja millainen yksilé mina olen. Kielta tarvitaan erilaisten tai-
tojen oppimisessa, jotka ovat mahdollista kielen avulla tallentaa muistiin ja ottaa sielta
tarpeen mukaan uudelleen kayttoon. Kieli vaikuttaa my6s lapsen ajatteluun, sen nopeu-
teen ja laajuuteen. Tunteiden ilmaisu, ajattelu, toiminnan ilmaisu ja sosiaalinen vuorovai-

kutus ovat kielen kayttamistd, joissa vaaditaan opittua kieltéa. (Nurmilaakso 2011, 31.)
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Tassa raportissa esittelemme ensin kehittdmistydmme taustalla olevan ja vaikuttavan
teoriapohjan, joka keskittyy lapsen kielen kehittymiseen, S2 kielen oppimiseen ja oppi-
misen tukemiseen, tunne- ja kaveritaitoihin seka leikin ja kasvattajan lasnédolon merki-
tykseen naiden taitojen oppimisen tukemisessa. Kuvaamme raportissamme kehittamis-
tydmme toteutusta, tydn tukena kaytettyja kehittamismenetelmia ja niiden avulla saatua
materiaalia. Tasta jatkamme kehittamistyon prosessin aikataulun kuvaukseen, esitte-
lemme tuotoksen rakentumisen vaiheet seka lopullisen tuotoksen ja arvioimme sen on-
nistumista. Lopuksi arvioimme koko kehittdmisprosessiamme, tydn eettisyytta ja luotet-

tavuutta seké pohdimme omaa ammatillista kasvuamme prosessin aikana.

Raportissamme kayttdmamme nimitys, toisena kielena ja toisen kielen oppija, tarkoittaa

tilannetta, jossa lapsi oppii toisen kielen kayttdymparistossaan eli varhaiskasvatuksessa.

TURUN AMK:N OPINNAYTETYO | Jasmin Kallio & Annukka Peippo
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2 LAPSI TOISEN KIELEN OPPIJANA

2.1 Lapsen ensikielen kehityksen vaiheita

Lapsen kielen kehityksen vaiheista on hyva ymmartaa, kuinka lapsen kielen kehitys ta-
pahtuu ja liséksi on hyva tiedostaa, mita taitoja lapsi oppii missakin kehitysvaiheessa.
Lapsen kielellinen kyky omalla aidinkielellaan on vahvempi, mita vanhempi lapsi on. Tut-
kimusten mukaan lapsen hyva aidinkielen taito edistaa toisen kielen oppimista, silloin
lapsi ymmartaa uutta kieltd ensikielensa kautta. Siksi lapsen toisen kielen kehityksen
tukemiseksi on tarpeellista tieta&, millainen on lapsen oman aidinkielen, ensikielen osaa-
minen. (Gyekye & Ruponen 2019, 340,343.)

Lapsen kielen kehitys alkaa jo vauvana, kun herkistyminen inmisaanelle alkaa. Lapsen
kielen oppimisesta, kehityksesté ja omaksumisesta on lukuisia eri teorioita, jotka painot-
tavat erilaisia osatekijoitd oppimisen kannalta. Lapsen ensikielen oppimisympaéristo saat-
taa olla taysin erilainen kuin toista kieltd opittaessa. Ensikieli on opittu oman huoltajan
kanssa vuorovaikutussuhteessa ja toinen kieli alkaa rakentua uudessa ymparistdssa jar-
jestetyissa opetustilanteissa, esimerkiksi kielikylvyissa tai tuokioissa. Lapselle kehittyy
tilanteessa uusi kaksi- tai monikielisyys, jonka oppimisen ehtoja sanelee lapsen omat
kehitysvaiheet. (Karasma 2012, 52,55.)

Lapsi osoittaa ensimmaisia kielen ymmartamisen merkkeja jo alle vuoden ikéisena. Sil-
loin han tunnistaa nimensa ja etsii vanhempia tai sisaruksia kun kysytaan "Missa Lilja?”.
Kaksi vuotiaana lapsi ymmartaa toimintaa osoittavia sanoja, kuten "Hae pallo” tai "Suu
auki”. Lapsi ymmartaa paljon enemman sanoja kuin osaa itse tuottaa ja lapsen puhe
sisaltda vain asian kannalta tarkeimmat sanat, esimerkiksi ”Anna maito”. Kaksivuotias
alkaa oivaltaa, ettd esimerkiksi sanaa "kuppi” voidaan kayttaa tiettyjen saantéjen mu-
kaan tietysta kupista tai yleistettdessa tiettyjen sdantéjen mukaan tietynlaisista esineista.
(Lyytinen 2014, 54-56.)

Kolme-neljavuotiaana lapsi kayttaa lauseita, joissa esiintyy kaskyja, kieltoja ja kysymyk-
sid. Lauseissa kaytetddn myads taivutusmuotoja ja apuverbeja. Neljavuotiaan puhe on jo
selke&d, vaikkei lapsi vielad hallitsekaan kaikkia danteita. Viisivuotiaan lapsen puheessa
on yleensa jo kaikki suomen kielessa ilmenevéat sivu- ja peruslausetyypit, joita ovat

kasky-, vaite- ja kysymyslauseet. Puhe on selvda, vaikka &dnnevirheitd voi viela ilmeta
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(r, s, ja ). (Lyytinen 2014, 57-59.) Kuudenvuoden ikd&n mennesséa lapsen kyky pohtia,
keskustella ja kysella vahvistuvat (Sinkkonen & Korhonen 2016, 183).

2.2 Lapsen toisen kielen oppiminen

Kielen oppiminen ja kehitys on kotoutujalle merkittéava taito. Kielen oppimisen tavoittee-
na voidaan pitaa toiminnallisen kaksikielisyyden tavoittelua. Tama tarkoittaa sita, etta
lapsi oppii kielen kayttdmisen ikdan kuin tyévalineena arjessa, sellaista tukevaa perus-
taa, johon lapsi voi alkaa kiinnittdmaan uusia opittuja taitoja ja luoda vuorovaikutussuh-
teita. (Karasma 2012, 30.) Tarkeda on, etta lapsi oppii hallitsemaan ne sanat ja ilmaisut,
joita han tarvitsee eri leikeissaan, liikkuessaan, tutkiessaan ja ilmaistessaan itsedan mui-

den kanssa leikkiessa (Gyekye & Ruponen 2019, 362).

Toisen kielen oppimiseen vaikuttavat monet eri tekijat, jotka on syytd huomioida. Lapsen
ika, Suomen varhaiskasvatuksessa oloaika ja sdanndllisyys, lapsen aidinkielten maara
ja hallinta, kielten kayttdmahdollisuudet seka se millaista suomen kielta lapsi kuulee.
Myo6s lapsen vanhempien kielitaidolla on merkitysta, seka silla millaisissa tilanteissa ja

eri konteksteissa vanhemmat kayttavat suomen kieltd. (Gyekye & Ruponen 2019, 339.)

Varhaislapsuudessa opitun toisen kielen oppimisessa on paljon samaa, kuin ensimmai-
sen kielen oppimisessa. Tyypillisté alkuun on hiljainen kausi. Lapsi kuuntelee ja harjoit-
telee mieless&dén, muttei vield itse tuota puhetta. Ujoilla ja hiljaisilla lapsilla hiljainen vai-
he voi kestdaa pidempéaéan, muutamasta kuukaudesta jopa vuoteen. Kielen oppiminen
saattaa aluksi nayttdd hitaalta, mutta havainnointi vaiheen jélkeen lapsi alkaa tuottaa

uutta kieltd, aluksi yhden sanan ilmaisuina. (Halme 2011, 90-91.)

Kielen oppiminen tulee ndhda ympariston ja lapsen valilla tapahtuvana vuorovaikutuk-
sena. Aikuisen tulee havaita lapsen pienetkin aloitteet ja puheyritykset. Aikuisen tehtava
on miettia, miten lapsi pystyy ilmaisemaan toiveitaan ja ajatuksiaan tullen ymmarretyksi.
Paivakodissa tulisi luoda monipuolisia ja mielekkaita tilanteita, joissa lapsen on helppoa
ja luontevaa kommunikoida. Ryhmassa onnistuminen lisdd lapsen itseluottamusta
enemman, kuin kahdenkeskiset tilanteet. (Halme & Vataja 2011, 23,25.) Lapsen tulee
lisaksi saada kayttéd vapaasti ja omavalintaisesti molempia kielia, ensikielta ja toista

kielta, varhaiskasvatuksen arjessa (Kalliala 2007).
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2.3 Lapsen toisen kielen oppimisen tukeminen varhaiskasvatuksessa

Kielen oppiminen on kognitiivista toimintaa, joka noudattaa samoja periaatteita kuin op-
piminen yleensa. Oppimista, muistamista ja ymmartamista tulee tarkastella yhtenevina
iimi6ina, koska oppimisen nahdéén tapahtuvan muistin tietorakenteiden muuttumisen
osana. Muistitutkimuksessa puhutaan Elaboroinnista, joka tarkoittaa uuden tiedon pro-
sessoinnin laajuutta ja monipuolisuutta. Prosessoinnin avulla uusi tieto sulautetaan ja
sidotaan jo olemassa olevaan tietovarastoon. Omaehtoinen elaborointi on oppijan omaa
tyoskentelya niissa tilanteissa, jossa oppija on saatettu tietoisesti sellaisiin tilanteisiin,
joissa hanen on pakko hyvaksikayttad aiempaa tietamystddn. Tama tarkoittaa sita, etta
uuden asian opettelu tulisi harjoitteluvaiheessa jo liittdd monipuolisesti eri kokemuksiin
ja tilanteihin. Talla voidaan varmistaa se, etta asia on mydhemmin palautettavissa muis-

tista mieleen monen eri reitin kautta. (Kristiansen 1996, 99.)

Toisen kielen oppimisessa tata elaborointia voidaan hyédyntaa muun muassa niin, etta
oppija tuottaisi opittavaa sanaa monessa erilaisessa lauseessa ja eri asiayhteyksissa.
Sanojen opettelun ja muistamisen kannalta oleellista olisi harjoitella sanaa osana visu-
aalista kokonaisuutta. (Kristiansen 1996, 99,101; Gyekye & Ruponen 2019, 343.) Esi-
merkiksi, jos opittavina sanoina olisi kaveri ja itkea, niin visuaalisena kokonaisuutena
lause voisi olla: "L6in kaveria ja kaveri alkoi itked.” Opittavana oleva sana opitaan sa-
malla, kun opitaan sen sisélt6d ja sanojen merkitys syntyy vasta, kun sanaa kaytettaan.
Sanan merkityksen sisaistymiseen liittyy vahvasti tieto siité, milloin ja mink& sanojen yh-
teydessa sanaa kaytettaan. (Nissila ym. 2006, 44.)

Lapsen kielen oppimisessa on hyva kiinnittdd huomiota lapseen vaikuttaviin, tilannekoh-
taisiin asioihin. On todettu, etta lapsi oppii todennakdisemmin ensin sellaisia sanoja,
jotka saavat heissa aikaan jonkinlaisen tunnereaktion. (Arnberg 1989, 60.) Kielen kehi-
tyksen tukemiseksi aikuisen tulisi puhua yksittédisten sanojen sijaan lapselle lauseita. Pu-
heen tulee olla lisksi selkeaa ja riittdvan hidasta. Lapsen puheeseen tulee reagoida heti,
jotta lapselle voidaan osoittaa, ettd hdnen sanomansa on tarkeda. Virheellisid sanamuo-
toja ei tule korjata keskeyttamalla lapsen puhetta, vaan puhetta voidaan vahvistaa tois-

tamalla lapsen sanoma oikeilla sanamuodoilla. (Hakamo 2011, 27.)

Lapsen kasvaminen kaksikieliseksi vaatii vuorovaikutusta toisten ihmisten kanssa. Var-
haiskasvatuksessa tulisi seurata lapsen péivaa, jotta voitaisiin huomioida lukuisat eri

vuorovaikutustilanteet, jotka ilmaisevat lapselle merkityksellisia asioita. Mikali lapsen
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toisen kielen hallinta on vield heikkoa, lapsi voi selvita paivakotipaivastaan yllattavankin
vahaisella vuorovaikutuksella. Lapsi voi olla sitoutunut leikkiin tai toimintaan, vaikkei han
kayttaisikddn sanoja. Aikuisen on oleellisen tarkeaa tarttua pieniinkin jutusteluhetkiin lap-
sen kanssa. Aina pitaisi [0ytya hetki muutaman sanan vaihtamiselle. Aikuisen tulisi vuo-
rovaikutuksen aikana vahvistaa lapsen sanoja toistamalla sanat niiden oikeassa muo-
dossa, nain ei tilanteeseen tule kiusallista puheen korjaamista. Sensitiivinen aikuinen
kulkee tavallaan askeleen edella kielenoppijaa, jolloin lapsi alkaa seuraamaan aikuista.
(Kalliala 2007.)

Varhaiskasvatusymparistossa on syyta kiinnittda erityistd huomiota lapsiin, jotka kuule-
vat suomen kieltd ensimmaisia kertoja. Silloin on suunniteltava, millaisten eri keinojen
avulla lapsen ymmartamista tuetaan ja kommunikaatiokeinoja vahvistetaan. Huomiota
on kiinnitettavd myos kaytettaviin sanavalintoihin ja puhetapaan, koska lapsi omaksuu
kieltd saamastaan mallista. Jokaisen varhaiskasvatuksessa toimivan kasvattajan tulisi-
kin tiedostaa oma roolinsa suomen kielen mallina. Lapsi myés muodostaa uusia kasityk-
sid ja oppii uusia asioita omaksumansa kielen kautta. Kaiken toiminnan on oltava kieli-
tietoista eli kaytettava kieli huomioidaan kaikissa tyod- ja toimintatavoissa. (Gyekye & Ru-
ponen 2019, 343-349; Kivijarvi 2016, 252.)

Lapsen vuorovaikutustaitojen ja kielen kehityksen kannalta olisi hyva jarjestaa lapselle
tilaisuuksia osallistua vuorovaikutukseen. Mikéli koko paivakotiryhma on paikalla, joutuu
toisen kielen oppija suuntaamaan tarkkaavuuttaan moneen puhujaan, paallekkaiseen
puheeseen, keskustelun etenemiseen ja taitoon ottaa puheenvuoro itselleen. Pienryh-
massa toimittaessa héalya ja toisaalta myos vuorovaikutussuhteita on vahemman, mutta
tilanteet ovat intensiivisempid, jolloin lapsi saa puheenvuoroja enemman. Lasta ei saa
kuitenkaan painostaa tai pakottaa tilanteissa puhumaan. (Gyekye & Ruponen 2019, 350,
356.)

Toisen kielen oppija tarvitsee selkeita ja rauhallisesti annettuja ohjeita, myds puheen
rytmin on oltava rauhallinen. Ohjeet tulee antaa lyhyesti ja yksinkertaisesti, seka kysy-
myksia tulee esittda yksi kerrallaan. Lapsen tarkkaavuutta tilanteissa voidaan yllapitaa
visuaalisten keinojen avulla, esimerkiksi esineen tai kuvan avulla. Myds lapsen nimen
sanominen, kevyt kosketus, pysayttdminen, istumapaikan valita ja katsekontaktin otta-

minen ovat tarkkaavuutta tukevia toimintoja. (Gyekye & Ruponen 2019, 352.)

Toisen kielen oppijan kommunikaatiota tukevia keinoja ovat muun muassa kuvien kaytto,

piirtdminen, eleet ja nayttdminen. Erilaisia esineitd voidaan lisédksi kayttaa
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havainnollistamaan ja konkretisoimaan kieltd. Kuvien kaytt6 tulisi aloittaa varhaiskasva-
tuksessa heti, kun lapsi saapuu ryhmaan. Kuvien kayton tulee myds olla suunnitelmal-
lista ja johdonmukaista. Lapsi pystyy erilaisten visuaalisten keinojen avulla tunnistamaan
asian tai sanan merkityksen oman &idinkielensa kautta, joka antaa sanalle merkityksen.
Visuaaliset keinot auttavat lasta myds painamaan sanan mieleensa, joka auttaa myods
sanan mieleen palauttamisessa myohemmin. Kuvien kaytén avulla lapsi pystyy myds
iimaisemaan itsedén, mikali han ei viela uskalla tai osaa puhua uutta kielta. Toisen kielen
oppijan kannalta on hyva, etta kuvien kayttd hieman hidastaa eri toimintoja, koska sa-
malla aikuinen automaattisesti hidastaa puhettaan. (Gyekye & Ruponen 2019,
352-353.)

Lapsen toisen kielen oppimista voidaan tukea myds selkokieltéa kayttéden. Selkokieli méaa-
ritellaén olevan sellainen suomen kielen muoto, jossa on mukautettu sisaltd, sanasto ja
rakenne. Selkokieli on nain ollen luettavampaa ja ymmarrettavampaa kuin yleiskieli.
(Leskela 2019, 93-94.) Yleinen ohje selkokielen puhumiselle on se, ettd puhutaan vain
yhdesta asiasta kerrallaan. Monimutkaisesta tai vaikeasta asiasta puhuttaessa ei tulisi
tiivistdd monta asiaa samaan lauseeseen, vaan asiat tulisi sanoa yksitellen omana ko-
konaisuutenaan. Myds pienen tauon pitdminen asiakokonaisuuksien valilla ja asian tois-
taminen ovat tarpeen. Tama mahdollistaa sen, etta keskustelukumppani voi ilmaista ym-

marryksensa tai ymmartamattomyytensa asioiden valilla. (Kartio 2009, 12-13.)

Vieraan kielen oppimisen prosessi voi vieda paljon aikaa tai se voi edetad suoraviivaisem-
min. Jokainen suomenkielinen henkild voi toimia tukena kielen oppimisen alkutaipaleella.
Kun kielitaitoa on arjessa viela vahan, tarvitsee kielenoppija rohkaisua ja kannustusta
kielen oppimisen tueksi. Kielenoppijan oma aidinkieli toimii ik&&n kuin resurssina arjessa,
jota han hyddyntaa suomen kielen oppimisessa. Oma aidinkieli toimii siten peilina ja ver-

tailukohtana, jonka tuella uutta kielta voidaan oppia. (Leskela 2019, 218.)
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3 LAPSEN TUNNETAIDOT OSANA KAVERITAITOJA

3.1 Leikin ja kasvattajan merkitys lapsen tunne- ja kaveritaitojen tukemisessa

Leikilla, kielen ja ajattelun kehittymisella on todettu olevan selke& yhteys toisiinsa. Lei-
kissa lapsen sosiaaliset taidot kehittyvat seka lapsi alkaa leikin kautta ymmartaa oman
toimintansa merkityksen suhteessa toisiin ja ympéaristoonsa. (Lautamo 2020.) Sosiaali-
set taidot koostuvat monista osataidoista. N&ita osataitoja ovat muun muassa vuorovai-
kutukseen, kuuntelemiseen, toisten huomioimiseen, auttamiseen ja jakamiseen seké yh-

teistyon tekemiseen liittyvia taitoja. (Poikkeus 2011, 86.)

Lapsi ja ymparistd ovat jatkuvassa vuorovaikutuksessa leikin aikana ja ymparisto vaikut-
taa lapsen tekemiin valintoihin ja toimintaan. Leikin aikana lapsi oppii erilaisia ymparis-
t66n sopeutumisen taitoja, ikdan kuin testaten eri toimintatapoja, jotka tukevat myéhem-
min lapsen itseohjautuvuutta ja itsenaisesti toimimista. Aikuisen rooli lapsen leikin tuki-
jana varhaiskasvatuksessa on merkittava, jotta lapsi voi yhdessa oppia tarkeita, elaman

aikana tarvittavia taitoja. (Lautamo 2020.)

Varhaiskasvatuksen yhtena tehtdvana on tarjota lapselle mahdollisuus erilaisiin leikkei-
hin ja leikki onkin keskeisessa roolissa varhaiskasvatuksessa. Leikki on lapsen tapa olla,
eldd, hahmottaa ja havainnoida ympar6ivdd maailmaa. Leikkiminen tukee oppimista
edistavia elementteja kuten yhdessa tekemistd, innostusta seké itsensd haastamista.
(Opetushallitus 2018, 39.)

Varhaiskasvatuksen henkiloston tehtédvana on turvata leikin edellytykset. Leikkia tulee
tarpeen mukaan ohjata seka tukea sopivalla tavalla. Varhaiskasvattaja voi olla itse mu-
kana leikissa tai ohjata ja tukea sitd ulkopuolelta. On huolehdittava, ettéa jokaisella lap-
sella on mahdollisuus olla osallisena yhteisissa leikeissd omien taitojensa ja valmiuk-

siensa mukaisesti. (Opetushallitus 2018, 39.)

Leikki voidaan méaaritella tarpeeksi hyvéksi, kun se on lapselle merkityksellinen ja tarkea.
Aikuisen on pysahdyttava havainnoimaan leikkia, jotta lapselle merkitykselliset asiat tu-
levat nahdyksi. Leikin seuraamisen lahtokohtana tulee olla arvostus leikkid kohtaan.
(Vehkalahti & Urho 2013, 19-20.) Leikkiymparisto tarjoaa lapselle sosiaalisia mahdolli-
suuksia, vaatimuksia ja rajoituksia. Ympariston ollessa lapselle sopivan haasteellinen,

se tarjoaa turvallisen paikan leikkiin. Kannustavassa ymparistossa lapsi uskaltaa ottaa
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riskeja ja voi toimia taitojensa aarirajoilla. Nain hanen on mahdollista oppia, miten hén
teoillaan vaikuttaa kavereiden toimintaan. Erilaiset vaikuttamisen mahdollisuudet myos

motivoivat lasta leikkiin. (Lautamo & Laaksonen 2017, 21.)

3.2 Lapsen tunnetaidot

Tunnetaidoilla tarkoitetaan kykyéa tunnistaa omia ja toisten tunteita, ongelmien ja aggres-
sioiden kasittelykykya, turhautumisen sietoa seka impulssien hallintaa. Lapsen tunne-
taito voi tarkoittaa esimerkiksi lapsen kykya leikkia kaverin kanssa ja hillitd omia mieliha-
luja. (Jalovaara 2006, 95-96.) Tunteiden saatelytaidot auttavat lasta hillitsemaéan tuntei-
den ilmaisun voimakkuutta. Saatelyn avulla lapsi kykenee valttdmaan itselleen ja ympa-
ristélleen vahingollista kayttaytymista. Hyva tunteiden saately mahdollistaa sosiaalisen
vuorovaikutuksen silloinkin, kun lapsella on hankalia tai voimakkaita tunteita. Erityisen
haastavia tunteita saatelylle ovat negatiiviset tunteet kuten viha, suru, pettymys, kateus,
ahdistus ja hapea. (Haapsalo ym. 2016, 13.) Tunteiden sdatelytaidot voivat alkaa kehit-
tya vasta, kun lapsi on oppinut nimedmaan ja tunnistamaan tunteita (Riihonen & Koski-
nen 2020, 87).

Lapsi tarvitsee tunteiden saatelyssa aluksi aikuisen tukea. Tunne- ja empatiataitojen har-
jaantumisessa vertaisryhma on myos tarkeassa asemassaa. Aikuisen kasitykset ja odo-
tukset lapsen kyvyista ohjaavat sitd, miten aikuinen toimii tilanteessa. Saako lapsi loh-
dutusta ja tukea vai kenties moitteita? Lapselle turvallinen toimintaymparistd ja ilmapiiri

ovat edellytys tunnetaitojen harjoittelulle. (Haapsalo ym. 2016, 13; Jalovaara 2006, 96.)

Lapsen hyvat vuorovaikutus suhteet ik&toverien kanssa edistavat paivakotilasten kehi-
tysta. Ystavyyssuhteet ovat myds tarkeana osana sosiaalisten suhteiden luomisen oppi-
misessa. Vahainen myonteinen kanssakayminen vertaisryhmassa voi ennustaa sosiaa-
lista tyytymattdmyyttda sekd sopeutumisongelmia, jotka voivat jatkua mydhempaankin
elaméan. (Laine & Neitola 2002, 19.)

Tutkimuksen mukaan lapsen tunnetaidoilla on yhteys lapsen sosiaalisiin- ja kaveritaitoi-
hin. Sandberg (2018) on tehnyt tutkimusta siitd, eroavatko kaksikielisten ja yksikielisten
lasten tunnetaidot, sosiaaliset taidot ja kaverisuhteet toisistaan. Lisaksi tutkimuksessa
selvitettiin, onko tunnetaidoilla yhteys sosiaalisiin -tai kaveritaitoihin kun puhutaan yksi-
tai kaksikielisista lapsista. (Sandberg 2018, 30.)
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Sandbergin (2018) tutkimuksen mukaan lapsen tunneilmaisu on voimakkaampaa silloin,
kun lapsi kokee tiettya tunnetta usein. Silloin lapsi rauhoittuu myds vaikeammin omin
avuin tai muiden avulla. Lapsen on myos vaikeampi rauhoittua omin avuin silloin, kun
hanen tunneilmaisunsa on voimakasta. Tutkimuksessa tuodaan myds esille, etté lapsi
iimaisee tunteitaan vahemman asiallisesti silloin, kun h&nen on vaikea rauhoittua itse-
naisesti. (Sandberg 2018, 25-26.)

Mikali lapsi ei kykene rauhoittumaan erilaisissa tilanteissa itsendisesti, sen epavarmempi
lapsi on sosiaalisissa tilanteissa. Tama voi johtaa lapsen syrjintdan ja suosion laskuun
kaveripiirissd, jonka seurauksena lapsi ilmaisee tunteensa epdaasiallisesti. Tutkimuk-
sessa tuodaan mydgs esille se ettd, mikali lapsi kykenee rauhoittumaan itsendisesti, hanta
syrjitdan vertaisten parissa véhemman. Tunteiden kokemisella, ilmaisulla ja tunteiden
saatelylla ei katsota olevan eroa yksi- ja kaksikielisten lasten valilla. (Sandberg 2018,
26-27,31.) Nama tutkimustulokset tukevat ajatustamme siitd, ettéd S2 kielisten lapsien
kaveritaitojen tukemisen lisdksi lapsen tunnetaitoja tulee vahvistaa varhaiskasvatuksen

arjessa, jossa lapsi on vertaistensa parissa.

3.3 Lapsen tunnetaitojen tukeminen varhaiskasvatuksessa

Tutkimuksen mukaan kasvattajan omat sosiaaliset- ja tunnetaidot vaikuttavat leikki-ikais-
ten lasten tunnetaitojen kehittymiseen ryhmassa. Kasvattajan herkka ja sensitiivinen las-
nadolo ja lapsen tunteiden kohtaaminen tukee lapsen positiivista tunteiden ilmaisua ja
vahentaa hairiokayttaytymisté. Kasvattaja tukee lasta tunteiden ilmaisussa nayttamalla
mallia, muttei kuitenkaan tue negatiivista tunteiden ilmaisua. Tunteiden tunnistaminen
tukee my0s lasten positiivista tunteiden ilmaisua. Mikali opettaja reagoi lasten kayttayty-
miseen rankaisemalla tai olemalla vihainen, lapsi tuntee olevansa yksin tunteidensa

kanssa, joka taas lisdd hairiokayttaytymista. (Denham & Basset 2019, 133-143.)

Huolellisella suunnittelulla voidaan vaikuttaa paivakodin tunneilmapiiriin. Kannustus toi-
mii punaisena lankana lapsen itsetunnon vahvistumisessa. Lapsen kayttaytyessa ei toi-
votulla tavalla, tulee miettia, mita sosiaalista taitoa han ei osaa ja tukea lasta sen opet-
telussa. (Kanninen & Sigfrids 2012, 153,155.) Monet tutkimukset osoittavat, etta tavoit-
teellisella ja suunnitelmallisella sosiaalis- emotionaalisten taitojen harjoittelemisella tuo-
tetaan myonteisia tuloksia. Lasten sosiaalis- emotionaaliset taidot kehittyvéat erilaisia val-

miita ohjelmia ja tuokioita toteutettaessa, mutta parhaimpaan lopputulokseen paastaan,
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kun yhdistetddn aikuisen lammin vuorovaikutustapa ja pedagoginen toiminta sosiaalis-

emotionaalisten taitojen harjoittelemiseen. (Ahonen 2017, 218.)

Yksittaiset tuokiot eivat riitd sosiaalis- emotionaalisten taitojen oppimiseen, vaan taitoja
tulisi harjoitella arjessa yhdessa muiden lasten ja aikuisten kanssa. Aikuinen sanoittaa
paivan aikana lapselle tilanteita, joissa tunne syntyi. Lapselle kerrotaan, etta suuttumus
ja ilo ovat molemmat yhta tarkeitéd tunteita. Pohditaan yhdessé lapsen kanssa aaneen,
mika vaikutti siihen, etta lapselle syntyi kyseinen tunne. Ennen pitkdan lapsi oppii itse-
naisesti tunnistamaan tunteitaan, mutta ennen kuin siihen pisteeseen paastaan, niin
lapsi saattaa moneen kertaan sekoittaa mielessaan erityisesti vahvemmat tunteet, kuten
kiukun ja surun. (Ahonen 2017, 218-219.)

Sosiaalis-emotionaalisten taitojen harjoittelemiselle on varhaiskasvatuksen arjessa mo-
nia tilanteita, joihin ei tarvita erillisia tuokiota. Lasten kanssa tulisi k&sitella erilaisia tilan-
teita ja tunteita etukateen, ainakin sellaisten lasten kanssa, joilla itsesaatelytaidoissa on
viela selvid haasteita. Lapsen kanssa voidaan harjoitella esimerkiksi jokin rauhoittumi-
seen tahtdava hengitysharjoitus, jota lapsi voi kokeilla aikuisen tukemana voimakkaan
tunnekuohun tullessa. Mikali rauhoittumiseen tahtdavaa keinoa kokeillaan ensimméaisen
kerran todellisessa tilanteessa, lapsi ei kykene tilanteessa vastaanottamaan aikuisen oh-
jeita. (Ahonen 2017, 219.)

Kodngés (2018) on tehnyt etnografisen tutkimuksen lasten tunnealysté paivakotiarjessa.
Tutkimuksen mukaan jo 3-6 vuotiaat lapset kykenevét ottamaan vastaan opetusta tun-
nealyyn liittyen, kunhan lapsen tunneaistit ovat avoinna. Tunteita herattavaan tilantee-
seen mydhemmin palaaminen voi olla vaikeaa, joten rakentavaa olisikin tilanteen heti
lapikayminen, lapsen kulttuuri huomioon ottaen. Aikuisille, jotka ovat epdvarmoja omista
tunnetaidoistaan, tekee hyvaa nahda, etta lasten toiminta on aina jonkin asian summa ja
siihen liittyy jokin sisdinen syy toimia kuten toimii. Yleensa lasten, joita aikuisen on vaikea
ymmartaa, toiminnan taustalla on ylipulppuava ilo, epavarmuus, jannitys, raivo vaarin-
kohtelusta, pelko hylatyksi tulemisesta tai jokin muu emootiopohjainen vaste. Tunnealyn
ei tarvitse olla erillinen oppiaine vaan se voi olla vallitseva toimintakulttuuri. Lapset otta-

vat mielella&dn mallia aikuisten nayttamasta esimerkista. (Kongéas 2018, 201-202.)

Sosiaalisia ja emotionaalisia taitoja tulee harjoitella arjessa tavoitteellisesti. Valmiit tun-
netaitotuokiot tai tunneopetus ovat hyva lisa, jotka tukevat kokonaisuutta, mutta arjessa
tulevat lapsen omat tunnehetket ovat harjoittelun ensisijainen keino (Ahonen 2017, 220).

Arjessa tulisi huomata tunnepitoiset, jopa kriittisetkin hetket, jotka virittdvat lapsen
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vastaanottamaan tunneohjausta. Tunneopetuksella tarkoitetaan tdssa kohtaa opetusta,
joka pohjaa tietoon, kun taas tunnehetket perustuvat suoraan lapsen tunteeseen. Kas-
vattajan tulee tarkkailla lapsen tunnetilaa ja ottaa huomioon arjessa myds se, mikali lapsi
on liian voimakkaan tunteen vallassa, jolloin h&nen tunneaistinsa ei ole avoinna.
(Kdngnas 2019, 183-184.)

Tunnetaitoja voidaan harjoitella myds kuvakirjojen avulla. Kuvakirjoja lukiessa voidaan
pysahtyd pohtimaan lasten kanssa tarinaa ja siité esiin nousseita teemoja. Markkinoilla
on saatavilla myds monenlaisia kortteja, joiden avulla tunteita voidaan kéasitella. Monet
tunnekortit on kuvitettu eldinhahmoilla, mutta on hyva huomioida, etteivat elainhahmot
sovellu kaytettavaksi kaikkien lasten kanssa. Kaikki lapset eivét pysty peilaamaan omia
tunteitaan esimerkiksi pupu kortin avulla. Yleisesti katsotaan, etta ihmishahmoin kuvite-
tut tunnekortit soveltuvat paremmin monelle lapselle, koska niihin on helpompi samais-
tua. (Ahonen 2017, 220-221.)

Kuvallisen tunnemateriaalin avulla voidaan ensinnékin nimeté tunne, mutta liséksi voi-
daan pohtia millaisissa tilanteissa tunne saattaa tulla. Erilaisten mielikuvaharjoitusten
avulla voidaan miettia, missé osassa kehoa tunne tuntuu ja milté se tuntuu? Milté tunne
nayttaa tai milta tunne voisi kuulostaa? Lapset voivat katsoa esimerkiksi peilista, milta
mikakin tunne nayttda omilla kasvoilla. Harjoitusten avulla lapset ymmartavat, etta tun-
teita on monenlaisia ja kaikki tunteet kuuluvat osaksi jokaisen elamaa. Kaikkia tunteita
tulee ja jokainen niista on sallittu. Jotta lapsi oppisi saatelemaan tunteitaan, ne pitaa
ensin tunnistaa. (Ahonen 2017, 221.)

Aamupiiri on asiantuntijoiden mukaan hyva hetki tunne- ja kaveritaitojen harjoittelemi-
selle. Aamupiiriin on helppoa yhdistaa erilaiset kuvalliset tunteita kasittelevat materiaalit.
Yksi keino on myds tunnemittarin kayttd. Tunnemittariin lapsi voi merkita tunteen, joka
lapsella on silla hetkella. Mittarin avulla tunteista on myds helppo keskustella, mikali lapsi
niin haluaa. Tunnemittaria voidaan kayttdd muutenkin osana paivakodin arkea. Lapset
voivat paivan aikana kayda siirtimassa oman tunnemittarin osoittamaan péivan aikana
kokemiaan tunteita. TAma auttaa lapsia huomaamaan erilaiset tunteet, nimeamaan ja

tunnistamaan niitd. (Ahonen 2017, 221.)

Lapsiryhmén yhteisten tavoitteiden liséksi lapsien yksil6lliset tavoitteet tulee huomioida.
Lapset olisi hyva ottaa mukaan tavoitteiden asettamiseen esimerkiksi kdymalla yhteisia
keskusteluja asioista. Tama auttaa lapsia ymmartamaan ja hyvaksymaan erilaisuutta

sekéd suhtautumaan asiaan luontevammin. (Ahonen 2017, 222-223.)
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Lasten kanssa olisi hyva harjoitella erilaisia rauhoittumisen keinoja ja tekniikoita etuka-
teen, koska voimakkaan tunteen vallassa lapsen on hankala opetella ensimmaista ker-
taa uutta. Lapset voidaan johdatella aiheeseen, vaikka erilaisten tarinoiden tai draama-
pedagogisten keinojen avulla. Draamapedagogisten keinojen avulla voidaan niin ikdan
ulkoistaa hankala tunne. Ulkoistaminen tarkoittaa sitd, ettd voimakas tunne, esimerkiksi
suuttumus, naytellaan ja kasitellaan sitten yhdessa rauhallisesti keskustelemalla. Taméan
menetelman avulla tunteita voidaan nimet&, tunnistaa ja pohtia mika johti tunteen synty-
miseen. Liséksi lasten kanssa voidaan pohtia, miten tunne voi johtaa johonkin tekoon ja
mitd voitaisiin tehda, ettei tunne muuttuisi teoksi. Jotta lapsi voisi oppia toimimaan han-
kalissa tilanteissa rakentavalla tavalla, hdnen tulisi oivaltaa tilateiden syy-seuraussuh-
teet. (Ahonen 2017, 223.)

3.4 Lapsen kaveritaidot ja niiden tukeminen varhaiskasvatuksessa

Lapset tarvitsevat erilaisia vuorovaikutustaitoja toimiessaan muiden lasten kanssa. Ka-
veritaidot voidaan jakaa neljaan osa-alueeseen, joita ovat ryhméassa toimimisen taidot,
vuorovaikutuksen yllapitaminen, vuorovaikutukseen liittyminen seka toisten huomioon
ottamisen taidot. Tarkeita taitoja ovat muun muassa leikkiin littyminen, leikin saannoista
sopiminen, ongelmanratkaisu seké jakaminen. Kasvattajan tulee tukea lasta yksil6lliset

tarpeet huomioiden. (Laaksonen & Repo 2017, 6.)

Arvola ym. (2020) ovat tehneet tutkimusta siité4, miten kaksi- tai monikieliset ja- kulttuuri-
set lapset varhaiskasvatuksessa tyypillisesti toimivat leikeissa ja millaisia rooleja lapset
ottavat. Tutkimuksessa on tehty havaintoja siitd, ettd monimuotoisen taustan omaavat
lapset ottavat vahemman sosiaalisia ja osallistuvia rooleja leikeissa. Lisaksi tutkimuk-
sessa tuodaan esille, etta lapset, joilla on monikulttuurinen tausta, osallistuvat enemman
saantdleikkeihin kuin roolileikkeihin. Tutkimustulosten mukaan varhaiskasvatuksen am-
mattilaisten tulisi tukea lapsia enemman leikeissa ja keskittyé luomaan yhteistéa toimin-
takulttuuria. (Arvola ym. 2020.)

Lapsen vertaisryhma ja leikki ovat tarkedssé asemassa lapsen kotoutumisessa seké kie-
len- ja kaveritaitojen oppimisessa. Kulttuuristen erojen takia lapsi saattaa harjoitella leik-
kitaitojaan ensimmaisia kertoja varhaiskasvatuksessa, jolloin hanen leikki- ja kaveritai-
tonsa voivat olla pienempien lasten tasolla. Silloin lelujen jakaminen saattaa olla vaikeaa
tai puutteellinen kielitaito voi synnyttad vaarinkasityksia. Talldin aikuisen apua voidaan

tarvita valien selvittelyyn avuksi, tai leikkiin voidaan tarvita mukaan kasvattajan
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ammattitaitoista ohjaamista. (Halme & Vataja 2011, 89-90.) Paivakotipaivastaan lapsi
viettda jopa yli puolet leikkien (Kangas & Brotherus 2017, 203), jonka takia S2 kielisen

lapsen kaveritaitojen tukemisen tarkeys korostuu varhaiskasvatuksessa.

Kasvattaja on paivakoti-ikdisen lapsen kaverisuhteiden luomisessa avainasemassa.
Kasvattajan tehtavana on toimia oppaana lasten sosiaalisten suhteiden luomisessa, lap-
sen tarpeiden mukaisesti. (Riihonen & Koskinen 2020, 198-199.) Varhaiskasvatushen-
kiloston sisaiset toimintamallit luovat pohjan paivakodin sisélla syntyville sosiaalisille
suhteille. Henkiloston keskindinen ilmapiiri ja linjaukset vaikuttavat oleellisesti kaveripul-
mien ennaltaehkéisyyn ja niiden kasittelyyn. Yhteinen nakemys ja toimintamallit ovat eh-
dottoman tarkeitd. (Laaksonen & Repo 2017, 19, 24.) Jotta tasavertainen tuki olisi lapsille
mahdollista, edellytetdén toimintaymparistéssa tapahtuvaa systemaattista ja luotettavaa
havainnointia. Vahvuuksia tunnistamalla on helpompi miettida, miten mahdollisia pulmia

ratkaistaan. (Lautamo & Laaksonen 2017, 60.)

Pienten lasten sosiaalisia taitoja voidaan arvioida havainnoinnin avulla. Lapsen leikin tai
toiminnan havainnoinnin avulla saadaan kasitys siitd, missa asioissa lapsi tarvitsee
apua. Lasta voidaan myos leikeissd ohjata havainnoivan kommentoinnin avulla, jonka
tarkoituksena on sanallistaa lasten leikkia ja tehda siitéa nain lapselle tietoisempaa. Ha-
vainnoiva kommentointi ei tuomitse tai arvostele ketdan. Tama menetelma kannustaa
lapsia itsenaisesti selittdaméaan leikin tapahtumia ja helpottaa vuorovaikutukseen ryhty-

mista toisten kanssa. (Riihonen & Koskinen 2020, 196.)

Toisen kielen oppijaa voidaan auttaa leikkitilanteissa esimerkiksi jakamalla leikkitila alus-
tan tai maton avulla. Aikuinen voi kielellistda leikin aikana omaa ja muiden toimintaa.
Mikali paivakodissa on saman kielisia lapsia, tulee heidan antaa leikkia myos aidinkielel-
l[dan. Nain he voivat kayda lapi kokemuksiaan ja tunteitaan. Keskeista on kuitenkin roh-
kaista ystavyyssuhteita myds maahanmuuttajalasten ja suomalaisten valilla. (Halme &
Vataja 2011, 89-90.)

Sosiaalisia taitoja harjoitellaan arkipaivaisissa tilanteissa ja naiden lisdksi on hyva kehit-
taa taitoja myos erilaisten harjoitusten avulla. Harjoitusten tarkoituksena on tukea lapsen
yksilollistd kehitystd, vahvistaa kaverisuhteita sekd edistaa myonteista ryhmailmapiiria.
(Laaksonen & Repo 2017, 39.) Sosiaalisia taitoja voidaan tietoisesti harjoitella lasten
kanssa. Taitojen harjoittelussa lasta opetetaan ymmartamaan ja tulkitsemaan erilaisia
tilanteita sosiaalisissa vuorovaikutustilanteissa. Lasta opetetaan asettamaan tavoitteita

omalle kayttaytymiselle ja arvioimaan, onko kayttdytyminen ollut tilanteen kannalta
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sopivaa ja tavoitteen mukaista. Sosiaalisten taitojen oppimisen kannalta oleellista on
harjoitella my6s sosiaalisten taitojen yleistamista ja yllapitoa, kuin myds ongelmallisen
kaytoksen vahentamista. (Mitchell 2018, 90-91.)

Sosiaalisten taitojen harjoittelu on hyva aloittaa sellaisista taidoista, joita lapsen on
helppo yleistaa. Tallaisia voivat olla esimerkiksi tervehtiminen, oman vuoron odottami-
nen, toisten nimen oppiminen, "ole hyva” ja "kiitos” kayttdminen, hymyily sek& katsekon-
taktin ottaminen. (Mitchell 2018, 90-91.) Paivakoti-ikdisen lapsen kanssa on hyva har-
joitella my6s leikkiin menemistd, toisen mukaan ottamista ja pyytamista (Riihonen & Kos-
kinen 2020, 198-199). Mikéli lapsen kanssa ei harjoitella eri taitojen yleistamista, niiden
soveltaminen mydhemmin voi jaada rajalliseksi. Sosiaalisten taitojen kehittyminen vaatii
aikuisen lasnéoloa, valvontaa ja opetusta koko oppimisprosessin ajan. (Mitchell 2018,
90-91.)

Sosiaalisia taitoja voidaan opettaa muun muassa mallintamalla ja havainnollistamalla.
Lasten toivottua kayttaytymista on vahvistettava, eika tule keskittya pelkastadan huonon
kaytoksen huomioimiseen. Lapsia voidaan kannustaa muistamaan, miten eri tilanteet
vaativat erilaista kayttaytymista, esimerkiksi "Miten sanotaan silloin, kun joku haluaa pe-
lata kanssasi?”. Lasten kanssa voidaan lukea kuvakirjoja, joiden avulla havainnolliste-
taan todellisia sosiaalisia tilanteita ja huomataan taitoihin liittyvid ongelmia. Lasten
kanssa voidaan katsoa jokin video ja pysayttaa se kohtaan, jossa voidaan lasten kanssa
pohtia tilanteen eri kayttaytymismalleja ja mika olisi toivottava toimintatapa. Lasten
kanssa voidaan tehda ikétasolle sopivia tehtavia ryhmassa, joissa harjoitellaan toisen

hyvaksyntaa, jakamista, huomioimista ja lisatdén luottamusta. (Mitchell 2018, 92.)

Toisen kielen oppijan vuorovaikutustaitoja, kielen kehittymista ja kaveritaitoja voidaan
pohtia muun muassa seuraavien kysymysten avulla: Mité sanoja ja niiden sisaltéja lap-
sen tulisi oppia, jotta han voisi leikkia muiden kanssa? Millaisia ilmauksia ja fraaseja lapsi
tarvitsee, jotka hyddyttaisivat hanta leikkeihin liittymisessa, hakeutumisessa ja sitoutu-
misessa? Miten leikin kielen kehittymista voidaan tukea, voisiko leikkitilanteessa olevien
kuvien maaraa kasvattaa tai monipuolistaa? (Gyekye & Ruponen 2019, 351.) Naiden
apukysymysten avulla, voidaan pohtia ja kehittda erilaisia tapoja tukea lapsia yksilolliset

tarpeet huomioiden.
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4 KEHITTAMISTYON TOTEUTUS

4.1 Kehittamistyodn tavoitteet

Kehittdmistoiminnan lahtbajatuksena voidaan pitda yhteisymmarrystéa siitd, mitd halu-
taan kehittdd, miksi halutaan kehittad, mitd halutaan kehittdmisella saavuttaa ja miten
tavoitteet saavutetaan. Kehittdmistoiminnan paamaarana on saada aikaan tydyhteisolle
lisdarvoa ja hyotya. (Salonen ym. 2017, 29,56.) Kehittdmistydmme tavoitteena oli kehit-
taa yhteistydssa Maskun kunnan kanssa varhaiskasvatuksen arkeen konkreettinen ty6-
valine, jonka avulla varhaiskasvatuksen tyontekijat voisivat paremmin tukea S2 kielisen
lapsen tunne- ja kaveritaitoja ryhméssa. Tydvaline tulisi sisaltamaan myos lyhyen teoria-
osuuden lapsen toisen kielen oppimisesta, seka tunne- ja kaveritaitojen oppimisesta ja
oppimisen tukemisesta. Aihe ja aiheen rajaaminen tehtiin yhteistydssa Maskun kunnan

kanssa.

Rajasimme aiheemme koskemaan 3-5 vuotiaita lapsia. Alle kolmevuotias lapsi leikkii
viela padsaantoisesti rinnakkaisleikkia, mutta alkaa yli kolmen vuoden iassa taidoiltaan
kykenemaan yhteisleikkiin ja lasten vélille alkaa muodostua pysyvampia kaverisuhteita.
Lisaksi kolmevuotiaan lapsen kielelliset taidot mahdollistavat Iyhyiden lauseiden puhu-
misen, sek& sanojen selkeamman lausumisen. (Hermanson 2012; Sinkkonen & Korho-
nen 2014, 183.) Rajasimme tydmme koskemaan alle kuusivuotiaita lapsia, koska esi-
opetusikaisen lapsen kielen kehittymisen tukemiselle on esiopetussuunnitelmassa ase-

tettu omat tavoitteet.

4.2 Kehittamismenetelmat ja aineiston kerddminen

Kehittamismenetelmia voidaan luokitella ja jasentaa eri tavoin. On tilanteita, joissa kehit-
tamistoiminnan tavoitteisiin paasemiseksi on kaytettava tutkimusmenetelmiksi luokitel-
tuja menetelmid, kuten haastattelu tai kysely. Tarkeintd on valita sellaiset menetelmat,
jotka tukevat kehittdmistoiminnan tavoitteisiin padsya. (Salonen ym. 2017, 53.) Kehitta-
mistydmme aikana kaytimme erilaisia menetelmi& kehittamistydn tukena. Tallaisia me-
netelmia olivat kyselylomake, teemahaastattelu, havainnointi ja kirjallisuudesta keratyn

tietoperustan kokoaminen.
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Kehittamistydssa aineiston ja tiedon hankinnan menetelmat ovat pitkalti samoja kuin tut-
kimustoiminnassakin, mutta kehittamistydssa naitd menetelmia voidaan kayttaa tutki-
mustoimintaa joustavammin. Kyselyt, teemahaastattelut, havainnointi ja muistiinpanojen
tekeminen ovat kehittAmistoiminnassa yleisesti kaytettyja tapoja kerata aineistoa. (Salo-
nen 2013, 23.)

Kehittamistydmme alkuvaiheessa lahdimme kokoamaan tietoperustaa aiheestamme.
Tietoperustan hankkimisessa lahdekritiikki on ensisijaisen tarkedd. Lahteiden oikeelli-
suus ja luotettavuus on varmistettava. Lisaksi on kaytettava mahdollisimman uutta tutki-
mustietoa aiheesta. (Vilkka & Airaksinen 2003, 51,53.) Perehdyimme kirjallisuuteen ja
tutkimuksiin, jotka koskivat lapsen kielen kehittymist&, toisen kielen kehittymista, leikin ja
kasvattajan lasndolon merkitysta lapsen taitojen kehittymiselle seka tunne- ja kaveritai-
tojen kehittymista ja niiden tukemista. Liséksi perehdyimme maahanmuuttajiin kohdistet-
tuihin tutkimuksiin ja opinnaytetdihin seka hyddynsimme aiemmista toista esiin nousseita

lahteita ja keinoja, joiden on katsottu tukevan toisen kielen oppijoita arjessa.
Leikin ja vuorovaikutuksen havainnointi ryhmassé

Yksi kayttamamme kehittamismenetelma oli havainnointi. Kévimme havainnoimassa S2
kielisen lapsen ja kantasuomalaisten lasten vélista toimintaa ja vuorovaikutusta paiva-
kotiryhméassa marraskuussa 2019. Havainnoinnin tukena kaytimme havainnointiloma-
ketta (Liite 2), joka on koottu mukaillen ja lisaillen Karling ym. (2008,179) teoksesta Lap-
sen aika. Havainnointi sopii kehittamistehtéviin, joiden tarkoituksena on kehittéda yksilon
toimintaa ja vuorovaikutusta tukevia toimintatapoja. Havainnointi auttaa kehittdjaa myos
perehtymaan kehitettdvaédn aiheeseen, kehittamistyon alkuvaiheessa. Havainnointi
mahdollistaa muun muassa havainnoitavan eleiden, ilmeiden, asentojen ja liikkeiden ha-
vaitsemisen. Apuna voidaan kayttaa kaikkia aisteja. (Ojasalo ym. 2014, 114-115.) Tar-
koituksenamme oli kayttaa osallistuvaa kohdistettua havainnointia. Osallistuvassa ha-
vainnoinnissa tutkijan roolissa oleva osallistuu havainnoitavaan toimintaan havainnoita-
vien ehdoilla ja kohdistaa havaintojen tekemisen ennalta maariteltyyn aiheeseen (Hirs-
jarvi ym. 2009, 209; Vilkka 2015, 143).

Havainnointi toteutettiin paivakotiryhmassa joulukuussa 2019. Varhaiskasvatuksen hen-
kilokunta informoi paivékotilasten vanhempia siitd, etta tulisimme havainnoimaan lasten
leikkia ryhméssa. Ennen varsinaisen leikin havainnointia osallistuimme ryhman aamupii-
riin ja teimme tuttavuutta ryhman lasten kanssa. Kun lapset aloittivat leikin, kysyimme

voimmeko tulla viereen katsomaan mita he tekevéat. Kiinnitimme havainnointitilanteessa
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huomiota S2 kielisen lapsen ja kantasuomalaisten lasten valiseen toimintaan ja vuoro-
vaikutukseen. Havainnoimme my®s sita, miten kasvattajat toimivat vuorovaikutuksessa
S2 kielen oppijan kanssa. Erityisesti kiinnitimme huomiota lasten keskindiseen vuorovai-
kutukseen leikkitilanteissa. Havainnoinnin tukena kaytimme strukturoitua lomakepohjaa,

joka tuki havainnoinnin kohdentamista (Liite 2).

Havainnoimassamme leikkitilanteessa oli lAsné& kaksi lasta, joista toinen oli S2 kielen
oppija. Tilanteessa kantasuomalainen lapsi yritti selittda toiselle lapselle, miten yhdessa
valittua lautapelida kuului pelata. Ryhman kasvattaja kertoi, etta lapset olivat aiemmin
harjoitelleet pelin pelaamista ja sadntoja yhdessa aikuisen kanssa, jolloin peli oli sujunut
hyvin. Toisen kielen oppija selvasti turhautui havainnoimassamme tilanteessa, koska
han ei pystynyt toisen lapsen mallista ja puheesta huolimatta toimimaan pelissa s&anto-
jen mukaisesti. Hanen keskittymiskykynséa herpaantui ja han toimi tilanteessa parhaaksi
katsomallaan tavalla, siirteleméalla pelinappuloita edestakaisin pelilautaa. Myds toinen
lapsi turhautui, kun toisen kielen oppija ei reagoinut hédnen ohjeidensa ja toiveidensa

mukaan tilanteessa.

Havainnoimamme tilanne vahvisti k&sitystamme siitd, etta aikuisen lasndolon merkitysta
leikkitilanteissa ei voi liikaa korostaa. Toisen kielen oppijan kielitaito ja sanavarasto oli
viela puutteellinen. Han osasi nimeta tunteita ja vareja kuvista, muttei osannut kertoa
omaa tunnetilaansa tai yhdistdd omaa tunnetilaansa kuvaan. Lisaksi epailemme, ettei
lapsi ymmartanyt kaikkea mita hanelta kysyttiin. Lapsi kertoi mielellddn omia ajatuksiaan
itselle merkityksellisista asioista, jotka eivét liittyneet peliin tai kysyttyyn asiaan. Lisaksi
han piti omaa &aantelydan (ei selvia sanoja) tilanteessa. Leikkitilanne eteni toisen kielen

oppijan kannalta melko vahaisella vuorovaikutuksella.

Havainnoimme lasten leikkia myds ulkona. S2 kielinen lapsi valikoi ulkona leikkikaverik-
seen lapsen, joka ei puhunut paljoa. Leikin aikana lapset eivat keskenaan kommunikoi-
neet sanallisesti, vaan kayttivat apunaan eleitd ja kehonkielta (esimerkiksi kadella viitto-
mista, kun haluttiin kaverin seuraavan). Lasten leikki sujui hyvin ndin ja oli pidempikes-

toista.
Varhaiskasvatuksen opettajien teemahaastattelut

Toinen kayttAmamme kehittamismenetelma oli teemahaastattelut. Haastatteluja toteu-
tettiin nelja. Haastattelujen aiheena oli S2 kielisten lasten tunne- ja kaveritaitojen tuke-
minen varhaiskasvatuksen arjessa. Haastateltavaksi saimme muun muassa varhaiskas-

vatuksen opettajan, jonka pohjakoulutuksena on aidinkielen seka S2 kielen opettajan
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patevyys, seka varhaiskasvatuksen opettajia, joilla on sosionomin koulutus. Haastatel-
tavat toimivat Maskun lahikunnissa, joissa maahanmuuttajien maara on suurempi ja ko-
kemukset S2 kielisten lasten kanssa tydskentelystd ovat pidempiaikaisia. Haastattelun

pohjana kaytettiin laatimaamme keskustelupohjaa (Liite 3).

Teemahaastattelu on puolistrukturoitu haastattelu, jossa kysymyksien sisaltd on kaikille
haastateltaville sama, mutta niiden jarjestys ja sanamuodot voivat vaihdella. Kysymykset
on asetettu kaikki tietyn yhteisen teeman ymparille. Lisdksi vastaaja saa vastata kysy-
myksiin haluamallaan tavalla, eikd vastauksia ole sidottu tiettyihin vastausvaihtoehtoihin.
Taméa mahdollistaa sen, ettei haastattelijan tarvitse olla pelkastdan tutkijan nakokul-
massa vaan han voi tuoda haastateltavien &&nen kuuluviin. Teemahaastattelun kautta
voidaan nostaa esiin haastateltaville merkityksellisia asioita ja huomioida ihmisten erilai-
set tulkinnat asioista. Kohdennetulle teemahaastatteluille ominaista on myds se, etta

haastateltavat ovat kaikki kokeneet tietyn tilanteen. (Hirsjarvi & Hurme 2015, 47-48.)

Teemahaastattelu sopii kaytettavaksi vaihtoehdoksi silloin, kun uskotaan, ettei lomake-
kyselyn motivoisi vastaajia tarpeeksi. Vastaajien on helpompi kieltdytyda lomakeky-
selysta, kuin haastattelusta, jolloin osallistujamaara voi olla isommissa otoksissa suu-
rempi. Haastattelun aikana haastattelija voi mukauttaa haastattelukysymyksien jarjes-
tysta keskustelun etenemisen mukaan ja tehda téaydentavia ja tAsmentavia kysymyksia.
Lisaksi haastattelujen aikana voi nousta esiin sellaisia asioita tai yhteyksia, joita ei kyse-

lylomakkeesta valttamatta nouse esille. (Hirsjarvi & Hurme 2015, 36.)

Teemahaastattelu kehittamismenetelmana sisaltada myos joitakin huomioon otettavia
asioita. Haastattelemalla ei pystytd takaamaan taytta anonymiteettia, joka taas on mah-
dollista kyselylomakkeeseen vastattaessa. Liséksi haastattelijan rooli voi olla vaativampi
esimerkiksi tilanteissa, joissa haastateltava puhuu paljon. Silloin haastattelusta voidaan
saada paljon myds tutkimuksen tai kehittdmistehtdvan kannalta epaoleellista tietoa.
(Hirsjarvi & Hurme 2015, 36.)

Teemahaastattelut toteutettiin tammikuussa 2020 tekemamme haastattelurungon tuke-
mana (Liite 3). Haastatteluissa varhaiskasvatuksen ammattilaiset kertoivat paasaantoi-
sesti tukevansa S2 kielisten lasten tunne- ja kaveritaitoja samalla tavalla kuin kan-
tasuomalaistenkin. Haastateltavat korostivat kutenkin aikuisen sensitiivista lasndoloa ja

sanoittamista arjessa ja leikeissa.

Kaveritaitojen tukemisessa ja keskustelun tukena haastateltavat kertoivat kayttavan ar-

jessa apuna muun muassa tukiviittomia, Mieli- kaveritaito kortteja, seka
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kommunikaatiokuvatauluja. Pienryhméatoimintaa jarjestettiin kaikissa ryhmissa. Leikkiti-
lanteissa haastateltavat kayttivat apuna leikkitauluja, joista valittiin haluttu leikki, seka
leikkikaverit. Kaytdssa oli myos tiettyyn leikkiin tarkoitettuja tauluja, johon oli koottu leikin
valineet ja roolit. Esimerkiksi laakarileikin taulussa on laékarin valineet, roolit seka vaih-
toehtoja siitd, mik& kohta voi olla kipe&. Erds haastateltavista nosti esiin myos leikkiym-
pariston merkityksen ja tarkastelun S2 kielisten lasten nakokulmasta.

"Oppimisympariston kielitietoisuutta on syyta tarkastella monikielisesta nakokul-
masta.”

Ryhmassa tulleita ristiriitatilanteita hoidettiin pa&asaantoisesti aikuisen avulla. Lapsille on
neuvottu, ettd he hakevat aikuisen avuksi, mikali konfliktit eivat ratkea leikkikaverin
kanssa yhdessa puhumalla.
” Kun lapsi oppii, ettd aikuisen tukeen voi luottaa, eika kaikkia ongelmia tarvitse
itse ratkaista, jo se rauhoittaa tilannetta. On hyva olla tarkkana, etté aikuinen on

riittvasti [sné lapsille myés muulloin kuin ristiriitatilanteissa, jotta véaltytdan nega-
tiivisten tilanteiden kehalta.”

Tunnetaitojen harjoittelun tukena haastateltavat kertoivat kayttavansa monenlaista ma-
teriaalia hy6dyksi, muun muassa Molli-materiaalia, tunnekuvia, PIKI- materiaalia, Viitottu
rakkaus: Miten ollaan kaverin kanssa? - materiaalia, Verso- vertaissovittelua, Elainlasten
elamaa- mielenterveystaitoja poytateatterin keinoin ja KUTTU- kuvitettua leikkid. Lisaksi
yksi haastateltavista kertoi, ettd pienempien lasten kanssa he tunnistavat tunteita laa-
tikko leikin avulla, jossa yksi lapsi hyppéaa laatikosta esille jokin tietty ilme/ tunne kasvoil-
laan, josta toisten pitdisi tunne tunnistaa.

"Tunteiden nimeamisella ja tunnistamisella, tunnetiloja sanoittamalla, tunnerobotti,
leikkiin paasylippu, ongelmanratkaisuapulainen, aikuisen lasnaololla.”

Kun kysyimme, ovatko haastateltavat huomanneet S2 kielisten lasten kaveri- ja tunne-
taitojen kehittymisen kannalta eroa sellaisissa tilanteissa, jossa S2 kielisella lapsella on
ollut mahdollisuus harjoitella taitoja omalla ensikielellaan, toisen samaa kielta puhuvan
lapsen kanssa, verrattuna tilanteisiin, jossa se ei ole ollut mahdollista, haastateltavat
kertoivat, etteivat lapset kayttaisi suomalaisessa varhaiskasvatuksessa omaa ensikiel-
tdan kovin usein. Erds haastateltava huomautti, ettd varhaiskasvatussuunnitelman pe-
rusteissa (2018) edellytetaan, etta lapsella tulee olla mahdollisuus kayttaa ensikieltddn
ryhméssa ja mikali ryhméssa ei ole muita samaa ensikieltéa puhuvia lapsia, tulisi lapselle

antaa mahdollisuus kertoa omalla kielellaan joitakin asioita.
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”...Henkil6kunta voi vaikka kysya, miten sinun kielellasi sanotaan “kiitos”? Kun toi-
mintakulttuuri korostaa aidosti monikielisyyttd, myds lasten suomen kielen oppimi-
nen on usein nopeampaa.”

Haastateltavat kertoivat kayttavansa myds jonkin verran selkokielistd materiaalia ty6s-
saan avuksi. Selkokieliset ja pienten lasten kuvasanakirjat on koettu hyodyllisiksi. Erés
haastateltava kertoi kdyttavansa Selkokeskuksen ja Papunetin materiaaleja. Haastatte-
lujen perusteella uskallamme vaittaa, etta eri varhaiskasvatusyksikoissa kaytetaan sel-
kokieltéd hyoddyksi, S2 kielisten lasten kanssa, osaksi my¢s tiedostamatta, koska haasta-
teltavatkin kertoivat pilkkovansa ohjeita pienempiin, puhuvansa rauhallisella tempolla
seka kayttavansa yksinkertaista kielta ja samoja "hiljaisesti sovittuja” termeja ryhman si-

salla kuvatuen ohella.

Haastateltavat kokivat, ettéa kaveritaito- ja tunnemateriaalia on paljon saatavilla kirjalli-
sena seka internetin kautta, mutta rohkeus lahtea kokeilemaan erilaisia menetelmia ja
materiaaleja on hieman puutteellinen. Liséksi aikaa materiaalin l1&pikaymiseen on rajalli-
sesti. Yksi haastateltavista ajatteli, ettd hyddyllinen tunne- ja vuorovaikutusmateriaali
voisi olla sellainen, jossa lahtokohtana olisi monikulttuurisuus, jonka kautta lapsille voi-

taisiin opetta erilaisuuden olevan rikkaus.
Kysely Maskun kunnan varhaiskasvatuksen tydntekijdille

Kolmas kehittamismenetelma, jota kaytimme, oli kyselylomake. Kysely oli suunnattu
Maskun kunnan varhaiskasvatuksen tydntekijoille, jotka tydskentelevét S2 kielisten las-
ten kanssa (Liite 1). Kyselylomakkeen avulla voidaan kerata tietoa muun muassa kay-
tdnndista ja toiminnasta. Lisaksi kyselyn avulla voidaan selvittdéd myos mielipiteita. (Hirs-
jarvi ym. 2009, 197.) Tarkoituksenamme oli kyselyn avulla selvittdd, mita kaytannon ta-
poja varhaiskasvatusyksikdissa on kaytossa ja millainen kehitteilla oleva tyévaline voisi

olla helpoin juurruttaa pysyvaksi toimintatavaksi, osaksi lasten arkea.

Toteutimme Maskun kunnan varhaiskasvatuksen henkilokunnalle kyselyn KyselyNetti si-
vuston kautta joulukuussa 2019 (Liite 1). Vastauksia kyselyyn tuli kahdeksan. Maskun
kunnan varhaiskasvatusjohtajan mukaan, kyselyn toteuttamishetkelld, S2 kielisten las-
ten kanssa tydskentelee paivittédin yhdeksan kasvattajaa. Emme tuo raportissamme
esille sita, kuinka monessa eri varhaiskasvatusyksikdssa tai ryhmassa kasvattajat tyos-
kentelevat. Nain turvaamme kasvattajien ja lasten anonymiteettid, koska Maskun kun-
nan alueella maahanmuuttaja taustaisia lapsia on vain vahan varhaiskasvatuksen pii-

risséa.
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Kyselyn tuloksista kay ilmi, etta puolet vastaajista oli sita mieltd, ettd S2 kielinen lapsi
tunnistaa tai osaa nimeta tunteita huonosti. Liki kolmannes vastaajista koki S2 kielisen
lapsen tunnistavan tunteita kohtalaisesti ja vain yksi vastaajista kertoi lapsen tunnistavan
tunteita hyvin. Kaikki vastaajat kertoivat, etta ryhmassa aikuinen osallistuu leikkeihin ja
sanallistaa toimintaa leikeissa. Kyselyn mukaan kaikissa ryhmissa arjen eri toiminnoissa
on myds kuvatuki kaytdssa. Vastaajien kokemukset toimivimmiksi tavoiksi tukea toisen

kielen oppijaa rynméassa oli draaman keinot, kuvittaminen ja keskustelu.
"Draama ja keskustelu, kuvittaminen piirtamalla. Aikuisen lasnaolo tukena.”
"Sanottaminen, sanojen sanominen oikein.”
"Keskustelut koko ryhmana seka S2 lapsen kanssa kahden.”
"Draama ja sanallistaminen.”

Kyselyyn vastanneet kokivat, etté toimivin tyévaline juurruttaa osaksi oman ryhman ar-
kea olisi kuvatuki tai draaman keinot. Lisaksi eraassa vastauksessa toivottiin listaa tai
kokoelmaa erilaisista tavoista tukea toisen kielen oppijan kaveri- ja tunnetaitoja. Osa

vastaajista myds koki, ettei kaipaa lisaa tyovalineita.
"Kuvat kaikesta helpottaa paljon, lapsi ymmartaa helpommin.”

”’Kaipaisin lisda konkreettisia valineita tai esim. listaa toimivista menetelmista/vali-
neisté/ideoista mita joillakin jo kdytdssa.”

"Draama, naytelmat, littyen kaveri- ja tunnetaitoihin on toiminut hyvin ryhmas-
samme.”

"En osaa sanoa mita uutta tyovalinetta kaipaisin. Koen riittaviksi kaytdssa olevat
tyovalineet.”

Kyselyn vastausten perusteella kasvattajien kokemukset visuaalisten materiaalien kayt-
tamisesta arjessa, kasvattajan tukemana, ovat olleet hyddyllisia ja lapsen oppimista tu-

kevia.
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4.3 Kehittamisprosessin kuvaus ja aikataulu

*5/2019
«Yhteydenotto toimeksiantajaan yhteistyon aloittamiseksi

+10/2019
«Tapaaminen toimeksiantajan ja tyoryhman kanssa aiheen rajaamiseksi
sTietoperustan tydstaminen aloitettiin

+11/2019
sSuunnittelu tyopaja koululla
«Kehittamistyosuunnitelman tekeminen

m

*12/2019
«Toimeksiantosopimuksen kirjoittaminen
«Kysely varhaiskasvatuksen henkilokunnalle
sLeikin ja vuorovaikutuksen havainnointi ryhmassa.
*1/2020
«Teemahaastattelut varhaiskasvatuksen henkilokunnalle
Tietoperustan kokoamista ja tyostamista.

+2/2020

-Jol;‘to;l)tutbsten tekeminen havainnoinnin, teemahaastattelujen, kyselylomakkeen vastausten seka tietoperustan
pohjalta.

«Tyovalineen muodosta paattaminen toimeksisntajan kanssa.
«Tyovalineen tydstaminen
«Osallistuminen koulun tietoperusta pajaan
«Henkilokohtainen ohjaavan opettajan tapaaminen

*3/2020
«Tyovilineen materiaalien tydstamine ja keradminen
«Prosessin jasentaminen ja kirjallisen tyon hiominen.
sAikataulussa pysyminen ja tulevat prosessin vaiheet

*3/2020
«Tybvalineen raakaverion esittely toimeksiantajalle
*4/2020
«Tyovalineen viimeistelyn aloittaminen.
«Tyovalineen testaaminen varhaiskasvatuksessa
«Oman oppimisprosessin kirjaaminen ja itsereflektio

*5/2020
«Kehittamisraportin palauttaminen
«Osallistuminen kypsyysndytteeseen
«Kehittamistyon ja prosessin esittaminen

Kaava 1. Kehittdmistyon prosessi.
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Kehittamistoiminnan voidaan ajatella etenevén alusta loppuun selkeésti vaiheissa. Salo-
nen ym. (2017) kuvaavat konstruktivistisessa mallissa kehittdmistyon prosessia seitse-
man vaiheen kautta. NAma vaiheet ovat: tarpeen tunnistaminen ja nimeaminen, ideoimi-
nen, suunnitteleminen, suunnitelmien toteuttamien, prosessin ja tuloksen arviointi seka
prosessin paattaminen. (Salonen ym. 2017, 52.) Kehittdmistydmme eteni naiden vaihei-

den mukaisesti.

Ensimmainen keittamisprosessin vaihe on kehittamiskohteen tunnistaminen ja nimeami-
nen. Tassa vaiheessa yhteisdssa on tunnistettu muutostarve, perusteltu se ja tehty alus-
tava rajaus aiheelle, jota halutaan lahtea kehittdmé&an. (Salonen ym. 2017, 56.) Olimme
yhteydessa Maskun kunnan varhaiskasvatusjohtajaan toukokuussa 2019, jo varhain en-
nen varsinaisen prosessin kaynnistymista. Varhaiskasvatusjohtaja lahti selvittamaan
varhaiskasvatuksen tydntekijoiden kanssa eri aihe vaihtoehtoja, joita Maskun kunta ha-
luaisi lahtea kehittdmaan kanssamme varhaiskasvatuksen tiimoilta. Kehittdmistyémme
aiheeksi valikoitui tAmé&n prosessin seurauksena suomea toisena kielena puhuvan lap-

sen tukeminen varhaiskasvatuksessa.

Toinen kehittdmisprosessin vaihe on ideointivaihe, jossa ideoidaan, mitéd muutosta halu-
taan tavoitella ja miten haluttuun tavoitteeseen paastaan. Ideoiden syntymisen kannalta
olisi oleellista huomioida kaikki esiin nostetut nakdkulmat. Nain edistetdan myos eri hen-
kildiden osallisuuden kokemusta. (Salonen ym. 2017, 58.) Lokakuussa 2019 tapasimme
Maskun kunnan varhaiskasvatusjohtajan, varhaiskasvatusyksiksséa toimivan esimiehen
seké kolme varhaiskasvatuksen opettajaa. Tapaamisen aikana aiheeksemme rajautui
suomea toisena kielend puhuvan 3-5 vuotiaan lapsen tunne- ja kaveritaitojen tukeminen
Maskun kunnan varhaiskasvatuksessa. Perehdyimme tapaamisen jalkeen myos Mas-
kun kunnan S2- suunnitelmaan. Aloitimme tapaamisen jalkeen tietoperustamme keraa-

misen ja tydstamisen.

Kolmas vaihe kehittamistydéssa on suunnitteluvaihe. Suunnitteluvaiheessa asetettujen
tavoitteiden tulee olla realistiset ja tarkoituksenmukaiset. Pohdintaa tulee myo6s tehda
sen suhteen, onko kehittamistyd tarkeaa kehittdmiskohteena olevan toimintayksikon asi-
akkaiden tai toiminnan kannalta. Mikali téarkeytta ei voida tunnistaa ja perustella, ei ke-
hittdAmistyolle saada patevia perusteluja. Suunnitteluvaiheeseen kuuluu myés teoriapoh-
jan kerdaminen, perehtymalld aiheen kannalta oleelliseen kirjallisuuteen ja tutkimustie-
toon. Kirjallinen kehittdmissuunnitelma tulee my6s laatia ja se on tehtava teoriapohjaan

viitaten.  Suunnitelman tulee sisaltdd tavoitteet osatavoitteineen, toimijat,

TURUN AMK:N OPINNAYTETYO | Jasmin Kallio & Annukka Peippo



32

kehittamismenetelmat ja prosessin ja tulosten arviointisuunnitelman. Suunnitelma toimii

my0s kehittdmisprosessin arvioinnin tydvalineena. (Salonen ym. 2017, 59-60.)

Loka- marraskuussa teimme kehittdmistydsuunnitelman, jossa toimme esiin kehittdmis-
tydmme tarpeen, tarkoituksen ja aikataulun. Suunnitelmassa toimme myds esiin eri ke-
hittamismenetelmat, joita kehittdmistydmme aikana suunnittelimme kayttavamme ja nii-
den kuvaukset. Osallistuimme myo6s koululla jarjestettavaan suunnittelutydpajaan. Mar-
raskuussa selvitimme myds toimeksiantajaltamme sen, ettei meidan tarvinnut tehda kun-
taan tutkimuslupahakemusta, koskien kehittdmismenetelmina kayttamiamme kyselya
varhaiskasvatuksen tydntekijdille seké ryhmasséa tapahtuvaa havainnointia. Suunnitelma
toimitettiin toimeksiantajallemme, Maskun kunnalle luettavaksi marraskuussa 2019. Tie-

toperustaa kerasimme myos aktiivisesti marraskuun aikana.

Kehittamissuunnitelman tydstamisen jalkeen alkaa kehittamistyon neljas vaihe, toteutus-
vaihe. Toteutusvaiheessa edetdaan tehdyn suunnitelman mukaisesti ja suunnitelmaa tar-
kennetaan prosessin edetessa. (Salonen 2017, 62.) Joulukuussa 2019 tapasimme toi-
meksiantajamme ja kirjoitimme toimeksiantosopimuksen. Joulukuussa toteutettiin my6s
varhaiskasvatuksen henkilokunnalle suunnattu kysely (Liite 1). Kysely luotiin verkossa
KyselyNetti sivuston kautta. KyselyNetti palvelun kautta opiskelijan on mahdollista luoda
verkossa kysely ilmaiseksi, kun opiskelijalla on kaytdssa voimassa oleva sahkdposti-
osoite sivuston hyvaksymalta oppilaitokselta (KyselyNetti 2019). Linkki toimitettiin var-
haiskasvatusjohtajan kautta Maskun kunnan eri varhaiskasvatusyksikdihin, joissa on toi-
sen kielen oppijoita. Kehittdmistydmme kannalta meidan ei ollut oleellista tietda, missa
Maskun kunnan varhaiskasvatusyksikoissa on toisen kielen oppijoita, siksi varhaiskas-

vatusjohtaja hoiti kyselylinkin jakamisen.

Kavimme joulukuussa myds havainnoimassa eraassa paivakodissa S2 kielisen lapsen
ja kantasuomalaisten lasten valista leikkia ja vuorovaikutusta. Havainnoinnin tukena kay-
timme havainnointilomaketta (Liite 2). Tietoperustamme muotoutui ja teimme rajauksia
aiheiden tiimoilta. Tammikuussa 2020 toteutimme neljd teemahaastattelua. Haastattelu-
jen aiheena oli S2 kielisten lasten tunne- ja kaveritaitojen tukeminen varhaiskasvatuksen
arjessa. Haastateltavat varhaiskasvatuksen opettajat sekd S2 opettaja tydskentelivat
kaikki Turun seudulla, joissa maahanmuuttajien maara on suurempi. Lisaksi kokemukset
S2 kielisten lasten kanssa tytskentelystd ovat ndissa kunnissa pidempiaikaisia. Haas-
tattelun pohjana kaytettiin laatimaamme keskustelupohjaa (Liite 3). Saimme tietoperus-

tan paasaantoisesti kirjoitettua loppuun tammikuun aikana.
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Kehittamistoiminnan viides vaihe on tulosvaihe. Tuloksia tulkittaessa ja johtopaatoksia
tehdessa tulee huomioida se, mita hyodtya tai muutosta tuloksilla halutaan saavuttaa tai
saavutettiin. Tarkead on myos huomioida eri toimijoiden nakoékulmat tuloksista tai tapah-

tuneista muutoksista. (Salonen 2017, 63.)

Tammi-helmikuussa 2020 kokosimme yhteenvedon, joka syntyi havainnoinnin, kyselylo-
makkeen vastausten, teemahaastattelujen seké tietoperustamme pohjalta. Yhteenve-
don pohjalta lahdimme kehittdmaan konkreettista tyovalinettdamme. Tydvalineen "muo-
toa” valitessa, otimme yhteytta toimeksiantajaamme. Halusimme néin varmistaa, etta
tyovalineemme jalkauttaminen ja levitys eri varhaiskasvatusyksikaihin olisi helppo toteut-
taa kaytannodssa. Helmikuussa osallistuimme koulun jarjestamaan tietoperustatytpa-
jaan, jossa esittelimme tietoperustamme seké osan tuloksista ja johtopaatdksistamme.
Tapasimme 12.2.2020 ohjaavan opettajamme, jolta saimme kehittdmisty® prosessiimme
henkilokohtaisempaa ohjausta. Aloitimme myo6s tydvalineen tydstdmisen. Tarkaste-
limme helmikuussa myo6s prosessin aikatauluttamista ja aikataulussa pysymista. Maalis-

kuussa 2020 tydstimme tydvalinettdmme, kokosimme ja teimme siihen materiaaleja.

Kuudes kehittdmisprosessin vaihe on arviointi. Arviointivaiheessa eri toimijat arvioivat
yhdessa saavutettua tuotosta. Arvioinnin seurauksena tyo joko palautetaan tyostamis-
vaiheeseen tai ty6 siirretdén viimeistelyvaiheeseen. Arviointiaika voi olla pidempi tai ly-
hyempi. (Salonen 2013, 18.) Maaliskuussa pyysimme toimeksiantajan kommentteja tyo-
valineemme raakaversiosta, jonka jalkeen tydstimme tytvalineemme loppuun. Liséksi
jasensimme kehittamisprosessia ja aikatauluttamista. Kokosimme listaa tulevista ty6vai-

heista tyovalineen ja kirjallisen osuuden tydstamisen osalta.

Huhtikuussa 2020 viimeistelimme tuotoksemme teknista ulkoasua. Tarkistimme, etta tu-
lostettaessa eri menetelmét tulostuvat varmasti oikein ja etté kaikki materiaalit ovat hel-
posti ja hopeasti kayttéon otettavissa tulostuksen jalkeen, ilman suurempaa tyota. Tes-
tasimme my0s tyovalinettamme erddssa varhaiskasvatusyksikdssa. Alkuperadinen suun-
nitelma siitd, ettd Maskun kunnan tydntekijat pilotoisivat tyovalinettdmme, valitettavasti

peruuntui koronaviruksen aiheuttamien haasteiden vuoksi.

Huhtikuussa 2020 tarkensimme myds kehittAmistyémme prosessin etenemisen vaiheita,
sekd pohdimme omaa oppimisprosessiamme. Viimeistelimme tuotoksen ja lahetimme
sen toimeksiantajan arvioitavaksi. Reflektoimme koko kehittdmistydprosessin onnistu-
mista, sekd omaa tydskentelydmme. Taydensimme raporttimme tiivistelmaosiot ja vii-

meistelimme myo6s kehittdmistyoraporttimme viimeiseen, lopulliseen muotoonsa.
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Kehittamistoiminnan paatdsvaiheeksi voidaan sanoa sitd kohtaa, kun kehittdmisty6é on
tullut paatdkseen, tavoitteet on saavutettu ja loppuraportti on kirjoitettu. Paattsvaiheessa
tulee kuitenkin vield suunnitella, miten kehittdmistyon tuloksille tai tuotokselle tehdaan
jatkossa. (Salonen 2017, 66.) KehittamistyGraporttimme toimitettiin arvioitavaksi touko-
kuussa 2020 seka osallistuimme prosessiin kuuluvaan Kypsyysnayte- tilaisuuteen. Esit-

telimme myds kehittamistydmme koulun seminaarissa muille opiskelijoille.

4.4 Tuotoksen ideointi ja tydstaminen

Tyovalineen ideointivaiheessa kokosimme yhteen ajatuksemme, jotka ovat syntyneet ky-
selylomakkeen vastausten, teemahaastattelujen, havainnoinnin seka tietoperustan poh-
jalta. Kehittamistydmme tarkeytta tukee mielestamme se, etté kyselylomakkeen vastaus-
ten mukaan S2 Kkielisten lasten tunne- ja kaveritaitoja tulee tukea varhaiskasvatuksen
arjessa tehokkaammin ja lapsen yksilolliset tarpeet huomioiden. Vastausten mukaan
kasvattajat kokivat S2 kielisten lasten tunteiden tunnistamisen ja nime&misen olevan hei-
kolla tasolla. Myos havainnointitlanteemme tukee tata kasvattajien kasitysta. Lapsen

varhaiskasvatuksessa oloaika ja kielenkehityksen taso vaikuttavat myds tahan asiaan.

Olemme aiemmin tekstissamme nostaneet esille sen, etta niin tunteiden tunnistaminen
kuin nimedminenkin luovat pohjan kaveritaitojen oppimiselle. Jotta lapsi pystyisi parem-
min luomaan kaverisuhteita varhaiskasvatuksessa, hanen itsesaatelynsa kehittymista on
ensin tuettava ja tama lahtee liikkeelle tunteiden nimeamisesta. Lapsi oppii sdatelemaén
tunteitaan vasta, kun on oppinut ensin nimedmaan ja tunnistamaan niita (Riihonen &
Koskinen 2020, 87). Hyvét tunteiden saatelytaidot mahdollistavat lapsen itsehillinnan so-

siaalisissa tilanteissa silloinkin, kun tunne voi olla voimakas (Haapsalo ym. 2016, 13).

Kasvattajan aito lasnéolo leikkitilanteissa ja eri toimintojen sanoittaminen on vastausten
ja nykyisen teoriatiedon mukaan S2 kielisen lapsen tehokas tukikeino arjessa. Kasvatta-
jan sensitiivinen lasnéolo tukee lasten valista vuorovaikutusta varhaiskasvatuksessa
(Koivunen 2009, 50). Kasvattajan tulee myos kiinnittd& huomiota puhetapaansa ja sana-
valintoihinsa, koska lapsi oppii ja omaksuu kieltd kasvattajan mallista (Kivijarvi 2016,
252). Emme valitettavasti pysty tdhan asiaan ryhmissa vaikuttamaan, mutta haluamme
korostaa kasvattajan lasnaolon tarkeyttd. Uskomme kuitenkin helppokayttoisen tyovali-
neen tukevan kasvattajien sitoutumista ja ldsnéoloa eri tilanteissa varhaiskasvatuksen

arjessa. Haluamme tydvalineemme avulla myds lisata kasvattajien tietoisuutta tai
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palauttaa kasvattajien mieleen tarkeimpia huomioon otettavia asioita, kun tydskennel-
ladn S2 kielisen lapsen kanssa, silla, etta tydvaline sisaltaa listan naista tarkeista asi-

oista.

Kyselyn ja teemahaastattelujen vastausten mukaan eri varhaiskasvatusryhmissa kuvien
kaytto lasten arjen tukena on tuttu toimintatapa, joka on juurtunut hyvin osaksi ryhmien
toimintakulttuuria. Kasvattajat nostivat esiin myds lapsen tunne- ja kaveritaitojen tukemi-
sen draaman keinojen avulla olevan tehokas tapa. Haastateltavat toivat esille myds ajan
rajallisuuden materiaalien lapikdymiseen ja he kokivat, etté valmiita materiaaleja ja hy-
vaksi todettuja vinkkeja olisi helpoin hyddyntaa arjessa. Tydmme tarttuu tdhan kasvatta-
jien tuntemukseen ja tyovalineemme tulee sisdltamaan erilaisia kuvamateriaaleja, sekéa
vinkkeja hyvaksi koettuihin materiaaleihin ja kaytantéihin. Myos havainnointitilanteen
johtopaattksend koemme, etté lapsi olisi puutteellisen sanavarastonsa takia hyotynyt,

jos han olisi voinut nayttaa kuvista leikkiin liittyvia sanoja aikuisen tuella.

Tuotokseemme valikoitunut materiaali on koottu, tehty ja valittu huolella. Otimme tyova-
lineemme ideoinnissa huomioon teemahaastatteluissa ja kyselylomakkeen kautta esiin
tulleet varhaiskasvatuksen ammattilaisten mielipiteet, kokemukset ja toiveet materiaalin
suhteen. Pohdimme tydstadmisvaiheessa materiaalin soveltuvuutta S2 kielisten lasten
kanssa kaytettavaksi ja siksi paadyimme kayttamaan paljon kuvia. Tuotoksen materiaalit
sopivat kaytettavaksi myds kantasuomalaisten kanssa. Tunne- ja kaveritaitomateriaalia
on runsaasti saatavilla, joten jouduimme tekemaan myos tiukkaa rajausta materiaalin
maaran suhteen, ettei tydmaara tulisi kohtuuttoman suureksi ja ylittaisi kehittdmis-

tydmme laajuuteen maaritettya tuntimaaraa.

Tuotoksemme muotoa mietittdessa otimme yhteytta toimeksiantajaamme ja pohdimme
yhdessa, millaisessa mallissa ja muodossa oleva tuotos olisi helpoin jakaa eri varhais-
kasvatusyksikoille. Paatimme yhdessé, etta lopullinen tuotos on helpoin jakaa sahkoi-
sessa muodossa, josta eri varhaiskasvatusyksikot voivat sen tulostaa kokonaan tai osit-
tain kayttéonsa. Lisdksi toimitimme toimeksiantajallemme yhden kappaleen tyévalinees-
tdmme paperisena. Tuotoksen tydstamisvaiheessa pohdimme myos sitd, miten koko-
amme materiaalin loogisesti ja selkeasti niin, ettd haluttu materiaali on helposti [0ydetta-
vissd. Paadyimme tekemaan sisallysluettelon, johon merkitsimme aihealueittain materi-

aalin, esimerkiksi tunnekasvatus, leikki- ja kaveritaidot.
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5 KAVERIVERKKOA KASVATTAMASSA- ESITTELY

5.1 Kaveriverkkoa kasvattamassa

Tuotoksemme sai nimekseen Kaveriverkkoa kasvattamassa. Mielestamme nimi kuvas-
taa hyvin tuotoksemme tarkoitusta ja sisalt6d. Materiaalin tarkoituksena on tukea lasten
kielellisia- ja vuorovaikutustaitoja, seka olla apuna lasten sosiaalisten suhteiden luomi-
sessa. Teimme ja kokosimme tuotoksemme materiaalit niin, etté ne olisivat helposti Mas-
kun kunnan varhaiskasvatuksen tydntekijoiden tulostettavissa, leikattavissa ja laminoita-
vissa eri varhaiskasvatusyksikdissa. Pyrimme kayttamaan paljon vareja, jotta materiaalit
olisivat visuaalisesti houkuttelevampia. Tyovalineemme sisaltaa erilaisia kuvitettuja ma-
teriaaleja ja vinkkejd, joiden avulla varhaiskasvatuksen tydntekijat voivat tukea lasten
tunne- ja kaveritaitoja. Visuaalisten keinojen kayttdminen tukee toisen kielen oppijan
kommunikointia. Tallaisia keinoja ovat muun muassa kuvalliset materiaalit ja erilaiset
eleet. Visuaalinen materiaali tukee lapsen muistia, mieleen painamista ja asioiden mie-
leen palauttamista. (Gyekye & Ruponen 2019, 352-353.)

Tyovéalineessamme, Kaveriverkkoa kasvattamassa, on kansilehti ja siséllysluettelo, jotka
helpottavat halutun materiaalin l6ytamistd. Materiaalipaketissa on myds sivunumerot,
jotka helpottavat valitun materiaalin tulostamista. Olemme merkinneet tyévalineeseen

my0s asianmukaisesti lahteet joka osa-alueeseen ja lopusta |6ytyy lahdeluettelo.

Tyoévalineen alussa on kaksi tiivistettya muistilistaa teoriaosuudestamme. Ensimmaiseen
listaan olemme koonneet tietoa toisen kielen oppimisen tukemisen keinoista, sekd huo-
mioon otettavia asioista. Toinen muistilista siséltaa tietoa tunne- ja kaveritaitojen harjoit-
telusta ja oppimisesta. Muistilistojen sisaltd on koottu tdssa raportissa olevan teoriapoh-
jan siséllosta ja pyrimme lisddmaan naiden houkuttelevuutta tuomalla listoihin varia ja
muotoja. Tarkoituksena oli luoda helposti lapikaytava lista, jonka avulla varhaiskasvatuk-

sen tyontekijat voisivat palauttaa mieleen huomioon otettavia ja tarkeita asioita.

Tyovalineessé on aihealueittain koottu materiaalia eri teemojen alle. Valitsemamme tee-
mat ovat lasten tunne- ja kaveritaitojen tukeminen ja harjoittelu, leikin tukeminen arjessa,
draaman keinojen hyddyntadminen seka lasten kirjallisuuden kayttdminen ja hyddyntami-

nen kielen oppimisen seka tunne- ja kaveritaitojen oppimisen tukemisessa.
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Tunne- ja kaveritaito materiaali koostuu aiheeseen liittyvista korteista, jotka ovat saata-
villa mustavalkoisina Suomen mielenterveys Ry:n verkkosivuilta. Tulostimme Kortit ja va-
ritimme ne, jotta kortit olisivat houkuttelevammat kayttaad. Valitsimme tuotokseemme 31
korttia, jotka keskittyvat paasaantoisesti tunteiden tunnistamiseen ihmishahmosta, seka
tunteen tilannesidonnaisuuksiin. Monen lapsen on helpompi samaistua ihmishahmoin
kuvitettujen tunnekorttien tunteisiin (Ahonen 2017, 221). Korttien oheen laitoimme vink-

keja siita, miten kortteja voidaan kayttaa, jotta ne tukevat lasten taitojen oppimista.

Tunne- ja kaveritaito materiaali sisaltad tekemamme Tunne- ja kaveritaitopelin (Kuva 1.),
jonka avulla lapset voivat aikuisen tukemana vastailla pelissa esiintyviin kysymyksiin,
esimerkiksi mika tekee sinut iloiseksi? Mik&a tunne on kuvassa? Ja mitd on kiva tehda
kaverin kanssa? Osio sisaltda myos vinkit tunnetaito- pelistd, tunnerobotista seka tunne-
mittarista, jotka voi tulostaa tai askarrella lasten kanssa itse. Erilaiset kuvalliset tunne-
materiaalit helpottavat tunteiden nimeamista ja tunnistamista. Esimerkiksi tunnemittarin
avulla lapsen kanssa voidaan keskustella tunteista ja sitd voidaan kayttaa varhaiskasva-
tuksen arjessa tulleiden tunteiden tunnistamiseen ja kasittelyn tukena. (Ahonen 2017,
221.)

Pell varten tarvitset nopan seka jotkut plenet ‘

esineet pelinappulolksi

Mits on kiva tehdd X hden | Miks tunne on gl
1 on kiva
S kaverin kanssa? kuvassa? lyods?
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o (&)
v
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iloiseksi?
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toisen kiidests? . lohdutta?
. Milts sind niiytiat,
kun olet surullinen?
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loikkisi? e J
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W
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!& \ AJ, riita? “
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Kuva 1. Tunne- ja kaveritaitopeli.
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Lasten leikin tukemiseksi osio koostuu kokonaan kuvitetusta materiaalista. Kuvitetut
kommunikaatiotaulut liittyvat kotileikkiin, laakarileikkiin, ulkoleikkeihin seka pelaamiseen.
Erilaiset leikit tukevat lapsen tunne- ja vuorovaikutustaitojen kehittymista. Leikin avulla
lapsi kehittdd my0s sosiaalisia taitojaan sekd alkaa ymmartaa oman toimintansa vaiku-
tuksia toisiin ja ymparistoon (Opetushallitus 2018, 38-39). Kuvataulujen tarkoituksena
on toimia toisen kielen oppijan kommunikoinnin tukena leikeissa. Leikkiin paasyn helpot-
tamiseksi teimme lapsille myds paasylippuja leikkiin (Kuva 3.), joita varhaiskasvatuksen
henkilokunta voi tulostaa lapsille. Ajattelimme paasylippujen madaltavan lapsen kyn-
nysta leikkiin liityttdessa. Lisaksi osiosta [0ytyy vield kuvitettu tehtdva, jonka avulla lasten
kanssa voidaan mietti&, miten toimii kiva ja ei kiva kaveri. Kaveritaitojen oppimisen kan-
nalta tarkeita harjoiteltavia taitoja ovat leikkiin littyminen, leikin tai pelin saanndista sopi-
minen, ongelmanratkaisutaitojen harjoittelu seké eri asioiden jakaminen (Laaksonen &
Repo 2017,6).

& LEIKITAANKO

Ik © vHDESSA? ©

Kuva 2. Paasylippu leikkiin.

Leikin tueksi osio siséltaa lapsille myos erilaisia kuvitettuja toimintaohjeita tilanteisiin,
joissa lapsi on voinut jaada ilman leikkikaveria. Toimintaohjeiden ja kuvatuen avulla lapsi
saa vinkkia siita, miten nyt tai tulevassa tilanteessa voi toimia. Toimintaohjeet 16ytyvat
my@s Viitottu Rakkaus verkkosivuilta. Teimme myds kuvitetun kommunikointitaulun, joka
sopii kaytettdvaksi missa tahansa leikissa. Kuvataulu sisaltdd kuvia tunteista, riidasta,

sopimisesta, leikin valinnasta sekd ymmartamattomyyden ilmaisemisesta.

Teimme myds yhden kuvakommunikointitaulun, joka sisaltda kehumiseen ja kannusta-
miseen liittyvid ilmaisuja ja kuvia. Tata taulua voivat hyédyntaa myds varhaiskasvatuk-
sen henkilokunta lasta kehuttaessa tai kannustaessa. Lapsen kannustaminen ja kehu-
minen ovat tarkeitd asioita niin lapsen kielen kehityksen tukemisessa kuin tunne- ja ka-
veritaitojenkin oppimisen tukemisessa. Kasvattajan lammin vuorovaikutus ja kannusta-

minen rohkaisevat lasta vuorovaikutukseen muiden kanssa (Riihikoski & Koskinen 2020,
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196.) Ympariston ollessa kannustava ja turvallinen, lapsi uskaltaa ottaa enemman riskeja
ja haastaa omia taitojaan (Lautamo & Laaksonen 2017, 21). Lapsen kannustaminen ja
kehuminen vahvistavat myds kokonaisvaltaisesti lapsen itsetuntoa ja -luottamusta (Kan-
ninen & Sigfrids 2012,155). Kuvatauluissa on hyddynnetty Papunet.net seka ViitottuRak-

kaus.fi sivuston kuvia ja kuvatytkaluja.

Draaman keinot- osiossa olemme tuoneet esiin erilaisia tapoja hyédyntaa draamaa
tunne- ja kaveritaitojen oppimisessa. Pdytateatteria voidaan esimerkiksi toteuttaa lasten
tekemien hahmojen tai vaikka pehmolelujen avulla. Liséksi laitoimme mukaan Draama-
purkki.fi verkkosivustolta saatavilla olevan draamabingo- pohjan, joka sisaltaa erilaisia
hauskoja draamaharjoituksia, joita voidaan kayttaa sellaisenaan tai sovelletusti lapsiryh-
mien kanssa. Draaman keinojen avulla lasten kanssa voidaan harjoitella erilaisten tun-
teiden ulkoistamista ja nimeamista. Samalla lasten kanssa voidaan keskustella tunteiden
syntymiseen johtavista tekijoistd, jotka tukevat lapsen syy- seuraussuhteiden ymmarta-
mistd. (Ahonen 2017, 223.)

Lasten kirjallisuus osioon kokosimme neljatoista erilaista kirjavinkkid, joiden avulla lasten
kanssa voidaan harjoitella tunnetaitoja seka kaveritaitoja. Pyrimme valitsemaan sellaiset
kirjat, joissa tekstid on vahan ja kuvat ovat selkeita ja isoja. Ajattelimme taman helpotta-
van myds toisen kielen oppijan mahdollisuutta seurata tarinan juonta. Kirjojen avulla voi-
daan harjoitella ja havainnollistaa erilaisia sosiaalisia tilanteita arjesta. Niiden avulla voi-
daan kayda lapi erilaisia toimintatapoja ja sopivia kayttaytymismalleja (Mitchell 2018,
92). Loppuun olemme vield koonneet varhaiskasvatuksen henkilékunnalle vinkkeja tar-
jolla olevista koulutuksista, jotka liittyvat lapsen tunne- ja kaveritaitojen oppimiseen, seka

listaa tarjolla olevista maksullisista materiaaleista lasten tunne- ja kaveritaitoihin liittyen.

5.2 Tuotoksen pilotointi

Kehittdmistyon tuotoksen pilotointi eli kokeilu toteutetaan yleensa ennalta maaritetyn
ajanjakson sisalla, esimerkiksi kokeilun voidaan sopia kestavan yhden kuukauden ajan
tai useammassa erimittaisessa jaksossa. Kokeilun aikana kerataan tietoa ja palautetta
tuotoksen kayttdjilta. Palautteita kasitellaan kokeilujakson aikana ja varsinkin sen jal-
keen, jonka jalkeen tuotosta kehitetdan ja muovataan kokeilun palautteiden mukaisesti.
(Toikko & Rantanen 2009, 60.)
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Tuotoksemme tarkoitus oli alkuperaisen suunnitelmamme mukaan pilotoida Maskun
kunnan sellaisissa varhaiskasvatusyksikoissa, joissa on S2 kielisia lapsia. Tarkoituksena
oli, etté varhaiskasvatuksen tyontekijat ottaisivat kayttoon tydvalineemme materiaalit tai
materiaaleja noin kuukauden ajaksi, jonka jalkeen oli tarkoitus keréta kyselylomakkeen
avulla varhaiskasvatuksen tyontekijoilta kayttokokemuksia tyévalineestamme kokonai-
suutena. Tarkoituksena oli hyddyntaa kokeilevaa toimintaa. Kokeileva toiminta sopii kay-
tettavaksi sellaisiin toiminnallisiin kehittamistdihin, joissa kehittamistyon tuloksen on
konkreettinen tuotos. Kokeilevassa toiminnassa tuotos otetaan kokeiluun sen kayttoym-
paristdssa ja arvioidaan sen toimivuutta ja soveltuvuutta kaytdnnéssa. (Salonen 2013,
22.)

Valitettavasti tuotoksemme pilotointi eri varhaiskasvatusyksikoissa ei ollut taysin onnis-
tunut. Pilotointivaihe osui maaliskuuhun 2020, jossa koko maailma eli poikkeustilassa.
Koronavirus oli juuri julistettu pandemiaksi. Niin varhaiskasvatuksen kentalla kuin muu-
tenkin tilanne oli hektinen, kun kaikki odottivat uusia toimintaohjeita ja seurasivat epide-
mia tilanteen kehittymista.

Lahetimme kuitenkin Maskun kunnan varhaiskasvatusjohtajalle tuotoksemme ensim-
maisen version luettavaksi ja arvioitavaksi. Katsoimme, etté varhaiskasvatusjohtaja osaa
arvioida tilanteen kehittymisen alueensa eri varhaiskasvatusyksikoissa. Paatimme, ettei
tuotostamme lahetetd kokeiluun eri varhaiskasvatusyksikdihin siind kohdassa, koska
lapsimaarissa oli suuria muutoksia eiké kokeilua olisi voinut toteuttaa siina laajuudessa
ja niin sdanndllisesti kuin oli alun perin tarkoitus. Tilanteen vuoksi jouduimme muutta-
maan suunnitelmaamme niin, etta tuotoksen pilotointi toteutettiin sovelletusti toisen ta-

man kehittamistydn tekijan tyépaikalla, toisen kunnan varhaiskasvatusyksikssa.

5.3 Kaveriverkkoa kasvattamassa- arviointi

Arviointi on realistista silloin, kun siin& kiinnitetddn huomiota toiminnan tai tuotoksen
kayttoyhteyteen, mahdollisuuksiin ja ehtoihin. Arviointia voidaan tehd& erilaisten mene-
telmien kautta tai perinteisemmin haastattelujen tai kyselyjen avulla. (Salonen ym.2017,
65.) Kehittamistyon tuotoksena syntyi Kaveriverkkoa kasvattamassa- materiaalipaketti,
jonka avulla voidaan tukea suomea toisena kielena puhuvien lasten tunne- ja kaveritai-
toja varhaiskasvatuksen arjessa. Arvioidaksemme materiaalipakettimme toimivuutta ja
hyddynnettavyytta arjessa, jaoimme sen toimeksiantajallemme séhkodisessd muodossa

maaliskuussa 2020. Sahkoéisena toimitettu materiaalipaketti oli alun perin tarkoitettu
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jaettavaksi eri varhaiskasvatusyksikdihin Maskun kunnan alueella, mutta vallitsevan Ko-
ronavirus epidemia tilanteen takia materiaalia ei tassa vaiheessa laitettu jakoon. Pyy-
simme kuitenkin Kirjallista palautetta viimeistelemattomésta tuotoksestamme toimeksi-
antajaltamme. Palauteessa ei esitetty erityisia toiveita tai vaatimuksia tyovalineen suh-
teen. Teimme materiaalipakettiin kuitenkin viel& muutoksia ja lisdyksia toimeksiantajal-
tamme saadun palautteen jalkeen. Halusimme vield monipuolistaa ja taydentaa materi-
aalia tyovalineessa. Tassd muutama kommentti viimeisteleméattomasta tuotokses-
tamme:

"Hienoa, ettd on saatu samoihin kansioihin hyvaa materiaalia helposti saataville,
viitotun rakkauden materiaali oli kiva.”

"Materiaalia oli kiva lukea, muistilistat alussa oli hyvat, tosin ehka vahan vahempi
voisi olla selkedmpi (tarkeita asioita kuitenkin kaikki). ”

"Sisallys loogisesti eteneva.”

Pohdimme, etta tuotoksen sisaltta olisi hyva testata lapsiryhmassa, jolloin toinen meista
otti tydvalineemme testaukseen omalle tydpaikalleen. Lapsia ei siellakdan ollut paljoa
paikalla, mutta sentddn muutamia, joiden kanssa testausta pystyi suorittamaan. Paikalla
olevat lapset olivat kielitaidoltaan eritasoisia. Osa oli jo suhteellisen edistyneita verrat-
tuna uuden kielen oppimisen alkutaipaleella oleviin lapsiin. Lapset olivat ikAhaarukaltaan

2-5 vuotiaita.

Materiaali osoittautui helpoksi hyddyntaa eri-ikaisten ja eritasoisten lasten kanssa. Ryh-
mansa tunteva aikuinen osaa hyvin valikoida oikeanlaisia tehtavia kullekin lapselle. Osal-
listuneilta lapsilta kiva kaveri- tehtava onnistui hienosti ja he tykkasivat limailla pikkuisia
kortteja. Ainoaksi haasteeksi muodostui kortti ” Lopetan jos kaveri sanoo ei.” Se oli sel-
keasti kielellisesti vaikeampi ymmartaa. Lasten kanssa kaytiin 1api myoés materiaalin si-
saltamia tunnekortteja ja tunnemittaria, jotka toimivat lasten kanssa hyvana tukena tun-
teiden nimedmisessa. Tunnesanaston harjoitusta tuli korttien avulla paljon sek& pohdin-
taa kaverin kanssa sovussa toimimisesta. Lapset olivat kiinnostuneita ja motivoituneita

tyon sisdltamista erilaisista kuvista.

Tunne- ja kaveritaitopeli kiinnosti lapsia, erityisesti emojien kuvat naurattivat kovasti. Sel-
keasti tunne- ja kaveritaitoihin liittyva sanasto ja asiat olivat haastavampia keskustellen,
verrattuna tunnekorttien katsomiseen ja tunnistamiseen. Peli on kuitenkin sopivan lyhyt,
joten lapset jaksoivat hyvin keskittyd loppuun asti. Pelia voi oikein mainiosti hyddyntaa

muidenkin, kuin S2 kielisten lasten kanssa.
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Testauksemme osoitti, ettd kommunikaatiotaulut tarvitsevat saannoéllista kayttéa, jotta
kuvat tulevat lapsille tutuiksi ja helpoiksi hyédyntaa. Lapset tarvitsisivat myos erilaisia
kuvia kiinnostuksen kohteittensa mukaan. Kuvien kaytdsta on lapselle hy6tya, kun kuvia
kaytetdan johdonmukaisesti ja saanndllisesti varhaiskasvatuksen arjessa (Gyekye & Ru-
ponen 2019, 352).

Testausryhmassa mielenkiintoa herattivat laakarileikin ja kotileikin kuvat. Kommunikaa-
tiotaulut toimivat myos hyvana leikin virittdjana. Ainakin testausryhma halusi heti lahted
ladkarileikkiin, muistaessaan kommunikaatiotaulun avulla millaisia erilaisia potilaita he
voisivat leikkid. Aikuinen voi myds ennen leikkien valitsemista esitelld erilaisia kommuni-
kaatiotauluja lapsille kertomalla esimerkiksi erilaisia rooleja, joista lapsen on helpompi

lahted& jatkokehittAmaan leikki-ideaa.

Mikali olisimme saaneet materiaalimme toivomallamme tavalla kokeiluun varhaiskasva-
tusyksikdihin, olisimme saaneet tietoa myds siita, miten lapset materiaalin ottivat osaksi
arkeaan ja olisimme voineet kerata palautetta myos lapsilta. Valitettavasti tama osuus
jai kuitenkin vajaaksi, koska materiaalimme ei paassyt suunnittelemassamme laajuu-
dessa kokeiluun Maskun kunnan eri varhaiskasvatusyksikoihin. Saimme toimeksianta-
jaltamme lopullisesta tyosta kiitettdavaa palautetta. Erityisesti kiitosta sai tyovalineen
alussa olevat muistilistat, joihin on koottu tarkeitd asioita toisen kielen oppimisen tuke-
miseksi, tunne- ja kaveritaitojen tukemiseksi seka vinkkeja kasvattajien omaan toimin-

taan.
Tuotoksen hyddynnettavyys ja jatkokehittely

Kaveriverkkoa kasvattamassa- materiaalipaketti tukee teoreettisesta nakdkulmasta toi-
sen kielen oppijan tunne- ja kaveritaitojen kehittymista. Materiaali sopii myods kaytetta-
vaksi kaikkien lasten kanssa, etenkin kielellista tukea tarvitsevien lasten kanssa. Var-
haiskasvatuksessa toimivat kasvattajat tuntevat oman ryhmansa S2 kielisten lasten kie-
litason, jonka mukaan kasvattajat voivat mukauttaa materiaalia lapsen kielitasolle ja tar-

peille sopivaksi.

Tuotoksen juurruttaminen ja levittaminen jai nyt pitkélti toimeksiantajallemme. Materiaali
on kuitenkin helposti jaettavissa séhkbisessd muodossa ja se on helppo ottaa tulostami-
sen jalkeen kayttoon. Koemme, ettd tuotoksessamme oleva kuvamateriaali on mahdol-
lista ujuttaa lasten leikkeihin mukaan laminoituina, joko leikkihnuoneen seinille esimerkiksi

kotileikissa tai lddk&rilaukkuun, jossa muutkin |&8karileikin  tavarat ovat.
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Kommunikointikuvataulut voidaan laittaa esille niin, ettd ne ovat lasten saatavilla ja lami-

noituna ne voidaan ottaa myo6s ulkokayttéon.

Pohdimme, etté jatkokehittdmisen kautta olisi mielenkiintoista selvittéda, ovatko lapset ja
varhaiskasvatuksen henkilokunta hyodtyneet kokoamastamme materiaalipaketista. Mie-
lenkiintoista olisi my0s saada selvitettya lasten kokemuksia materiaalin kaytostéa. Naiden
pohjalta voitaisiin materiaalia kehittdd edelleen tai jopa luoda kokonaan uusi koko-

naisuus, joka olisi tehty suomea toisena kielena puhuvien lasten lahtékohdista.
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6 JOHTOPAATOKSET JA ARVIOINTI

6.1 Kehittdmisprosessin arviointi

Kehittdmistydn arviointi perustuu prosessin kulun perusteluun, organisointiin ja toteutuk-
seen. Arviointi on kehittAmisprosessiin osallistuneiden eri toimijoiden yhteinen vuorovai-
kutteinen prosessi, jonka tuloksena arviointi syntyy. (Toikko & Rantanen 2009, 82.) Ar-
viointivaihe voidaan erottaa nimellisesti kehittamisprosessin yhdeksi vaiheeksi, vaikka
arviointi ja refleksiivisyys kulkevat kehittdmisprosessin ajan mukana yhtena oleellisena
osana prosessia. Alussa arvioidaan kehittdmissuunnitelman toteutettavuutta, toiminnan
aikana arvioidaan prosessin etenemista ja tuloksia ja prosessin lopuksi arvioidaan koko
kehittamistydn toteutumista ja saavutettuja tavoitteita, suhteessa alussa asetettuihin ta-
voitteisiin. (Salonen ym. 2017, 62.) Prosessin onnistumisen kannalta kehittamistyon to-
teuttajilla on merkittava rooli ja heidan tulee arvioida tekemiaan valintoja ja ratkaisuja
koko prosessin ajan (Vilkka 2015, 189).

Kehittamistydn toteuttajat arvioivat arvioinnissa omaa toimintaansa ja ajatteluaan eri na-
kokulmista prosessin aikana. Arvioinnissa tuodaan avoimesti esille erilaisia vaihtoehtoja
toiminnalle seka esitetdén erilaisia olettamuksia ja uskomuksia prosessin ajalta. Arviointi
on oman toiminnan reflektointia, myos kriittisestd néakokulmasta. (Toikko & Rantanen
2009, 84.)

Olimme yhteydessa Maskun kunnan varhaiskasvatusjohtajaan toukokuussa 2019. Var-
haiskasvatusjohtaja pohti tuolloin varhaiskasvatuksen tyontekijoéiden kanssa, mita osa-
aluetta on tarve ja halu lahtea kehittamaan. Taman prosessin tuloksena aiheeksi rajautui
suomea toisen kielend puhuvan lapsen tukeminen varhaiskasvatuksessa. Tdmé aihe
sopi meille hyvin ja ryhdyimme yhteisty6hon Maskun kunnan kanssa. Nimesimme ja tar-
kensimme kehittdmisongelmamme yhdessa toimeksiantajamme kanssa lokakuussa
2019, tapaamalla Maskun kunnan varhaiskasvatuksen tyontekijoitd. Tapaaminen sujui
hyvassa yhteistytssa ja melko nopeasti kehittdAmistehtavaksi tarkentuikin kysymys, mi-
ten suomea toisena kielend puhuvan lapsen tunne- ja kaveritaitoja voidaan tukea var-
haiskasvatuksessa? Aloimmekin heti pohtia mink&laisessa muodossa lopullinen tuotos

tulisi olemaan ja millainen tuotos olisi hyddyllisin ja toimivin varhaiskasvatuksen arjessa.

Lahdimme etsim&an tietoa kirjallisuudesta ja tutkimuksista, jotka koskivat lapsen kielen

kehitystd, S2 kielen oppimista ja oppimisen tukemista, tunne- ja kaveritaitoja sekd naiden
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taitojen oppimisen tukemista. Meidan oli perehdyttava ja yhdistettava suomi toisena kie-
len& kirjallisuus, lasten tunne- ja kaveritaitomateriaaliin, jotta voisimme lahtea tatd osa-
aluetta varhaiskasvatuksen kentalla tukemaan tyévalineemme avulla. Taydensimme
teoriapohjaamme viel& my6hemmin leikin ja kasvattajan lasn&olon merkityksesta, lapsen

tunne- ja kaveritaitojen kehityksen tukemisessa.

Teoriapohjan kerddminen oli haastavaa, mutta mielenkiintoista ja antoisaa. Meidan piti
tarkastella jokaisesta lahdeteoksesta, misté tieto teokseen on tullut ja pohtia tekstin luo-
tettavuutta. Meidan oli myds poimittava materiaalipaljoudesta meidan tydbmme kannalta
oleelliset asiat. Teoriapohjan kirjoitusprosessin aikana saimme palautetta tekstistamme
koululla jarjestettavissa tyOpajoissa. Saadun palautteen mukaan pyrimme muokkaa-
maan tekstistimme selkedan ja tiiviin kokonaisuuden, jota on helppo lukea. Kehittamis-
tydssa itse kehittdmistoimintaa kohdennetaan, rajataan ja suunnataan keratyn aineiston
ja arvioinnin perusteella. Voidaan sanoa, etta kehittamisprosessia ohjaa prosessin ai-
kana tehdyt arvioinnit. (Toikko & Rantanen 2009, 83.)

Tietoperustan kerdamisen ja kirjoittamisen ohella varsinainen kehittdmisprosessi kayn-
nistyi kyselylomakkeen ja teemahaastattelujen toteuttamisella varhaiskasvatuksen hen-
kilostélle, jotta saimme kokemusasiantuntijuutta yhdistettyd tietoperustamme tueksi.
Teemahaastatteluihin oli suhteellisen helppoa l6ytda haastateltavat. Saimme kunnilta
sellaisten varhaiskasvatuksen opettajien yhteystiedot, jotka tydskentelevat S2 kielisten
lasten parissa. Yhteytta otimme soittamalla seka sahkopostitse. Teemahaastattelu aiko-
jen sopiminen haastateltavien kanssa oli haastavaa, koska yhteisen ajan I6ytyminen

tuotti haasteita.

Pohdimme olisiko teemahaastattelujen anti ollut syvallisemp&a, mikali haastattelutilanne
olisi pystytty toteuttamaan ryhmahaastatteluna. Silloin kokemusasiantuntijat eli haasta-
teltavat olisivat voineet vertailla keskenaan omia kokemuksiaan, jolloin keskustelussa
olisi voitu paasta niin sanotusti syvemmalle tasolle. Huomasimme my0@s, etta haastatte-
lujen aikana oli haastavaa pitaa keskustelu tiiviisti aiheessamme, tunne- ja kaveritaitojen
tukeminen. Haastattelutilanteessa tuli helposti ilmi arjen eri toiminnot, esimerkiksi ruo-

kailut, jotka oli rajattu pois meidan kehittamistydéstamme.

Teimme koonnin teemahaastattelujen ja kyselylomakkeen vastauksista, josta nostimme
yhteenvedossamme esiin vastauksissa toistuvia asioita. Yhdistimme tietoperustamme
tekemaamme yhteenvetoon, jonka jalkeen aloitimme tuotoksemme ideointi vaiheen. Ide-

oinnin tukena meilld oli varhaiskasvatuksen henkilékunnan toiveet, hiljainen tieto,
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kokemukset, seka keratty tietoperusta. Tydvalineen kehittdminen eteni luovaa ongel-
manratkaisuprosessia hyddyntéen. Prosessi on strukturoitu, jossa ideointi ja arviointi pi-
detaan erilla toisistaan. Mieli on pidettava avoimena ja ilmapiiri positiivisena, jotta uudet

innovatiiviset ajatukset ja ongelmanratkaisu on mahdollista. (Ojasalo ym. 2014, 158.)

Kehittamistybmme tuotoksen tekemisessa pidimme mielessé varhaiskasvatuksen hen-
kilokunnalta saadut kommentit. Nama liittyivat tunne- ja kaveritaitojen tukemiseen liitty-
van materiaalin paljouteen ja ajanpuutteeseen niiden lapikdymiseksi, seké toiveeseen
konkreettisesta listasta, materiaalista, josta voisi valita mikéa olisi toimivin tapa mihinkin
tilanteeseen varahaiskasvatuksen arjessa. Pyrimme tayttamaan ndma toiveet. Materiaa-
lin tekeminen ja kokoaminen oli mielta avartavaa. Meidan oli pohdittava millaisissa tilan-
teissa lapsi voisi hyotya kuvien kaytosta, seka siitd mita sanastoa lapsi tarvitsee toimi-

essaan muiden lasten kanssa eri tilanteissa.

Toimeksiantajamme antoi palautetta viimeistelemattomasta tydvélineesta, jossa kavi
ilmi, etta tydvalineessa oli myos sellaisia materiaaleja, joita palautteen antajan mielesta
oli jo kaytéssa kunnan varhaiskasvatusyksikdssa. Tasta tuli mieleemme, etta olisimme
voineet varhaiskasvatuksen henkilokunnalle suunnatussa kyselylomakkeessa esittaa
tarkempia kysymyksia kaytossa olevista materiaaleista ja siitd mista materiaalit oli han-
kittu. Nain olisimme saaneet kattavamman kuvan jo kaytdssa olevista materiaaleista.
Tama olisi toki tarkoittanut sitd, ettd meidan olisi pitdnyt ennen kyselyn tekemistéa pereh-
tya mahdollisimman monipuolisesti erilaisista lahteista saatavilla oleviin materiaaleihin,

jotta laatimamme kysymykset olisivat voineet olla tarkempia.

Kehittamistydprosessillamme oli selkeéd ja melko tiukka aikataulu, jossa pysyimme koko
prosessin ajan. Kohtasimme prosessin aikana myos yllattavid, meista riippumattomia ti-
lanteita, jotka haastoivat prosessin aikataulussa ja suunnitelmassa pysymisen. Selvi-
simme haasteista tekemalla pienia muutoksia alkuperaisiin suunnitelmiimme. Alun perin
olimme suunnitelleet, etta tyévalineemme pilotointi tehtaisiin muutamassa eri varhais-
kasvatus yksikdssa, jossa olisi hoidossa S2 kielisia lapsia. Koronavirus pandemia kui-
tenkin muutti tilanteita varhaiskasvatuksen kentalla siten, etta pilotointia ei voitu alkupe-
raisen suunnitelman mukaan toteuttaa, jotta pysyisimme kehittdmistydbmme aikatau-
lussa. Emme mydskaan pystyneet kerdadmaan palautetta tuotoksestamme suunnittele-
mallamme tavalla, koska tuotoksemme ei saavuttanut niin laajaa testausta kuin olimme
alun perin toivoneet. Prosessin arvioinnin ja havaintojen pohjalta tehdaan paatoksia siita,

miten prosessissa seuraavaksi kannattaa edetd. Prosessi etenee ikdan kuin kehassa,
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arvioinnin, reflektoinnin ja toteutuksen vuoropuheluna eteenpdin. (Salonen ym. 2017,
50-54.)

Mielestamme saavutimme kehittamistydllemme asettamamme tavoitteet hyvin. Materi-
aalipakettimme sisaltaa erilaisia menetelmia, joiden avulla voidaan tukea suomea toi-
sena kielena puhuvien, 3-5 vuotiaiden, lasten tunne- ja kaveritaitoja varhaiskasvatuk-
sessa. Toivomme, ettéd materiaalipakettimme tukee myos varhaiskasvatuksen henkil6-
kunnan tietoisuutta S2 kielisten lasten kielen ja kaveritaitojen tukemisessa. On kuitenkin
mahdotonta arvioida, kuinka tima toiveemme toteutuu, koska tyon tarkoituksena ei ollut

mitata varhaiskasvatushenkildkunnan tietoisuutta.

Kaiken kaikkiaan olemme tyytyvaisia prosessin etenemiseen ja kokoamaamme ty6vali-
neeseen. Olemme selvinneet yllattavista haasteista hyvin, olemalla luovia ja pohtimalla
vaihtoehtoisia tapoja toimia. Mielestamme onnistuimme hyvin myds asettamaan kehitta-
mistydlle saavutettavissa olevat tavoitteet, jotka oli suhteutettu tyémaaraltaan sopivaksi,
koulun puolelta kehittdmistehtavallemme annettuihin raameihin. Kehittamistoiminnassa
joudutaan yleensa tarkasti rajaamaan haluttu kehittdmisen kohde, jotta kayttssa olevien

resurssien maara on riittava (Toikko & Rantanen 2009, 60).

Kehittdmistydbmme ty6- ja vastuunjako oli seuraava: Olimme molemmat vastuussa tyon
etenemisesta. Olimme molemmat aktiivisia teoriapohjan keraamisen ja kirjoittamisen
suhteen. Pohdimme yhdessd kyselylomakkeessa ja teemahaastattelussa kaytta-
miemme pohjien sisallon. Toteutimme molemmat teemahaastatteluja, seké kokosimme
kyselylomakkeen ja teemahaastattelujen yhteenvedot yhdessa. Kavimme my6s yhdessa
havainnoimassa leikkitilannetta paivakodissa. Pdasaantoisesti toinen meista piti yhteytta
toimeksiantajaan ja toinen otti enemman vastuuta tydvalineen materiaalien testauksesta.
Pidimme yhteytta toisimme koko kehittamistydn ajan tiiviisti ja aktiivisesti, fyysisten ta-
paamisten, sahkopostin ja puhelimen valityksellda. Jacimme myds kaikki tekemamme tie-
dostot verkossa OneDriven kautta toisillemme. Toimeksiantajamme toimi prosessin ai-
kana kanssamme tiiviissa yhteistytssa tukena, tiedonvalittajana seka palautteen anta-

jana.

Viimeisena kehittamistyon vaiheena oli viela lopullisen raportin viimeistely. Viimeistely-
vaiheessa hiotaan ja karsitaan tuotosta ja kehittamistyon loppuraporttia. Kehittdmistyon
raportin luettavuuteen ja ulkoasuun tulisi panostaa, koska raportti toimii kehittamistydn
esitteend, jonka tuloksena on syntynyt erillinen tuotos (Salonen 2013, 13,25). Raportin

lopullinen hionta osoittautui yllattdvan tyodlaéksi ja haasteelliseksi, silla prosessi piti
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saada raporttiin kirjoitettua niin selkeaan muotoon, etta ulkopuolinenkin lukija ymmartaa

prosessimme vaiheet.

6.2 Eettisyys ja luotettavuus

Kehittamistybmme aikana olemme noudattaneet Tutkimuseettisen neuvottelukunnan
(TENK) Hyvaa tieteellista kaytantdd. Hyvaan tieteelliseen kaytantoon kuuluu rehellisyys,
huolellisuus ja tarkkuus, niin tulosten tallentamisessa, esittamisessa kuin sailyttamises-
sakin. Tyon suunnittelussa, toteutuksessa ja raportoinnissa syntyneet tietoaineistot tal-
lennetaan ja tuhotaan tieteelliselle tiedolle asetettujen vaatimusten mukaisesti. (TENK
2020.)

Kehittamistyon aluksi selvitimme toimeksiantajamme kanssa, ettei meidén tarvinnut
anoa Maskun kunnalta tutkimuslupaa. Lupaa ei tarvittu, koska emme kehittamistyds-
samme keskittyneet yksityishenkildiden tutkimiseen. Havainnoinnin osalta sovimme yh-
dessa varhaiskasvatusyksikon johtajan ja henkilokunnan kanssa, etta henkilokunta ker-
toi etukateen ryhman lasten vanhemmille, ettd olemme tulossa havainnoimaan lasten
leikkia. Tama oli varhaiskasvatusyksikon tapa tuoda oma panoksensa kehittdmistyo-
homme. Emme tuo kehittdmisraportissamme esille sitd, missa yksikdssa havainnointi
suoritettiin, jotta lasten ja henkilékunnan tunnistetiedot pysyvat salassa. Luotamme sii-
hen, ettd varhaiskasvatuksen henkilékunta ja paivakodin johtaja ovat osanneet infor-
moida vanhempia asianmukaisesti havainnointitilanteesta. Havainnointi tilanteessa lap-
silta kysyttiin, etta sopiiko jos tulemme heidéan viereensa katsomaan mita he tekevat.

Na&in varmistimme sen, ettd havainnointi tapahtuu lapsia kunnioittaen heidan ehdoillaan.

Olemme kunnioittaneet muiden tutkijoiden saavutuksia tydssamme seka viitanneet asi-
anmukaisesti muiden tekemiin tutkimuksiin ja kirjallisuuteen. Olemme merkinneet selke-
asti ja asianmukaisesti lahdeviitteet niin raporttimme kuin tydvalineeseemmekin. Kehit-
tamisty6ta varten keraéamamme materiaalit eli kyselyt, havainnointiiomake seka teema-
haastattelupohjat on havitetty asianmukaisesti tuhoamalla. Olemme kunnioittaneet ke-

hittAmisty6hon osallistuneiden kokemusasiantuntijoiden anonymiteettia.

Perehdyimme prosessin aikana moneen eri tutkimukseen ja kirjallisuuteen, jotka koski-
vat toisen kielen oppimista seka lasten tunne- ja kaveritaitoja. Olemme tydssamme tuo-
neet kaksi aihealuetta [6ytamamme teorian ndkdkulmasta yhteen ja pyrkineet sulautta-

maan prosessin aikana keraamistdmme materiaaleista tyon kannalta oleellisimmat asiat
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toisiinsa, joiden pohjalta tyévalineemme on koottu. Tydvalineemme, Kaveriverkkoa kas-
vattamassa, sisallon toimivuutta ei ole todennettu tutkimusten tai laajempien kokeilujen
avulla. Koronaviruksen vaikutukset estivat suunnittelemamme kokeilun Maskun kunnan
varhaiskasvatusyksikoissa. Itse toteuttamamme pienimuotoinen tyévalineen kokeilu, yh-
dessé varhaiskasvatusyksikdssa, oli kuitenkin lupaava ja positiivinen, mutta tyévalineen

toimivuutta ei taman kokeilun perusteella voida yleistaa.

Olemme pitdneet toimeksiantajamme kanssa yhteytta kehittamistyon aikana, jotta toi-
meksiantaja on ollut myds tietoinen prosessin etenemisen vaiheista. Tuotoksen juurrut-
taminen tydyhteisdon jai nyt pitkalti toimeksiantajamme vastuulle. Emme vallitsevan ti-
lanteen ja aikataulun puitteissa ehtineet tehda juurruttamisty6ta, kuin palautteen keruun

muodossa. Tyon lopullista hyotya ei siis voida juurikaan viela arvioida.

6.3 Oma ammatillinen kasvu

Tama kehittamistydprosessi on kasvattanut meita niin ammatillisesti kuin innovatiivises-
tikin. Aiheena S2 kielisten lasten tukeminen oli melko vieras, vaikka varhaiskasvatus ty6-
kenttané olikin meille ennestédén tuttu. Haastoimme siis itsemme ja oman ammattitai-
tomme kehittymaan ja syvenemaan prosessin aikana. Tyon aihe oli mielenkiintoinen,
ajankohtainen ja tarkea, koska maahanmuutto on Suomeen lisaéntynyt viime vuosien
aikana. Motivoivaa oli myos se, ettd saimme tehda tyovalinettd vastaamaan oikeaa tar-

vetta Maskun kunnalle.

Teoriatietoa S2 aiheesta on paljon, joten siihen perehtyminen kasvatti valtavasti tieta-
mystamme toisen kielen oppijoiden tukemisesta. Oli mielenkiintoista perehtya tiettyihin
osa-alueisiin, kuten kielen kehityksen tukemiseen sek& tunne- ja kaveritaitoihin. Lasten
kaveritaitojen tukemisella ja ryhmaan kuulumisella on erittdin iso ja tarkea rooli lapsen
kielen kehityksen seka itsetunnon kehittymisen kannalta. Kehittdamisty6prosessi vahvisti

myos kirjoittamisen taitoa seké lahdekriittista ajatteluamme.

Sosionomi (amk) kompetensseihin (Arene 2017,10) viitaten tdma prosessi vahvisti tutki-
muksellista kehittdmis- ja innovaatio-osaamistamme. Kehittdmisprosessin etenemisen
vaiheet ovat tdman kehittdmistydn myota nyt selkedmmat. Kehittamistyo kehitti johtami-
sen taitoja, seka tyén laadun ja tulosten arviointikykyd, jotka kuuluvat my6s vahvasti so-
sionomin (amk) osaamisalueisiin. Hyvin tehty suunnitelma ja tarkasti nimetty kehittamis-

tehtava seka aiheen rajaus auttavat prosessin eteenpain viemisessa. Prosessin aikana
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on hyva palata aina valilla itse kehittamistehtavaan ja kysymykseen, jottei niin sanotusti
eksy polulta. Kehittamismenetelmdosaaminen kasvoi myds prosessin aikana. Tutus-
tuimme eri mahdollisuuksiin, joista valitsimme meidan kehittdmisty6llemme sopivimmat

kehittamismenetelmét.

Tyovalinetta tehdessa haastavinta oli rajata tyd sopivan kokoiseksi ja valita siihen oleel-
lisimmat asiat. Mielestimme ty6 onnistui hyvin ja sen avulla omaa osaamista voi laajen-

taa esimerkiksi kirjallisuus- ja koulutusvinkkien avulla.

Opimme kehittdmistyon aikana myos toimimaan eettisesti kestavalla tavalla, Hyvaa tie-
teellistd kaytantéa (TENK 2020) noudattaen. Kehittamistyon tekeminen tasséa laajuu-
dessa oli meille uutta, joten prosessin aikana tuli moneen kertaan kerrattua myos eettisia
ohjeita. YhteistyOtaidot kehittyivat myos prosessin aikana. Eniten yhteisty6téa teimme tie-
tenkin toistemme kanssa. Olemme tukeneet toisiamme kehittdmisprosessin aikana eri
vaiheissa. Olemme keskustelleet ja ottaneet huomioon toistemme esiin nostamia nako-

kulmia, joka on antanut suuremman kokonaiskuvan kyseisesta asiasta.

Maskun kunnan, sekd muiden varhaiskasvatuksen ammattilaisten kanssa tehtiin myds
yhteisty6ta kehittdmistyon aikana. Toimeksiantajamme antoi meille tietoja, joita tarvit-
simme ja me pidimme toimeksiantajamme ajan tasalla kehittdmisprosessin vaiheista.
Sovitimme yhteen ajatuksemme kehittamistyon aiheen rajaamisesta lahtien toimeksian-
tajamme kanssa. Muiden varhaiskasvatuksen ammattilaisten kanssa yhteistyota tehtiin
teemahaastatteluihin ja havainnointiin liittyen seka kyselylomakkeen muodossa. Tama

vahvisti kumppanuuslahtoista kehittdmistytn osaamistamme.

Prosessin aikataulu oli tiivis ja etenimme hyvéaa tahtia. Uskomme taman olleen myos
vahvuus, silld nain emme turhaan jadneet junnaamaan paikalleen, vaan ty6 edistyi koko
ajan. Prosessi opetti pitkdjanteisyytta ja sitoutumista kokonaisuuden alusta loppuun suo-
rittamiseen. Uskomme, ettda luomamme tydvalineen avulla voimme osaltamme toteuttaa
sosiaalialan eettista seké osallistavaa yhteiskuntaosaamista (Arene 2017, 10), antamalla
keinoja S2 lasten kommunikoinnin edistamiseen ja sité kautta heidan tunne- ja kaveritai-

tojensa tukemiseen.

Prosessia arvioidessa etenkin oma eettinen osaaminen kehittyi. Oli hienoa huomata mi-
ten monenlaisia asioita ja taitoja matkan varrella on tullut harjoiteltua. Lopputuloksena
syntynyt tuotos, Kaveriverkkoa kasvattamassa, palvelee varmasti Maskun kunnan tar-
peita ja sen menetelmat padsevat kayttoon tulevassa tyéssdmme ja toivottavasti myos

koko tydyhteisdissamme. Omaan tyohdomme kentdlle viemme prosessin aikana
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kertyneen osaamisemme kehittAmistyon toteuttamisesta, sekad tietomme ja taitomme
lasten tunne- ja kaveritaitojen tukemisesta ja niiden tarkeydesta, erityisesti S2 kielisten

lasten kanssa.
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Kyselynetti kyselylomake

S2- kielisten (suomi toisena kielend) lasten kaveritaitojen tukeminen varhaiskasvatuksessa

Olemme Turun Ammattikorkeakoulun Sosionomi opiskelijoita ja teemme opinnaytety6td Maskun kunnan kanssa aiheesta: S2- kielisten lasten
tunne- ja kaveritaitojen tukeminen varhaiskasvatuksessa. Opinndytetydmme tarkoituksena on kehittaa tyovaline, jonka avulla
varhaiskasvatuksessa olevien maahanmuuttajataustaisten lasten kaveritaitoja voitaisiin tukea.

Olisimme Kkiitollisia, jos vastaisitte lyhyeen kyselyymme. Kyselyn avulla autatte meitéd luomaan tyovélineen, joka vastaa tamén hetken tarvetta
ryhmissa. Kysely suoritetaan tdysin anonyymisti ja sen tekeminen vie vain muutaman minuutin.

Kiitos yhteistyosta!

Millaisia keinoja ryhmassanne on kaytossa S2- kielisen lapsen kielen kehityksen tukemiseksi arjen vuorovaikutuksen
lisaksi?

C] Kuvatuki

[:] Sanoittaminen
[ kifat
[} s2- tuokiot

(] Tukivittomat

[:] Jotain muuta:

Mitd keinoja ryhméssénne on kiytossa lapsen tunnetaitojen tukemiseksi?

Tunnekortit

Laulut

Sadut

Taiteelliset toiminnat
Draama

Keskustelu

Jotain muuta:

0000000
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Kuinka hyvin ryhmanne S2 lapset osaavat nimeta tai tunnistaa tunteita?

Hyvin
Kohtalaisesti

Huonosti

Muuta sanottavaa:

Mitd keinoja ryhméassidnne on kdytdssa lasten kaveritaitojen tukemiseksi?

Kortit
Sanallistaminen (aikuinen leikissa tukena)
Samaa ensikieltd puhuvia lapsia

Draama

Jotain muuta:

Mika on ollut mielestisi toimivin tapa tukea S2 lasta juuri teidan ryhméassa?

Millainen tyéviline olisi mielestasi toimivin juurruttaa osaksi ryhménne arkea? (koskien tunnetaitojen ja kaveritaitojen
tukemista) Mita kaipaisit lisaa?

Loppu
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Havainnointi varhaiskasvatuksessa

LEIKIN ALKU

MISTA TOIMINNASTA LEIKKIIN SIIRRYTTIIN?

KUKA TOIMI LEIKIN ALOITTAJANA (KUKA MAARITTELI ESIM. LEIKKIPAIKAN JA LEIKKIIN OSALLIS-
TUVAT LAPSET)?

KETKA OSALLISTUIVAT LEIKKIIN, KETKA LAHTIVAT POIS, KETKA TULIVAT KESKEN MUKAAN?

MINKA IKAISIA LAPSIA OLI LEIKISSA?

MITEN LEIKIN MAHDOLLISET ROOLIT MUODOSTUIVAT JA KUKA PAATTI ROOLEISTA?

MITA LEIKKIVALINEITA LEIKEISSA KAYTETTIIN (ITSETEHDYT, VALMIIT, KUVITELLUT), MILLAISESSA
TILASSA LEIKKI OLI?

TURUN AMK:N OPINNAYTETYO | Jasmin Kallio & Annukka Peippo



Liite 2 (2)

LEIKIN KULKU JA SEN MUUTOKSET

LEIKIN SISALTO SEKA SISALLON MUUTOKSET?

LEIKIN KOOSSAPYSYMINEN, OLIKO LEIKISSA TOIMINTAA JOHTAVIA TAlI MIELIPITEILLAAN TOI-
MINTAA OHJAAVIA LAPSIA? OTETTIINKO LEIKISSA TOISEN MIELEIPITEET HUOMIOON?

AIKUISEN OSALLISTUMINEN JA VAIKUTUS LEIKIN KULKUUN?

LEIKIN KULKUUN VAIKUTTAVAT HAIRIOT (ESIM. YMPARISTOSTA, MUISTA IHMISISTA TAI VALI-
NEISTA JOHTUVAT)?

VUOROVAIKUTUS

YLEISIA HUOMIOITA VUOROVAIKUTUKSESTA, ESIM. LASTEN OSALLISTUVUUS / VETAYTYVYYS /
DOMINOIVUUS / MUKAUTUVUUS?

MILLAISIA (KIELELLISIA TAI EI-KIELELLISIA) VIESTEJA JAETTIIN JA MIKA OLI NIIDEN VAIKUTUS?
OLIKO LEIKEISSA TUKIKEINOJA, (ESIM. KUVATUKI TAI VIITTOMAT)?

MITEN LAPSI ILMAISEE TUNTEITAAN?

MILLAISIA RIITOJA JA RISTIRITOJA ILMENI JA MITEN NIITA RATKOTTIIN?

LEIKIN LOPPUMINEN (ELI TILANNE, JOSSA KAIKKI LAPSET OVAT LAHTENEET LEIKKIPAIKALTA)?

MITEN LEIKKI LOPETETTIN. KENEN ALOITTEESTA LEIKKI LOPPUI?
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LOPUKSI

LITTYIKO TILANTEESEEN TOIMINTAA ILMAN KIINTOPISTETTA, KUTEN VAELTELUA TAI ODOTTE-
LUA?

OLIKO TILANTEESSA SAANTOJEN RIKKOMISTA TAI HAIRITSEVAA KAYTTAYTYMISTA?

OLIKO LEIKKI LUONTEELTAAN LIIKKUVAA VAI PAIKALLAAN PYSYVAA?

MUITA HUOMIOITA

(Mukaillen ja lisaillen: Karling, M.; Ojanen, T.; Silvén, T.; Vihunen, R. & Vilén, M. 2008. Lapsen aika. 11.,
uuditettu painos. Helsinki: WSOY Oppimateriaalit, 179.)
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Teemahaastattelun keskustelupohja

Olemme Turun Ammattikorkeakoulun Sosionomi opiskelijoita ja teemme opinnaytetyta
Maskun kunnan kanssa aiheesta: S2- kielisten lasten tunne- ja kaveritaitojen tukeminen
varhaiskasvatuksessa. Opinnaytetydmme tarkoituksena on kehittda tyovaline, jonka
avulla varhaiskasvatuksessa olevien maahanmuuttajataustaisten lasten kaveri- ja tun-

netaitoja voitaisiin tukea.

Haastattelumme tarkoituksena on kerété tietoa kokemusasiantuntijoilta aiheesta. Kaipai-
simme myds vinkkeja jo hyvaksi koetuista materiaaleista ja valineistd, joita on tai on ollut

ryhmassanne kaytossa.

Haastatteluun osallistuville taataan anonymiteetti opinndytetyéssdmme, emme siis jul-

kaise tydssdamme mitdén tunnistetietoja.

Olemme erittdin kiitollisia osallistumisestanne!

Kysymykset:
e Taustatiedot: (ammatti, kokemus alalta)
Kaveri- ja tunnetaitojen tukeminen ryhmassa:

¢ Millaisin keinoin olet tukenut S2- kielisen lapsen tunne- ja kaveritaitoja?

e Miten toimitte ryhmé&ssa syntyneiden ristiriitatilanteiden kanssa?

¢ Mista materiaalista, valineestéa tai menetelmasta on ollut eniten apua tunnetaito-
jen opettelussa? enté kaveritaitojen opettelussa?

¢ Oletko toiminut ryhmdassa, johon maahanmuuttajataustainenlapsi saapuu ensim-
maista kertaa (ensimmainen kosketus varhaiskasvatukseen)? Miten olette héanen
kanssaan alkaneet silloin toimia?

e Oletko toiminut ryhmassa, jossa on vahintddn kaksi samaa ensikieltd puhuvaa
S2 lasta? Oletko huomannut lasten kaveritaitojen oppimisen/kehittymisen kan-
nalta eroa siihen, onko ryhméssa ollut mahdollisuus harjoitella kaveritaitoja myos

omalla ensikielella vai ei?
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e Mitd olette tehneet, jotta olette saaneet kaikki ryhman kasvattajat sitoutumaan
tunne- ja kaveritaitojen opettamiseen ryhmassa?

o Oletteko kayttéaneet selkokielistd materiaalia S2 lasten kanssa? Jos niin mita?

Vinkit ja huomioon otettavat asiat S2 lapsen kanssa toimiessa:

e Tuleeko mieleen jotain huomioon otettavia asioita, kun tyéskentelee S2 lapsen
kanssa?

¢ Muuta sanottavaa/vinkkeja tyéhon?

Tulevaisuus:

o Millaista tyovalinetta kaipaisit tydssasi? (koskien tunne- ja kaveritaitoja)
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