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Opinnaytetyon tavoitteena on selvittdd, miten paivakodin l&hiympéristod voidaan hyo-
dyntéé ja miksi sit4 kannattaa hyodyntdd oppimisympéristona. Aihetta on lahestytty
seka kirjallisuuden, etta 4 - 5-vuotiaiden lasten paivékotiryhméssa toimintavuoden
2010 - 2011 aikana toteutetun Reppuretki-projektin kokemusten kautta.

Varhaiskasvatusympéristod tarkastellaan tassé tydssa kontekstuaalisesta ndkdkulmas-
ta, jolloin keskeisiksi oppimisen ymparistdiksi nousevat arkitodellisuus ja arjen ilmiot.
Paivakodin aidan takaa aukeava lahiympéristd nahdaan monipuolisena oppimisympa-
ristond, joka mahdollistaa lapsilahtdisen, lasta osallistavan ja tasa-arvoisen oppimisen,
lasten omien havaintojen ohjatessa tilanteita. Tydssé lahiympéristoa tarkastellaan pait-
si fyysisend, my0s sosiaalisena oppimisympéristond. Talloin tarkeéksi nousee lapsen
osallisuus lahiympéristossé tapahtuvassa toiminnassa seké tilanteiden vuorovaikuttei-
suus. Myos leikin merkitys lapselle luonteenomaisena tapana toimia ja oppia korostuu.

Reppuretki-projekti yhdistaa leikin abstraktin ympariston konkreettiseen fyysiseen
ymparistoon. Toteutuneessa projektissa paivakodin lapsiryhma retkeili viikoittain lahi-
alueen kulttuuri- ja taidelaitoksissa. Retkilla lapset dokumentoivat kokemuksiaan Rep-
puvihkoihinsa projektissa kehitetylla tavalla. Toimiminen péivakodin lahiymparistos-
sé herétti lasten mielenkiinnon, ja sen myoté toimintamotivaatio oli retkilla korkea.
Lapset kokivatkin Reppuretkelld kdymisen paaosin mieluisana. Lapset ottivat lahiym-
paristonsa haltuun loytoretkeilemélld, eli mielikuvituksen ja leikin kautta. Lasta osal-
listava pienryhmétoiminta seka toimintamallin selked struktuuri tukivat ja kehittivét
lasten kykyé ohjata omaa toimintaansa paivakodin lahiymparistdssa.

Projektin kokemuksista muodostui toimintamalli, jota my6s muut paivakodit voivat
tydssaan hyodyntad. Oman paivékodin lahiympériston tarkasteleminen oppimisympé-
ristona tulisikin olla koko pdivakodin yhteinen asia. Kunnan ja paivékodin lahialuei-
den erityispiirteiden kartoittaminen ja systemaattinen hyddyntaminen oppimisympé-
ristdind voidaankin nadhda entistd merkityksellisempéna painotuksena monikulttuu-
ristuvassa yhteiskunnassa.
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The aim of the Bachelor’s thesis is to determine how the immediate surroundings of a
daycare center can be made use of and why they should be made use of as a learning
environment. The topic has been approached through literature as well as through ex-
periences from the Reppuretki-project, which was carried out in a kindergarten group
of 4 - 5 year olds during the school year of 2010 - 2011.

Looking at the early childhood education environment from a contextual viewpoint
shows daily life and daily phenomena as the central learning environment. The imme-
diate surroundings beyond the kindergarten fence are, in this thesis, seen as a versatile
learning environment, enabling equal learning originating from the child, activating
the child and letting the child’s observations steer the situations. In this thesis, the
immediate surroundings are seen not only as a physical, but also as a social learning
environment. The child’s part in the activity taking place in the immediate surround-
ings is central, as is the reciprocity of situations. The importance of play as a natural
way for the child to act and learn is emphasized.

The Reppuretki-project combines the abstract environment of play with the concrete
physical environment. In the project, the group of kindergarten children visited cultur-
al and art establishments in the immediate area on a weekly basis. On these trips, the
children documented their experiences in their notebooks with the method developed
in the project. Activity in the area closely surrounding the daycare center awoke the
children’s interest, so motivation on the trips was high. The children experienced the
trips mainly as meaningful. They conquered their surroundings by discovery, that is,
through imagination and play. Activity in small groups and a clear structure of the
model activating the child supported and developed the children’s ability to steer their
own activity in the immediate surroundings of the kindergarten.

The experiences of the project gave birth to a model which other daycare centers may
be able to make use of. Observing the surroundings of one’s own kindergarten as a
learning environment should be the common cause of the whole daycare center. The
mapping of the special characteristics of the immediate surroundings of the daycare
center and the municipality and making systematic use of them as a learning environ-
ment can be seen as increasingly meaningful in our multicultural society.
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1

JOHDANTO

Mielenkiintoni paivakodin oppimisymparistoihin herési kokemuksestani ensimmai-
sessa tyopaikassani. Tuolloin vuonna 1993, nuorena vastavalmistuneena sosiaalikas-
vattajana, aloitin tyoni kolmevuotiaiden lasten ryhmassa lastentarhanopettajan sijaise-
na. Tila jossa lapsiryhma toimi ei tukenut lasten omatoimisuutta. Huoneen hyllyt oli-
vat korkealla seinilld ja lapset joutuivat pyytaméén tyontekijélta tarvitsemansa lelut ja
kirjat. Myos lelujen pois siivoaminen oli tasta syystd hankalaa. Lapset eivét ylettyneet
laittamaan tavaroita paikalleen, eivatkd he mieltdneet mihin mikakin tavara tuli palaut-
taa. Ryhmadssé vallitsevaa kaytantoa perusteltiin sill, ettd ndin toimittaessa lelut ja
kirjat sailyvat parempikuntoisina. Koin kuitenkin, ettd koska péivahoidon toiminnan
on tarkoitus tukea lapsen kehitysta, tila ei nailta osin palvellut tarkoitustaan parhaalla
mahdollisella tavalla. Esitin paivakodissa suunnitelman matalien leluhyllyjen hankki-
miseksi. Ehdotus hyvéksyttiin ja padsimme hankkimaan tarvittavat hyllykot. Hyllyjen
myo0té toiminta ryhmassa muuttui lapsilahtdisemmaksi ja samalla myds mahdollistui
uudenlaisten asioitten opettelu. Muutos paivakotiryhmén fyysisessa toimintaymparis-

tossé vaikutti toimintakulttuuriin ja -ilmapiiriin.

Kokemus avasi silméni tarkastelemaan péivakodin oppimisympaéristoja kriittisesti, se-
ka tarvittaessa ndkeméan ne myos kehittamiskohteina. Vuosien tydskentely lastentar-
hanopettajana on kuljettanut minua monissa paivakodeissa ja monenlaisissa oppimis-
ympaéristoissa. Joissain péivakodeissa suurin voimavara ovat olleet hyvét puitteet eli
paivéakotikayttdon rakennettu toimiva tila tai hyva sijainti, toisissa paikoissa ovat ko-
rostuneet henkil6kunta ja ilmapiiri. Parhaimmillaan kaikki elementit kohtaavat: toimi-

vat puitteet, ammattitaitoinen johtaja ja henkilokunta seka hyvéa ilmapiiri.

Myos péivakotitilojen ulkopuolelta 16ytyvaa lahiympéristoa voidaan tarkastella oppi-
misymparisténad. Viime vuosina kiinnostukseni on enenevassa maarin suuntautunut
paivakodin aitojen ulkopuolelta l16ytyvén lahiympériston tarjoamiin mahdollisuuksiin.
Tahan on ollut osaltaan vaikuttamassa suorittamani yrittdjyyskasvatusopinnot, jotka
kannustivat tekemaan yhteistyota lahiyritysten kanssa. Toteuttamani yrittdjyyskasva-
tusprojektit ovatkin avanneet silmani ndkemaan paivakodin ymparistén oppimisen re-

surssina.



Opinnaytetyossé keskityn tarkastelemaan paivakodin lahiymparistda ennen kaikkea
fyysisend, mutta myos sosiaalisena oppimisymparistona korostaen tallgin sielld synty-
véa vuorovaikutusta ja leikkia. Lahiympariston ja sen mahdollistaman toiminnan tar-
kasteleminen psyykkisend oppimisymparistona on tdméan opinnaytetyon rajauksen ul-
kopuolella. Valitsemani ndakdkulma rajauksineen on varhaiskasvatuksen kentélla tuore
ja ajankohtainen, silla kasitys siitd, miten lapsi oppii, vaikuttaa keskeisesti kasvattajan
toimintaan. Halu hyédyntaa I&hiymparistod osallistavana oppimisympéristona vastaa
lapsilahtoisyyden, lapsen osallisuuden ja tasa-arvon tavoitteisiin.

Opinnaytetyon tavoitteena on selvittéa:

o miten paivakodin lahiymparist6d voidaan hyddynt&éd oppimisymparistona?

o miksi lahiymparistod kannattaa hyddyntad oppimisympéristona?

Opinnaytetyossé liidellddn paivakodin lahiymparistossa Satakielen siivelld. Satakielet
ovat kaupungin keskustassa sijaitsevan paivékodin 4 - 5-vuotiaista lapsista koostuva
monikulttuurinen, innostuva, vauhdikas ja varikds ryhma. Useat ryhmén lapsista tar-
vitsevat tukea arjen toiminnassa. Lapsilla on vaikeuksia niin kielen, kuin kayttaytymi-
sen osa-alueilla. Opinnéytetyd pohjautuu ndkemykseen, etté lapsi oppii itse kokemal-

la, tekemaélld ja leikkimalla.

Téassa tydssa lahestyn oppimisympaéristoa kasitteend, pohdiskelen paivakodin lahiym-
pariston mahdollisuuksia oppimisympéristona seké luon katsauksen lapseen oppijana.
Tarkastelen lisaksi Satakielet-ryhmassa toimintavuonna 2010 - 2011 kehittdmaani ja
toteuttamaani Reppuretki-projektia, jossa on hyddynnetty oman paivakodin l&hiympa-
riston erityispiirteitd, eli tdssé tapauksessa taide- ja kulttuurilaitoksia systemaattisesti

toistuvina retkikohteina.

Projektin kokemukset muodostavat opinnaytetyon teoriaosuuteen nojautuvan toimin-

tamallin, jonka avulla lahiympériston hyodyntaminen projektissa kuvatulla tavalla on

mahdollista myds muille asiasta innostuneille paivakotiryhmille. Reppuretki-projektin
tarkastelussa on ollut kaytdssa runsaasti projektin suunnittelu- ja toteutusvaiheessa

dokumentoitua aineistoa: 85 sahkodpostiviestid, 10 retkitilanteissa kuvattua videopat-



kad, 160 valokuvaa, 15 Reppuvihkoa sekd Reppuretki-pdivakirja, joka siséltaa 38 Po-
werPoint-diaa (ks. Feldt 2011).

Opinnaytetytssa on tekstin tukena asiaa havainnollistavia kuvioita. Keskeisessé ase-
massa ovat myos retkitilanteissa otetut valokuvat, jotka avaavat ikkunan tilanteeseen
ja lapsen toimintaan. Kuvan selitteet pohjautuvat retkelld tehtyihin havaintoihin ja
edustavat tulkintaa lasten kommenteista Reppuretkilla.

Tama opinndytetyd on omistettu Satakielille: pienille 16ytoretkeilijoille, jotka avasivat

silméni ndkemaan omankin 1&hiymparistoni uudella tavalla.

2  VARHAISKASVATUKSEN YMPARISTOT

2.1 Varhaiskasvatusympariston maarittelya

Oppimisen ympéristojen késitteisto on laaja ja monimerkityksellinen. Koska opinnéy-
tety0 on toteutettu paivakodissa, on perusteltua lahestya aihetta péivéhoitoa ohjaavan
ohjeistuksen kautta. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet eli Vasu toimii valtakun-
nallisena varhaiskasvatuksen ohjauksen valineend. Vasun tavoitteena on maaritella
varhaiskasvatukselle yhdenmukaiset toiminnan suuntaviivat seké toimia sisallon ja
laadun kehittdmisen suunnannéyttajana (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2003,
5). Lapsen oppimisen ymparistdja lahestytdan Vasussa varhaiskasvatusympariston na-
kdkulmasta: sen néahdaan muodostuvan fyysisten, psyykkisten ja sosiaalisten tekijoi-

den kokonaisuudesta (kuva 1).

Vasussa varhaiskasvatusymparistd ndhdaan merkityksellisena lapsen oppimisen nako-
kulmasta. Sen tulee olla monipuolinen, joustava, oppimiseen innostava seka tiedolli-
sia, taidollisia ja kokemuksellisia elementteja sisdltava. Vasu ohjaa kasvattajaa suh-
teessa lapsen toimintaan varhaiskasvatusymparistdssa; ympariston tulee tukea lapsen
aktiivista toimijuutta, sen tulee herattaa lapsessa mielenkiintoa, uteliaisuutta, kokei-
lunhalua seka itseilmaisua. Lapsella tulisi myos olla mahdollisuus osallistua varhais-
kasvatusympaériston tilojen ja vélineiden suunnitteluun. VVasussa todetaan myos, etté
ilmapiirin tulee olla mydnteinen, turvallinen sek& huomioida lapsen terveyteen ja hy-

vinvointiin liittyvéat seikat. Hyvaén lapsen ja kasvattajan valiseen vuorovaikutukseen



voidaan vaikuttaa tilojen suunnittelulla. Hyvin suunniteltu varhaiskasvatusymparisto
kannustaa pienryhmatyoskentelyyn, keskusteluun ja vuorovaikutukseen. (Varhais-
kasvatussuunnitelman perusteet 2003, 15 - 16.)

Psyykkinen ymparisto:
varhaiskasvatusympdriston
ilmapiiri

Fyysinen ymparisto: Sosiaalinen ymparisto:
rakennetut tilat, vertaisryhmat, lasten ja
lahiympdristd, materiaalit ja kasvattajien valinen
vélineet vuorovaikutus

VARHAISKASVATUS-
YMPARISTO

Kuva 1. Varhaiskasvatusympérist0 vapaasti havainnollistettuna Varhaiskasvatussuun-

nitelman perusteiden (Varhaskasvatussuunnitelman perusteet 2003, 15 - 16) mukaan

Oppimisympariston maarittelya

Oppimisymparist6ihin keskittyva tutkimuskirjallisuus on Suomessa vield vahéista. Se
johtunee siitd, ettd aihe on suhteellisen tuore. Aihetta sivutaan sen sijaan lukuisissa
tutkimuksissa. Selkedn kokonaiskuvan luominen on néin ollen haastavaa, silla myds
aiheen kaésitteistd ja maaritelmat ovat vakiintumattomia. Oppimisympaéristdja lahes-
tytddn usein myos tietyn aineorientaation tai oppimisympariston tyypin mukaan.
(Manninen, Burman, Koivunen, Kuittinen, Luukannel, Passi & Sarkkéa 2007, 9.)
Esimerkiksi tietotekniikan hyddyntdminen oppimisymparistona on ollut viime vuosina
lagjalti tutkimuksen ja kehittamistydn kohteena. Omasta nakdékulmastani haastavana
olen kokenut sen, ettei varhaiskasvatuksen kentalta 10ydy vielé selkeasti aiheeseen
keskittyvaa aineistoa. Myohemmin opinnaytetyossa kasittelemaani lahiymparistoa ei
myaoskaan ole Kirjallisuudessa tai tutkimuksissa juurikaan systemaattisesti tarkasteltu
varhaiskasvatuksen oppimisympariston nakokulmasta, vaikka se mainintana toki on

aina lasna opetussuunnitelmissa seké oppimisympaéristdja kasiteltéessa.
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Hakkola & Virsu (2000) nékevat oppimisympariston suunnittelun aikuisen tarkeéna
tehtdvand. Lahtokohtana on lapsen kyky oppia ja toimia, opettaja ja muu ymparistd
luovat oppimiselle puitteet. Talloin ndhdaan keskeisena aikuisen kyky kohdata lapsi
sekd tdmén kautta ymmartad, mité lapsi tarvitsee oppiakseen. Hyvén oppimisympa-
riston elementtind nahdaan myos lapsen mahdollisuus tutustua asioihin ja ilmi6ihin

niiden luonnollisessa ympéristossé. (Hakkola & Virsu 2000, 16 - 17.)

Teoksessa Oppimista tukevat ymparistot maaritelld&n oppimisymparisté Mannista &
Pesosta (1997) lainaten seuraavanlaisesti:

o “Oppimisympiiristé on paikka, tila, yhteiso tai toimintakdytinto,

Jjonka tarkoitus on edistid oppimista.” (Manninen ym. 2007, 15.)

Manninen ym. (2007) tarkastelee oppimisympéristo-kasitteen erilaisia kéyttotapoja.
Oppimisymparistd voidaan nahdé:

o suunnittelua ohjaavana pedagogisena mallina, jolloin opetuksen suunnittelus-
sa ja toteutuksessa hyddynnetéan didaktisia ja oppimisteoreettisia malleja seka
oppimista tukevaa tietoisesti valittua ymparistoéa.

o ajattelutapana, jolloin korostetaan perinteisesté toiminnasta poikkeavia ope-
tus- ja oppimismenetelmia seka (koulu-) tilojen ulkopuolella tapahtuvaa oppi-
mista.

o muotiterming, joka on késitteen vélja kayttdtapa tarkoittaen yleisesti mm.

opetustiloja tai opetuksen suunnittelua. (Manninen ym. 2007, 18.)

Opinnaytetyossani kaytan oppimisymparistd-termid Manninen ym. (2007) esittdman
pedagogisen mallin mukaisessa merkityksessa, jolloin myéhemmin esiteltavé Reppu-
retki-projekti muodostaa itsessaan esimerkin kontekstuaalisesta (ks. Manninen ym.
2007, 33 - 34) oppimisymparistdsta toimintamalleineen. Téta méaarittelya tukee myos
kappaleen alussa esitetty méaritelmé oppimisympéristosta: ~Oppimisympdristo on ---

toimintakaytantd, jonka tarkoitus on edistaa oppimista”.
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2.2.1 Didaktinen ndkokulma oppimisymparistoon

Oppimisymparisttd voidaan tarkastella didaktiikan ndkdkulmasta. Nakokulma tarken-
taa oppimisymparistod pedagogisena mallina. Oppimisympariston tarkasteleminen
kappaleen loppuosassa paikkana ja alueena sijoittaa lapsen opinnédytetyon fokukseen,
eli lahiymparist6on jossa pedagoginen ja didaktinen toiminta toteutuu.

Didaktinen nakokulma nostaa tarkastelun kohteiksi ympariston fyysiset- ja pedagogi-
set ominaisuudet, ympaériston ja yksilon vuorovaikutuksen ja kommunikoinnin seka
tdmén seurauksena syntyneen yksilon kasitteenmuodostuksen ja ajattelun. Oppimis-
ympérist0-késitettd voidaan lahestya jopa niin, ettd varsinaisena oppimisymparistona
nahdaan lapsen aivot jossa oppiminen tapahtuu. Muut edelld mainutut tekijat muodos-
tavat ulkoisen oppimisympaériston. Talléin oppiminen ndhd&an sisdisena prosessina,
jonka laatuun vaikuttaa yksilon suhde ulkoiseen oppimisymparistéonsa. Keskeisena
tekijand oppimisprosessissa nahdaan aikuisen ja lapsen vélinen vuorovaikutus seka
rohkaiseva, kiireeton ja mydnteinen ilmapiiri. Oppimisymparisto ei itsesséan lasta
kasvata, sen rooli on lapsen mielenkiinnon ja uteliaisuuden ohjaaminen sekd oppimis-
motivaation herdttdminen. Olennaisena nahddan myods ympériston tarjoama tuki ja
ohjaus. Monipuolinen ymparisto ei itsessaan riitd, vaan ympariston ja toiminnan vasta-
vuoroisuus edellyttdd, ettd ympériston mahdollisuuksia hyddynnetdan tietoisesti ja
tavoitteellisesti. (Brotherus, Hyténen & Krokfors 2002, 87 - 90.)

Myds Manninen ym. (2007) toteaa, ettd lahestyttédessa oppimisympaéristo-kasitetta
joko fyysisesta-, sosiaalisesta-, teknisesta- tai paikallisesta nakokulmasta tulisi koko-
avana nadkokulmana aina olla didaktinen pohdinta siitd, miten oppimisymparist6 edis-
tdd oppimista. Manninen ym. mukaan tama nakoékulma oppimisympaéristdja kasitelta-
essa on jaanyt valitettavan usein véahalle huomiolle. Didaktisessa lahestymistavassa
korostuu opettajan rooli oppimisympariston kehittajand, jolloin tavoitteellinen toi-

minta ja siihen liittyvat valinnat korostuvat avointen kysymysten muodossa:

o miten didaktisesti lahestya kasiteltdvas aihetta?

o millaiset oppimateriaalit tukevat parhaiten oppimista?

o millaisia oppimateriaaleja ja harjoituksia kannattaa valita, jotta oppimisessa
voidaan hyddyntaa eri aisteja?

o miten haastaa oppimaan?
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o miten tukea oppimista?

Manninen ym. ndkee, ettd oppimisympariston kehittdminen alkaa opettajan omasta
luokasta ja kyse onkin prosessin suunnittelusta ja tukemisesta erilaisilla oppimis-
ympariston elementeilld. (Manninen ym. 2007, 36 - 37, 41.)

Opinndytetyosséan Castén & Eskelinen (2010) haastattelivat lastentarhanopettajia
selvittddkseen millaisia kasityksia lastentarhanopettajilla on paivakodin sisétilojen
merkityksesta lapsen oppimisen tukena. Tutkimuksessa kévi ilmi, ettd paivéhoidon
henkilokunnalla on seka kykya, ettda ndkemysta fyysisen ympariston hyodyntamiseksi.
Tasta huolimatta fyysinen ymparistd on usein jadnyt huomiotta, eika sita valttamatta
hyoddynneta tietoisesti tai koeta tarkeana lapsen oppimisen ndkékulmasta. Toisaalta
tutkimuksessa korostui lastentarhanopettajien halu ja motivaatio oman oppimisym-
pariston muokkamiseksi, jotta toimiminen haastavissa ja ajoittain ongelmallisissakin
tiloissa mahdollistuu. (Casten & Eskelinen 2010, 45 - 46.)

Lasten ndkékulmia omasta péivakotiymparistostadn on Pro Gradu -tutkielmassaan
tarkastellut Husu (2010) analysoimalla lasten itse oppimisymparistostaén ottamia
valokuvia seké kertomuksia kuvista. Tutkimuksessa tuli ilmi, ettd esiopetusikaiset
lapset kokivat merkityksellisina eli positiivisina tiloina oppimisympariston paikat,
jossa on mahdollisuus leikkiin, liikkumiseen tai taiteelliseen kokemiseen (Husu 2010,
43 - 46). Negatiivisia argumentteja saivat osakseen mm. tilat jotka olivat lasten

mielesté lasten tarpeisiin sopimattomia tai toimintaa rajoittavia (Husu 2010, 47 - 48).

Tarkasteltaessa oppimisymparistdja paikkoina ja alueina syntyy mielikuva varsinaisen
oppimisympériston ulkopuolelle, sen ymparilla” olevasta “todellisuuteen” sijoittu-
vasta oppimisympdristosta. Keskeista on kuinka ndita paikkoja voidaan hyddyntaa
opetuksessa. Lahestymistavan taustalla on niin sanottu kontekstuaalinen oppimiska-
sitys. (Manninen ym. 2007, 40.)

Oppimisympariston tarkasteleminen kontekstuaalisesta ndkokulmasta merkitsee siirty-
mistéd opettajajohtoisesta, opetustuokioihin ja opetussisaltdihin jaetusta toiminnasta
oppimisympaéristoajatteluun, jossa oppimisen kohteena ei ole opettajan etukateen val-
mistelema sisaltd vaan arkitodellisuus ja arjen ilmi6t. Ajattelutapa myds muuttaa kas-

vattajan ja lapsen roolia. Lapsi on tilanteessa aktiivinen kokija ja tekijé, opettaja on
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tukija ja ohjaaja. (Manninen ym. 2007, 33.) My6s Hujala ym. (2007) lahestyy oppi-
misymparistod tasta nakokulmasta. T&lloin lapsi nostetaan kasvun ja oppimisen keski-
pisteeksi ja oppimisymparistona ndhdaan lapsen koko arki, konteksti jonka osa lapsi
on. (Hujala, Puroila, Parrila & Nivala 2007, 15.)

Tulevaisuuden oppimisympérist6ja on aktiivisesti kehitetty muiden muassa Lapin

Y liopistossa. Kangas (2010) lahestyy vaitoskirjassaan leikillistd oppimisympéristoa
luovan ja leikillisen oppimisen teorian kautta, joka on tutkimuksessa kehitetty teoreet-
tinen ja pedagoginen lahestymistapa. Kehitetty malli ndhdaan tutkimuksessa yhten&
tulevaisuuden oppimisymparistona, jolla ndhdaan olevan edellytyksia vastata tulevai-
suuden haasteisiin luovuuden, yhteisollisyyden ja mediataitojen osalta (Kangas 2010,
6 - 8). Vaitoksen taustalla on laajempi kehittdmisprojekti, jonka yleistavoitteena oli
tuottaa ideoita teknologiaa hyddyntavén tulevaisuuden leikkikentén suunniteluun seka
yhdistaa tulevaisuuden leikkikentta esi- ja perusopetuksen oppimisen avuksi (Hyvo-
nen, Kangas, Kultima & Latvala 2007, 3).

2.2.2  L&hiymparistd oppimisympéristona

Opinnaytetyossa kaytan lahiymparisto-kasitetta arkikielisesti, jolloin tarkoitan silla

Seuraavaa.

o Paivakodin lahiymparistd on paivakodin ulkopuolella oleva paikka ja alue,

jonka laajuus rajautuu lapsiryhméan ian mukaan.

Tassa tyossa madrittelen paivakodin lahiympériston paivakodin aitojen ulkopuolella
avautuvaksi paikaksi ja alueeksi. Talléin voidaan ajatella, ettd myods lapsen elamanpii-
ri on yhteydessé lahiymparistoon siella olevien paikkojen, alueiden seka ihmisten
kautta. Méaéaritelma on lapsilahtéinen huomioiden lapsen elamanpiirin, seka kehityksen
mukanaan tuomat edellytykset liikkua lahiymparistossa (ks. Hujala ym. 2007, 56).
Talloin paivakodin isompien lasten ryhmén lahiymparistd ulottuu kauemmas kuin
pienten ryhmén. Nainhan tapahtuu myds lapsen elamanpiirille: lapsen kasvaessa ela-
manpiiri laajenee. Méaaritelma on siis alueellisesti joustava mahdollistaen lahiympaéris-

ton tarkastelun laajenevalla kehalla lapsen kasvaessa.
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Né&en lahiympariston rajoittuvan alueena enimmillaan etaisyydelle, jonka lapsiryhma
jaksaa kavell& puolessa tunnissa. T&mé perustuu kaytannon tyokokemukseen: yleensa
aika joka ja& paivakodissa aamupalan ja lounaan valiin on kestoltaan noin kaksi ja
puoli tuntia. Jotta toiminnassa valtetdan kiireen tunne ja toimintakokonaisuus muodos-
tuu rakenteeltaan mielekkaéksi lapsen ndkokulmasta (ks. Vehkalahti 2007, 44), on
kulkemiseen perusteltua kéyttaa alle puolet aamupdivan ajasta. Lisaksi on kulkemisen
ohella huomioitava erityisesti sadesaalla ja talvella pukemiseen meneva aika, mikéli
toimitaan lahiympaéristossa sijaitsevassa sisétilassa. Siirtymatilanteet ovat usein aikaa
vievid ja toiminnallisesti haasteellisia hetkid. Mitd pienemmisté lapsista on kyse, sita
lyhyempi on mielekds matka ja sen enemman on perusteltua varata aikaa siirtymati-

lanteisiin.

Alle kolmevuotiailla paivékodin I&hiympéristé muodostuu l&helld, enimmilldin noin
viidentoista minuutin k&velymatkan pééssa olevista kohteista. Yli kolmevuotiaiden I&-
hiympaérist6 ulottuu vahan kauemmas ja viisivuotiaat jaksavat kévella jo puolen tunnin
matkan. Ikdmé&aritelma on joustava, ja siihen vaikuttavat ndhdakseni muiden muassa
lasten ja kasvattajien tottumus liikkua lahiymparistossa seka lahiymparistén luonne:

esimerkiksi metséassa kavelee hitaammin kuin jalkakéaytavalla.

Myds Manninen ym. (2007) toteaa, ettd lapsen kasvaessa elinpiiri ja samalla leikkire-
viiri laajenee. Monimuotoisessa ymparistssé lasta kuljettavat eteenpdin uteliaisuus ja
uusien asioiden havaitseminen. Lapsen kotipiirin ymparilla on muu yhteist asukkai-
neen ja luonto mahdollisuuksineen. (Manninen ym. 2007, 97.) Omaan l&hiymparis-
toon ja sen historiaan tutustuminen on Kirjattu VVasuun velvoittaen ndin kasvattajaa
hyodyntdmaan sen tarjoamia mahdollisuuksia péivakotiryhmén toiminnassa (Kotkan

kaupunki 2005, 31 - 32; Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2003, 26).

Seuraavassa kuvassa havainnollistan opinnédytetydssa kaytettavaa lahiympariston maa-
ritelméé. Keskipisteessa on lapsi paivékodissa ja sen ymparilla kehamainen lahiympé-
riston alue (kuva 2). Kuvassa nakyvét pienet pallot edustavat tarkemmin maarittele-

mattomia lahiymparistosta 10ytyvia kohteita. Monien péivahoidossa olevien lasten ko-
ti sijaitsee paivakodin lahiymparistossa. Se lieneekin lapsen nakokulmasta tarkein yk-

sittdinen lahiymparistossa sijaitseva paikka ja lapsen elaménpiiriin keskeisin element-
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ti. Liikuttaessa pdivakotilasten kanssa lahiympéristossé onkin lapsen kannalta tarkeda

kiinnittd4 huomiota lapsen elamanpiiriin kuuluviin paikkoihin.

paiva-
kodissa

-
LAHIYMPARISTO /

®

Kuva 2. Paivakotilapsen I&hiympéristo paikkana ja alueena péivakodista katsottaessa

Paivakodin l&hiymparisté muodostuu aina omanlaisekseen. Jokainen péivékoti sijait-
see omalla alueellaan, jolla on ominaispiirteensa paikkana ja alueena. Sijaitseepa péi-
vakoti sitten kaupungissa tai maaseudulla, lahiéssa, metsan reunassa, ison tien varrel-
la, isossa tai pienessé talossa, uudessa tai vanhassa ympéristdssa tai jossain ihan muu-
alla, olennaista on keskittya tarkastelemaan lahiympéristoa ennen kaikkea mahdolli-
suutena. Tallgin sitd kykenee parhaiten tyéssaan suunnitelmallisesti hyddyntamaan
(ks. Reunamo 2007, 119). Tama edellyttaa kasvattajalta halua pysahtya pohtimaan
oman péivakotinsa lahialueen ominaispiirteita seka kiinnostusta tarkastella lahiympé-

ristéd oppimisymparistona (ks. Haméaléinen & Nivala 2008, 60).

Houtsonen (2004) tarkastelee lahiymparistda, tosin koulun nakdkulmasta, todeten etta
on tarkeéda pohtia keitd ovat (koulun) ulkopuoliset toimijat eli yhteistydkumppanit,
jotka tukevat toimintaa. Han nakee lahiympariston merkittdvana voimavarana kun toi-
mitaan niin, ettd suunnittelun lahtékohtana on kokemuksellinen oppiminen. Tutustu-
malla ja vaalimalla lahiymparist6a ponnistetaan vastuullisesti maailmalle. (Houtsonen
2004, 17 - 18))

Lahiymparistosta tulee oppimisymparistd kun toimintaan lahiympéristossa sisaltyy
kasvattajan ajatus siitd, kuinka sitd voidaan hyddyntéa toiminnassa ja minkalaista

oppimista sielld luontevasti tapahtuu (Manninen ym. 2007, 40). VVoidaan siis todeta,
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ettd lahiympariston kéayttdminen oppimisympéristona edellyttdd kasvattajalta edella
mainittujen asioiden tiedostamista seka lahiympariston tietoista valintaa oppimis-
ympaéristoksi. Ndin ollen se valintana ndhdakseni heijastelee osaltaan myods kasvat-
tajan kasvatustietoisuutta ja erityisesti kasvattajan kasitysta ihmisesté (ks. myos
Hujala ym. 2007, 31; Hadmaldinen & Nivala 2008, 60 - 61).

3 LAPSI OPPIJANA

3.1 Lapsi Varhaiskasvatussuunnitelmassa

Kasitteend oppimisympaéristd ohjaa ajatukset oppijaan, tdssa opinnaytetydssa lapseen.
Kasvattajan ndakemys siitad miten lapsi oppii vaikuttaa siihen millaiseksi han oppimis-
ympariston muokkaa (mm. Castén ym. 2010, 45 - 46; Hyvonen ym. 2007, 9 - 11; Koi-
vunen 2009, 42 - 46; Manninen ym. 2007, 20 - 21).

Tarkastellessani lasta oppijana palaan Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden
(2003) aarelle. VVasu heijastelee ajassa olevia kasvatusarvoja seka kasityksia lapsesta
ja lapsuudesta, viitoittaen samalla varhaiskasvatuksen pddmaaéria, jotka ohjaavat meita

kasvattajia tydssamme. Varhaiskasvatuksen padmaarana on:

o henkilékohtaisen hyvinvoinnin edistaminen lapsen yksilllisyytta kunnioitta-
malla.

o toiset huomioon ottavan kdytéksen ja toiminnan vahvistaminen itseensa, toi-
siin ihmisiin, erilaisiin kulttuureihin ja ymparistdihin mydnteisesti suhtautu-
malla.

o lapsen itsendisyyden asteittainen lisédminen, jotta han aikuisena kykenee kan-
tamaan vastuun itsestaén, laheisistaén ja valinnoistaan.
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2003, 11.)

Suomalainen paivéahoidon malli, jossa yhdistyvéat sekéd opetus etté hoiva, eli educare -
malli (EDUcation & CARE giving) (Hujala ym. 2007, 12), on nahtavissa selkeasti
myos edella todetuissa varhaiskasvatuksen kasvatuspaamaarissa. Vasu myos maarit-
telee, miten naiden osa-alueiden tulee jasentya paivékotiarjessa. Varhaiskasvatuksen
tulee toteutua kokonaisuutena jossa hoito, kasvatus ja opetus nivoutuvat, jolloin
kasvattajan tehtdvana on tuoda paivan eri vaiheisiin opetuksen ulottuvuus (Varhais-

kasvatussuunnitelman perusteet 2003, 12 - 13).
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Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (ks. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
2003, 16) lapsen oppimiseen liitetdan ilon lasn&olo. Myds Kotkan kaupungin varhais-

kasvatussuunnitelma (2005) tarkastelee oppimista:

o ”Oppimisen ilo on varhaiskasvatuksen oppimiskdisityksen lihtokohta. Var-
haiskasvatuksessa oppiminen on tutkimista, kokeilua, havainnointia, jaljitte-
lya, aktiivista uuden omaksumista ja omaksutun uudelleenjasentymisté.
Olennaista on luoda lapselle perusvalmiuksia oppimista ja uusia asioita koh-
taan.--- Oppimiselle otollinen mielentila ja ymparisto tekevat oppimisesta
mielekk&an. Tilanteen kokonaisvaltaisuus on otettava huomioon oppimisti-
lanteissa.” (Kotkan kaupunki 2005, 9.)

Voidaan ajatella oppimisen ilon ké&sitteend kuvastavan lapsen motivaatiota sekd mieli-
hyva, jonka oppimistilanne parhaimmillaan synnyttéd. Kansanen & Uusikyla (2002)

toteavat, ettd oppimismotivaatioon vaikuttaa suotuisasti mahdollisuus itsemaérittelyyn
ja valinnanvapauteen, jotka taasen tukevat oppimista (Kansanen & Uusikyla 2002, 30
- 31).

—

TUNTE- |

\MUKSET /

Kuva 3. Oppiva lapsi vapaasti Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden

(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2003, 16) mukaan havainnollistettuna

Kuva 3 kokoaa Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa esiin nostettuja oppimisen

elementtejd. Kuvan keskidssa on lapsi oppijana. Kuvassa esiteltavét oppimisen ele-
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mentit voidaan nahda lapsen motivaatiota lisddvina elementteind, jotka toteutuessaan

tukevat lapsen oppimista.

Lapselle ominaisina tapoina toimia nostetaan Vasussa esille:

leikkiminen

liikkuminen

taiteellinen kokeminen ja ilmaiseminen sek&

tutkiminen (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2003, 18 - 23).

o O O O

Lapselle luonteva toiminta ndhddan merkityksellisend asiana lapsen hyvinvoinnin
kannalta, seké itsetuntemuksen etta osallistumismahdollisuuksien lisdantymisen myo-
t4. Kasvattajan havainnot toiminnasta ja keskustelut lasten kanssa ovat kanava lasten
ajatteluun ja maailmaan. Tam4 tieto ohjaa osaltaan kasvattajaa sekd toiminnan suun-
nittelussa ja toteutuksessa, kuin my6s koko kasvattajayhteison toimintatapoja. Lapsel-
le ominaisissa toiminnan tavoissa toteutuu kielen merkitys, sisallélliset orientaatiot ja

lapsen oppiminen. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2003, 18.)

3.2 Leikkiva lapsi

Vasussa korostetaan leikin merkitysté lapselle luontaisena tapana toimia. Leikki nah-
daén asenteena, ei valttamatta pelkéstadn toimintana. Parhaimmillaan leikki tuottaa
lapselle suurta tyydytysté ja mielihyvaa. Leikissa vertaisryhma vaikuttaa leikin kul-
kuun, samoin ympaéristd. Niinpa leikkiesséédn lapset hyodyntévét leikin aineksina
kaikkea ndkemaansd, kokemaansa ja kuulemaansa, jotka kaénnetaan leikin kielelle.
Leikki antaa lapselle mahdollisuuden jéljitell ja luoda uutta. N&in voidaankin todeta,
etta lapset eivat leiki oppiakseen, mutta oppivat leikkiessaan. (Varhaiskasvatussuunni-
telman perusteet 2003, 18 - 19.)

Helenius & Korhonen (2008) kritisoivat Vasussa (Varhaiskasvatussuunnitelman pe-
rusteet 2003) olevaa oppimiskasitysté seké asetelmaa, jossa erotetaan leikki ja aineori-
entaatiot. He toteavatkin, ettd keskeista tulisi olla varhaiskasvatuksen toiminnan poh-
jautuminen leikkiin, jolloin kaikki lasten toiminnat eriytyvét leikista ja perustuvat
leikkiin (Helenius & Korhonen 2008, 130).
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He tarkastelevat leikin merkitysté lapsen osaamisen kehityksessa korostaen leikin ja
oppimisen kytkosté:

o ”Leikki on pienen lapsen paras oppimisympidristo.” (Helenius & Korhonen
2008, 109.)

Tuodessaan esille késitteen ”vakava leikki” Helenius & Korhonen (2008) painottavat
leikin mahdollisuuksia osana tavoitteellista oppimista. Nimesta huolimatta tavoitteena
ei ole hdivyttad leikistd huvia ja hauskanpitoa. ”Vakava leikki” eroaa lasten omaehtoi-
sesta leikista siten, ettd kasvattaja asettaa leikkiymparistolle ja prosessille oppimis- ja
kehitystavoitteita. He toteavatkin, ettd lapsen yhé varhaisemmassa vaiheessa alkava
tiedollinen opettaminen ei vie kehitystd kokonaisuutena eteenpain, ellei samanaikai-
sesti tueta lapsen persoonallisuuden ja minén kehittymista (Helenius & Korhonen
2008, 109, 131).

Koivunen (2009) nostaa esiin aikuisen roolin leikkitilanteessa ja korostaa kasvattajan
lasndoloa tilanteessa. Téalloin lisdéntyvat lasten turvallisuus, kasvattajan mahdollisuu-
det tarvittaessa ohjata leikkia seka selvittdd syntyneita konfliktitilanteita. Han toteaa-
Kin, etta erityisesti lapset joilla on Kielellista ja keskittymisen vaikeutta tarvitsevat

leikkitilanteissa paljon aikuisen ohjausta (Koivunen 2009, 40 - 41).

Olemalla lasna leikitilanteessa voidaan kasvattaja ajatella kehittdvan oppimisympa-
ristd4, jos leikin katsotaan olevan lapsen paras oppimisymparist6. Talloin tilanteelle
asetettavat tavoitteet nousevat yksittdisten toimintaan osallistuvien lasten kehityksen
tukemisesta, ja kasvattajan tulee ne myds siiné hetkessa tiedostaa sekéa asettaa toimin-
tansa tavoitteeksi. Esimerkkina asetelmasta voisi olla kotileikki, jossa yksi lapsista
tarvitsee tukea toiminnan ohjauksessa. Talldin kasvattaja mahdollistaa leikin jatkumi-
sen tukemalla lasta, jonka huomio harhautuu helposti esimerkiksi ymparilla oleviin
aaniin tai tapahtumiin, ohjaamalla hénta kiinnittdméaan huomiota kdynnissa olevan lei-

kin elementteihin.

Leikin ja leikkitilanteen hyddyntamisen oppimisymparistona on haaste, silla se edel-
Iyttéa paitsi oppimisympéristonakékulman tiedostamista ja sen mukaista toimintaa,

myos riittdvia henkilokuntaresursseja, jotta ryhmaa voidaa jakaa niin, ettd kukin pien-
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ryhmé saa mukaansa kasvattajan. Olennaisinta on kuitenkin leikkitilanteen oppimis-

potentiaalin siséistdminen ja hyodyntdminen, ei sen hylk&&minen riittamattomiin hen-
kilostoresursseihin vetoamalla. Y mmartamalla leikin merkitys ja mahdollisuudet voi-
daan varhaiskasvatuksen toimintak&ytantdja kehittdd vastaamaan paremmin lapsen ta-

paa toimia ja oppia.

Manninen ym. (2007) toteaa, ettd leikkimistd voidaan pitd4 merkittdvana oppimista
edistavana toimintana, jossa leikkiympéristolla on selked ja térkeé rooli. Leikkiympa-
risté ndhdaan aikaan ja paikkaan sidottuna ymparistona. Leikkiympéristoon liittyvéat
my0s yleensa yhteisesti sovitut reviirit, rajat ja saédnnot. Onnistuneen leikkitoiminnan
kulmakivia ovat sosiaaliset suhteet, vuorovaikutus ja toimijoiden aktiivinen rooli.
Néin ollen leikkiympariston voidaan todeta muistuttavan monilta osin hyvaa oppimis-
ymparist6d. (Manninen ym. 2007, 94, 97.)

e leikinomaiset evapaa leikki
oppimistuokiot e ohjatut
e ohjatut leikkituokiot

leikkituokiot e |eikinomaiset

oppimistuokiot

e |eikinomaiset
oppimistuokiot

e ohjatut
leikkituokiot

evapaa leikki
e ohjatut
leikkituokiot

Y,

Kuva 4. Lahiymparistén ominaispiirteita ja mahdollisuuksia

Koska taman tyon fokus on lahiympéristossd, hahmottelen kuvassa 4 karkeasti eri
tyyppisia paivakodin lahiympéristdja, tuoden tahan lahestymistapaan leikin nakdkul-
man. Erilaiset lahiymparistot mahdollistavat erityyppisia leikkeja. Mita rakennetumpi
ymparisto on, sen strukturoidumpaa on myos leikki. Voidaan ajatella, etta leikin ja lei-
kinomaisen toiminnan mahdollistaminen ja toteutuminen on keskeisté tarkasteltaessa
lasta oppijana lahiymparistossaan. Leikin korostaminen ohjaa kasvattajaa kohti lasta

osallistavaa toimintakulttuuria.
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3.3 Osallistuva lapsi

Vasu heijastelee selkeésti kognitiivisen oppimiskésityksen ydintd: siiné lapsi ndhdaén
aktiivisena toimijana ja tiedon kasittelijané (ks. Lehtinen & Kuusinen 2001, 85). Kog-
nitiivinen suuntaus nakyy selkedsti erityisesti konstruktivistisessa oppimisteoriassa,
jossa lahtokohtana on ajatus oppimisesta jatkuvana luovana prosessina. Yksilokon-
struktivismissa yksilon tiedon rakenteet kehittyvét ja jarjestyvat uudelleen jatkuvasti
yksilon havaintojen kautta. Sosiaalinen konstuktivismi korostaa ihmisen oppimisen
tarkastelussa sosiaalisen vuorovaikutuksen, kulttuurin ja kielen nakékulmaa. Koros-
tettaessa tilannekohtaista kognitiota, oppimisen nahdéén olevan kiintedsti sidoksissa
tilanteeseen, jossa se tapahtuu. Tall6in oppimisprosessia tukevat aidot reaalielaman
ymparistot, tilanteet ja vuorovaikutussuhteet. (Koivunen 2009, 42 - 45; Pruuki 2008,
16 - 20; Reunamo 2007, 18 - 20.)

Hytdnen (2007) toteaa, etté lapsikeskeisessd pedagogiikassa kasvatusajattelun pohjana
on yksil6llisyyden kunnioittaminen ja yksildiden tasa-arvon ihanne. Tallgin jokainen
lapsi hyvaksytddn omana itsendan, ja hanen tarpeensa ja kiinnostuksen kohteensa ovat
kasvattajalle aina yhta térkeitd ja samanarvoisia. (Hyténen 2007, 19 - 20.) Hyténen
madrittelee lapsilédhtdisyyden pyrkimykseksi irtautua aikuisen valta-asemasta (myds
Hamaldinen & Nivala 2008, 206). Talldin kasvatusprosessin tavoitteet, sisallét ja me-
netelmét johdetaan lapsesta. H&n nékee kuitenkin téssé pyrkimyksessa aarimmilleen
vietynd omat haasteensa: kasvatuksen avoimmuus ja lapinakyvyys vaarantuu jos kas-
vatus jaa vain ammattikasvattajien kasiin. Hytonen korostaakin opetus- ja kasvatus-
suunnitelmien merkitysta ja ndkee niiden olevan paras tae sille, ettd lapsen tasapainoi-
nen kasvatus toteutuu julkisessa kasvatusjarjestelmassa. Julkiset asiakirjat tekevét kas-
vatuksesta nakyvan sekd mahdollistavat kasvatuksen suunnittelun, seuraamisen ja ke-
hittdmisen. (Hyténen 2007, 99 - 100.)

Kuten edellisessé luvussa todettiin, paivahoidossa toimitaan valtakunnallisen Var-
haiskasvatussuunnitelman perusteiden pohjalta seka sen lisaksi kuntakohtaisen Var-
haiskasvatussuunnitelman seké yksikkdkohtaisen Vasun asettamien suuntaviivojen ja
tavoitteiden mukaisesti (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2003, 43 - 44). Nai-
den lisdksi kasvattajan toimintaa ohjaavat jokaisen lapsen omat erityispiirteet. Lapsi-

kohtaisen kasvun ja kehityksen tukemisen tavoitteet ja keinot asetetaan yhteistyssé
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lapsen vanhempien kanssa ja Kirjataan lapsen omaan Vasuun jota pdivitetdan yhtei-
sissd kasvatuskeskusteluissa (Kotkan kaupunki 2005, 20; Reunamo 2007, 120).

Hujala ym. (2007) l&dhestyy kasvatusta yhteistydhankkeena kaikkien lapsen elaméan
osallistuvien kesken. Kontekstuaalisen kasvun malli toimii pohjana tarkasteltaessa
yhteistoimintaan perustuvaa kasvatusotetta. Talloin oppiminen, kasvu ja kehitys nah-
daén lasten ja aikuisten keskindisen yhteistoiminnan tuloksena. Keskeiseksi kasvun ja
kehityksen kannalta nousee tekijoiden valille muodostuva vuorovaikutussuhde. Kas-
vattamisen sijaan tarkastellaan kasvua, jolloin keskitssa on lapsi, tarkastelun edetessa
lapsen l&hipiirista kohti lapselle kaukaisempia yhteiskunnan arvomaailmoja. Kasvua
tarkasteltaessa lapsi ndhdaan kontekstissaan aktiivisena ja toimivana subjektina. (Hu-
jala ym. 2007, 19.)

Seuraavissa luvuissa tarkastellaan lasta osallistavan seka paivékodin lahiympéristoa
oppimisympéristona hyddyntavan Reppuretki-projektin taustaa ja toteuttamista. Luvut
perustuvat projektin aikana keréttyyn aineistoon, jonka ké&yttdmiseen olen pyytényt

Kirjallisen luvan paivékotiryhmén lasten vanhemmilta (liite 1).

4 REPPURETKI-PROJEKTIN TAUSTA

4.1 Satakielet-ryhma

Satakielet on kaupungin keskustassa sijaitsevan keskikokoisen paivakodin monikult-
tuurinen lapsiryhma. Satakielet ovat syntyneet vuosina 2005 - 2006, eli lapset olivat
Reppuretki-projektin aikana ialtdaén 4 - 5-vuotiaita. Ryhman aloittaessa toimintansa
elokuussa 2010 lapsia oli 10, joista yksi oli hoidossa ainoastaan iltapaivisin eika nain
ollen osallistunut Reppuretki-toimintaan. Suurin osa ryhman lapsista oli paivéakodissa
edelliselld toimintakaudella olleita lapsia: elokuussa ryhmassa aloitti kolme uutta las-
ta. Ryhmassa tyoskenteli syyskaudella sosiaalikasvattajakoulutuksen saanut lastentar-
hanopettaja sekéd kahden ryhman yhteinen erityispaivahoidon ryhméavustaja. Avustaja
oli Satakielten kaytdssa aamupalan jalkeen toimintatuokion aikana. Ryhmassa oli syk-
sylla myds opiskelijoita seka maahanmuuttajataustaisia tyoharjoittelijoita eripituisilla

tyojaksoilla.



23

Tammikuussa 2011 ryhmékokoa kasvatettiin kuudella lapsella. Osa siirtyi paivakodin
toisesta ryhmasta, yksi lapsi tuli toisesta péivakodista ja yksi oli paivéhoidossa aloitta-
va pakolaistaustainen suomenkieltd osaamaton lapsi. Iltapaivéhoidossa ollut lapsi siir-
tyi vuodenvaihteessa toiseen paivakotiin. Kevatkaudella ryhmasséa oli ndin ollen yh-
teensd 15 lasta. Ryhmakoon muutos tarkoitti lisdystd myos henkilokuntaan. Tammi-
kuussa ryhmassa aloitti tyonteon lahihoitajakoulutuksen saanut nuori lastenhoitaja.
Taman liséksi ryhméssa tyoskenteli opiskelijoita sek& harjoittelijoita, joista osa oli

maahanmuuttajataustaisia.

Suomenkielen liséksi ryhmén arjessa kuului kuutta muutakin Kieltd. Lapset kayttivat
suomenkieltd omien taitojensa mukaan. Suurimmalla osalla lapsista kielitaito oli ikd-
tasoista, mutta joillakin se oli vasta noin 2-vuotiaan tasolla. Monikulttuurisen péivéko-
tiryhmén toiminnassa merkittévéa arjen haaste onkin lasten suomenkielen taidon taso-
ero. Vaikka ryhmaé oli ndenndisesti syntymaialtadn samantasoinen, arjen toiminnassa
taso- ja taitoerot olivat huomattavia. Paivakodissa puhetta havainnollistettiin tukiviit-
tomilla sek& kuvilla. N&ista tukitoimenpiteista hyotyvat myds suomenkielen taitoiset
lapset. Satakielet-ryhmadssé oli toimintakaudella myds suomalaistaustaisia lapsia, jotka
tarvitsivat tukea toiminnanohjauksessa ja impulsiivisuudessa. Viittomat ja kuvat ha-
vainnollistivatkin kaikille lapsille arjen tilanteita seka auttoivat hahmottamaan paiva-

kotipaivén etenemisté.

Maahanmuuttaja- ja pakolaistaustaisten lasten maara on lisaantynyt viime vuosien ai-
kana paivakodissa. Tama johtuu alueelle sijoitettujen pakolaisten sekéd Venégjalta ja Vi-
rosta tydn peréssa maahan muuttaneiden perheiden méaran lisaantymisesté. Jotta suo-
menkieltd osaamattomien lasten kielen kehitystéd kyetadn varhaiskasvatustoiminnassa
systemaattisesti tukemaan, on sita varten koottu kunnassa suomi toisena kielené ope-
tuksen suunnitelma (ks. Kotkan kaupunki 2008). Kasvatushenkilostda on myos koulu-
tettu kayttdmaan tata suunnitelmaa oheismateriaaleineen (eli S2-suunnitelmaa ja -ma-
teriaalia). Materiaalin hyddyntamisessa ollaan pédivakodissani oltu aktiivisia, ja moni-
kulttuuriset lapset osallistuvatkin viikoittain S2-tuokioon. Téssd muutaman lapsen
pienryhmatuokiossa opetellaan suomenkieltd S2-suunnitelmaan kirjattujen tavoittei-

den mukaisesti.
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4.2  Projektin tavoitteet

Monikulttuurisessa paivékotiryhméassa toimiminen on herattanyt minut entista tietoi-
semmin pohtimaan lapsen tapaa oppia ja oppimisympériston merkitysta oppimisessa.
Kielen merkitys korostuu monikulttuurisen paivakotiryhman arjessa. Lasten péivako-
tipdiva on tdynné puhetta ja vuorovaikutusta. S2-opetuksen sisaltdjen ja tavoitteiden
tuominen eriytettyjen opetustuokioiden ulkopuolelle eli pdivakodin arkisiin tilanteisiin
ja ympaérist6ihin niin etta siitd muodostuu koko paivakotiryhman kasvua ja kehitysta
tukevaa mieleké&sté toimintaa, oli keskeinen kehittdmistyon lahtokohta. Paivahoidon
toiminnan tuleekin tukea seka kielellisesti taitavia etta kieltd vasta opettelevia (Kotkan
kaupunki 2008, 8 - 9).

o ”Pieni lapsi on kiinnostunut ympiristostaan ja rakentaa kuvaa ymparoivasta
maailmasta ja paikastaan siind. Tassa prosessissa kielen merkitys on keskei-
nen. Kieli tukee ajattelutoimintojen kehitysta ja kommunikaation kehitysta
merkitysten valittajana. Kielen tehtéva ajattelutoiminnan tukena korostuu
lapsen kasvaessa, jolloin se liittyy ongelmanratkaisun, loogisen ajattelun ja
kuvittelun alueille. Kielen hallintaan liittyvat valmiudet ovat perustana op-
pimisvalmiuksille.” (Kotkan kaupunki 2005, 29.)

Kontekstuaalinen oppiminen eli toimiminen todellisissa ymparistdissa tarjoaa mieles-
tani hyvét edellytykset lapsen kehityksen tukemiseen. Toimiminen todellisissa ympa-
ristdissé konkretisoi kohdattavat asiat ja mahdollistaa lapsen havainnoista nousevan
tyotavan. Koska tyotani on luoda kasvulle, kehitykselle ja oppimiselle otollinen var-
haiskasvatusymparistd (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2003, 15 - 16) halusin
kehittdd toimintamallin, joka on kaikille lapsille antoisa ja mielenkiintoinen riippumat-
ta lapsen sen hetkisista Kielellisistd valmiuksista. Paivakodin sijainti keskustassa kau-
pungin palvelujen aarella antoi sysayksen hyodyntaa ydinkeskustasta l6ytyvia mah-
dollisuuksia kehittdmishankkeessa. Myds paivékodinjohtajan myonteinen asenne kan-
nusti kehittdmaan uutta toimintaa paivakodin tilojen ulkopuolelle. Keskeisté kehitta-
mistydssa oli erityisesti paivakodin lahiympariston hyédyntaminen oppimisymparis-
tond. Havainnoivathan lapset maailmaa moniaistisesti: tahan péivakodin lahiymparistd

tarjoaa monipuoliset ja lapsen mielenkiintoa herattelevat puitteet.
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Reppuretki-projekti on kehittdmishanke, jossa olen lahtenyt etsimaan keinoja paiva-
kodin lahiympariston systemaattiseen hyddyntdmiseen oppimisymparistoné (kuva 5).
Kehittamistarpeen lahtokohtana on ollut kokemuksellinen tieto siitg, ettd seka moni-
kulttuuristen ettd suomalaisten lasten kehityshaasteisiin vastaaminen toimittaessa mo-
nikulttuurisessa ryhmassé edellyttdd uusia toimintatapoja. Projekti toteutettiin paivéa-
kotiryhmassa Reppuretki-nimella. Nimen tavoitteena oli olla helposti ymmarrettava ja

havainnollinen.

Reppuretki-projektin tavoitteenasettelua toiminnan eri tasoilla kuvaa seuraava kuva,

jossa lahestyn kokoavasti aiemmin esittelemiéni ajatuksia:

oma kiinnostus ja

lahiymparistoa halu hyédyntaa

oppimisymparistona
hyodyntavan
toimintamallin
kehittdminen

ajattelun,
sanavaraston ja
rohkeuden
kehittyminen, oman

kehittaminen,
paivakodin sijainnin
hyodyntaminen,
arjen haasteisiin

uusien

3 REPPURETKI- i ‘ PAIVAKOTI: .
( PROJEKTI: / / toimintakulttuurin | (S IALY rikastuttaminen,

yhteistykumppa-

neiden l6ytaminen

seka yhteistyon
kehittaminen

lahiymparistoa,
oman tydtavan

" kehittdminen S .
vastaaminen asuinpaikan ja

/ " kulttuurin tuntemus

Kuva 5. Reppuretki-projektin tavoitteenasettelua

Puolimatka (2010) toteaa, ettd kasvatus on luonteeltaan dialoginen prosessi, joka on
mahdollista ainoastaan jos osapuolet pystyvat ymmartamaan toisiaan seka tulkitse-
maan toistensa puhetta. Ymmartamisen edellytyksend on yhteinen kulttuurinen pohja

kielen, késitteiston ja symbolien muodossa. (Puolimatka 2010, 163.)

Reppuretki-projektin yhtena tavoitteena on rakentaa monikulttuuristen lasten kulttuu-
rista pohjaa lansimaisuuden ja erityisesti suomalaisuuden osalta, ollen merkityksel-
linen toimintamalli ei ainoastaaan Kielen kehityksen tukemisessa, vaan myods kotoutu-

misen ja kaksikulttuurisuuden kannalta (ks. myos Kotkan kaupunki 2008, 18).

Reppuretki-toimintamallin tavoitteeksi asetin retkitoiminnan painopisteen siirtymisen
kasvattajan puheesta ja sanoista lapsen omiin havaintoihin ja kokemuksiin. Talléin sa-
nojen puute tai ymmartamisen vaikeus ei ole lapsen kokemusta rajoittava tekija. Liik-

kuessaan lahiymparistossé lapsi saa kaikkia aisteja hyodyntéden kokemuksia ympéroi-
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véstd maailmasta. Tavoitteenani oli, ettd Reppuretki-tilanteissa edetéan lasta kuunnel-
len, jolloin lapsella on mahdollisuus jakaa kokemuksesta nousseet havainnot, kysy-
mykset, ajatukset ja tunteet vélittomasti kasvattajan kanssa (ks. myds Puolimatka
2010, 67 - 68; Rausku-Puttonen 2006, 121 - 122). Reppuretkien myo6ta saatujen ko-
kemusten oletin rikastuttavan lapsen eldménpiirid, tukevan ajattelun kehitysta, lisaa-
vén sanavarastoa ja antavan rohkeutta kohdata uusia asioita.

4.3 Yhteisty6tahot

Kehittamistyo lahti liikkeelle jo olemassa olevasta paivakodin toiminnasta eli t&ssa ta-
pauksessa kéavelyretkilla kdymisestd, miké on ollut lapsille mieluisaa paivakodin I&-
hiymparistoon suuntautuvaa toimintaa. Tuntuikin luontevalta kehittad olemassa olevaa
toimintaa yhdistamalla kavelyretkiin jokin kohde. Kirjasto oli lapsille tutuin retkikoh-
de. Kartoitettuani paivakodin lahiymparistda ja sen mahdollisuuksia eri aistien kautta
tapahtuvaan oppimiseen, hahmottuivat myos tulevat vierailukohteet eli projektin yh-
teistyokumppanit. Kaupungin keskustassa sijaitsevia projektin kannalta keskeisia tai-

de- ja kulttuurilaitoksia olivat:

o Kotkan kaupunginkirjasto, lastenosasto (Kotkan kaupunki)
o Kymenlaakson museo (Merikeskus Vellamo)
o Kymi Sinfonietta (Kymi Sinfonietta)

o Galleria Uusikuva (Galleria Uusikuva)

Tavoitteenani oli projektin alusta saakka liittdd Reppuretki-toiminta osaksi ryhmén
viikkotoimintaa, silld halusin antaa lapsille aikaa rauhassa tyostéa retkilla néhtya ja
koettua seka mahdollisuuden palata kohteisiin useita kertoja (ks. Haapasalo 2006, 95 -
96; Kotkan kaupunki 2008, 24). Nain ollen projektin toteutusaika myotéili luontevasti
kaynnistynytta toimintavuotta 2010 - 2011. Ajatus siitd, ettd ryhmaén lapsilla olisi vii-
koittain mahdollisuus vierailla joko kirjastossa, taidenayttelyssa, musiikkia kuulemas-
sa tai museossa tuli muodostamaan projektin ytimen. Olettamuksenani oli, ettd osa
lapsista oli tutustunut aiemmin kirjastoon, muiden kohteiden ollessa vieraampia kai-
kille.
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Omaan I&hiympéristoon tutustuminen on tarke& osa monikulttuurisen lapsen kotoutu-
mista. Systemaattisen ja pitk&kestoisen projektin myo6té lapset tutustuvat monipuoli-
sesti ja moniaistisesti omaan lahiymparistoonsa. Monikulttuuriset asiakasperheet eivéat
vélttamatta oma-aloitteisesti hyddynna esimerkiksi kunnan kulttuuripalveluja. Projek-
tin kautta lapset saavat kokemuksia ja elamyksié jotka muuten jaisivat saamatta. Tama
koskee tietysti my6s suomalaisia lapsia. Ryhmaéssé oli myds muutama vasta paikka-
kunnalle tai alueelle muuttanut lapsi, jolta puuttui paikallistuntemus. Né&in ollen oletin,
ettd Reppuretki-projekti avartaa myos suomalaislasten kokemusta omasta kotikaupun-
gista seka jasentad lasten mielessa kaupungin keskustaa alueena. Uusien asioiden
edessa ovat kaikki lapset tasavertaisia - kulttuuritaustasta ja kielitaidosta rijppumatta.

4.4  Projektin toteutus

Projekti kaynnistyi elokuun 2010 alussa, jolloin olin varannut muun lastentarhanopet-
tajan tyoni ohelle suunnittelu- ja valmisteluaikaa projektia varten. Lastentarhanopetta-
jan viikkoty6ajasta on varattu noin 8 % toiminnan suunnitteluun lapsiryhmén ulko-
puolella (Kunnallinen tydmarkkinalaitos 2010, 175). Kaytanndssa tdma on 39 minuut-
tia paivassa. Projektin valmistelu muun tydn ohella oli haastavaa, sill4 aloitin Satakie-
let-ryhmadssé ainoana tyontekijana ja irrottautuminen lapsiryhmasté esimerkiksi puhe-
luja varten edellytti paivakodin muulta henkilostolta apua. Téarkedksi muodostuikin
projektin alusta saakka oman ja viereisen péivakotiryhman yhteinen erityispéivahoi-
don ryhmdavustaja, joka tyoskenteli osan paivésta Satakielten ryhméssa auttaen toi-
minnassamme. Hanen ammattitaitonsa, innostuksensa ja sitoutumisensa projektiin heti

sen alkuvaiheista lahtien mahdollisti projektin kdynnistamisen ja toteuttamisen.

Aloitin yhteistydéverkoston luomisen soittamalla aluksi kaupungin kulttuurijohtajalle
ja esittelemélla projektin toiminta-ajatuksen. Hanen toivomuksestaan kokosin projek-
tista kirjallisen projektikuvauksen, jonka toimitin hanelle sahkopostitse (liite 2). Halu-
sin alusta asti luoda avoimen yhteistydilmapiiri kulttuuritoimen ja oman projektini va-
lille. Tunsin seké tyoni kautta, ettd muutenkin osan tulevista yhteistydkumppaneista.
Tama luonnollisesti helpotti projektin seuraavaa vaihetta ottaessani puhelimitse ja séh-
kdpostitse yhteytta eri toimijoihin seka keskustellessani projektin toteutustavasta koh-
teessa. Ndiden keskustelujen jalkeen toimitin vield sahkopostitse projektikuvauksen

kaikille yhteistyokumppaneille.
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Tassa yhteydessa kartoitin myos sopivia retkipaivié syyskaudelle 2010. Alustava
suunnitelmani oli, etta retket toteutetaan paasaantoisesti keskiviikkoisin, jolloin ryh-
man kaikilla lapsilla oli hoitopdiva. Kéytdnndssa tama tarkoitti, etta vierailimme kus-
sakin retkikohteessa keskimé&arin kerran kuussa. Retkiaikatauluun vaikutti myos péi-
vakotiryhmén paivarytmi (kuva 6), lahinna ruoka-aikojen huomioiminen. Olin suunni-
tellut, ett& retkikohteeseen saavutaan kello 10.00. Talloin edellytyksené oli, ettd 1&ht6
paivékodilta tapahtuu kello 9.30. Aikatauluttamisesta huolimatta halusin mahdollistaa
lasten siirtymisen aamupalan jalkeen kiireettd wc:n kautta eteiseen ja pukemaan. Pa-
luumatkalle kohti paivakotia lahdettiin kello 11.00, sill4 lounasaika on péivakodis-
samme kello 11.30. Né&in ollen aikaa retkikohteessa oli kaytdssé yksi tunti, josta lop-

puosa oli varattava pukemiseen. Seuraava kuva hahmottaa retkipéivan aikataulua:

klo 8.30 klo 10.15
aamupala tutustutaan
paivakodilla kohteeseen

\J

klo 10.50
pukemaan

klo 9.15 wc ja ' klo 10.05 klo 11.00

pukemaan riisumaan kotimatkalle

e klo 10.00 SR
lahdetaan lounas

retkelle sl paivakodilla

Kuva 6. Reppuretki-péivan aamupaivan aikataulu Satakielet ryhméssa

Ennen projektin toteuttamista lapsiryhmassa sovin esimieheni ja naapuriryhman hen-
kilokunnan kanssa, ettd paivakodin ryhmaavustaja oli Reppuretki-paivind oman ryh-
mani kaytdssa koko aamupaivén. Jokaiselle lapselle hankittiin myods valmisteluvai-
heessa oma iso vihko seka puukynépaketti projektin dokumentoimista varten. Yksi-
tyiskohtaisesti prosessin etenemisté ja tehtyja retkia kuvailee Reppuretki-paivékirja,

johon on Kirjattu kunkin retken toimintaa ja tunnelmia (liite 4).
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5 REPPURETKELLA

5.1 Valmistautuminen

Reppuvihko ja kynéat

Projekti kaynnistyi paivakotiryhmassa elokuun loppupuolella koko ryhman yhteisella
askarteluhetkelld, jossa tehtiin omat Reppuvihkot. Jokaiselle lapselle oli hankittu A4-
kokoinen ruutuvihko, jonka lapsi koristeli omanlaisekseen lehdisté leikkaamillaan ku-

villa (kuva 7).

Kuva 7. Tarkkaa puuhaa... Reppuvihkoa askartelemassa 6.9.2010. (Feldt 2011)

Jotta vihko jatkossa kestdisi hyvin kuljetusta ja kayttoa, paallystettiin se askartelun lo-
puksi kontaktimuovilla. Askarteluvaiheessa lapsille ei viela kerrottu vihkon tulevaa
kayttotarkoitusta, silla askartelutilanne itsessédén oli maahanmuuttajataustaisille lapsil-

le jannittava ja uusi kokemus saksien ja lilman kayttoineen.

Lapsen ajatus nakyvaksi

Tarked osa Reppuvihkon tulevaa kayttotarkoitusta oli olla lapselle vayla ilmaista omat

ajatukset ja mielipiteet. Pohdin eri keinoja, joilla lapsilta voi saada palautetta heidan
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mielipiteistadn ja paadyin lopulta hyddyntamaan ryhmén jo kaytossé ollutta keinoa

sovelletussa muodossa.

Lapsiryhmassa oli syksyn alusta saakka kaytetty kaikessa toiminnassa palautteena
peukaloa. Kun asiat sujuvat hyvin, naytettiin sanallisen palautteen ohella peukalo
ylos” -viittomaa, ja jos tilanne ei sujunut ndytettiin ”peukalo alas” -viittomaa. Lapset
omaksuivat nopeasti timén havainnollisen tavan antaa palautetta ja kayttivat sitd sa-
nallisen palautteensa rinnalla aktiivisesti my6s puhuessaan toistensa kanssa. Reppu-
vihkoa varten laadittiin peukalo ylos/alas -viittomaan perustuva peukaloarviointikaa-
vake, joita liimattiin vihkoihin jokaiselle aukeamalle (kuva 8).

&
& &
S
G S

Kuva 8. Peukaloarviointilappu

Tavoitteena suunnitteluvaiheessa oli, etté lapsi ympardisi retkitilanteessa yhden nel-
jasta allekkaisesta peukalovaihtoehdoista. Peukaloarvioinnin liséksi vihko mahdollisti
piirtdmisen retkikohteessa. Piirtdméalla mielessédén olevaa ajatusta tai retkella néhtya,
tarjoutuisi lapselle mahdollisuus jakaa kokemuksiaan kuvan kautta. Tavoitteena oli,
etta lapsen dokumentaatio toimisi myods palautteena retkitilanteesta. Se heijastelisi
paitsi lapsen sisdistd tunnemaailmaa ja havaintoja, myos sitd kautta yksittaisen retken
toimintatapojen mielekkyytté lapsen nakdkulmasta. Lapselta saatu palaute toimisi ndin
ollen myds projektin kehittamisvalineend. Tuloksen luotettavuuden kannalta olennais-
ta oli, etta lapsella on mahdollisuus suorittaa retkitilanteessa dokumentointi seka arvi-

ointi heti ja itsendisesti. Lapsen arvioon vaikuttaa havaintojeni mukaan usein myos
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muiden ryhman lasten mielipide, sill4 lapset antavat mielelladn saman vastauksen kuin
kaverit. Reppuretkelld pyrin vélttdmaén tdman ohjeistamalla lapsia levittdytymaén ret-

kikohteen lattialle niin, ett kaikilla on oma rauhallinen tila tyoskennella.

Retkireppu

Seuraavaksi etsimme paivakodista projektia varten tilavan punaisen repun. Reppuun
pakkasin retkilla yleisestikin tarvittavia vélineita kuten nenéliinoja, kertakayttokasi-
neitd ja ensiapuvélineitd. Naiden lisaksi pakkasin mukaan valmiit Reppuvihkot, véri-
kynépaketit seké kuulakarkikynid aikuisia varten. Tassd vaiheessa repusta puuttui vie-
14 matkapuhelin sekd kamera, jotka otettiin mukaan vasta lahtohetkella. Mielestani on
hyva varata sdéannollisessa kaytdssa olevat varusteet, kuten retkireppu ainoastaan téta
kayttotarkoitusta varten. Nain valtetdén lahtopaivana varusteiden etsiskely ja niiden
pakkaamiseen meneva aika. Samalla my6s varmistetaan, ettei mitdan olennaista paése

unohtumaan.
5.2 Kulkeminen
Parijono

Keskiviikkona 1.9.2010 lahdimme ensimmaiselle kévelyretkelle. Pukemisen jalkeen
lapset saivat paélleen keltaisen huomioliivin, joita kdytamme paivakodissamme aina
poistuessamme péivakodin piha-alueelta. Sovimme alustavasti ryhméavustajan kans-
sa, ettd ohjaan tarpeen vaatiessa retkitilanteissa puheella koko ryhméa, avustajan tuki-
essa tiettyja lapsia. Ndin toimimme, jotta retkitilanne sailyisi jasentyneend. Seka kave-
lymatkalla etté retkikohteessa kuuntelimme ja huomioimme luonnollisesti molemmat

tasapuolisesti lapsia.

Ulkona paivakodin puiston puoleisessa paadysséa jarjestaydyimme parijonoon (kuva

9). Tésta muodostuikin jatkossa perinne, jota lapset osasivat odottaa muutaman retki-
kerran jalkeen. Parin muodostivat Reppuretkelld aina tytto ja poika, jotka jaettiin sat-
tumanvaraisiksi pareiksi. Tavoitteenani oli, ettd kulkiessaan yhdessa viikoittain vaih-
tuvan parin kanssa lapset tutustuvat toisiinsa ja oppivat samalla tekeméaén yhteistyota,

tassa tapauksessa kulkemaan kasi k&dessé ryhmaén kuuluvan lapsen kanssa.
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Kuva 9. Menndidn jo... Ensimméinen Reppuretki 1.9.2010. (Feldt 2011)

Parijono oli ryhméayttamisen valine, jossa hyddynsin jalkakdytavaa oppimisymparisto-
na. Olennaista oli alkuvaiheessa harjoitella kulkemista parijonossa, silla erityisesti osa
monikulttuurisista lapsista on havaintojeni mukaan tottunut kulkemaan omaehtoisesti
l&hiympéristossaan. Vaikeaa monille lapsille on esimerkiksi hahmottaa misséd oma
paikka on jonossa sek& milloin kulkee jonossa ja milloin jonon vieressa. Yhteistyon ja
yhteisten sdantdjen opetteluun kulkeminen parijonossa jalkakaytévalla tai tien vierella
antaa mielestani hyvét puitteet. Tavallaanhan kadulla kulkemisessa kyse on kulttuuri-
sesta pelistd, jossa on pelisdadnnot. Voidaankin ajatella, ettd selkean struktuurin ja sii-
hen kuuluvien saantdjen opettelu ja niiden mukaan toimiminen yksiloné ja ryhména
luovat kasvatuksessa tarvittavaa yhteistd kulttuurista pohjaa, jota myos Puolimatka ké-
sittelee (ks. Puolimatka 2010, 163).

Reitit

Ensimmaisen retken tavoitteena oli kulkea etukateen suunniteltu tulevien Reppuretki-
en kannalta keskeinen reitti keskustan ympéri. Reitin varrelle sijoittui tulevia retkikoh-
teita. Retken tavoitteena oli kuitenkin ainoastaan kavella keskustassa, katsella kaupun-
gin vilinda seké kuunnella lasten jutustelua. Tulevia retkikohteita ei erityisesti huomi-
oitu, silla koin, etta se ei tilanteessa ollut keskeista. Tavoitteenani oli sen sijaan antaa
lasten rauhassa harjoitella kulkemista parijonossa sekéd samalla itse tehdé havaintoja
ympaéristostaan. Halusin kavelyreittien jasentdvan jatkossa lasten mielikuvaa keskus-

tasta ja siita johtuen kdytimme aina samoja reitteja kulkiessamme retkikohteisiin.
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Kuva 10. Hei kato, mit& tuall on... Matkalla 21.9.2010 ja 9.2.2011. (Feldt 2011)

Ryhmadavustaja kulki aina Reppuretkilld jonon ensimmadisend johdattaen parijonoa
(kuva 10). 21.9.2010 tehtavésté vastasi paivakodin johtaja, ryhméavustajan ollessa es-
tynyt. Jérjestely jossa itse kuljin viimeisend, séilyi koko projektin ajan ennallaan silla

se mahdollisti ryhman tarkkailun ja valokuvaamisen.

Sovin my6s aina ennen matkaan lahtéa ryhméavustajan kanssa kulkureitit silla asioi-
den etukéteen sopiminen rauhoitti kulkemistilannetta ja vahensi lasten péiden yli pu-
humista. Talloin aikuinen kykeni keskittymééan kavelymatkalla ensisijaisesti kuunte-
lemaan lasten havaintoja. Vaikka kulkemista ohjasi aikuinen, ohjasivat lapset keskus-
teluja. Lasten havainnot kulkiessamme puistossa, kadulla ja satamassa olivat projektin
kannalta tarkeitd. Ne mahdollistivat lahiymparistdn ilmididen késittelyn lapsilahtoises-
ti. Havaintojen tukeminen lauluin ja loruin oli lasta osallistavaa leikinomaisen toimin-

nan hyddyntamista kaupunkiymparistossa.

5.3 Retkikohteessa

Perilla

Perille saavuttaessa pysahdyimme kohteen ulkopuolelle (kuva 11) tarkastelemaan ra-
kennusta. Néin lapsille tarjoutui mahdollisuus jakaa keskenaan huomioitaan seka tar-
kentaa omia kasityksiaan kuunnellessaan toinen toisiaan. Pysahtymisen jalkeen joh-

datti rynmdavustaja Satakielet rauhalliseen kohtaan jalkakaytavaa ja siirtyi oman pa-
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rinsa kanssa paikalleni jonon viimeiseksi. Samalla siirryin itse johtamaan ryhméa
jonon ensimmaiseksi. Taman retkilla toistuvan kaytannon tarkoituksena oli toisaalta
tarjota avustajalle ja hanen kanssaan kulkevalle avustettavalle lapselle rauhallinen
toimintapaikka ryhmén viimeisend sek& suunnata jatkotilanteessa lasten huomio

ryhméa ohjaavaan aikuiseen.

Kuva 11. T&4 on se kirjasto... Odottelemme kirjaston ovien avautumista 13.10.2010.
(Feldt 2011)

Rakennusta tarkasteltaessa huomioimme erityisesti syyskauden alussa rakennuksen
koon (iso - pieni) seké& ian (uusi - vanha). Keskustelun lopuksi nimesimme retkikoh-
teen ja arvuuttelimme, mité sisatiloissa mahtaa olla. Taman tarkoituksena oli osaltaan

olla motivoimassa lasta rakennukseen siirryttaessa.

Ovesta sisalle

Rakennukseen siirtyminen tapahtui aina jonossa joka muodostettiin niin, etta parin tyt-
to siirtyi kulkemaan pojan edelle. Tdmén toistuvan kaytannon harjoittelu selkeyttaa
paitsi lapsen ymmarrysta siitd, onko hén tytté vai poika, myds impulssien sietokykya.
Joillekin pojille on vaikea sietaa sitd, etta tytté saa menna hanen ohitseen jonossa, eika
sédanndssa ole poikkeusta, jonka voi puhumalla tai riiteleméalla saada. Tama kayttay-

tymisen piirre saattaa selittyd ndiden poikien kulttuuritaustalla.

Aremmat tytot saattavat energisempien poikien parina ollessaan myétailla poikaa jo-

nonmuodostustilanteessa ja ndin pyrkia valttdmaan ristiriitoja. VVoidaan ajatella, etta
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vahvistamalla tyton oikeutta paikkaan vahvistetaan my6s hanen identiteettia ja oman-
arvontunnetta. Osa lapsista suhtautuu ohjeeseen luontevasti ja toimii mutkattomasti

sen mukaisesti, jolloin asialla ei heille ole sen suurempaa merkitysta.

Astuminen retkipaikan ovesta sisddn on seikkailu. Niinpa Reppuretkelaiset siirtyivat
rakennukseen rauhallisessa tunnelmassa sek& vahén jannittyneelld mielella kuunnellen
ja katsellen. Tavoitteenani oli tehd& siirtymasté seikkailun- ja leikinomainen tilanne
johdattamalla jonossa kulkevia lapsia hiljaa ja hitaasti kulkien retkikohteen eteistilois-
sa. Samalla hain tietoisesti katsekontaktia lapsiin ja osoitin ilmeill&ni, ettd minusta oli
jannittavaa olla paikassa. Saatoimme my0s istahtaa hetkeksi keskelle avointa eteisti-
laa, jotta lapsilla olisi mahdollisuus Kiireetta katsella ja jasent&a tilaa. Nain kulkien

siirryimme rauhallisesti kohti naulakoita.

Naulakkotohinat

Pukeminen ja riisuminen ovat monikulttuurisessa péivakotiryhméssé hetkittain perin-
teistd paivakotiryhmaa vérikkdampia ja ddnekk&ampia tuokioita. Satakielten ryhmassa
namé hetket olivat ajoittain projektin haastavimpia, johtuen ryhméan kokoonpanosta

sekd muutaman lapsen impulsiivisuudesta ja toiminnan ohjauksen vaikeuksista.

Kuva 12. Mi meen kyll kattomaan siti hevosta... Vellamossa menossa Kymenlaak-
son museoon 15.12.2010. (Feldt 2011)

Tasta johtuen Reppuretkilld oli riisumis- ja pukemistilanteissa selkeé ja yksinkertainen
kaytantd, jossa vaatteitten vaihtamiseen valittiin penkillinen tila. Lapset asettuivat
oman penkkipaikan eteen ja riisuivat vaatteensa penkille (kuva 12). Taman jalkeen is-

tuttiin takaisin omalle kohdalle. T&ll& lapsi ilmaisi olevansa valmis. Selkedn ja kaikilla
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retkilld toistuvan struktuurin tavoitteena oli tehda tilanteesta ennakoitava ja hallittava
seka lapselle ettd aikuiselle.

Viimeisten lasten vield riisuessa vaatteitaan ryhmaavustajan valvonnassa siirryin val-
miiden lasten kanssa sivummalle. Kaikkien ollessa valmiita siirryimme jalleen jonossa
leikinomaisesti hiljaa hiipien eteenpdin tilassa. Retkikohteiden ensimmaéisen vierailu-
kerran tavoitteena olikin lapsilédhtoisesti yhdessa katsella, kuunnella ja ihmetella seka

nimeta lasten havaitsemia asioita (kuva 13).

Kuva 13. Mikas taa on, ja hei kato mikéa tuolla on... Kymi Sinfonietan harjoituksissa
21.9.2010 ja Vellamossa menossa Kymenlaakson museoon 29.9.2010. (Feldt 2011)

Tilaan saavuttaessa keskeistd onkin lahestya sitd avoimesti ja ilman ennakko-odotuk-
sia, yhdessé lasten kanssa ihmetellen vastaan tulevaa. Rakennetussa tilassa on usein
elementteja joihin ei aikuisena kiinnitd huomiota. Lapsi on luonnostaan loytoretkeilija,
joka kulkee maailmassa aistit avoinna. Lapsen mielikuvitusta kiehtovat yhtélailla ka-
velymatka kuin itse retkitila seké tilassa olevat déanet, valot, hajut ja ihmiset. My6s
kasvattajan on olennaista kulkea aistit avoinna, havainnoida ja iloita lapsen lailla pie-
nistakin l16ydoistéd arvottamatta niitd. Kéytannossa tama merkitsee sitd, ettd uuteen ti-
laan saavuttaessa on sallittua kiinnittdd huomiota tilan kayttotarkoituksesta poikkea-
viin asioihin. Vasta toistuvien kdyntien kautta tila itsessaan tulee lapselle tutuksi ja

huomio suuntautuu tilassa tapahtuvaan toimintaan.
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Alkupiiri

Ensimmaisten Reppuretki-kertojen jalkeen havaitsin, ettd toimittaessa lapsiryhmén
kanssa paivékodin lahiympéristdssé on perusteltua tuoda retkitoimintaan paivakoti-
paivésta tuttuja toimintatapoja. Naitd toimiviksi todettuja tydtapoja hyodyntamélla
voidaan muodostaa toiminnalle mielek&s struktuuri eli rakenne, joka sdilyy ennallaan
ja toistuu retkikohteen vaihtuessa. Tuttu toimintamalli tukee oppimista sek& luo lap-

selle turvallisuuden ja hallinnan tunteen vaihtuvissa tiloissa (ks. Kerola 2001, 14 - 16).

Kun kasvattaja toimii lapsiryhmén kanssa uudessa tilassa voi mielestani kysyé itsel-
tdan seuraavan kysymyksen: mitd tekisin lasten kanssa tdssa tilassa, jos tama paikka
olisi omassa péivakodissani? Vasta ottamalla tila mahdollisuuksineen tietoisesti ja
rohkeasti haltuun, tulee siitd varhaiskasvatuksen oppimisympaérist6. Reppuretkelld
hyddynsimme esimerkiksi avaraa lattiatilaa kokoontumalla retken aluksi aloituspiiriin
(kuva 14). Kokoontumispaikaksi valitsin toiminnan kannalta keskeisen paikan pohti-
matta sen enempad mitd muut tilassa olevat kavijat meisté tai toiminnastamme ajatte-

livat.

Kuva 14. Tan&an me aloitetaan... Aloituspiirissa 3.11.2010 Galleria Uusikuvassa ja
9.2.2011 museovenehallissa Vellamossa. (Feldt 2011)

Keskeista kokoontumisessa oli orientoitua tilaan ja siind tapahtuvaan toimintaan. Ta-
ma ei edellyttéanyt aikuisen alustusta, vaan saatoimme seléllaédn maaten aistia eli kat-
sella ja kuunnella ympéristod. Taman jalkeen lapset kertoivat huomioistaan ja mietim-
me yhdessé havaintojemme pohjalta mité kulloisessakin paikassa mahtaa tapahtua.
Tarkeaa oli myds maaritella miten retkikohteen teemaa lahestytaan; katsellen, kuun-

nellen vai kosketellen. Retkikohteen tultua tutuksi tilana, tavoitteena oli suunnata lap-
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sen huomio siell& tapahtuvaan toimintaan seka samalla motivoida lasta toimimaan jat-
kossa itsenaisesti. Vierailtaessa Kymenlaakson museossa aloituspiirissa oli mukana

museon tyontekija joka toimi my6s yhtend pienryhman ohjaajana.

Pienryhmat

Yhteisen aloituksen jalkeen jakauduimme pienryhmiin (kuva 15). Poikkeuksena olivat
Kymi Sinfonietan harjoitukset Konserttitalolla seka Kirjasto, jossa kuljimme usein iso-
na ryhmand. Muissa kohteissa Reppuretken keskeinen tydkalu oli hyvén vuorovaiku-

tuksen ja lasta osallistavan toimintatavan mahdollistava pienryhmatoiminta.

Kuva 15. Mid meen nyt tdnne, kattomaan tdtd... Pienryhmétyoskentelyd Galleria Uu-
sikuvassa 1.12.2010, Kymenlaakson museossa 9.3.2011, Kaupunginkirjastossa
16.3.2011 ja Kymenlaakson museossa 15.12.2010. (Feldt 2011)

Pienryhmat muodostuivat keskimaarin 2 - 4 lapsesta. Jakaessani lapsiryhman kulloin-

kin mukana olevien aikuisten kanssa kulkeviksi pienryhmiksi, huomioin kunkin aikui-
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sen valmiudet toimia ryhman lasten kanssa. Kaytannossa tama tarkoitti sita, etta
omassa pienryhmasséni oli ajoittain hyvinkin haastavasti kayttaytyvia lapsia, rynma-
avustajalla toiminnan ohjauksessa tukea tarvitseva lapsi sek& lisaksi lapsi, joka kykeni

toimimaan edell&d mainitun parina.

Muut mukana olevat aikuiset saivat mukaansa pienryhmaén, jossa oli sekd maahan-
muuttajataustaisia ettd suomalaislapsia. Tavoitteenani talla jarjestelylla oli muodostaa
toimivia pienryhmid, rikastuttaa ryhméssa syntyvié vuorovaikutustilanteita sekd mal-
littaa toimimista paivakodin ulkopuolella. Suomalaislapset toimivat havaintojeni mu-
kaan keskiméaéaraisesti véhemman impulsiivisesti uusissa tilanteissa verrattuna joihin-
kin monikulttuurisiin lapsiin. Toisaalta taas monikulttuuriset lapset ovat usein rohke-
ampia tutkimaan paikkoja ja innostavat nain hiljaisempia kavereitaan seikkailemaan.

Pienryhmadtoiminnan tavoitteena oli edetd lapsilahtdisesti retkikohteessa.

Loytoretkeilya

Lapsiryhmén toimintaa retkikohteessa voi kuvata leikinomaiseksi loytoretkeilyksi.

Kuva 16. Hei, mid l6ysin... Kymenlaakson museossa 17.11.2010 sek& 15.12.2010,
Galleria Uusikuvassa 1.12.2010 ja Kymenlaakson museossa 9.3.2011. (Feldt 2011)
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Kaikki retkikohteet olivat kesken&én erilaisia tilojen ja toiminnan osalta. Tama mah-
dollisti seikkailun tunteen saavuttaessa kohteeseen, ollen myos tilanteessa motivaatio-
ta lisadva tekija. Pienryhmassa loytoretkeily mahdollisti tilassa kulkemisen lapsiléh-
toisesti (kuva 16). Retkelld lapsi saattoi l6ytaa sekd uutta ettd tormata aiemmilta ker-
roilta tuttuihin asioihin. Lasten havainnot ohjasivat ryhman kulkemista sekd innostivat
keskustelemaan, kuvittelemaan ja leikkim&&n. Né&in ollen 10ytoretkeilya tapahtui myos
vuorovaikutustasolla. Lasten jakaessa keskenddn havaintojaan mahdollistui uusien

asioitten lI6ytdminen ja oppiminen toisen lapsen huomioiden ja havaintojen kautta.

Dokumentointia

Kun ensimmaiset vierailut kuhunkin kohteeseen oli tehty, otettiin jatkossa aina retkel-
le mukaan Retkireppu. Tarkoituksena oli, ettd lapset dokumentoivat retkella koke-

maansa ja ndkemaansa omaan Reppuvihkoonsa.

Kuva 17. Tdss on sellanen... Babar -konsertin jalkeen 2.3.2011, Kaupunginkirjastossa
16.3.2011 ja Galleria Uusikuvassa 6.10.2010 seké 29.3.2011. (Feldt 2011)

Kaytdnndssa tama tapahtui niin, ettd kun retkikohteessa oli ensin l6ytoretkeilty joko

ryhména tai pienryhmissé, otettiin vihkot esille ja lapset levittaytyvét lattialle piirta-
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maan sill& hetkelld mielessd olevaa asiaa (kuva 17). Pid&n piirtdmisté tasa-arvoisena
tapana tyostad nahtya ja koettua. Piirros on osa lapsen omakohtaista prosessia, jossa
sanojen puute ei ole kokemuksen valittamista rajoittava tekijd. Kun kuva oli lapsen
mielesté valmis, tyontekija jutteli hiljaa hanen kanssaan siité. Jos lapsi halusi, kirjattiin

lapsen omat sanat kuvatekstiksi.

\ ]
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Kuva 18. “Autorata, yksi auto.” Kymenlaakson museossa 27.10.2010. (Feldt 2011)

Reppuvihkoon oli liimattu kullekin sivulle pieni peukaloarviointiruutu. Ruudussa on
allekkain nelja vaihtoehtoa. Yksi peukku ylos tarkoittaa etta vierailu oli kiva, kaksi
peukkua ylos tarkoittaa etté oli tosi kivaa. Yksi peukku alas tarkoittaa etté en tykkaa,
kaksi peukaloa alas tarkoittaa etté tosi huono retki. Dokumentointivaiheessa lapsi ar-
vioi omaa kokemustaan varittdmalla naista vaihtoehdoista mielestdén sopivimman
(kuva 18).

Retken lopetus

Loytoretkeilyn ja dokumentoinnin jilkeen siirryimme “’seuraa johtajaa” -leikin tavoin
jonossa kulkien kohti eteistilassa olevia ulkovaatteita. Lopuksi kaikkien lasten puettua
ulkovaatteet ylleen kokoonnuimme rauhassa penkille (kuva 19), josta suuntasimme
yhdessa kohti ulko-ovea. Paluumatkaa varten muodostettiin lapsista uudet sattuman-
varaiset tyttd-poika-parit. Ryhméaavustajan johdolla lahdimme kohti paivakotia tulo-

reittia seuraillen.
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Retken paluumatkalla pyrin huomioimaan retkiaikataulun. Miké&li olimme etuajassa,
pysdhdyimme l&hileikkikentélle hetkeksi leikkim&éan. Usein olimme hieman myghéas-

s&, varsinkin museoretkilla silla matka oli pitka.

Kuva 19. Heippa... Viimeisella Reppuretkelld Vellamossa 6.4.2011. (Feldt, 2011)

Tietdessani myohastyvamme lounaalta, soitin matkalta paivakodin keittiéon ja ilmoi-
tin saapumisaikamme. Pyysin, ettd ruoka tuodaan meille heti saavuttuamme péivéko-
tiin. Tavoitteenani oli, ettd lapset paasisivat retken jalkeen suoraan syomaan ja lepaa-
maan silla retkelld oleminen véasytti selvasti joitain lapsia.

5.4 Projektin paattdminen

Projektin lahestyessa loppuaan huhtikuussa 2011 keskustelin lasten kanssa projektin
paattymisesté. Tassa yhteydessa herési ajatus jarjestaa péaattajaisjuhla johon kutsuttai-
siin kaikki yhteistyokumppanit retkikohteista seka paivahoidosta. Asiaa pohdittuamme
keksimme lasten kanssa, etta juhlasta tulee ryhman kevatjuhla ja lapset kutsuvat sinne
my0ds omat perheenjasenensa. Mietimme taman liséksi tilaisuuden sisaltéa. Talldin
lapset keksivit, ettd he rakentavat omaan péiviakotihuoneeseemme “Reppuretki-muse-
on”, jossa on esilld kaikki k&yt0dssa olleet retkivalineet. Pyysin lapsia nimedmaén mité
he haluavat esitella ja ndin syntyi esille laitettavien asioiden lista, joka toimi tilaisuu-

den valmistelun runkona.

Taman jalkeen sovin juhlan ajankohdan péivakodin yhteisessa palaverissa, valmistin

kutsun paperiversion jaettavaksi koteihin (liite 3) seka samansisaltdisen sahkoposti-
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kutsun yhteistyokumppaneille. Lasten kanssa valmistimme juhlaa varten lasten itse
kertakéyttokameroilla kuvaamista retkivalokuvista kuvakollaasit sekd leivoimme ka-
nelikorvapuusteja. Suurin haaste oli keksié keino jakaa retkilla kuvatut valokuvat juh-
lavden kanssa. Ongelmani ratkaisi paivahoidon kayttoon hankittu videotykki, minka
lisdksi vieraat saattoivat katsoa kannettavalta tietokoneelta Reppuretken PowerPoint-
paivékirjaa. Suunnittelimme lopuksi yhdessa lasten kanssa tilan kdyttotapaa ja esineit-
ten sijoittelua. Tassa yhteydessa tulivat tilassa esiteltévét esineet ja illan ohjelma lap-

sille tutuiksi, joten juhlassa ei tarvinnut jannittaa.

Kuva 20. Taa on meijan retki-... Satakielten Reppuretki -kevatjuhla paivakodilla
11.5.2011. (Feldt 2011)

Juhlassa jaettiin jokaiselle reppuretkeléiselle todistus osallistumisesta projektiin. Ta-
voitteenani oli, ettd lapset padsevat kukin vuorollaan hetkeksi valokeilaan noutaessaan
kunniakirjan. Taman jalkeen kutsuvieraat ja perheet tutustuivat asiantuntijoiden eli
lasten opastuksella esille aseteltuun materiaaliin (kuva 20). Yhteinen paatostilaisuus
tarjosi kaikille osapuolille kuvan toteutuneesta projektista seka iloisen ja erilaisen ke-

vatjuhlan, joka toteutettiin projektin hengessa eli lapsia kuunnellen.
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KOKEMUKSIA REPPURETKI-PROJEKTISTA

6.1 Lapsi Reppuretkelld

Maailmanvalloitus

Reppuretkelle 1aht0 oli 4 - 5-vuotiaille Satakielet-ryhman lapsille tapa valloittaa pai-
vékodin aidan takaa aukeavaa maailmaa. Lapset olivat kiinnostuneita kohtaamistaan
tutuista sek& uusista asioista ja pohdiskelivat mielelldén aikuisten kanssa maailman

menoa. He tarkkailivat lahiymparist6dan ja tunsivat jo muutaman retkikerran jalkeen

ympariston rakennuksia ja alueita.

Projektin myo6ta keskeiseksi noussut lasten kuunteleminen ja tilanteiden vuorovaikut-
teisuus nosti toimintaymparistosta toimintatilanteessa kohoavat aiheet tarkeimmiksi
keskustelunaiheiksi. Taman myota kavelymatkat muodostuivat projektissa tarkeiksi
oppimistilanteiksi. Esimerkiksi syksylla lapset ihmettelivat retkikohteeseen kévelles-
sdmme lehtien kellastumista ja putoamista, jolloin havainnon tueksi lauloimme ”Leh-
det lentad” -laulun. Talven tullen sama laulu sai uuden sakeiston lasten iloitessa lumi-
sateesta. Yhta lailla lapsia puhututtivat koirankakat, oravat, roskat ja tyokoneet. Retki-
tilanteissa yhdessé jaetut havainnot tukivat ryhmén yhteishengen muodostumista seka
innostivat kaikkia lapsia puhumaan - vaikka suomenkielen sanoja ei aina oikein loyty-
nytkaan. Lasten omat havainnot esimerkiksi vuodenaikojen vaihtumisesta laulujen ja

lorujen tukemina tekivéat maailmanvalloituksesta oppimiskokemuksen.

Vuorovaikutus

Lapsen tapa tutkia ja olla tilassa oli kokonaisvaltaista. Katselemalla, keskustelemalla,
kuuntelemalla ja koskettamalla (kuva 21) lapsi lahestyi tilassa havaitsemiaan asioita.
Loytoretkeillessé aika katosi. Tamé kuvaa hyvin intensiteettid, joka ajoittain syntyi ti-

lan ja lasten toiminnan vlille.

Lasten keskindinen vuorovaikutus seké puhe aikuiselle olivat havaintojeni mukaan
runsainta museossa, jossa pienryhmien oli mahdollista hajautua laajalle alueelle. Va-
héisint& lasten keskindinen vuorovaikutus oli Kymi Sinfonietan harjoituksissa, jossa

toimittiin isossa ryhmassé ja seurattiin hiljaa k&ynnissa olevaa orkesterin harjoitusti-
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lannetta. Silloin tila ja tilanne muodostivat itsessaan hetked kannattelevan musiikin
kautta syntyvan vuorovaikutussuhteen lapsen ja tapahtuman valille.

Kuva 21. Heli, toss on janna... Galleria Uusikuvassa 1.12.2010, Kymenlaakson muse-

ossa 17.11.2010, Kymi Sinfonietan harjoituksissa 14.2.2011 ja Kaupunginkirjastossa
16.3.2011. (Feldt 2011)

Kirjastossa lapset toimivat havaintojeni mukaan usein yksin, keskittyen tutkimaan ku-
vakirjoja seké ajoittain kommentoiden katselemaansa kirjaa. Galleria Uusikuvassa ko-
rostui toisaalta lasten oma suhde esillé oleviin teoksiin ja toisaalta talta pohjalta synty-
nyt vuorovaikutus muiden lasten ja aikuisten kanssa. Lasten keskindiset keskustelut
retkikohteissa késittelivat muiden muassa lasten omia havaintoja tilasta. Retkitilan-
teissa syntyi myos hetkittdin mielenkiintoisia keskusteluja suomenkielté ja jotain muu-
ta kielta daidinkielenaan puhuvien lasten valille. Talloin lapset keskustelivat l6ytaman-

sé esineen suomenkielisesta sanasta seké pohtivat esineen kayttotarkoitusta.
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Motivaatio

Retkikohteiden toimintatapojen erilaisuudesta huolimatta lapset suhtautuivat padsaan-
toisesti jokaiselle retkelle l1ahtemiseen innokkaasti. Palatessamme viimeiseltd Reppu-
retkelta kohti paivékotia kysyin lapsilta mista kohteesta he olivat pitaneet eniten. Lap-
set reagoivat kysymykseen hiljaisuudella. Emme olleet aiemmin projektin aikana ar-
vottaneet retkikohteita vertaamalla niité toisiinsa. Hetken hiljaisuuden jalkeen moni
lapsista nimesi senkertaisen retkikohteen. Miettimisen jalkeen useat lapset vaihtoivat
lempikohdettaan, vastauksiaan eri tavoin perustellen. Td&man jalkeen osa lapsista vaih-
toi vield kerran suosikkikohdetta I0ytéen siitékin itselleen mieluisia asioita. Lapset pe-
rustelivat vastauksiaan mainiten retkikohteessa koettuja elamyksia ja tilanteita seka

kohteessa kéytettyja toimintatapoja.

Kéavelymatkalla kdym&amme keskustelua voidaan tulkita siten, ettd lapset olivat lahte-
neet yleensa retkille positiivisella tai neutraalilla mielelld, mika onkin toimintamoti-
vaation kannalta tarkead. Mikali lapsi olisi kokenut jonkun retkikohteista epamieluisa-
na, olisi se todennédkdisesti alentanut motivaatiota lahteé retkelle ja vaikuttanut retki-

kokemukseen sekéd nakynyt myos retkellé tehtévéssa peukaloarvioinnissa.

Lasten kokemuksia retkitilanteista

Reppuretkilla mukana kulkeneet Reppuvihkot mahdollistavat lasten omien retkikoke-
musten tarkastelun vihkoihin tehdyn peukaloarviointi-dokumentaation pohjalta. Rep-
puvihkoissa olevista peukaloarvioinneista koostetussa taulukossa (liite 5/1) on nahta-
vissa retkipaivamaara, -kohde sekd mukana olleiden lasten yksildidyt arvioinnit jokai-

sesta retkesta. Liitteessa 5/2 on tarkemmin eritelty taulukossa kaytetyt merkit ja vérit.

Tarkastelen taulukkoa jakamalla vastaukset positiivisiin eli peukalo ylds -vastauksiin,
negatiivisiin eli peukalo alas -vastauksiin, seka molempia eli peukalo ylos ja alas -
vastauksia sisaltaviin arviointeihin. Lasten antamaa palautetta tarkastellessani nostan
fokukseen lasten omat kokemukset, arvioinnit ja &anen. Néin ollen kéytan jatkossa
suoria lainauksia Reppuvihkoihin Kirjatuista lasten kommenteista, huomioiden myos
kommentoimatta jattdmiset. Lainattuun tekstiin viitataan siten, etta siita ilmenee liit-
teen 5/1 taulukossa kustakin lapsesta kéytetty koodi (T / MT 1-7 tai P / MP 1-8).
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Lapset ovat tayttaneet Reppuretki-projektin aikana Reppuvihkoissa olevia peukaloar-
viointilappuja yhteensa 153 kappaletta.

Peukalo yl6s -merkintdja (1 - 3 tahted: ks. liite 5/1) oli lasten arvioinneissa annettu
yhteensa 97 kertaa.

Muut
arviot
37 %

Kuva 22. Reppuretkill& annettujen peukalo ylds -arvioiden osuus kaikista lasten te-

kemista arvioinneista

Positiivista arviointiaan lapset tarkensivat kommentoimalla ndkemystdédn mainiten
retkelld nahtyja kivoja asioita, mieluisana koettua toimintaa sek& omaa tunnetilaa:

o T1: Tykkasin nista soittimista: nokkahuilu, basso, rumpu (24.11.2010); Oli
hienoja soittimia ja hieno aani (28.4.2011); Ku sai kattoo tauluja (29.3.2011).

o T2: Pianon soitto (2.3.2011).

o T3: Paljon viuluja (14.2.2011); Sai kuunnella sadun (2.3.2011); Taulut oli ki-
voja (29.3.2011); Kivaa oli taytetty pupu (6.4.2011); Musiikki oli kivaa
(28.4.2011).

o T4: Se musiikki (2.3.2011); Kalakirja (16.3.2011); Taulut on kivoja
(29.3.2011); Kiva, etta ndin janiksen heti (6.4.2011).

o T5: Ariel kirja ja se tyttd mitd luettiin (16.3.2011); Kaikki taulut oli kivoja
(29.3.2011); Maki rappusissa ja maassa kellon viisari (6.4.2011); Kaikki soit-
tajat (28.4.2011).

o MTB6: Taulut on olleet kivoja (29.3.2011); Soittaminen (2.3.2011); Paljon ki-
vaa (9.3.2011).

o MTT7: Nukkeja (16.3.2011)

P1: -

P2: Oli tosi kivaa kun oli kontrabasso (19.10.2010).

P3: Kun ne soittaa (23.3.2011); Kellot ja rahat (6.4.2011).
P4: -

o O O O
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MP5: Oli kivaa tulla (9.3.2011).

MPG6: Katottii kirjaa (16.3.2011); Kuvat kiva (29.3.2011).
MP7: -

MP8: -

o O O O

Peukalo alas -merkintdja (1 - 3 aaltoviivaa: ks. liite 5/1) oli annettu yhteensa 21 ker-

Muut
arviot
86 %

Kuva 23. Reppuretkill4 annettujen peukalo alas -arvioiden osuus kaikista lasten te-
kemist& arvioinneista

Retkitilanteissa jotkut lapsista kokivat negatiivisena retkelle lahtemisen, omaa toimin-
taa rajoittavan tilanteen tai itse retkikohteen:

o T1: Eiollukiva tulla (9.3.2011); Oli kurjaa kun piti kuunnella sit satua
(16.3.2011).

T2: -

T3: -

T4: -

T5: -

MT6: -

MT7: -

0O O 0O O O ©O

O

P1: Oli tylséa kun ei menty Vellamoon (16.3.2011).

P2: Taa on niin tyhma paikka kun se esitys kesti lilan kauan (24.11.2010);
Must on tylsa lahteda retkelle (16.3.2011).

P3: -

P4: -

MP5: -

MP6: -

MP7: Ei ollu kivaa (14.2.2011); Tylsaa (2.3.2011); En tykkaa konsertista
(28.4.2011).

O

0O O O O O
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o MPS8: -

Peukalo yl6s ja alas -merkintdjé (1 - 3 tdhted sekd 1 - 3 aaltoviivaa: ks. liite 5/1) oli

samalle kdyntikerralle samaan arviointilappuun annettu yhteensa 35 kertaa.

Muut
arviot
77 %

Kuva 24. Reppuretkilla annettujen peukalo ylos ja alas -arvioiden osuus kaikista las-

ten tekemista arvioinneista

Kymmenen lasta ryhmén viidestatoista kaytti tata tapaa ilmaista retkikokemuksiaan.
Pojista seitsemén kahdeksasta arvioi joskus retken antamalla molemmat vaihtoehdot.
TytOista tata tapaa kaytti satunnaisesti vain kaksi seitsemasta tytosta. Valintojaan lap-

set perustelivat eritellen toimintatapoja seka retkikohteessa nahtyja ja koettuja asioita:

T1: -
o T2: Kivaa oli valokuvaus ja lukeminen, tylsaa jonossa oleminen (10.11.2010);
Kivaa kun sain johdattaa poikia, tylsda oli kun pojat alkoi vetdmaan
(15.12.2010).
T3: -
T4: -
T5: Kaikki taulut oli kivoja, tylsda kun taal joku saunoo (29.3.2011).
MT6: -
MT7: -

0O O O O O

o P1: Kivaa, vahan huonoa (13.10.2010); Viulut oli hyvaa, huonoa oli kun se
soitti niin kovaa (19.10.2010); Kivaa oli laiva, tylsaa kun ei kayty sovitusko-
pissa (27.10.2010); Sai hienosti valokuvata, hiljaa oleminen tylsaa
(10.11.2010); Kivaa kuunnella, tanne tuleminen tylsaa (24.11.2010); Saa kat-
soo taloja ja nurmikkoa, tylsaa kun sai ottaa vain kaksi kuvaa (1.12.2010); To-
si kivaa oli nahda kellot ja palkintokaappi, en jaksanut kuunnella musiikkia
(14.2.2011); Kiva kun sain katsoa muita kelloja, tylsda kun ei saanut koskea
kelloon (6.4.2011).
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o P2: Kivaa oli piirtdminen, tylsdd kun ei luettu itse kirjoja (8.12.2010); Vahan
kivaa, tosi tylsa& kun joutu seisoo (14.2.2011); Kiva kun sain katsoa uuniin,
tylsaa oli kun ei saanut karata (29.3.2011).

P3: -

P4: -

MP5: -

MPG6: -

MP7: Kivaa kivet ja kellot, - (6.4.2011).

MP8: Robottikirja kiva, - (16.3.2011); Ympyra oli kivaa, - (29.3.2011).

0O O O O O O

Lapset kayttivat Reppuvihkossa olevaa peukaloarviointilappua luovasti. Olin projektin
alkuvaiheessa ohjeistanut lapsia valitsemaan ja varittdmaéan yhden vaihtoehdon lapul-
ta; joko yhden tai kaksi peukaloa ylos tai toisaalta yhden tai kaksi peukaloa alas. Lap-
set kayttivat kuitenkin peukalo-vaihtoehtoja ennakoitua monipuolisemmin. He keksi-
vét vérittd4 yhden tai kahden peukalon sijaan toisinaan kolme samanlaista peukaloa
osoittamaan, etté olivat joko erityisesti pitdneet retkikerrasta ja -kohteesta tai kokeneet
sen todella tylsdna (kuva 22 ja kuva 23). Lapset my0s varittivat tai ympyroivét ajoit-
tain seka peukalo ylos -, ettd peukalo alas -merkkej& samaan arviointilappuun (kuva
24). Valitessaan seké positiivisia etta negatiivisia peukaloita samaan lappuun oli lapsi

kokenut jotkut Reppuretken tilanteet positiivisina ja toiset negatiivisina.

Voidaan ajatella, ettd monipuolinen peukaloarvioinnin kaytto syntyi lapsen tarpeesta
ilmaista mielesséén olevia erilaisia tuntemuksia. Né&in ajatellen se oli positiivinen it-
seilmaisun keino, joka myos heijasteli lasten luovaa suhdetta Reppuvihkoon. Lapsilla
oli my6s vapaus ilmaista itseddn perustelemalla tai olemalla perustelematta antamiaan
peukaloarviointeja. Lasten halu kommentoida arviointejaan vaihteli. Tietyt lapset pe-
rustelivat aina valintojaan ja toiset vastasivat kysyttédessa haluatko kertoa mika oli Ki-
vaaltylsad, yksiselitteisesti ei. Koska kukin lapsista arvioi kokemustaan omista lahto-
kohdistaan, eivét arvioinnit ole keskendén verrattavissa. Kyse on yksittaisen lapsen
subjektiivisesta kokemuksesta joka vélittyy peukaloarvioinnin sekda kommenttien
kautta.

Oman mielipiteen muodostamiseen ja jakamiseen vaikutti projektin alkuvaiheessa
muutaman maahanmuuttajataustaisen lapsen kohdalla asian ja tilanteen ymmartamisen
vaikeus. Myds peukalokuvasymbolin ymmartaminen oli joillekin selvésti aluksi vai-

keaa. Tama nakyi lapsen olemuksessa epdvarmuutena. Toimintatapojen ja kuvasym-
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bolien selkiydyttya lapselle toistuvien retkitilanteiden myoté ja tyontekijan tuella,
my0ds oman mielipiteen ilmaiseminen muuttui mainittujen lasten osalta varmemmaksi.

Kaiken kaikkiaan lapset kéyttivat peukaloarviointia monipuolisesti ja vaihtelevasti.

Mita lapset oppivat retkilla?

Reppuretki-projektin myota lapset oppivat toimimaan erilaisissa tiloissa ja tilanteissa.
Esimerkiksi vaatteitten pukemis- ja riisumistilanteet eri ymparistoissa sujuivat kevaal-
14 itsendisemmin, silld lasten kyky ohjata omaa toimintaansa néissa projektin alkuvai-
heessa aikaa ja tukea vaatineissa tilanteissa kehittyi selvasti. Taitona tdmé on hyodyl-
linen. Esiopetuksessa on pukemiseen kéytetty eteistila usein koulun kaytavé, joka
saattaa houkutella lapsia juoksentelemaan. Kyky ohjata omaa toimintaansa muuttuvis-
sa ympaéristoissa auttaa lasta toimimaan, myos siirryttdessa esiopetukseen. Yksittéisten
lasten oppimia asioita on kuitenkin vaikea eritelld ja arvioida. Reppuretkell& opittujen
asioitten vaikutukset saattavat nakya yksittdisten lasten eldméssa vasta pitkan ajan ku-

luttua.

Tarkasteltaessa maahanmuuttaja- ja pakolaistaustaisia lapsia voidaan todeta, etta retki-
tilanteissa kohdattujen asioiden nimeédminen on lisénnyt lasten sanavarastoa lahiympa-
riston asioiden ja ilmididen osalta. Taméa kuului lasten kéyttdmassa puheessa, jonka
havaitsin projektin loppuvaiheessa selvasti monipuolistuneen. Myds erilaisista kult-
tuuritaustoista tulleiden lasten tapa toimia lahiymparistossa muuttui. Osin impulsiivi-
nen ja adnekas kaytos rauhoittui jonkin verran ja suuntautui tilanteen kannalta raken-

tavampaan toimintaan yhteistydssa ryhman kanssa.

My0ds ujojen lasten itseluottamus kasvoi. Se nakyi rohkeutena osallistua retkitilanteis-
sa aktiivisesti toimintaan, jakaa ajatuksia ja kertoa mielipiteitd. Voidaankin ajatella,
etta erityisesti edella mainittujen lasten oppimaanoppimisen taidot kehittyivat. Reppu-
retki-projektin myo6ta tapa liikkkua lahiymparistdssa ja ylipaataénkin toimia omassa
kulttuurissamme selkiytyi, vahvistaen ndin maahanmuuttaja- ja pakolaistaustaisten

lasten kulttuurista pohjaa.
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6.2 Kasvattaja Reppuretkelld

Rooli

Roolini Reppuretkien suunnittelijana, toteuttajana seka samalla my6s havainnoijana ja
dokumentoijana oli monipuolisuudessaan haastava. Tassa tydssa esittamani ajatukset
ja kokemukset ovatkin vain yhden Reppuretki-tilanteissa mukana olleen kasvattajan
rajallisia havaintoja ja tulkintoja niista. Pyrin aina keskustelemaan Reppuretkelté pa-
lattuamme muiden mukana olleiden aikuisten kanssa heidén kokemuksistaan. Ndma
kommentit toimivat kuitenkin 1ahinna silloisten retkitilanteiden purkuna ja tulevien
retkien kehittdmisen vélineind. Toisaalta keskustelut muokkasivat projektin toteutus-
tapoja, joten kokonaisuudessa on lasné kaikkien panos.

Lastentarhanopettaja on tyéssaan hetkittain yksin lapsiryhman kanssa, tehden havain-
toja ja niihin pohjautuvia pedagogisia ratkaisuja itsendisesti. Jakaessani kokemuksia
Reppuretki-tilanteista olen vastaavassa asetelmassa kuin tydssénikin - omien havainto-

jeni varassa.

Yhteisty6

Toimiva yhteisty0 oli projektin kannalta keskeistd. Koin yhteistyon aloittamisen kult-
tuuri- ja taidelaitosten kanssa vaivattomaksi ja positiivissavytteiseksi prosessiksi. Jo-
kaisesta kohteesta 10ytyi vastuuhenkild, jonka tyotehtaviin yhteistyo péivahoidon
kanssa luontevasti kuului. Tilanne oli tasta huolimatta uusi kaikille osapuolille, silla
perinteiset kertavierailun toimintamallit eivat olleet sellaisenaan toimivia Reppuretki-
projektin tavoitteiden ollessa toisaalla. Koska kyseessa oli koko lukuvuoden kestéva
projekti, ei valmiita toimintamalleja retkikohteessa toimimiseen voinut eika tarvinnut-
kaan heti olla valmiina. Ajoittain koin tdmén stressaavana, vaikka samaan aikaan tie-
dostinkin, ettei prosessinomainen kehittdmishanke voi olla heti alussa valmis. Kayn-
nistéessani yhteistyota halusin 16ytéa positiivisesti yhteistydohon suhtautuvia asiantun-
tijoita sekd tdman jalkeen yhteistydssa heidan kanssaan kulkea projekti lapi, ja lopuksi

katsoa millaisia toimintamalleja kuhunkin kohteeseen on rakentunut.
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Koska tavoitteenani oli pyrkia retkitilanteissa pois aikuisjohtoisuudesta ja paljosta pu-
heesta, oli tuleva toimintamalli aluksi kaikille seikkailu tuntemattomaan. Runsas sah-
kopostittelu ja puhelut seka sdénnolliset tapaamiset yhteistydkumppaneiden kanssa
mahdollistivat retkikohteiden toimintamallien arvioinnin yhteistyossa kulttuuri- ja tai-
delaitosten asiantuntijoiden kanssa. Tadm4 tieto seké lasten antama palaute ja aikuisten
havainnot hyddynnettiin ryhman viikoittaisessa tiimipalaverissa suunniteltaessa seu-

raavaa Reppuretked. Ongelmiin reagoitiin toimintatapoja nopeasti muuttamalla.

Toimintamalli

Toimintamalli muodostui projektin edetessé erilaiseksi kuin mihin aiemmin oli totuttu.
Ennen paivakodin retkilla kaytiin harvoin. Silloin tilanteesta joko otettiin aktiivisesti
itse toimien kaikki irti” tai jatettiin kaikki vastuu sisallosta ja toteutuksesta vierailu-
kohteelle. Toiminta oli néissa tilanteissa usein aikuisjohtoista ja sisaltoa oli paljon,
kesto venyi pitkéksi ja lapset ovat levottomia. Retkista saattoi tulla niin lapsia, kuin
aikuisiakin uuvuttava ja stressaava kokemus. Péivakodin retket ovat toki olleet myds
usein positiivisia elamyksié, tarjoten uusia kokemuksia ja vaihtelua arkeen. Téastékin

huolimatta ne ovat olleet usein yksittdisia ja pdivakotiarjesta irrallisia tilanteita.

Tahan Reppuretki-projekti toi muutoksen. Hyddyntdessaan lahiympéristoa systemaat-
tisesti oppimisymparistona Satakielet retkeilivat saanndllisesti, joten retkitilanne tuli
tutuksi niin lapsille kuin aikuisille. Retkikohteessa viivyttiin lasten ehdoilla eli sen
hetken minka lapset jaksoivat keskittyd. Toiminnan sisélto taydensi edellisten kertojen
havaintoja, joten retkitilanteissa edettiin kirjaimellisesti lapsen askelin. Retkella &&-
nessé oli padsaantoisesti lapsi, jolloin mukaan mahtui myos hiljaisia hetkid. Talloin
myaos aikuinen oli hiljaa. Lapsilla oli sovittujen sdant6jen puitteissa mahdollisuus itse
tutkia ja tehdd huomioita seka jakaa ne muiden kanssa. Tama mahdollisti sen, etta lap-
set oppivat toisiltaan ja aikuinen oppi lapsilta ja lapsista kuuntelemalla seka havain-

noimalla heita.

Keskeista projektissa olikin edetd rauhallisesti ja antaa lasten itse tehdd huomioita.
Tama muutti tapaani tyoskennella lasten kanssa. Opin luottamaan siihen, etta lapset
havaitsevat itse asioita. Usein lasten havainnot olivat minullekin elamyksia: ne olivat

asioita, joiden ohi olin itse kulkenut havaitsematta niité tai pitden niitd merkityksetto-
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mind. Aikuisen tehtava retkelld olikin auttaa nimedmaén asioita, vastata lasten kysy-
myksiin ja yllapitaé positiivista seikkailu- ja tutkimisilmapiiria. Alkujannityksen hal-
vennyttyd myos lasten kyky havainnoida ja huomata mielenkiintoisia asioita lisdantyi.
Taman nékyi lasten toiminnassa retkikohteiden tullessa heille tutuiksi. Talloin lapset
suunnittelivat etukéteen tulevaa toimintaansa, muistelivat muiden muassa Vellamosta

10ytyvié paikkoja sekd pohdiskelivat mit& he haluavat kaynnillaé&dn ndhda.

Keskeinen elementti toimintamallin kehittdmisessa oli tilanteiden aktiivinen havain-
nointi ja dokumentointi. Reppuretki-projekti onkin oman tyohistoriani valossa poik-
keuksellisen laajasti dokumentoitu paivakotiryhmén kehittdmishanke.

Dokumentointi

Dokumentoin projektin vaiheita alusta alkaen kirjoittamalla PowerPoint-paivakirjaa
seka valokuvaamalla retkitilanteita. Tavoitteena oli paitsi tallentaa retkitilanteita,
myos selkeyttad kehittdmistyon eri vaiheita. Dokumentointi liittyi myds haluun hy6-
dyntéé projektista saatuja kokemuksia opinndytetydssad. Dokumentoinnin ansiosta ta-
voitteenasettelu, valitut toimintatavat seké jo tehdyn arviointi oli helpompaa ja luotet-
tavampaa. Paivakirjan tekeminen PowerPoint-muotoon mahdollisti myds sen esittdmi-

sen ja hyodyntdmisen projektin aikana seka projektin paatostilaisuudessa.

Kuvamateriaali

Valokuvaaminen retkitilanteissa oli paitsi hauskaa, myos hetkittédin vaikeaa. Ohjates-
sani lapsiryhma heittdydyin tilanteisiin kokonaisvaltaisesti unohtaen tdysin valoku-
vaamisen. Toisaalta ndma intensiiviset hetket olivat niin herkkia, ettd kuvaaminen oli-
si saattanut hairita tilannetta. Niinpa valokuvia tarkastellessani totesin, ettd esimerkik-
si Konserttitalossa hiiviskelyd, liihottelua ja tanssahtelua ei ole tallentunut valokuviin.
Naéissa tilanteissa keskityin lapsiryhman ohjaamiseen toiminnan syntyessa hetkessa,

joten kuvaaminen olisi ollut mahdotonta.

Monet tallentamisen arvoiset hetket syntyivatkin yllattaen ja kestivat vain hetken, jo-
ten en ehtinyt reagoida niihin. Ajoittain taas hetki vei mennesséén ja unohdin kaiken

muun. Tastd huolimatta kuvia on runsaasti ja ne havainnollistavat retkitilanteita yllat-
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tavan monipuolisesti. Kuvien ottamisessa ei ollut etukédteen suunniteltua kasikirjoitus-
ta. En pyrkinyt huomioimaan erityisesti jokaista lasta tai kohdetta. Otin valokuvia sil-
loin kun pystyin. Toimin siis intuitiivisesti ollen hetkessa lasng, ajoittain kameran

linssin takana tarkkailijana ja suurimman osan ajasta retkitilanteeseen osallistujana se-

k& ohjaajana.

Kuvia tarkastellessani l6ysin niisté iloa ja leikkimieltd, hiljaisia ihmettelyn hetkia sek&
hetkittdisia jaksamattomuuden ilmaisuja ja nenén kaivamista. Kuvat viestivét lasten
kohtaamisia tilan, toistensa ja aikuisten kanssa. Niista vélittyi vuorovaikutus ja l6yt6-
retkeily. Ndmé& havaintoni ohjasivat minua valitessani kuvia tdhén tyohon. Kuvista va-
littyva intensiteetti puhutteli minua. VVoidaankin todeta, ettd tdmé lasndolon elementti

on keskeinen 10yt6 tarkasteltaessa valokuvia.

Suuri yllatys kuvia katsellessani oli se kuinka monta eri aikuista ryhméasséani on tyos-

kennellyt eripituisilla opiskelu- ja tyéharjoittelujaksoilla vuoden aikana. Osa heisté oli
ammattiin opiskelijoita, joiden toivon saaneen projektista nakemysta tulevaan tyohon-
sé. Osa oli maahanmuuttajataustaisia aikuisia, joille retkikohteet tarjosivat omassa l&-

hiympaéristossa tapahtuvaa loytoretkeilya - ihan kuten lapsillekin.

Kuva 25. Nddi olis nyt menossa... Merivartiomuseossa Vellamossa 9.2.2011 ja Ky-
menlaakson museossa 9.3.2011. (Feldt 2011)

Kuvamateriaalin joukossa oli myds muutama videopétkd. Ne on tallennettu samalla
periaatteella kuin valokuvat eli elden hetkessa mukana ja hetkeen tarttuen. Videoista
vélittyy lapsen kyky irrottautua tilasta ja tilanteesta leikin maailmaan (kuva 25). Esi-
merkiksi museoymparisto voi tarjota lapselle erinomaiset mahdollisuudet leikinomai-

selle oppimistuokiolle. Tdmén edellytyksend on toimiminen pienryhmassé seka kiiree-
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ton lapsilahtoinen toimintamalli. Museoympéristd ruokkii runsaudellaan ja monipuoli-
suudellaan lapsen mielikuvitusta. Leikki saattaa syntya hattuja soviteltaessa tai hydro-
kopterin ohjaamossa. Talloin leikki ei ole valttamatta pitkékestoista, mutta sen mah-
dollistaminen on kuitenkin keskeista hyodynnettaessé lahiymparistoé paivakoti-

ikdisten oppimisymparistona.

Lapsen leikinomainen toiminta tuo paivakodin I&hiymparistdssa tapahtuvaan tilantee-
seen lapselle luonteenomaisen tavan toimia sek& lapsen parhaan oppimisympariston
eli leikin. Tallgin lapsi on motivoitunut ja ldsné hetkessa sekd nauttii ja iloitsee tilan-
teesta. Voidaankin ajatella, ettd paivakodin l&hiympéristdssa toimiminen tarjoaa lap-
selle erinomaisen oppimisympaériston edellyttaen, ettd toimintamalli huomioi lapselle

luonteenomaisen tavan toimia ja oppia.

6.3 Reppuretki-toimintamalli

Reppuretki-projektin retkitilanteiden jatkuvan kehittdmisen kautta muodostui Reppu-
retki-toimintamalli (kuva 26). Vaikka Satakielet retkeilivéatkin tassa opinnaytetyosséa

taide- ja kulttuurilaitoksissa, ei toimintamalli edellytd samojen retkikohteiden kéyttéa-
mistd. Toimintamallia hyodynnettéessa tarkead onkin, ettd kasvattajat pohtivat aluksi
yhdessa oman paivakotinsa l&hiymparistdn erityispiirteita ja soveltavat mallia omaan

toimintaansa ja tarpeisiinsa sopivalla tavalla.

Paivakodin lahiympariston mahdollisuuksia oppimisymparistona

Tarkasteltaessa oman paivakodin lahiymparistoa oppimisympériston nakokulmasta,
sité ei tulisi arvioida hyva - huono-akselilla. Kuten aiemmin totesin, on jokaisen péi-
véakodin lahiymparistd omanlaisensa, joten olennaista onkin oivaltaa omasta lahiym-
paristosta 16ytyvat ominaispiirteet ja mahdollisuudet. Informaalin eli koulujen (ja péi-
vékotien) ulkopuolisten oppimisympéristdjen hyddyntdminen sitouttaa ja motivoi lap-
sia, ja sen hyddyntamisen merkitysta ovat kasvatustieteen tutkijat painottaneet jo vuo-

sia (Kumpulainen ym. 2010, 83).

Luonto tarjoaa erinomaiset puitteet oppimiselle (Tast 2010) ollen perinteinen ja kes-

keinen osa pohjoismaista kulttuuria seka tarjoten néin ollen luontevan oppimis- ja toi-
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mintaympariston (Manninen ym. 2007, 98). Metsédssa on hyvat mahdollisuudet vapaa-
seen leikkiin. Lapset oppivat kokemukseni mukaan nopeasti leikkialueen rajat, joita
tulee kuitenkin valvoa tarkasti leikin aikana. Hy6dynnettdessa samaa aluetta ympaéri
vuoden on lapsilla mahdollisuus omakohtaisesti havainnoida muiden muassa vuoden-
aikojen vaihteluiden aiheuttamia muutoksia luonnossa (Makivaara & Sarviaho 1999,
12).

Luontoon on mahdollista myds tuoda yhteisia laulu- ja leikkihetkid. Perinteisen aamu-
piirin pitdminen metsassa on kaikille vaihtelua. My6s sadun lukeminen luontoympé-
ristossa luo tilanteelle ihan omanlaisensa tunnelman. Esimerkiksi varien tunnistami-
nen luonnossa tai vaikkapa elollisen ja elottoman luonnon ihmettely mahdollistaa lap-

sen aktiivisen toimimisen ja kokemuksellisen oppimisen (ks. Hujala ym. 2007, 55).

Metsan hyédyntaminen oppimisymparistona voi myos olla paivakodin keskeinen toi-
minta-ajatus (ks. Harju, Turunen & Kiiski). Metsad oppimisympéristoné tarkastelee
It&-Suomen yliopistossa 2011 kéynnistyva hanke, jonka tavoitteena on etsid uusia op-
pimisympaéristdja ja opettamisen malleja (Metsét oppimisympéristoné -hanke). Mo-
nille kasvattajille tuttu Metsamarri-toiminta (Metsamarri) hyddyntaa erityisesti met-

séssa oppimista tarjoten valmiin toimintamallin sekd koulutusta aiheeseen.

Leikkikenttéd mahdollistaa lapsen omaehtoisen toimimisen rajatulla aikuisen suun-
nittelemalla, lilkkumiseen ja leikkimiseen tarkoitetulla alueella. Alueen ja leikki-
vélineiden suunnittelija on huomioinut lapsen tarpeen liikkua ja toimia, seka luonut
toiminnalle turvalliset lapsen kehitysta tukevat puitteet. (Christopher 2010; Lappset
Group Ltd.) Leikkipuisto tarjoaa siis hyvat mahdollisuudet lapsen vapaalle leikille ja

lilkkumiselle.

Toisaalta leikkipuistossa on mahdollisuus myos ohjatulle yhteisleikille. Parhaimmil-
laan leikkikentalta 16ytyy avoin tasainen alue, joskus jopa jalkapallon pelaamiseen

varattu iso kenttd, jolla on tilaa levittaytya leikkimaan liikuntaleikkeja. Ulkoliikunta-
leikkeihin vinkkeja tarjoaa muiden muassa liikkumisen iloa korostava Nuori Suomi -

toiminta (Nuori Suomi Ry).
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Tulevaisuuden leikkikenttavalineet tukevat entistd enemman lapsen kehitysta. Leikki-
kentdn mahdollisuuksia oppimisymparistona on erityisesti tutkittu ja kehitetty Lapin
yliopiston Let’s Play -projektissa, jossa on kehitetty oppimista tukevia leikkikentta-
vélineitd sekd keinoja hyddyntaa leikkikenttédd kouluoppimisessa. Merkittavaa pro-
jektissa on ollut teknologian hyddyntaminen leikkikenttdymparistossa. (Hyvonen ym.
2007,3-5.)

Kaupunki ympéristona tarjoaa monia vaihtoehtoja toimimiselle péaivékodin ulkopuo-
lella. Kaupunki muodostuu muiden muassa rakennuksista, puistoista, jalkakaytavista
ja teistd, joita kutakin voi tarkastella oppimisympéristoné toiminnan tavoitteiden nous-
tessa talléin ympariston erityispiirteista seka lapsen toiminnasta ja havainnoista kysei-
sessa ympaéristossd. Ihmiset ja ajoneuvot ovat keskeinen osa kaupunkikuvaa, ja itses-

séan lasten nakdkulmasta mielenkiintoisia, tarjoten loputtomasti keskustelunaiheita.

Leikinomaiset oppimistuokiot kaupunkiymparistdssa voivat sisaltdd muiden muassa
liikenneturvallisuuteen liittyvid elementtejd. Liikenneturva tarjoaa paivéhoidolle val-
miin maksuttoman toimintamallin materiaaleineen (Liikenneturvallisuusteemat paiva-
hoidossa 2008). Toriympaéristo tarjoaa mahdollisuuksia yhdessé lasten kanssa inmetel-

14 kaupankayntia ja myynnissa olevia tuotteita.

Ohjattuja leikkituokioita on mahdollista jarjestada suunnitellusti ja suunnittelematta
vaikkapa puistoissa tai torilla. Kasvattajan innostus ja rohkeus tarttua hetkessa esiin
nouseviin teemoihin mahdollistaa myds esimerkiksi laulujen ja lorujen kéytén kau-
punkiymparistdssa. Oman kokemukseni mukaan ohikulkijat suhtautuvat hymyillen ja-

nispatsaalle Janis-laulua laulavaan lapsiryhmaan.

Rakennus voi myos olla péaivakodin lahiymparistosta 16ytyva oppimisymparistd. Ra-
kennus oppimisympéristona haastaa kasvattajan tekemaan yhteistyota paivakodin ul-
kopuolisten toimijoiden kanssa. Paivakotiryhmat hyddyntavéat usein lahikoulun liikun-
tasalia. Lahikoulu onkin luonteva yhteistydkumppani, onhan se paivékotilasten tuleva
toimintaymparistd. Tahéan yhteistydhon velvoittaa myos Vasu (Varhaiskasvatussuun-
nitelman perusteet 2003, 37). Koulu tarjoaa monipuolisen oppimisymparistdn, jossa
kasvattaja voi toteuttaa monenlaisia leikinomaisia oppimistuokioita ja ohjattuja leikki-

tuokioita. Koulun pihalla ja kaytavilla kulkeminen lasten kanssa mahdollistaa koulun
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toimintakulttuurin opettelun. Liikuntasali antaa lapselle paitsi liikkunnan iloa, myos
kokemuksen isosta tilasta jossa aanikin kuulostaa erilaiselta.

Rakennus oppimisymparistona voi myos olla yritys esimerkiksi kauppa tai tehdas,
jonka kanssa paivakotiryhma tekee yhteistyota vaikkapa yrittajyyskasvatuksen mer-
keissé (Ristimaki 2002, 32 - 33). Kaupungissa on kulttuurilaitoksia, jotka mahdollis-
tavat moniammatillisen yhteistyon (Kumpulainen ym. 2010, 62). Esimerkiksi kirjastot
ja museot ovat pdivakotien perinteisia yhteistyokumppaneita. Kirjastoista ja museoista
16ytyy my6s henkilokuntaa, joilla on edellytyksié suunnitella seka vastaanottaa paiva-
kotiryhmien vierailuja kohteeseen.

Usein kulttuurilaitoksissa kdyminen rajoittuu satunnaisiin paivékotiryhman vierailu-
kaynteihin, jolloin kdynti toteutuu yleensé vierailukohteen tydntekijan suunnitelman
pohjalta seka hanen ohjauksessaan. Naméa kéynnit tuovat usein mukavaa vaihtelua pai-
vékotiarkeen. Yhteisty6 voidaan ndhdd myos tietoisena ja tavoitteellisena toimintana,
jossa toiminnan kohde on yhteisesti jaettu seké toiminta yhdessa suunniteltu. Talldin
kasvattaja toimii yhteistyossa vierailukohteen tyontekijan kanssa etukéteen yhdessa
suunnitellen kdynnin tavoitteet seka toimintatavat seké ohjaten osaltaan toimintaa
kohteessa. Moniammatillinen yhteistydmalli vaatii molemmilta osapuolilta aikaa ja
halua kehittdd omia vakiintuneita toimintatapoja. Toisaalta se mahdollistaa lapsiryh-
massé vuorovaikutuksellisen ja keskustelevan toimintamallin, jossa hyddynnetdéan
seké lasten aktiivisuus etté aikuisten asiantuntemus. Tamén mallin kehittely edellyttaa
kasvattajalta pedagogista johtajuutta seké yhteistyokykya ja -halua. Pysyvien toimin-
tarakenteiden ja -kulttuurin syntyminen organisaatioiden vélille edellyttaa pitkékes-

toista kumppanuutta. (Kumpulainen ym. 2010, 64, 70, 72.)

Reppuretki-toimintamalli on ainoastaan runko, jonka toteuttaminen edellyttaa kasvat-
tajalta aktiivista oman paivakodin l&hiymparistdn erityispiirteiden pohtimista oppi-
misympariston nakdkulmasta. Lahiymparistoa voikin hyddyntédd monin eri tavoin,
esimerkiksi tekemélla yhteistyoté etukateen valittujen retkikohteiden kanssa. Toisaalta
toimintamalli mahdollistaa my6s toimimisen luonnossa, jolloin yhteistydtahoja ei ole
tai yhteistyota tehdaan paikallisen luontokoulun tai -yhdistyksen kanssa. Télloin retki-
kohteiksi voidaan valita 1 - 4 erilaista lahiymparistosta 10ytyvaa luontokohdetta joissa

retkeillaan saannollisesti. Dokumentoinnin voi luonnossa toteuttaa esimerkiksi valo-
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kuvaamalla lasten leikkeja. Myo6s lasten kayttoon hankitut 2 - 6 digikameraa mahdol-

listavat lasten itsendisen dokumentoinnin erityyppisissa retkikohteissa.

KARTOITUS

SUUNNITTELU

VALMISTELU

ALOITUS

RYHMASSA

TOTEUTUS

LOPETUS
RYHMASSA

ARVIOINTI

¢ Pdivakoti tai yksittdinen pk-ryhma kartoittaa oman
lahiymparistonsa erityispiirteet ja mahdolliset retkikohteet seka
keskeiset kulkureitit.

e Kartoituksen pohjalta valitaan 1-4 retkikohdetta.

e Paatetdan yhdessa projektin toteutusaika, tapa sekd nimi.
Tavoitteena toimintamallissa on retkeilla viikoittain, lukukauden
aikana noin 10 - 15 retkikertaa .

e Selvitetaan tarvittaessa retkikohteiden yhteystiedot ja -henkil6t.

e Kirjataan alustava suunnitelma, ja péivakoti- / ryhmakohtaiset
tavoitteet.

¢ Hankitaan retkelld tarvittavat vélineet (dokumentoivatko lapset /
aikuiset, ja miten?).

¢ Otetaan yhteys tuleviin retkikohteisiin, mikali toiminnassa on
mukana yhteistyokumppaneita.

o Keskustellaan yht.tydkumppaneiden kanssa toiminnalle
asetetuista tavoitteista ja etsitdan yhdessa toimintatapoja lapsen
osallisuuden lisddamiseksi retkitilanteessa.

¢ Sovitaan tulevat retkikdynnit ja -aikataulut.

o Mikali lapset kayttavat (Reppu)vihkoja, aloitetaan askartelemalla
oman vihkon kannet mieluisaksi ja muovittamalla vihkot.

* Mikali kaytetaan peukaloarviointia (tai hymynaamoja, tms.),
lisataan vihkoihin arviointilaput.

e Lahdetaan ensimmaiselle kdvelyretkelle (ei kohdetta) toteuttaen
pk-ryhman suunnitelmaa ja siihen kirjattuja painotuksia.

e Seuraavalla viikolla toteutusta jatketaan retkisuunnitelman
mukaisesti.

¢ Yksittdisen retken toteutustapaa arvioidaan, huomioiden valitut
toimintatavat ja painotukset. Toimintaa kehitetdan tarpeen
mukaan.

e Pohditaan mahdollisuutta jarjestaa retkikayntien paatyttya
yhteinen lopetustilaisuus, jossa esitellaan esimerkiksi retkilla
dokumentoituja asioita seka luovutetaan jokaiselle lapselle
kunniakirja retkille osallistumisesta.

e Pidetaan lopetusjuhla, tai keksitdan joku oma tapa paattaa
projekti.

e Tarkastellaan paivakodin ldhiympdriston hyodyntamisesta
oppimisympdristona saatuja kokemuksia.

¢ Pohditaan tulevia kehittamistarpeita ja suunnitellaan tulevaa
toimintaa.

Kuva 26. Reppuretki-toimintamalli kokonaisuudessaan
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Keskeista on luoda paivakotiryhmélle selked struktuuri, jonka mukaan toimitaan lahi-
ymparistoon suuntautuvilla retkilla. Talloin kannattaa mahdollisuuksien mukaan so-
veltaen hyddyntdd ryhméssa jo kaytdssé olevia toimintatapoja. Térkeda on ennen kaik-
kea pohtia, kuinka lapsen osallisuutta voidaan lisata retkitilanteessa sekd mité ja miten

lapsi [&hiympéristossaan oppii.
7 POHDINTA
Reppuretki-projektin merkityksellisyys

Paivékoti on lapsen nakdkulmasta katsottuna varmastikin aluksi hdmmentava paikka.
Kodin kielen ja tapojen, omien tuttujen ihmisten ja lelujen maailmasta pois siirtymi-
nen on monelle lapselle elamanmuutos. Lapsi kohtaa ison ryhmén, uuden péivéjarjes-
tyksen, tavat ja sddnnot. Kun tédhén viela lisatdén nykyaan yha yleisemmin kohdattavat
lasten Kieli- ja kulttuurierot, on ymmarrettavad, ettd paivahoidon aloittaminen voi olla
mullistava kokemus. Siihen, miten lapsi tdhén sopeutuu, vaikuttavat monet eri tekijat.
Yhtené lapsen péivékotiarkeen iloa ja innostusta tuovana asiana voi olla lapsen osalli-
suutta lisdavé projekti paivékodin lahiympéristossd. Reppuretki-projekti osoitti tdmén

todeksi Satakielet-ryhmassa.

Reppuretki-projekti l&hti liikkeelle 1ahiympériston hyodyntdmisestd oppimisympéris-
tond. Retkitoiminnan vakiinnutettua asemansa lapsiryhmassé, havaittiin etta retkipdi-
van sisalto jai osin irralliseksi muusta viikkotoiminnasta. Talldin syntyi ajatus hyo-
dyntéé Reppuretkelld painottuvaa aineorientaatiota myds viikon muina paivina, jotta
paivékotiviikosta muodostuisi lapsen ndkdkulmasta ehja kokonaisuus. Havainto muut-
ti olennaisesti lapsiryhman viikkotoimintaa. Muutoksen myoté kyettiin ryhmassa huo-

mioimaan paremmin lapsen kokonaisvaltainen tapa oppia.

Viikon teemaksi saattoi nousta esimerkiksi vuodenajan tarkastelu musiikin avulla, tai-
teen kautta tai lastenkirjallisuuden avulla. Satakielet-ryhmadssa toimittiin niin, etta vii-
kolla jolloin vierailtiin kirjastossa, muina péivina luettiin ja kerrottiin satuja. Vierailta-
essa taidendyttelyssa korostui viikon muina péivina kuvaamataito ja askartelu. Kon-
serttitalon vierailukaynti nékyi ja kuului ryhmén toiminnassa laulamisena ja soittami-

sena. Museok&ynnit mahdollistivat monenlaisten teemojen kasittelyn. N&ihin vierailu-



62

kéynteihin liittyen lapset kokosivat esimerkiksi oman ryhmén tilaan ”museondyttelyn”
(kuva 27), jossa oli rinnakkain esilla uusi ja vanha: esimerkiksi uusi kannykka ja van-
ha puhelin, uusi avain ja vanha avain. Esineitd ”museoon” toivat niin lapset kuin hen-

kilokuntakin.

Kuva 27. Taa Hello Kitty -kello on meijdin kotoo... Osa paivékotirynman kokoamasta
nayttelystd aiheesta vanha - uusi, kuvattu 27.10.2010. (Feldt 2011)

Satakielten ryhman lapset vanhempineen seurasivat ryhmatilan oveen kiinnitetysta
viikkosuunnitelmasta kunkin paivan teemaa ja toimintaa. Vaikka suunnitelma muuttui
ja eli paivén aikana, muodosti se kuitenkin toiminnalle avoimen, jaettavan ja yhdessé
sovitun rungon. Keskiviikkopéivan kohdalle merkittiin ”Reppuretki” seké retken koh-
de silla viikolla. Osa perheista otti tavaksi lukea yhdessa viikkosuunnitelmaa paivit-
téin, ja jotkut lapsista halusivat tietda etukateen tulevan retkikohteen. Aamukokoon-
tumisessa seinalla oleva kuvista koostuva horisontaalinen péivajarjestys havainnollisti
myds monikulttuurisille lapsille viikon teeman, paivan toiminnan ja retkelle lahtemi-

sen.

Projekti herétti myds vanhempien mielenkiinnon ja vaikutti osaltaan joidenkin perhei-
den vapaa-ajanviettotapoihin. Lapset kertoivat kdyneensé perheineen retkikohteissa
my0s vapaa-ajalla. Aloite kdynteihin oli noussut lasten ilmaisemasta kiinnostuksesta.
Erds vasta kaupunkiin muuttaneista asiakasperheisté otti tavaksi tutustua ydinkeskus-

taan iltakévelyilladdn, lapsen opastaessa vanhempia Reppuretkillé tutuksi tulleita reitte-
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ja myo6ten. Vanhempien kertoman mukaan lapset myos osoittivat ja nimesivat mielel-

14an retkilla tutuksi tulleita paikkoja ja rakennuksia liikkuessaan perheiden kanssa.

Projekti muuttuikin arjen toiminnan tukena olemisesta sen keskipisteeksi. Omasta in-
nostuksesta ja lapsiryhman tarpeista syntynyt projekti kasvoi toimintavuoden aikana
toimintamalliksi, opinndytetyon aiheeksi seka kiintedksi osaksi ryhmén lasten elamaa.
Sen vaikutukset ulottuvat paitsi yksittaisen lapsen kokemusmaailmaan, myds omaan ja
muiden projektissa mukana olleiden aikuisten tapaan toimia paivakodin lahiymparis-
t0sséd. Oma osansa ovat vield yhteistyokumppanit, joiden kokemuksia tdméa opinnéyte-
ty0 ei aiheen rajauksesta johtuen edes pyrkinyt selvittdmaan. Y hteistyétahojen esitté-
mat vierailukutsut tulevalle toimintakaudelle antavat kuitenkin ymmartaa, ettd koke-

mukset toistuvista vierailuista ovat olleet positiivisia.

Voidaankin todeta, ettd opinnéytetydssa esitelty Reppuretki-projektin toimintamalli on

kaytanndssa kokeiltu, moneen otteeseen hiottu ja toimivaksi todettu.

Projektin haasteet ja resurssit

Projektin suunnitteluun varaamani tyoaika ei tuntunut projektin alkuvaiheessa riitta-
véltd. Ajatukset ja ideat pyorivat mielessé kaiken aikaa ja yhteistyo kulttuuri- ja taide-
laitosten asiantuntijoiden kanssa vei suurimman osan suunnitteluajasta ja hetkittain
enemmankin. Liséksi projektin kdynnistaminen syksylla oli ajoittain stressaavaa, syk-
syn ollessa muutenkin paivékodissa Kiireista aikaa. Toisaalta, jotta projektin k&ynnis-
tamiselle ja toteuttamiselle jéi tarvittava aika, koin tarkedksi saada toimintasuunnitel-
man valmiiksi heti syksyn alussa ja sen myoté asiat etenemaan yhteistydkumppanei-

den kanssa.

Reppuretki-projektin haasteena oli paivahoidon resurssien rajallisuus. Téhén olin toi-
saalta varautunutkin. Toimintaa kehittdessani huomioin, etta siita ei aiheudu paivako-
dille merkittavia lisdkuluja. Tama oli selked ja tietoinen toimintaa rajaava linjaus. Pie-
nessé paivakodissa kehittamistyotd leimaa myos itsendisyys. Projektin johtamisessa ja
toteuttamisessa on paljon vapautta, mutta myos suuri vastuu. Tydskentelin puolet to-
teutusajasta yksin ryhmassa. Itsendisyyden koin voimavarana, vaikka samaan aikaan

tiedostin kolikon toisen puolen. Mitd olisi tapahtunut jos olisin esimerkiksi sairastu-
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nut? Kuka olisi kantanut vastuun retken vetdmisesta? Nain kavi vain kerran ja silloin
retki peruuntui. Jos olisin ollut pitkdan poissa, olisi projekti kaatunut siihen. VVoidaan-
Kin todeta, ettd Reppuretki-projekti on ollut selkeé&sti yhden ryhman ja yhden tyonteki-
jan projekti.

Tama onkin asia, jonka tekisin toisin, mikali nyt aloittaisin uuden projektin. Vastuun
jakaminen silloin, kun se on mahdollista, luo varmuutta projektin toteutumisesta arjen
yllattavissékin kaanteissa. Se myos sitouttaa siihen osallistuvia aikuisia ja tuo mielek-
kyytta kaikkien tyohon tydtaakan jakautuessa tasaisemmin. Toisaalta vastuuta ei voi
vékisin kenellekaan antaa: sille taytyy l0ytya ottaja, joka haluaa ja kykenee vastuun

kantamaan.

Ryhmaéssa hetkittdin tydskennellyt avustaja oli pitk&n tydkokemuksensa ansiosta ar-
vokas tuki retkitilanteiden kehittdmisessa ja toteuttamisessa. My6s tammikuussa 2011
ryhmassa aloittanut nuori lastenhoitaja otti projektin omakseen, vastuun toiminnasta
séilyessé kuitenkin itsellani. Viikoittainen suunnittelutuntimme eli tiimipalaveri oli
tarked ideariihi, jossa tulevan viikon retken toteutusta voitiin yhdessé miettid. Samassa

yhteydessa arvioitiin edellisen kerran kokemuksia seké pohdittiin kehittdmistarpeita.

Avustajan ja lastenhoitajan sitoutuminen projektiin, yhteistydkumppaneiden innostus
ja yhteistyohalukkuus seké positiiviset kokemukset Reppuretki-toiminnasta lapsiryh-
massé antoivat voimaa ja motivaatiota projektin toteuttamiseen. Myds ryhméssa tyos-
kennelleet lukuisat opiskelijat ja harjoittelijat olivat retkikohteissa tarkedssa asemassa
ohjatessaan pienryhmié ja mahdollistaessaan néin projektin kannalta keskeisen lapsi-

lahtoisen toimintamallin kehittdmisen ja toteuttamisen.

Kasvattajan suhtautuminen lahiymparistoon

Tarkastellessaan oman péivakotinsa lahiympadristoa on kasvattaja mielenkiintoisen
haasteen aarella. Olen tydssani huomannut, ettd paivakodin aidan takaa avautuva maa-
ilma on yhdelle kasvattajalle mahdollisuus, toiselle riskeja taynna oleva uhka, kol-
mannelle suuri seikkailu ja neljannelle yhdentekeva. Nain ollen voidaankin ajatella,
etta paitsi kasvattajan kasitys siitd, miten lapsi oppii, my6s hdnen oma suhteensa la-

hiymparistoon vaikuttaa siihen, miten han sita tydsséaan hyodyntaa.
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Ty0 paivakodissa on tiimityotd. Tasté johtuen muiden tyontekijoiden, erityisesti sa-
massa paivakotiryhméassa tydskentelevien suhtautuminen siihen, 1&hdetaanko lahi-
ympéristdon usein, harvoin vai ei koskaan, vaikuttaa myos yksittaisen kasvattajan tyo-
tapoihin. Tatd tarkoitin todetessani aiemmin, etté lahiymparistd on kasvattajalle haas-
te. Toimiminen aktiivisesti paivakodin l&hiymparistossa lapsiryhmén kanssa heréttaa
havaintojeni mukaan kasvattajayhteisdssa tunteita. Talloin kasvattajan kyky perustella

tyOtapaansa &aneen saattaa olla tarpeellista my6s omassa tyoyhteisossé.

Kasvattajan on tarkedé pyséhtyd pohtimaan millaisena nékee retkikohteen aseman op-
pimisprosessissa. Onko se toiminnan keskipiste ja l&htokohta? Tallgin silla on itses-
s&én arvo, jota aikuinen ja lapsi arvioi kokemuksensa kautta. Onko se oppimisen véli-
ne, oppimisympérist6? Silloin keskipisteessa on retkipaikan sijasta lapsen omat ha-
vainnot ja toiminta kohteessa. Havaintojeni mukaan myos kasvattajan oma, osin tie-
dostamatonkin suhtautuminen retkikohteeseen vélittyy lapselle ja vaikuttaa sita kautta

retkitilanteeseen joko lapsen motivaatiota lisadvasti tai heikentévasti.

Reppuretki-projektissa yhdistyi leikin abstrakti ymparistd konkreettiseen fyysiseen
ympaéristdon. Projektin aikana koimme tekevamme jotain uutta varhaiskasvatuksen
kentélla. Kéytannossé kuitenkin toimimme paivakotiarjesta tutuilla tavoilla - vain
puitteet olivat uudet. Lapsen kyky tarkastella kohtaamiaan asioita mielikuvituksen sii-
vin ja heittaytya leikin maailmaan kaikkialla on varhaiskasvatuksen ammattilaisille
kenties liiankin itsestddn selva asia. Pitéisiko juuri siksi kasvattajien pysahtya kysy-

maan itseltaan:

o hyddynnankoé tietoisesti tydssani lapsen tapaa oppia?

o olisiko paivakotini l&hiympéristolld jotain annettavaa oppimisympéristona?

Lopuksi

Taman tyon tarkoituksena ei ole ollut tarkastella psyykkistad oppimisymparistod, yksit-
taisen oppijan prosessia tai taide- ja kulttuurilaitosten merkitysta lapsen taidekasva-
tuksen tai tunne-eldman kannalta. Reppuretki-projekti olisi laaja-alaisena kehittamis-
projektina mahdollistanut opinndytetyon rajaamisen vaihtoehtoisesti jollekin ndista

osa-alueista, jolloin tyon fokus olisi ollut toisaalla. Esimerkiksi lasten Reppuvihkoihin
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retkitilanteissa piirtdméat kuvat mahdollistaisivat erillisen opinnaytetyon tekemisen
Reppuretki-projektista taidekasvatuksen nakdkulmasta. Myos tutkimus siitd miten yh-
teistyokumppanit ovat kokeneet yhteistyon paivahoidon kanssa, olisi kiinnostava aihe.
Reppuretki-projektin kokemuksia hyédyntévé kunnallisen taide- ja kulttuurikasvatus-
suunnitelman tekeminen moniammatillisena yhteistydhankkeena voisi olla mahdollis-
ten jatko-opintojeni paattotyon aihe. Tassa opinndytetydssa keskeista on kuitenkin ol-
lut tarkastella seka kirjallisuutta ettd Reppuretki-projektia, keskittyen lahiympériston
mahdollisuuksiin péivékodin fyysisend ja sosiaalisena oppimisympéristona.

Tassa opinndytetyodssa esilla olevaa monikulttuurisuutta on tutkimuskirjallisuudessa
tarkasteltu varhaiskasvatuksenkin nakdkulmasta ansiokkaasti viime vuosien aikana.
Sekaé kirjallisuutta ettd arjen tydssa hyodynnettavad materiaalia on myos tuotettu kii-
tettavasti tastd aiheesta. Omassa paivékotityéssani monikulttuurinen asiakaskunta on
arkitodellisuutta ja néin ollen se oli Reppuretki-projektin lahtétilanteessa vaikuttamas-

sa tapaani tehda tyota sekd motivoimassa uusien toimintamallien kehittdmiseen.

Koin kuitenkin, ettd projekti kasvoi toimintavuoden aikana yhta erityisryhméaa suu-
remmaksi. Silla oli merkitysté kaikille osallistujille. Projektiin osallistunut paivakoti-
ryhma edustaa monimuotoisuudessaan melko tyypillista tdmén paivan paivakotiryh-
mad. Ryhmassé oli sekd ikatasoisesti toimivien, ettd maahanmuuttajataustaisten lasten
lisaksi myos kaytoshairioisia lapsia, joille Reppuretki-toimintamalli tuntui sopivan
myaos hyvin. Koska ryhmaa ja projektia olisi voinut tarkastella ryhmén lasten tuen tar-
peita korostaen, paatin selkeésti rajata lahestymistapani kuten tyosta voi lukea: ylei-
sesti lahiympariston mahdollisuuksiin oppimisymparistonéd. Koen, ettd korostamalla
monikulttuurisuutta enemman tdssa tydssa, olisin samalla painottanut asioita tavalla,
joka olisi kenties edellyttanyt myds muiden ryhméssa olevien erityistarpeiden, kuten

kaytoshairididen ja kielen kehityksen viivastymien tarkastelua.

Tavoitteenani oli talla rajauksella valttaa opinnaytetyon sisallon sirpaleisuus ja pyrkia
sen sijaan ehedén lopputulokseen. Halusin kuitenkin tydssé sivuta paivakotiryhméan
monimuotoisuutta ja haastavuuttakin, silla olen usein tormannyt péivahoidossa to-
teamukseen: "ei meidan ryhman kanssa kylla voi mitaan erikoista tehdd, kun se on

niin ty6las". Opinnaytetydllani haluan kyseenalaistaa tdman ajatuksen.
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Reppuretki-projektin aikana siihen osallistuneet lapset oppivat toimimaan uusissa ja
erilaisissa tiloissa ja tilanteissa péivakotinsa lahiympéristossé. Lasten kyky kuunnella
ja toimia ohjeiden mukaan kehittyi ja sen my6ta myos itseluottamus ja ilo uusissa ti-
lanteissa toimittaessa lisddntyivat. Lapset rohkaistuivat seka havainnoimaan ympaéris-
t0aan aktiivisesti, ettd jakamaan havaintonsa muiden lasten ja aikuisten kanssa. Lasta
osallistava toimintamalli mahdollisti lapsista nousevien havaintojen kasittelyn, niin
kavelymatkoilla kuin retkikohteissa. Mielikuvituksellisuuden ja leikinomaisen toimin-
nan tuominen retkitilanteisiin sek& lasten omien havaintojen, vuorovaikutuksen ja

osallisuuden hyddyntaminen tukivat oppimistilanteita.

Lahiympariston tarkasteleminen péivakodin oppimisymparistona on koko péivékodin
yhteinen asia. Yksittaisilla projekteilla saadaan toki arkeen vaihtelua ja siséltod, mutta
talléin vaikutukset ulottuvat ainoastaan osallistujiin. Jos tésté opinndytetydsté saatuja
kokemuksia halutaan hyddyntaa laajemmin esimerkiksi kehitettdessé varhaiskasvatus-
ta yksikko- ja kuntatasolla, voisi aihetta tarkastella vaikkapa péivitettdessa kunnan
varhaiskasvatussuunnitelmaa. Asian huomioiminen Vasussa olisi samalla myos kan-
nanotto siihen miten ja mité lapsi oppii. Oman kunnan ja paivakodin l&hialueiden eri-
tyispiirteiden systemaattinen hyodyntdminen voidaankin nédhda entistd merkitykselli-

sempéané painotuksena monikulttuuristuvassa yhteiskunnassa.

Varhaiskasvatussuunnitelmaan Kirjattujen asioiden siirtyminen arjen paivakotityohon
on niin paivakodinjohtajan kuin yksittaisen tyontekijan vastuulla. Kehitettdessa uusia
laajemmin kayttoon otettavia toimintamalleja voidaan myos lahted liikkeelle arjessa
syntyneisté pienista projekteista. Tama edellyttaa kuitenkin keskitettya projektien seu-
rantaa ja ylipaataan tietoisuutta projektien olemassaolosta. Kenen vastuulla tdmén tuli-
si olla? Voidaan ajatella, ettd arjen paivakotitydssa syntyneiden projektien ja innovaa-
tioiden seuraaminen, dokumentoiminen ja hyddyntdminen kuntatasolla olisivat henki-

I6ston ammattitaidon taysimittaista hyddyntamista.

Jo pienelld rahamaaréalla voitaisiin saada aikaan yksittaisessa projektissa paljon vaikut-
tavuutta. Tallaiseen toimintakulttuuriin en ole tydhistoriani aikana varhaiskasvatuksen
kentélla tormannyt. Asiaan osaltaan vaikuttaa ymmarrettavasti kuntien taloustilanne.
Paivahoidossa voisi kenties tulevaisuudessa olla kaytanto, jossa tyontekijoiden kayn-

nistami& projekteja kannustettaisiin hakemuksesta mydnnettévilla toiminta-avustuk-
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silla. Tdman tyyppinen jarjestelma motivoisi paivékoteja ja yksittaisia paivakotiryh-
mié& seka toisaalta olisi luomassa laatua paivéhoitoon tyohonsa sitoutuneiden tyonteki-

joiden kehittamistyon kautta.

Reppuretki-projektista saadut kokemukset ovat lisdénneet omaa ammattitaitoani kas-
vattajana. Olen oppinut arvostamaan moniammatillista yhteistyota sek& ymmarta-
main, ettd sen edellytyksend on ’miksipd ei” -asenne. Jotta jotain tapahtuisi, jonkun
taytyy tehda aloite. Projektin myoté tapaamani asiastaan innostuneet ihmiset antoivat
rohkeutta jatkossakin ottaa yhteytta uusiin yhteisty6tahoihin.

Kasvattajana minut on lumonnut 1ahiympéristd mahdollisuuksineen. Paivékodin la-

hiympaériston tarkasteleminen lasten silmin, tuttujen asioitten uudestaan I6ytdminen ja
yhdessé ihmetteleminen on opettanut minulle sen, ettd kuljin ennen liian usein lapselle
arvokkaitten asioitten ja hetkien ohi. Pysahtymaélla ja kuuntelemalla lasta lahiympéris-
ton eri tilanteissa osoitan arvostavani lapsen omia havaintoja seké kykenen paremmin

hyddyntdmaan niité osana lapsilahtdista oppimisprosessia.

Nyt ihmettelen, miksi ennen tuntui niin vaikealta lahted paivakodin pihaportista maa-
ilmalle. Kenties Reppuretki-toimintamallin selked struktuuri loi turvallisuuden tunteen
my0ds minulle kasvattajana ja toistuvat retkitilanteet antoivat arvokasta kokemusta toi-

mimisesta lasta osallistavalla tavalla vaihtuvissa ymparistoissa.

Opinnaytetyon tekeminen jasensi omaa kasitystani siitd, miten lapsi oppii, ja miten I&-
hiympaéristoa voi hyddyntaa paivakodin oppimisymparistona. Opinnaytetyon Kirjoit-

tamisen ohessa kulki myds oma sisainen ammatillisen kasvun prosessini, joka edetes-
saan toi uutta syvyytta tydhoni, varmuutta valintoihini seka muutti tapaani tehda tyota
paivakodin lahiymparistossa lasta osallistaen. Oman paivékotini aidan takana odottaa

nykyéan aina l6ytoretki, jolle osallistuminen edellyttda vain portin avaamista.
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Liite 1
LUPA-ANOMUS

HYVAT SATAKIELTEN VANHEMMAT

Opiskelen lastentarhanopettajan tyoni ohessa Kymenlaakson Ammattikorkeakoulussa sosionomi AMK-
tutkintoa. Opintoni suuntautuvat kasvatus- ja perhety6hon. Tavoitteenani on pdivittdd sosiaalikasvattajatutkinto-
ni, sekd saada uuden sosionomi AMK tutkintonimikkeen kautta jatko-opiskeluoikeus.

Opiskeluunti liittyy opinndytetyon tekeminen. Olen Satakielet-ryhmin kanssa aloittanut syyskuun 2010 alussa
Reppuretki-projektin. Projekti kestid 30.4.2011 asti. Projektin tavoitteena on tukea monipuolisten kulttuu-
rieldimysten kautta lapsen kasvua ja kehitystd. Vierailemme joka keskiviikko yhdessi seuraavista paikoista:

e Kirjasto

¢ Vellamo, Kymenlaakson museo

¢  Galleria Uusikuva

e Kymi Sinfonietta
Retkelld lapset tutustuvat tilaan ja sithen miti sielld tapahtuu. Koska ryhmissi on useita monikulttuurisia lapsia,
on tavoitteena antaa lasten itse katsella, kuunnella ja tutkia. Samalla kun tutustumme uusiin jannittiviin paikkoi-
hin, tutustumme ldnsimaiseen kulttuuriin ja kdytSstapoihin.

Retkelld meilld on mukana jokaiselle lapselle oma Reppuvihko, sekid virikynit ja kamera. Lapset piirtivit retken
lopuksi kokemuksiaan ja arvioivat virittdmalld oliko retkikohde mieluisa vai ei. Kirjaan lisdksi lasten kommentteja
reppuvihkoon. Mind my6s valokuvaan sekd kuvaan videopitkia retkiltd. Jokaisen retken jilkeen kirjoitan sivun
PoverPoint-retkipaivikirjaan, ja liitin sithen kuvan tai videoleikkeen retkelta.

Siksi pyydin teiltd vanhemmilta lupaa kiyttaa Reppuretkilli dokumentoitua materiaalia opinnoissani
sekd opinndytety6ssini. Reppuretkiprojekti on herittinyt uutena tydémuotona kiinnostusta, ja pyydin-
kin samalla lupaa kiyttdi projektin puitteissa dokumentoimaani materiaalia mahdollisissa esitelmissi-
ni.

Tutkimuksessani ja esitelmissdni ei tule esille lapsen henkilStietoja tai nimid. Videoleikkeissi lapset saattavat kdyt-
tdd toistensa etunimid. Tulen kokoamaan dokumentaatiosta aineiston, johon teilld vanhemmilla on mahdollisuus

tutustua kevailld 2011. Opinndytetyon valmistuminen ajoittuu loppuvuoteen 2011. Opinndytetyéni ohjaajana
toimii KyAmkin lehtori Heli Paaso, puh. 044-702 8406.

KOTKASSA 20.11.2010 lastentarhanopettaja Jaana Feldt

(lapsen nimi )

Lapseni kuvia ja videoita saa kayttaa.
Lapseni kuvia ja videoita ei saa kayttaa.

Kotkassa . . 2010 (huoltajan allekirjoitus )
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Liite 2
PROJEKTIKUVAUS 1.9.2010
Satakielet, 5v. ryhma

lastentarhanopettaja Jaana Feldt

SATAKIELEN SIIVELLA, kulttuurielimykset lapsen kehityksen tukena
Projektin tavoite

Tavoitteena on kehittaa paivakotiarjessa toimivia, lapsen kokonaisvaltaista kasvua ja kehitysta tukevia toi-
mintamuotoja, joissa tarjotaan lapselle monipuolisia kulttuurieldamyksid. Tavoitteena on myds vakiinnuttaa
kulttuurikasvatus osaksi Satakielet — ryhman viikkotoimintaa. Projektissa painottuvat lapsildahtoisyys, ela-
myksellisyys seka lapsen ddanen kuuleminen.

Toteutus
Projektiaika: 1.9.2010 — 30.4.2011

Yhteisty6: Projektissa on tarkoitus tehda yhteistyota kotkalaisten kulttuurin
toimijoiden kanssa. Kdytdnndssa tama tarkoittaa sita, ettd projektin alussa
paivakotiryhman tydntekija ottaa yhteytta eri toimijoihin ja keskustelee pro-
jektin toteutustavasta ko. kohteessa. Tavoitteena on tehda yhteistyota seu-
raavien toimijoiden kanssa:

e Kotkan kaupunginkirjasto

e Galleria Uusikuva

e Vellamo, Kymenlaakson museo
e Kymi Sinfonietta

e |3anintaiteilijat

e Lasten Kulttuurikeskus

Kaytanto lapsiryhmassa: Projekti toteutetaan lapsiryhmassa “Reppuretki” —
nimella. Joka keskiviikko klo 10 — 11 lapset tekevat retken ennalta sovittuun
kohteeseen, jossa tutustutaan tilaan ja siihen mita tilassa tapahtuu. Koska
ryhmadssa on useita monikulttuurisia lapsia, on tarkoitus antaa lasten rauhassa
hiljentyen katsella ja kuunnella. Lapset dokumentoivat kokemaansa ja nake-
maansa piirtdmalld mukana kulkevaan omaan vihkoon. Tuokion kesto on n. 30
min. Sadnnolliset vierailut mahdollistavat lapsen oman mielenkiinnon her&a-
misen, rikastuttavat lapsen kokemusmaailmaa, lisddvat sanavarastoa, tukevat
ajattelun kehitysta seka antavat rohkeutta kohdata uusia asioita.



REPPURETKI-PROJEKTIN
KEVATJUHLA

KE 11.5.2011

KLo 17-18

Lapsesi on osallistunut Satakielet-ryhmén
Reppuretkille. Retkilld on koettu monen-
moisia eldmyksid: on katseltu, kuunneltu,

valokuvattu ja piirretty.

Tervetuloa tutustumaan lapsen

opastuksella Reppuretkitunnelmiin!

Luvassa my&s mehua, pullaa ja

leppoisaa tunnelmaal
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T4ssia tulee kutsu teille!

Olkaapa hyvit, tulkaa meille!

Terveisin:

Gaana, Land ja (kR



77

Liite 4/1

VALMISTAUTUMINEN

PN\sr, \"}\ B Reppuretkiin valmistautuminen alko!

L Y ! 4
paivakotiryhmassa elokuun 2010 ’
\/f; lopussa askartelemalla.

® «» 4 W Lapsetsaivat Ad-kokoisen vihon,
jonka kannet Koristeltiin

. leikkelemalla lehdista mieluisia |
Kuvia ja lilmaamalla kuvat kansier
koristeeksi. |

B Tassayhteydessa lapsille kerrotti
etta vihkoja tarvitaan myohemmif;
Varsmalnen kayttotarkmtus jatett

I

1. retki

Kavelyretki keskustaan 1.9.2010 I

B Ensimmaisella retkella tavoitteena oli
e - § s
opetella parijonossa kulkemista. {‘ .

B Kuljimme tulevien retkikohteiden oh
mutta rakennuksiatai niiden nimia
erityisesti painotettu.

B L[apset huomioivat omista
lahtékohdistaan ymparistoa;
rakennuksia, puistoja, kasveja,
lintuja, autOJa aania.
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4. retki

Kymi Sinfonietta 21.9.2010 j

I
B Yhteistyd Kymi Sinfonietan toimitusjohtaja f g
Riikka Luostarisen kanssa kaynnistyi
hyvassa yhteistyéhengessa. Sovimme

puhelimitse syksyn vierailupaivat.
B Retkipaiva on Sinfonietan kohdalla
tiistaisin, silla silloin orkesteri harjoittelee
ulevaa ohjelmistoa meille sopivaan

.
maisella vierailullamme Riikka otti
at vastaan ja ohjasi ryhman parvelle,
on.saliin paras nakoéala.

5. retki

P

Vellamo, Kymenlaakson museo 29.9.2010 ,

v ol

B Museolehtori Maarit Laitalan kanssa w
keskustelimme puhelimitse pitkéan
Reppuretken tavoitteista ja ideoimme
yhdessa tulevaa vierailua.

B Aloitusretkella Maarit esitteli muse G

muodoltaan perinteinen
, Opastuskierros.
-] Tﬁevie-q retkien haaste on kehitia@
Maarititiz@ssa pr
aremmir-huemioly
T
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6. retki

Taidenayttely 6.10.2010

B Toinentaidenayttelyretki suuntasi
kohti Galleria Uusikuvaa.

B Naytteilla oli isoja varikkaita

abstrakteja toitad seka lasten mielesta

erityisen mielenkiintoisia

installaatioita.

Aluksi uuteen tilaan tutustuttiin

istumalla |attialla ja katselemalla eri

uolille. Lapset havainnoivat

_____
¥ o

6. retki

Dokumentointija arviointi Reppuvihko

B Retken lopuksi repusta otettiin
esille lapsen oma vinko seka
varikynat.

Ohjeeksiannettiin: "Valitse oma
taulu ja istu sen eteen. Katso |
Kuvaa ja piirra mita naet tai
milta tuntuu.”

B Lisaksilapsia ohjeistettiin
arvioimaan retkikokemusta
varittamalla peukalo ylos /
peukalo alas -vaihtoehdoistg

L1
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7. retki

Kirjasto

B Satuviikon avajaiskonsertti, jossa
musiikkiopiston lapset esittivat
satuaiheisia kappaleita.

B |stuimme lattialla, katselimme ja
kuunte/limme erilaisia jousisoittimia.

Konsertti kesti I1ahes tunnin.
Musiikkiesitysten aikana lapset olivat

iirenhiljaa, juontosadun aikana osalla
monikulttuurisista lapsista katse

ﬁ paatteeksi lapset piirsivatja
attildnnetta omiin vihkoihinsa.

8. retki

Kymi Sinfonietta 19.10.2010

B Syksyn toinen Sinfonietta-vierailu osui
syyslomalle, jolloin osa lapsista oli lomalla.
Joukkoomme liittyi pari esikoululaista.

B Muistelimme vierailupaikan nimea ja !
kuuntelimme millaisia @ania rakennukseng
alimmassa kerroksessa kuului (liikenne,
askeleet. puhe, soitinten viritysaanet). |

B Kuljimme tiloja katsellen kerroksia yl6spal
Samalla musiikki voimistui.

B Ylimmassa kerroksessa lapset tutkivat
aanet kuuluivat. Oikea ovi l6ytyi, ja lopuks
menimnﬁ-sis‘éér;k' ntelemaan.

B Siirryimme erttisaliin jossa lapset

Ppiirsivatmu ]




82

Liite 4/6

9. retki

Vellamo, Kymenlaakson museo 27.10.2010 ! a

B Syksyn toinen museoretki toteutettiin
uutta tyétapaa kokeillen. Aikuinen kulki
etukateen rajatussa tilassa kolmen
lapsen kanssa.

| Tavoitteepa oli, etta lapset ovat
tilanteessa aktiivisia tutkijoita ja
aikuinen auttaa nimeadmaan |dydettyja
ipeitéja asioita.

si toimintamallituntui seka lapsista
3-aikuisista mielekkaalta. Kulkeminen

10. retki

Taidenayttely 3.11.2010 ] i

B Kolmas vierailu taidenayttelyyn sujui
jannittavissa merkeissa.

B Saimme MOKU -hankkeelta rahaa
projektiimme. Talla rahalla hankittiin
kertakayttékameroita lapsille seka |
jatkossa kustannetaan kuvien kehityst

B Vierailulla ryhma jaettiin kahteen osaa
Silla aikaa kun toinen pienryhma kie el
ja dokumentoi tunnelmiaan piirtéen, [
toinen ryhma opetteli kameran kayttg

kuvasi nayttelyn tunnelmia. Puolivaligse

viefailua hommia vaihdettiin.

T A

Valokuvaamin
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11. retki

Kirjasto 10.11.2010

B Syystunnelmissa suuntasimme kohti
Kirjastoa.

B Ensin puolet lapsista valokuvasivat paikkaa ja ‘

silla valin muut katselivat Kirjoja Irkun et LSS

kanssa, hetken paasta vaihdettiin hommia. W

Valokuvaaminen sujui jo helpommin, vaikka

akirjojd syksy- ja ystavyysteemalla.

oitus oli pienryhmissa lukea kirja, mutta
me suunnitelmia koska opiskelija oli
Lum lapsille runomittaan klrjmtetun

12. retki i

Vellamo, Kymenlaakson museo 17.11.2010

B Talla museoretkelld tutustuimme
Museovenehalliin.

B Meidat otti vastaan Ulla-opas, joka
oli asettanut venehallin lattialle
tyynyja ja patjoja isoon ympyraan.
Tasta kokoontumispaikastaoli |
mukava aloittaa veneiden
tutkiminen. Tila kiinnosti lapsia
kovasti!

B Tutustuimme pienryhmissa !
klerrellen palkkaan valokuvasi é,'
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13. retki

Kymi Sinfonietta 24.11.2010

B Syyskauden viimeinen musiikkiretki
huipentui Kymi Sinfonietan
satukonserttiin.

Musiikkisatu Satakieli perustuu
H.C.An9ersenin satuun.
Nayttelija Sinikka Sokka toimi
kertojana.

pset’olivat Iahtékohtaisesti
otivoituneita ja kiinnostuneita.

14. retki

Taidenéayttely 1.12.2010 ,,

B Syyskauden viimeisella '
taidenayttelyretkelld ihmettelimme
kuinka mielenkiintoiselta .‘
voivatkaan arkiset asiat nayttaa kur
niita tarkastelee eri tavalla. '

B Eniten mielenkiintoa heratti teos |
jossa sai kaivertaa saippuaan |,
sanoja.

B Lapset myds valokuvasivattilaa §
, tunnelmia, seké dokumentoivatf
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15. retki

Kirjasto 8.12.2010

B Joulukuun myo6ta Satakielet retkeilivat
joulutunnelmissa.

B Syyskauden viimeinen kirjastoretkivei
meidat paakirjaston satuhuoneeseen
joulusatujen aarelle. Ryhman
joulukuun tavoitteena oli tutustua
suomalaiseen jouluperinteeseen.

ruetut kaksi kirjaa kertasivat muussa

L{)uhukas syyskausi nakyi
miskyvyssa: ilmassa oli

16. retki

Vellamo, Kymenlaakson museo 15.12.2010

B Syyskauden viimeinen Reppuretki
suuntautui Kymenlaakson museon
paanayttelyn toiseen kerrokseen.

B Museoretken tavoitteena oli
havainnollistaa jouluperinnetta.

B Retki alkoi lattiatyynyilta. Lapset
havainnoivat nayttelytilassa olevaa
joulukotia ja nimesivat nakemaansa.

B Taman jalkeen kiersimme pienryhmissé
tutustuen mm. tyélaiskodin jouluun gi
ihmetellen museoon piiloutuneita to
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Kevat 2011

B Satakielten rynmassa tapahtui suuria muutoksia joululomalta paluun
jalkeen. Tammikuussa ryhmakoko kasvoi viidella lapsella ja yhdella
tyontekijalla seka opiskelijalla.

tyttopoikapareina.
B Tarkeaaoli myos uusien tyontekijoitten perehdyttaminen projektiin.

1. retki

Vellamo, Venehalli

B Kevaan ensimmainen, ja muutamalle
retkeldiselle muutenkin ensimmainen
Reppuretki suuntautui jannittavaan
Venehalliin.

B Meille oli valmisteltu tyynyista ja
patjoista piiri, josta aloitimme tilaan
tutustumisen.

Valtavaa tilaa oli mukava katsella ja

_hahmottaa patjoilla maaten.

3man jalkeen lapset kiertelivat
ienryhmissa (2-3 lasta ja aik.)
en ja tutkien museotilaa.

lsgmuks:sta keskusteltiin
hméssé
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2. retki

Kymi Sinfonietta 14.2.2011

B Kevaan toiselle retkelle pakkasimme
matkaan Reppuvihkot.

B Koska ryhmassa oli uusia lapsia,
tutustuimme Konserttitaloon ensin til
kulkien ja katsellen ymparillemme er
kerroksissa.

B Lapset kuulivat orkesterin 4ania ja ||
pohdimme yhdessa mista danet

kuuluivat.

vihko, piirtaa®

3. retki !

Musiikkiopisto 232011

B Ryhmalle tarjoutui mahdollisuus tehda
Reppuretki Kotkan seudun
Musiikkiopistolle pieneen konserttiin
ja samalla soitininfoon.

B Pianonsoitonopettaja Laura Attila

esitti musiikkisadun Babar ja lopuksi
tutustutti meidat pianoon soittimena.

_Olimme kutsuneet retkelle mukaan

ivakotimme esikouluryhmat.

et olivat nahneet flyygelin

eriharjoituksissa jatama

‘ahdollisti lahemman
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4. retki

Vellamo, Kymenlaakson museo 932011 {

B Vellamossa meidat otti vastaan Maarit.
joka riisumisen jalkeen johdatti ryhmén =
Kymenlaakson museon paanayttelyn { :
alakertaan.

B Olin ideoinut Maaritin kanssa retkelle
teemaa, joka oli vaatteet. Museolla oli}
samaan aikaan vaihtuva nayttely i
aiheesta. Maarit siirsi paanayttelyyn |
kayntimme ajaksi hattuja, joita sai
sovittaa.

B Jakauduimme neljaan pienryhmaan J;
tutkimme tilaa ryhmissa. '

La[$|a klehtcn tilassa oleva aénlens ot

5. retki

Kirjasto

B Retki taidenayttelyyn muuttuikin
kirjastokaynniksi. Hyva niin, silla kaynti
oli kohteen kevaan ensimmainen.

B Kuljimme pitkdssa elefanttijonossa

tutkien ki;jaston labyrinttimaisuutta.

Paadyimme kuvakirjahyllyille, jossa

pinakasinukke esitteli kirjahyllyjaja

rtoi miten kirjojen kanssa tulee toimia.
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6. retki

Satusoikoon -konsertti 23.3.2011

B Kymi Sinfonietan ja Satu Sopasen |
kevainen lastenkonsertti Konserttitalolla. .
B Satakieletseurasivat konserttia

aitiopaikalta aivan lavaa lahinna olleilta |
penkeilta. ‘

B Konsertti itsessdan oli erinomaisesti
rakennettu: kuunteleminen ja
osallistuminen vuorottelivat sopivasti.

B |apset keskittyivat intensiivisesti ja
nauttivat silmin nahden.

Keskltt%'usapuna oli mukana pienet

7. retki

Galleria Uusikuva
B Aiemmilta viikoilta valiin jaanyt
taidenayttelyretki toteutettiin lyhyella
varoitusajalla poikkeuksellisesti
tiistaipaivana.
B Uusille lapsille ja osalle aikuisistakin
kaynti Uusikuvassa oli ensimmainen.

Naytteilla oli isokokoisia maalauksia.
Jaoimme ryhman 2-3 lapsen
ienryhmiin, jotka kiersivat aikuisen
nssatilaa, istahtaen ihmettelemaan
_akin teosta.

mat dokumentoivat itsenaisesti
Kirjasivat omien lasten

-
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8. retki

Vellamo, Kymenlaakson museo 6.4.2011 { a

B [ahes taysilukuinen ryhma suuntasi
hyisen sateen saattelemana '
viimeiselle Vellamo-kaynnille.

B Kohteenamme oli jo tutuksi tullut
nayttelyn ylakerta.

B Kiersimme 3-4 lapsen ja yhden
aikuisen pienryhmissa huolehtien |
itsenaisesti myds dokumentoimises

B Osalla lapsista oli selkeitd muistik
tilasta ja siitd mita mistakin Ibytyy

N&ma mielikuvat ohjasivat lasten J|

kulkemlsta tllassa

Kymi Sinfonietta 28.4.2011 f ;tﬂ

B Koko projektin vihoviimeinen reppuretki
suuntautui Kymi Sinfonietan
vappukonsertin harjoituksiin.

B Saimme seurata Konserttitalon parvelta
orkesterin harjoituksia.

Lasten mielestd musiikki kuulosti
iloiselta.

epean musiikin siivittamana
nssahtelimme ja liihottelimme

pioon, jossa lapset dokumentoivat
évl.!é musiikin herattamia
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Taulukko: Reppuretki-kéynnit ja lasten retkikohtainen arviointi

P MP MP MP MP
4

8

19.10 -- [ | | | | | | | | | | | I I I
8.9.10 [ | | | | | | | | | | | | | |
15.9.10 K [ | | | | | | | | | I I I I I
219.10 s [ | | | | | | | | | I I I I |
29.9.10 m [ | | | | | | | I I I I I I |
**k*k **k* *
RURORON *** | ~~ £ | | ~~ | *kx | kk | | |~~~|~~~|~~~ |
**x* *%*
ERURUN *** | ** ~~ | | *x | ~ | | e | EE | RRx |
*
19.10.10 S [ekaie w3 | | | = *x | | |
FkKk Fkk
27.10.10M [Biaieiad TS | | | ~——~| ** | | - Kk I
**k*x
CRIRORE *** | ~~ | ** | | *% | *% Fk | | *k - Kk I
** **x* *kk*
10.11.10 K [l ey S | | ** | ~~~]| ** | | *% - - |
17.11.10 M [Bkeiaial *k | | * | *kk | kx | | e Skk | dkk I
**x*
24.11.10 5 [Jiekeied | | | ~— | ~=~ | | *x | KAk | KAk |
**k*
1.12.10 U **kx *%x *%x | | | ~ o~~~ | | *%* **k*x **k*x |
**x* *
CRVRUNY ~~~| ** | ~~ | | * | |~~~| ~ | | *ok ~~~| |
* **kx
15.12.10 M nkaia ~ **x | | **k* | ~ o~~~ ** | | **k*x **k*k **k*k I
**k*x
9.2.11 M | | | | | ~— | ~~ |
**x* *
14.2.11 5 [akehe gk | | | ~— | ~=~ | | * I
*** *k%* *k*%*
R ~ ~ ~ *%x *%x * *%x * * ~ o~ o~ * * IO U
* *khk
9.3.11 M Elata P ~ *%x ** ~ o~ * **k*x **k*k
*k*
16.3.11 K ~ *%x *%x **kx * ~ o~ ~ * * *kk* **k*k ~ o~ o~
23.3.11 S [skekel *%
**kx * * * **x
29.3.11U **k*k *%x *%x ~ * _ _ - — - — -
**k* * **k*k
6.4.11 M **kx * ** **kx *kx ~ o~~~ ~ o~ *k _— * *% — *%
28.4.11 5 el EXS LIS —
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Taulukossa kaytetyt merkit:

*

MT

MP

=> lapsi on arvioinut retkikdynnin vérittamalla peukalo ylos -merkin,
merkkien maaré (1 - 3) vastaa lapsen varittdmien peukaloiden maaraa

=> lapsi on arvioinut retkikaynnin vérittamalla peukalo alas -merkin,
merkkien maaré (1 - 3) vastaa lapsen varittdmien peukaloiden méaraa

=> ei dokumentointia retkelld / havainnollistaa myos kevatkaudella Sa-
takielet-ryhmaan liitetyt lapset

=> tytto
=> maahanmuuttajataustainen tytto
=> poika

=> maahanmuuttajataustainen poika

Retkipaivamaarén perassa oleva Kirjainkoodi seké sarakkeen véri viittaavat retkikohteeseen:

=> Kaupunginkirjasto (keltainen)
=> Kymi Sinfonietta (sininen)
=> Kymenlaakson museo / Vellamo (oranssi)

=> Galleria Uusikuva (lila)



