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JOHDANTO

Kieli on lapsille seka oppimisen kohde etta valine. Kieli maarittyy inhimilli-
sessa vuorovaikutuksessa keskeiseksi tekijaksi ja auttaa ilmaisemaan itse-
dan ja jasentamaan ymparoivaa maailmaa. Kieli on lasna kaikkialla ja kai-
ken aikaa. Kielen kehitysta on tutkittu lukuisista eri nakokulmista, mutta
Opetushallituksen varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden ”kielten ri-
kas maailma” oppimisen alueesta ei juuri ole tutkimuksia. Oppimisen alue
"kielten rikas maailma” tuli varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin
vuonna 2016. Se kuvaa pedagogisen toiminnan keskeisia tavoitteita ja toi-
mintoja kielen kehityksen tukemiseksi. (Ahonen, 2018, s. 165; OPH, 2018,
s. 41)

Varhaiskasvatuslaki velvoittaa varhaiskasvatuksen jarjestdjan ja tuottajan
kehittamaan ja arvioimaan itse seka osallistumaan ulkopuoliseen toimin-
tansa arviointiin (Varhaiskasvatuslaki 540/2018 § 24). Lain velvoitteen seka
Kansallisen koulutuksen arviointikeskuksen toteuttaman varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteiden toimeenpanoa koskevan arvioinnin seka var-
haiskasvatuksen laatu arjessa -julkaisun kehittamissuositusten pohjalta
pedagogista toimintaa kehitetdan jokaisessa Tampereen kaupungin var-
haiskasvatusyksikdissa. Tyon tilaajana toimiva tamperelainen varhaiskas-
vatusyksikodssa kehittamiskohdaksi nostettiin varhaiskasvatussuunnitel-
man oppimisen alue "kielten rikas maailma”.

Kieli ja kielen kehittyminen ovat merkittavia vuorovaikutussuhteen muo-
dostumisessa. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa kuvataan, etta
lapset kasvavat, kehittyvat sekd oppivat vuorovaikutuksessa muiden ihmis-
ten ja lahiympariston kanssa (OPH, 2018, s. 17). Liisa Ahosen (2018, s. 33)
mukaan koko varhaiskasvatuksen arki jasentyy ja maarittyy suhteessa vuo-
rovaikutukseen. Kielen kehityksen tukemisen tarkeytta varhaiskasvatuk-
sessa ei voida sivuuttaa. Aiheen tarkeys ja oma kiinnostukseni vuorovaiku-
tukseen, kielen kehitykseen ja sen tukemiseen varhaiskasvatuksessa saivat
minut kiinnostumaan tasta, tydelamasta, tamperelaisesta varhaiskasva-
tusyksikostd, nousseesta pedagogisen toiminnan kehittdmistarpeesta.

Opinnaytetyo on tutkimuksellinen opinnaytetyo, joka toteutettiin kvanti-
tatiivisena eli maarallisena tutkimuksena. Tutkimus on kuvaileva tutkimus,
ja tulokset analysoidaan hyddyntaen tunnuslukuja. Tutkimus kuvailee hen-
kiloston kokemuksia oppimisen alueen “kielten rikas maailma” pedagogi-
sen toiminnan toteutumisesta varhaiskasvatusyksikdssa ja muuttaa ne nu-
meerisesti tarkasteltavaan muotoon. Tutkimusongelmana on "Miten ke-
hittaa varhaiskasvatussuunnitelman oppimisen alueen kielten rikas maa-
ilma pedagogista toteuttamista varhaiskasvatusyksikossa?” Tutkimuskysy-
myksinad ovat "Miten henkilosto kokee toteuttavansa varhaiskasvatusyksi-



kossa varhaiskasvatussuunnitelman oppimisen alueen kielten rikas maa-
ilma mukaista pedagogiikkaa?” seka "Miten usein henkilosto kayttaa kie-
len kehityksen tukemisen menetelmia?”

Tutkimuksen tavoitteena on 16ytda suunta tutkimusongelman ratkaise-
miseksi vastaamalla tutkimuskysymyksiin. Opinnaytetyon raportin tietope-
rustassa madrittelen varhaiskasvatuksen ja kielen kehityksen tukemisen
varhaiskasvatuksessa seka lapsen kielen kehitysta ikdakausittain. Taman jal-
keen avaan tutkimuksen toteuttamista seka tutkimuksen tulokset. Tulos-
ten jalkeen on tutkimuksen johtopaatokset seka pohdintaa tutkimuksen
luotettavuudesta ja opinndytetyoprosessista kokonaisuutena. Raportin lo-
puksi on liitteena saatekirje, kysely seka kysymysten 4—8 vastaustaulukot.



2 VARHAISKASVATUS KIELTEN RIKKAAN MAAILMAN NAKOKULMASTA

Pirjo Korpilahden ja Paivi Pihlajan (2008, s. 188) mukaan "kielten rikas maa-
ilma” oppimisen alueen mukainen opetus ja ohjaus ovat perinteisesti ol-
leet varhaiskasvatuksen vahvuuksia, koska henkilostolld on vélineita seka
kykya ymmartaa, opettaa ja ohjata lasten kielta, puhetta ja vuorovaikutus-
taitoja. Henkiloston asiantuntemus mahdollistaa lapsen yksilollisen tar-
peet huomioon ottavan opetuksen. Lisdksi l0ytyy osaamista puhetta kor-
vaavien ja tukevien kommunikointimenetelmien kayttamiseen ja kielellis-
ten valmiuksien kehittdmiseen. (Siiskoinen, Aro, Ahonen & Ketonen, 2004,
s.152)

Tassa luvussa avataan varhaiskasvatusta varhaiskasvatussuunnitelman pe-
rusteiden seka kielen kehityksen ja sen tukemiseen kaytettdavien menetel-
mien kautta. Kielen kehitysta ja sen tukemista tarkastellaan varhaiskasva-
tussuunnitelman perusteiden oppimisen alueen “kielten rikas maailma”
avulla, siind maariteltyjen kielen kehityksen osa-alueiden seka ikdkausittai-
sen kielen kehittymisen nakokulmista.

2.1 Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet

Varhaiskasvatuslaissa varhaiskasvatus madritelldan lapsen suunnitelmal-
liseksi ja tavoitteelliseksi kasvatuksen, opetuksen ja hoidon muodosta-
maksi kokonaisuudeksi, jossa painottuu erityisesti pedagogiikka. Lain mu-
kaan opetushallituksen tuottaman varhaiskasvatussuunnitelman perustei-
den tarkoituksena on edistda varhaiskasvatuksen yhdenvertaista toteutta-
mista koko maassa, toteuttaa varhaiskasvatuslaissa sdddettyja varhaiskas-
vatuksen tavoitteita sekd ohjata laadun kehittamistd. Varhaiskasvatus-
suunnitelma (vasu) koostuu kolmesta kokonaisuudesta: edelld kuvatusta
valtakunnallisesta varhaiskasvatussuunnitelman perusteista, paikallisista
varhaiskasvatussuunnitelmista seka lapsen varhaiskasvatussuunnitel-
masta. Paikalliset vasut laaditaan valtakunnallisen vasun perusteiden poh-
jalta, ja ne voivat olla tuottaja-, yksikko-, ryhma- tai toimintamuotokohtai-
sia. Niilld tdydennetdan vasun perusteita ja otetaan huomioon pedagogiset
painotukset. Lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaan kirjataan tavoitteet
lapsen varhaiskasvatuksen toteuttamiseksi yksildllisesti, toimenpiteet nii-
den toteuttamiseksi seka lapsen tuen tarve, tukitoimet ja niiden toteutta-
minen. Lapsen vasu laaditaan yhteistydssa lapsen huoltajan kanssa. (Var-
haiskasvatuslaki 540/2018, § 2, § 21-24)

Valtakunnallinen varhaiskasvatussuunnitelma maarittelee varhaiskasva-
tuksen yhteiskunnalliseksi palveluksi, jolla on useita tehtavia. Sen tehta-
vana on edistaa lasten kokonaisvaltaista kasvua, kehitysta ja oppimista yh-
teistydssa huoltajien kanssa. Varhaiskasvatus edistaa lasten tasa-arvoa ja
yhdenvertaisuutta ja ehkdisee syrjaytymista. Siella opitut tiedot ja taidot
vahvistavat lasten osallisuutta seka aktiivista toimijuutta yhteiskunnassa.
Varhaiskasvatuksen tehtdvdand on myos tukea huoltajia kasvatustyossa
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sekd mahdollistaa heidan osallistumisensa tydeldamaan tai opiskeluun.
(OPH, 2018, s. 14)

Varhaiskasvatuslain voimaantulon myo6ta pienten lasten oikeus pedagogi-
sesti korkeatasoiseen kasvatukseen ja opetukseen nahdaan ensimmaiseksi
osaksi elinikaista oppimista. Oikeus varhaiskasvatukseen rinnastuu perus-
opetukseen, ja varhaiskasvatusta korostetaan ensisijaisesti lapsen nako-
kulmasta maarittyvaksi oikeudeksi. Varhaiskasvatus koostuu suunnitelmal-
lisesta ja tavoitteellisesta hoidon, kasvatuksen ja opetuksen kokonaisuu-
desta. Siind yhdistetaan naita koskevat kaytannot, ajatukset ja teoriat. Var-
haiskasvatus rakennetaan vanhempien ja varhaiskasvatuksen tyontekijoi-
den yhteistyolla. Painopiste on lapsen kokonaisvaltaisessa hyvinvoinnissa,
osallisuudessa ja oikeudessa oppia. Keskitssa on lapsi ja leikki. Tarkedaan
rooliin nousevat yksilollisyyden huomioon ottaminen seka vanhempien ja
lasten osallisuus. Varhaiskasvatuksessa ammattilaisten tieto, taito ja sovel-
taminen integroituvat toisiinsa arjen tilanteissa ja muodostavat pedagogi-
sesti suunniteltua ja perusteltua toimintaa. (Eerola-Pennanen, Vuorisalo &
Raittila, 2017, ss. 26—29)

Varhaiskasvatuksen arvoperusta muodostuu lapsuuden itseisarvosta, ih-
misend kasvamisesta, lapsen oikeuksista, yhdenvertaisuudesta, tasa-ar-
vosta ja moninaisuudesta, perheiden monimuotoisuudesta seka terveelli-
sestd ja kestavastd elamantavasta. Oppimiskasitys nakee lapsen aktiivi-
sena toimijana. Lapset kasvavat, kehittyvat ja oppivat vuorovaikutuksessa
muiden ihmisten ja [ahiymparistdn kanssa. Lapsen oppiminen on kokonais-
valtaista ja lahtokohtana on leikki seka lapsen aiemmat kokemukset, mie-
lenkiinnon kohteet ja osaaminen. (OPH, 2018, ss. 20-22)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaan laaja-alainen osaami-
nen muodostuu tietojen, taitojen, arvojen, asenteiden ja tahdon kokonai-
suudesta ja kyvysta kayttaa tietoja ja taitoja seka toimia tilanteen edellyt-
tamalla tavalla. Sen osa-alueita ovat ajattelu ja oppiminen, kulttuurinen
osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu, itsesta huolehtiminen ja arjen taidot,
monilukutaito ja tieto- ja viestintateknologinen osaaminen seka osallistu-
minen ja vaikuttaminen. (OPH, 2018, ss. 23—26) Tampereen kaupungin var-
haiskasvatussuunnitelmassa kerrotaan, ettd lapsi on osallinen oman pai-
vansa suunnittelussa, toteuttamisessa ja arvioinnissa laaja-alaisen osaami-
sen eri alueilla. Tampereen kaupunki painottaa osallistumista, osallisuutta
ja vaikuttamista vuorovaikutteisesta nakokulmasta ja yhdessa tekemisen
kulttuuria. (Tampereen kaupunki, 2018, s. 23)

Tampereen kaupungin omaan varhaiskasvatussuunnitelmaan on lisatty
laaja-alaisen osaamisen kuudenneksi osa-alueeksi lapsen yrittelidisyys.
Osa-alueen tavoitteena on tarjota lapselle yleisia valmiuksia, jotka edista-
vat kiinnostusta ja mydnteistd asennetta tyota ja tydelamaa kohtaan. Lap-
sille tarjotaan kokemuksia, jotka auttavat heita oivaltamaan oman toimin-
nan ja osallistumisen merkitys sekda oma vastuu yhteison jasenena. Lasten



kanssa harjoitellaan ryhmassa toimimista, yhteistyotd, omien ideoiden so-
vittamista yhteen toisten kanssa seka vastuunkantoa. Heita kannustetaan
tutkimaan uusia asioita ja arvioimaan, missa itse on hyva, mita voisi tehda
toisten hyvaksi sekd toimimaan itseensa luottaen. (Tampereen kaupunki,
2018, s. 28)

Varhaiskasvatuksen pedagoginen toiminta on kokonaisvaltaista, ja se to-
teutuu lasten ja henkiloston valisessa vuorovaikutuksessa. Pedagogisen
toiminnan keskeisia tavoitteita ja sisaltoja kasitellaan oppimisen osa-aluei-
den kautta. Oppimisen alueita ovat kielten rikas maailma, ilmaisun monet
muodot, mind ja meidan yhteisdémme, tutkin ja toimin ymparistossani seka
kasvan, liilkun ja kehityn. Oppimisen alueet eivat ole irrallisia kokonaisuuk-
sia, vaan niiden sisaltdja yhdistellaan toiminnan suunnittelussa ja toteu-
tuksessa yhdessa lasten kanssa. (OPH, 2018, ss. 36, 40—47)

2.2 Kielten rikas maailma

Varhaiskasvatussuunnitelman oppimisen alue “kielten rikas maailma” ku-
vaa pedagogisen toiminnan keskeisia tavoitteita ja toimintoja kielen kehi-
tyksen tukemiseksi. Sen mukaan varhaiskasvatuksen tehtava on vahvistaa
lasten kielellisten taitoja ja valmiuksia seka kielellisten identiteettien syn-
tymista. Kielen kehittymiseksi lapsi tulee ymparoida rikkaalla kielimaail-
malla. Kielen ja vuorovaikutuksen merkitysta varhaiskasvatuksessa ei
voida sivuuttaa. Vuorovaikutus ja sen sisaltama kieli on muutakin kuin pu-
huttua kieltd, ja kielen kehityksen tukeminen on muutakin kuin puhutun
kielen oppimisen tukemista. (Ahonen, 2017, ss. 165—-166; OPH, 2018, ss.
40-41)

Kieli ja vuorovaikutus on osana lapsen kasvua ja kehitysta kokonaisvaltai-
sesti, joten kielen kehittyminen tukee kaikkea oppimista. Jokaisen lapsen
kielen kehitys on yksildllista ja hyvin eri tahtista ikdtovereihin ndhden. Kui-
tenkin pienikin lapsi oppii kieltd kaiken aikaa vaikkei osaisi vield sanoa sa-
naakaan. On tarkeda rohkaista lasta ja tukea hanen oivalluksiaan ja sano-
jen tuottamisyrityksidan. Lapsi innostuu kielestd yhd enemman huomates-
saan aikuisen ymmartavan hanta. (Ahonen, 2017, ss. 165-166; OPH, 2018,
ss. 40-41)

Tampereen kaupungin varhaiskasvatussuunnitelmassa on oma kappa-
leensa kielitietoinen kasvattaja. Sen maaritelman mukaan kielitietoisuu-
den tulee nakya opetustilanteissa ja arjen toiminnassa. Henkilost6 toimii
kielellisenda mallina kayttden selkeda ja hyvaa peruskielta, huomioi lasten
erilaiset kielelliset valmiudet seka havainnollistaa puhettaan ilmein, elein,
danenpainoin ja tarvittaessa kuvien avulla. Toiminnan tavoitteet asetetaan
niin, etta lapsen kielellinen osaaminen lisdantyy ja lapsen kieli-identiteetti
kehittyy. (Tampereen kaupunki, 2018, s. 33)



2.3

Lasten

Kielen kehittymisen kannalta tarkeitd ovat lapsen kanssa kaytava vuorovai-
kutus ja sen tukeminen, kielen ja kommunikaation tukeminen ja siihen
kannustaminen, aikuisen sensitiivinen eli emotionaalisesti herkka ldsnaolo
ja lapsen havainnointi (Ahonen, 2019, s. 169). Puheen selkeys seka lapselle
mielekds toisto edistavat oppimista (Merikoski & Pihlaja, 2008, s. 204).
Varhaiskasvatus itsessdadan kehittda lapsen kieltd, koska se mahdollistaa
vuorovaikutuksen toisten lasten kanssa. Ryhman vuorovaikutussuhteet
asettavat lapsen uusien kielellisten haasteiden eteen. Varhaiskasvatuk-
sessa lapsi osallistuu monenlaisiin leikkeihin seka motorisiin harjoitteisiin,
ja hanen paivallaan on selkea rytmi. Nailla asioilla on todettu olevan myon-
teinen vaikutus lapsen kielen kehitykselle ja sosiaalisille taidoille. (Siiskoi-
nen ym., 2004, s. 152)

kielen kehityksen keskeiset osa-alueet varhaiskasvatuksessa

Vasun perusteet maarittelee kielen kehityksen osa-alueiksi vuorovaikutus-
taidot, kielen ymmartamisen taidot, puheen tuottamisen taidot, kielen
kayttotaidot, kielellinen muisti ja sanavarasto seka kielitietoisuus (OPH,
2018, ss. 40—41). Lapsen kielen kehitysta kuvataan ikdkausittain. Kuitenkin
tulee muistaa, etta kielen kehitys on hyvin yksil6llista. Vaikka kielen hal-
linta on lapsilla hyvin erilaista, on se silti tdysin normaalia. Arviointi pitaa
osata suhteuttaa niin, etta ikakausittain jaotellut taidot eivat kulje taysin
samalla linjalla lapsen ian kanssa. (Siiskoinen ym., 2004, s. 48)

2.3.1 Varhaiskasvatussuunnitelman kielen kehityksen osa-alueet

Vuorovaikutustaidoissa korostetaan, etta lapsi kokee tulleensa kuulluksi,
hdnen aloitteisiinsa vastataan ja hantad kannustetaan vuorovaikutukseen
toisten lasten ja aikuisten kanssa. Aikuisen sensitiivisyys korostuu lapsen
kuulemisen ja heidan aloitteisiin tarttumisensa onnistumiseksi. Tarkeda on
aikuisen kyky tunnistaa lapsen nonverbaalinenkin viestinta, jotta kuuluksi
tulevat my0s niukasti itsedan verbaalisesti ilmaisevat lapset. Myds nonver-
baalisessa viestinndssa tarkeda on aikuisen malli. (Ahonen, 2018, s. 169;
OPH, 2018, s. 41)

Kielen ymmartamisen taitoja tuetaan aikuisen kielellisellda mallintamisella,
toiminnan sanallistamisella, lasten kanssa keskustelemalla, kuvaillen, tark-
kaa ja rikasta kielta kayttaen seka kuvia, esineita ja tukiviittomia hyodyn-
tden. Tarkein kielen ymmartamisen taitojen tukeminen on asioista puhu-
minen niiden oikeilla nimilla seka asioiden, esineiden ja toimintojen sanal-
listaminen. Kuvat ja tukiviittomat tukevat, konkretisoivat ja mallintavat pu-
huttua kieltd. (Ahonen, 2018, ss. 170-172; OPH, 2018, s. 41)

Puheen tuottamisen taitojen kehittymiseksi lapsia rohkaistaan puhumaan
aikuisten ja lasten kanssa vaihtelevissa tilanteissa ja aikuisen kanssa tar-
kastellaan danensdvyja ja ddnenpainoja. Puhuminen kehittda myds pu-
heen ymmartamista. Puheen tuottamisen kehittymiseksi on tarkeaa kuulla



paljon sanoja ja puhetta. Vaikka vuorovaikutustaidot osiossa puhuttiin ai-
kuisen kyvystd ymmartaa lasten nonverbaalisia viesteja, tulee aikuisten
kuitenkin kannustaa lasta my06s kayttdmaan sanoja. Tassa vaaditaan aikui-
selta herkkyytta tunnistaa missa yhteydessa lapselta voidaan edellyttaa sa-
nojen kayttamista eleiden sijaan, niin ettei lapsi koe tata painostamiseksi.
Puheen tuottamista tuetaan myos erilaisilla suun motoriikkaa tukevilla
harjoitteilla. Kaikki kasvojen lihaksistoa kehittava toiminta (imeminen, pu-
haltaminen, maiskuttelu) tukee suun motoriikan kehittymista. (Ahonen,
2018, ss. 172-173; OPH, 2018, s. 42)

Kielen kayttotaitojen kehittymista ohjataan harjoittelemalla lasten kanssa
kertomista, selittamista seka puheen vuorottelua ja kuuntelemista. Lapsia
rohkaistaan elaytymaan kertomaansa seka tutustutaan huumoriin hullut-
telun ja visailun kautta. Huumorin kohdalla on tarkea muistaa, etta lapset
tulkitsevat usein kielen suoraan, joten huumorin pitaa olla helposti tulkit-
tavaa ja hyvatahtoista huumoria. Huumorin kohdalla korostuu tilannetie-
toisuus. Aikuinen mallintaa eldaytymalla itse lasten kertomiin ja ryhmassa
tapahtuvassa kerronnassa mietitdan ja opetellaan lasten kanssa yhdesss,
miten osoitamme kuuntelevamme ja miten eldaydymme kuunnellessa. Lap-
sille opetetaan hyvia tapoja seka vahvistetaan kielen kayton tilannekohtai-
suutta. Tarkeda on muistaa, etta liian innokas ja tarkka lasten puheen kor-
jaaminen, voi olla lapselle hammentavaa ja vahentaa lapsen halua puhua
ja kertoa. Erilaisiin teksteihin tutustuminen tukee kielen kayttotaitojen ke-
hittymista. Teksteihin tutustumalla lapsi hahmottaa kirjoitetun ja puhutun
kielen eroja. Lukeminen tukee myo0s laajasti lapsen kasvua ja kehitysta
muilla osa-alueilla. (Ahonen, 2018, ss. 180-185; OPH, 2018, s. 42)

Lapsen kielellisen muistin ja sanavaraston kehittymistda tuetaan ni-
medamallad ja sanoittamalla seka lauluin, loruin, leikein ja tarinoin. Nimea-
misessa ja sanoittamisessa on tdrkeda kiinnittda huomiota kasitteiden
kayttamiseen ja niiden opetteluun. Kaikki kielella luovasti leikkiminen tu-
kee kielen kehittymista monipuolisesti. Loruissa ja leikeissa lapsi oppii hah-
mottamaan kielen kdyttotapoja ja merkityksia ja tata kautta kehittyy lap-
sen kyky soveltaa kieltd. Kielitietoisuuden kehittymiseksi tuetaan lasten
mielenkiintoa ja innostusta puhuttua ja kirjoitettua kielta kohtaan, tuetaan
kiinnostusta lukemiseen ja kirjoittamiseen seka havainnoidaan ja tutkitaan
kielta. Lisdksi harjoitellaan lasten kanssa kielen rakenteellisia osia (tavut,
danteet) seka rytmeja ja riimeja. (Ahonen, 2018, ss. 186—189; OPH, 2018,
s.42)

2.3.2 Lapsen kielen kehitys ikdkausittain

0-12 kuukauden ikdiselld lapsella on synnynnaisesti taito ja valmius rea-
goida kielellisiin arsykkeisiin. Vauvoilla on herkkyys havaita danteiden kes-
toja seka kielelle ominaista painotusta, puheen savelkorkeutta, rytmia ja
jaksottelua. Vauvalle puhuttaessa danensavy on tarkeda varhaisessa kielen
oppimisessa. Adnensdvyn kautta suunnataan lapsen tarkkaavaisuutta ja
huomiota seka ilmaistaan tunteita lapselle. (Siiskoinen ym., 2004, s. 48)



Jo alle yksivuotiaan varhaisessa kommunikaatiossa kielen kehityksen tai-
toja voidaan havainnoida (Siiskoinen ym., 2004, s.51). Tunneilmaisu ja kat-
sekontakti tukevat kielen kehityksen omaksumista. Jo vastasyntynyt hakee
katseellaan toisen ihmisen kasvoja ja silmid. Vauvan varhainen dantely liit-
tyy hdnen tarpeiden ilmaisuunsa, mutta myos mielihyvan ilmaisuun. (Kor-
pilahti & Pihlaja, 2018, ss. 184—-185) Vastasyntynyt itkee, maiskuttelee, ys-
kii, ym. ja vahitellen lapsi alkaa harjoittelemaan erilaisia dantelyita kuten
kiljahduksia, murinaa, lapatysta, ym. (Siiskoinen ym., 2004, s. 50). Kujerte-
lemalla ja jokeltelemalla lapsi opettelee osallistumaan vuorovaikutukselli-
seen kommunikaatioon ja vahvistamaan sidetta hoivaavaan aikuiseen.
Kaikki jokeltelu ei ole kommunikatiivista vaan se voi olla luonteeltaan myds
puhemotoristen liikkeiden harjoittelua. (Korpilahti & Pihlaja, 2018, ss.
184-185) Toistuva dantely vahvistaa lapsen danihuulia ja niiden toimintaa
ohjaavaa hermostollista saatelyjarjestelmaa (Siiskoinen ym., 2004, s. 50)

Hyvaksyva ja turvallinen vuorovaikutus tukee lapsen kielellista kehitysta.
Vuorovaikutuksessa pieni lapsi alkaa seurailla ja mallintaa puhujan suun-
liikkeita. (Korpilahti & Pihlaja, 2018, s. 184) Ainteiden oppimiseksi lapsen
tulee kuulla puhetta. Lapsen dantelyaktiivisuuteen vaikuttavat periman li-
siksi sosiaalinen ja tiedollinen vuorovaikutus vanhempien kanssa. Aintei-
den jaljittely on seurausta kuuloaistilla havaittujen erojen huomaamisesta
ja siita, etta taito hallita danihuulten liikkeita on kehittynyt. Puolen vuoden
jalkeen lapsen dantely alkaa kuulostaa hanen ympariltaan kuulevilta dan-
teiltd ja danneyhdistelmilta. (Siiskoinen ym., 2004, ss. 48-50) Tata kautta
lapsi opettelee didinkielensa peruselementteja (Korpilahti & Pihlaja, 2018,
s. 185). Tahan danteita kayttavaan sanoja muistuttavaan jokelteluun siir-
tyminen muodostaa perustaa mydhemmalle kielen omaksumiselle. Ain-
teet, joita ei ymparistossa kuulu, karsiutuvat pois. Lapsen jokelteluun vas-
taaminen ja niiden vahvistaminen lisdadvat jokeltelun maaraa. (Siiskoinen
ym., 2004, ss. 49-51)

Lapsi ymmartaa sanoja ja kieltda jo ennen kuin han kykenee tuottamaan
sita. Alle yksivuotias lapsi osaa hakea kontaktia. Tassa han kayttaa apunaan
yhdistellen dantelya ja kommunikatiivisia eleita. Jo ennen ensimmaista ika-
vuotta lapsi oppii ensimmaisten sanojen merkityksen, esimerkiksi reagoi
omaan nimeensa ja lopettavat hetkellisesti toimintansa kuullessaan "ei”.
Siiskoinen ym., 2004, s. 51) Lisaksi lapsi oppii osoittamaan, ainakin katsel-
laan, esimerkiksi kuka on aiti, isa tai jokin tuttu esine (Korpilahti & Pihlaja,
2018, 5.187).

Alle kaksivuotiaat lapset ymmartavat kieltd huomattavasti paremmin kuin
pystyvat sita itse tuottamaan. Lapsi tunnistaa useita sanoja seka toimintaa
kuvaavia lauseita. Han osaa toimia lyhyiden kehotusten mukaan esimer-
kiksi ”laita ovi kiinni”. (Siiskoinen ym., 2004, s. 51) Lisaksi ymmarrys nakyy
lapsen leikeissd symbolisina toimintoina (Korpilahti & Pihlaja, 2018, s. 187).
Lapsi sanoo ensimmaisia merkityksellisida sanoja ja puheessa painottuvat
esineiden nimeamiset, substantiivit. Ennen kahden vuoden ikaa lapsi oppii



yhdistdamaan sanoista ensimmaisia lauseita. Erityisesti tassa vaiheessa kie-
len kehitys on hyvin yksil6llista ja vaikka kielen hallinta on hyvin erilaista,
on se silti tdysin normaalia. (Siiskoinen ym., 2004, ss. 52—-53; ks. my0s Kar-
ling ym., 2009, ss. 134-135)

Kaksivuotias tuntee yli 250 merkityksellista sanaa (yksil6llinen vaihtelu 0—
600). Kaksivuotias kayttaa puheessaan omistusta osoittavaa genetiivia (mi-
nun, aitin) seka ilmaisevat yksittaisia sisa- ja ulkopaikallissijoja (lattialla,
hyllylle). Kaksivuotias alkaa harjoitella sanojen taivutusta. Sanavartaloiden
taivutusvirheet ovat hyvin yleisia (kasit-kadet), mutta osoittavat halua
muodostaa kieliopillisia muotoja. Jossain vaiheessa lapsi oppii virheellisista
muodoista pois. Kaksivuotiaan puhe tapahtuu padasiassa preesensissa,
johtuen lapsen kognitiivisesta kehitystasosta. Lapsi on sidoksissa valitto-
miin havaintoihin seka asioihin ja tapahtumiin, jotka tapahtuvat nyt. (Siis-
koinen ym., 2004, ss. 54-55, 60) Lapsi ymmartaa sanoja enemman kuin itse
tuottaa ja itse tuotettuja uusia sanoja tulee reilusti, noin 10 sanaa paivassa
tahdilla (Korpilahti & Pihlaja, 2018, s. 187).

Kolmevuotias on oppinut didinkielensa perustaidot ja kykenee keskustele-
maan toisten kanssa. Keskustelu on toki ikatasoista, mutta lapsella on val-
miudet huomioida keskustelukumppani ja vuorottelu puheessaan. Han
osaa jo vastata kysymyksiin ja kertoa omista asioistaan. Puhe on ymmar-
rettdvaa, vaikka dantamisessa olisikin puutteita. (Korpilahti & Pihlaja,
2018, s. 188) Han osaa kayttaa kasky-, kielto- ja kysymyslauseita, joiden
tehon lapsi oivaltaa nopeasti arkipdivan tilanteissa. Lauseissa esiintyy
myos apuverbeja seka erilaisia taivutusmuotoja. Lisdksi lapsi oppii kaytta-
maan lauseissaan imperfektimuotoja ja taivuttamaan verbeja persoonissa.
Lapsi opettelee kdyttamaan adjektiivien vertailuasteita (isompi - pienempi)
ja pystyvat parivertailuna tunnistamaan esineiden kokoeroja. Kolmevuo-
tias pystyy tuottamaan komparatiivimuotoja vertaillessaan esineita, joskin
sanojen taivutuksessa tulee virheita (esimerkiksi pitkdmpi). (Siiskoinen
ym., 2004, ss. 53-56)

Neljavuotias osaa padsaantoisesti kayttda vertailussa superlatiivimuotoa
(isoin-pienin) seka esineiden paikkaa ja sijaintia osoittavia maareita (yla-
puoli - alapuoli). Vastakohtapareista ensin opitaan paalla ja alla ja tdméan
jalkeen edessa ja takana. Paikkaa ja sijaintia osoittavat kielelliset ilmaisut
monipuolistuvat ja tarkentuvat ja lapsi alkaa hahmottaa paikan maaritel-
man vaihtelevuutta sen mukaan, mista nakokulmasta asiaa tarkastellaan.
(Siiskoinen ym., 2004, ss. 55-56)

Viisivuotias hallitsee keskimaaraisesti jo suomen kielen taivutusjarjestel-
man ja sanojen yhdistelya koskevat perussdaannoét, joskin sdantdjen yhdis-
telyd, uudelleen muokkausta ja poikkeuksien oppimista tapahtuu viela
kouluidssa (Siiskoinen ym., 2004, s. 54). Viisivuotiaan ja sitd vanhemman
lapsen puheessa esiintyy eri sanaluokkien sanoja lahes samassa suhteessa
kuin aikuisella (Korpilahti & Pihlaja 2018, s. 189). Viisivuotiaan tarinan ker-
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ronta taidot ovat kehittyneet niin, etta han pystyy kertomaan rakenteel-
taan johdonmukaisesti etenevan lyhyen tarinan. (Siiskoinen ym., 2004, s.
59)

Kuusivuotias hallitsee noin 14 000 sanaa ja sanojen daantaminen on yleis-
kielen mukaista. Lapsi osaa nimeta sujuvasti esineitd ja symboleja. Lapsi
oivaltaa vahitellen, etta sanat muodostuvat erilaisista danteista ja havait-
see niiden eroja. Lisaksi han oppii yhdistamaan, poistamaan, lisiamaan ja
laskemaan danteita. Kuusivuotias osaa erottaa ja toistaa tarinan kerron-
nassa tarkeat yksityiskohdat, kuka teki ja missa jarjestyksessa tai miten ta-
rina paattyi. Lapsi on omaksunut vuorovaikutuksen perustaidot, hdn osaa
keskittya kuuntelemaan puhetta, han osaa esittaa kysymyksia kuulemas-
taan, han vastaa kysymyksiin, puhuu vuorotellen ja osaa toimia annettujen
ohjeiden mukaisesti. (Siiskoinen ym., 2004, ss. 59-60; ks. Korpilahti & Pih-
laja, 2018, s. 189)

2.4 Kielen kehitysta tukevia menetelmia varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatus itsessdaan on jo hyva tukimuoto lapsen kielen kehityksen
kannalta. Varhaiskasvatuksessa lapsi padsee osallistumaan monenlaisiin
vuorovaikutustilanteisiin, leikkeihin ja motorisiin harjoitteisiin ja hanen
paivallaan on selkea rytmi. Nailla asioilla on todettu olevan myoénteinen
vaikutus lapsen kielen kehitykselle. Lisaksi varhaiskasvatuksen vahvuutena
on henkilokunnan toiminta ja asiantuntemus, joka mahdollistaa lapsen yk-
silollisen tarpeet huomioon ottavan opetuksen. Lisdksi 16ytyy valmiuksia
puhetta korvaavien ja tukevien kommunikointimenetelmien kayttamiseen
ja kielellisten valmiuksien kehittdmiseen. Arjen pedagogista toimintaa ja
siind kaytettavia toimintamalleja ja menetelmia on kuvailtu myo6s edella
olevissa kielten rikas maailma ja varhaiskasvatussuunnitelman kielen kehi-
tyksen osa-alueet luvuissa. (Siiskoinen ym., 2004, s.152)

Satujen kuuntelu ja niistd kertominen on hyddyllinen kielen kehityksen tu-
kimuoto. (Hakamo, 2013, ss. 60) Tarkeda on lukea paljon ja monipuolisia
teksteja, koska kirjoitettu kieli eroaa arjen puhekielesta ja erilaiset kirjat
sisaltdvit erilaista kielen kdyttoa. Adneen lukemisen ja satujen avulla lap-
sen sanavarasto laajenee sekd puheen kuunteleminen ja ymmartaminen
kehittyy. (Malinen, 2019, s.150) Sadutuksessa lapsi luo kertomuksen ja sa-
noo omin sanoin ajatuksiaan ja kokemuksiaan. Sadutuksen avulla lapsen
rohkeus ja arvostus omaan kielen kayttoon kasvaa. (Hakamo, 2013, ss. 61)
Draama kadyttamalla jokainen saa harjoitella itsensa ilmaisua omaan tah-
tiin. Laulujen ja laululeikkien avulla lapsen sanavarasto kasvaa, kielellinen
muisti seka kyky soveltaa kieltd kehittyvat. (Ahonen, 2018, s. 216) Lorut,
riimit ja sana-arvoitukset paitsi viihdyttavat, myos kehittavat kuuntelua,
mielikuvitusta seka luovaa kielen kayttoa (Ahonen, 2018, ss. 186. Hakamo,
2013, s. 63). Kieli-/suujumppa sekd muut erilaiset suun motoriikan harjoit-
teet kehittavat lapsen kasvojen lihaksistoa ja kielen motoriikkaa (Hakamo,
2013, ss. 48-50). Tukiviittomien, kuvatukien sekd visuaalisen tuen avulla
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lasta autetaan ilmaisemaan itsedan tai ymmartamaan muita. Naita kaytet-
tdessa aikuinen aina myds sanoittaa kasiteltdvan asian. Ndiden menetel-
mien avulla lapsi pystyy kommunikoimaan ja lapsen turhautuminen vahe-
nee. Naita kayttdessa sanojen mieleen painaminen on helpompaa ja sana-
varasto laajenee. (Siiskoinen ym., 2004, ss. 177-178)

3 AIEMMAT TUTKIMUKSET

Kielen kehitysta on tutkittu lukuisista eri nakékulmista, mutta varhaiskas-
vatussuunnitelman oppimisen alueen ”“kielten rikas maailma” osiosta ei
juurikaan tutkimuksia ole. Oppimisen alue “kielten rikas maailma” tuli var-
haiskasvatussuunnitelman perusteisiin vuonna 2016.

Pauliina Lindgrenin (2014) pro gradu -tutkielmassa Normaali, hidas, poik-
keava vai erityinen, vanhempien vastauksista nousee esille, etta paivako-
din aloittaminen oli vaikuttanut lasten kielen kehitykseen positiivisesti ja
vaikutukset ovat nakyneet myds kotona. Tutkielmassa todetaan, etta jo-
kainen lapsi kehittyy oman kehityskulkunsa mukaisesti ja ymparistolla ja
lapsen omalla aktiivisuudella on merkitysta ja vaikutusta kielen kehityk-
seen. Tutkielma vahvistaa oman tutkimukseni teoriaperustan ja kasite-
maarittelyn luotettavuutta varhaiskasvatuksen merkityksesta lapsen kie-
len kehityksen tukemisessa. Kuitenkaan tutkimukseni analysoinnissa ja
johtopaatoksissa en tutkielmaa hyodyntanyt.

Noora Rantasen (2016) opinndytetyossa Vanhemmat ja kasvattajat lapsen
kielen kehitysta tukemassa yhdistyvat vanhempien, kasvattajien ja puhe-
terapeutin ndkemykset kielen kehityksen tukemiseen vaikuttavista teki-
joista. Laadullisen tutkimuksen tuloksista selviaa, ettda vanhemmilla on tar-
kein rooli kielen kehityksen tukijoina, mutta mitd enemman lapsi viettaa
aikaa varhaiskasvatuksessa, sitd enemman kasvattajien rooli korostuu. Ky-
seisessd opinndytetydssa kasitellddn vuorovaikutuksen ja ympariston mer-
kitystd, mutta myos erilaisten toimintojen ja menetelmien kayttoa ja hyo-
dyllisyytta.

Mari Kaure ja Saija Rauhala-Vaahervaara (2013) ovat sosiaalialan ylemman
ammattikorkeakoulututkinnon opinnadytetydssaan ”Kielenkehitysta tuke-
van materiaalin kehittdminen varhaiskasvatuksen ammattilaisille” koon-
neet materiaalipaketin Kielen kehityksen tukeminen varhaiskasvatuksessa.
Idea materiaalipakettiin nousi haastatelluilta erityislastentarhan opetta-
jilta. Sen sisallon valikoitumisessa seka tuottamisessa tarkedssa roolissa
ovat olleet varhaiskasvatuksen ammattilaiset. Materiaalipaketissa kasitel-
[aan samoja menetelmia, joita oman opinndytetyoni tutkimus kasittelee.

Kansallinen koulutuksen arviointikeskus (KARVI) on toteuttanut varhais-
kasvatussuunnitelman perusteiden toimeenpanoa koskevan arvioinnin,



12

jolla on tuotettu tietoa varhaiskasvatussuunnitelmakokonaisuuden (perus-
teet, paikallinen suunnitelma ja lapsen varhaiskasvatussuunnitelma) toimi-
vuudesta, paikallisten suunnitelmien laadintaan liittyvistd prosesseista
seka suunnitelmien sisalloista. Tassa arvioinnissa on tutkittu myos varhais-
kasvatussuunnitelman oppimisen alueen “kielten rikas maailma” toteutta-
mista. (Repo ym., 2018, s. 3)

KARVIn toteuttama varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden toimeenpa-
noa koskeva arviointi on kaksiosainen ja siina selvitetaan, miten varhais-
kasvatussuunnitelman perusteiden asettamat tavoitteet toteutuvat paiva-
kodeissa ja perhepaivahoidossa seka maaritellaan tekijoita, jotka edistavat
tai estavat perusteiden toteutumista. Saaduilla tiedoilla kansallista jarjes-
telmaa voidaan kehittda, ja se toimii myos poliittisen paatdoksenteon poh-
jana. (Repo ym., 2019, s.3)

KARVIn osiosta kielen rikas maailma teettaman arvioinnin mukaan varhais-
kasvatuksessa kaytetaan kieltd monipuolisesti ja rikkaasti paivittain ja lap-
sia kannustetaan kielelliseen vuorovaikutukseen paivittain. Lisaksi kieleen
liittyvien toimintojen arvioidaan toteutuvan hyvin. Kuitenkin vain puolet
tutkimuksen vastaajista kertovat etta, paivittdin luetaan pedagogisesti va-
littuja kirjoja seka lorutellaan, riimitellddn seka leikitaan kielelld. Haas-
teeksi osa-alueen toteutumiselle nimettiin rakenteelliset haasteet, suomi
toisena kielena seka kielen kehityksen haasteet. (Repo ym., 2019, ss. 95—
99)

KARVIn Varhaiskasvatuksen laatu arjessa -julkaisun kehittamissuositusten
kohdassa 3. kuvaillaan seuraavasti (Repo ym., 2019, s. 164):

Kirjallisuuden ja ddneen lukemisen tulee olla osa kaikkien
lasten jokaista varhaiskasvatuspaivaa. Rikkaan kielellisen ym-
pariston (ddaneen lukeminen, loruttelu, riimittely seka sa-
noilla, kirjaimilla, daanteilld ja kielella leikkiminen) merkitys
lapsen ajattelutaitojen, oppimisen ja vuorovaikutustaitojen
kehittymiselle tunnetaan laajasti. Tastd huolimatta vain puo-
let pdivakotien henkilokunnasta raportoi lukevansa lapsille ri-
kasta kielta sisaltavia kirjoja ja teksteja seka leikittelevansa
kielelld paivittdin. Varhaiskasvatuksen henkildston ja paiva-
kotien johtajien tulee kiinnittdaa jatkossa aiempaa enemman
huomiota rikkaan kielellisen ympariston paivittdiseen tar-
joamiseen ja kokemusten jarjestamiseen kaikille lapsille.
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Tutkimuksen tekeminen sisaltaa useita eri vaiheita. Tassa luvussa kuvataan
opinnaytetydn tutkimusprosessia ja siihen liittyvia valintoja. Nain selviaa
mita on tehty, miksi, mita tuloksia on saatu ja miten niita on tulkittu. Aluksi
maaritellaan tutkimustehtava seka yhteistydétahon kehittamistarve. Nai-
den pohjalta on muodostettu tutkimusongelma ja tutkimuskysymykset.
Lopuksi kuvataan aineistonhankintamenetelmana toimivan kyselylomak-
keen luominen vaiheittain seka tutkimuksessa kaytettavat analysointime-
netelmat. (Ks. Hirsjarvi, Remes & Sajavaara, 2007, s. 15)

4.1 Tutkimuksen tavoite ja tarkoitus

Tama opinndytetyé on tutkimuksellinen opinnadytetyd, joka toteutettiin
kvantitatiivisena eli maarallisena tutkimuksena. Tutkimus on kuvaileva tut-
kimus, jossa tarkastellaan, miten henkilosté kokee varhaiskasvatussuunni-
telman oppimisen alueen “kielten rikas maailma” toteutuvan talla hetkella
omassa toiminnassaan seka varhaiskasvatusyksikossa. Tutkimuksen avulla
on tavoitteena l0ytada kehityskohtia pedagogisessa toiminnassa kyseisella
oppimisen alueella.

Opinnadytetyon tutkimuksessa tutkimusongelmana on: Miten kehittaa var-
haiskasvatussuunnitelman oppimisen alueen kielten rikas maailma peda-
gogista toteuttamista varhaiskasvatusyksikossa? Tutkimuskysymyksina
ovat seuraavat: Miten henkilostd kokee toteuttavansa varhaiskasvatusyk-
sikdssa varhaiskasvatussuunnitelman oppimisen alueen kielten rikas maa-
ilma mukaista pedagogiikkaa? Miten usein henkilosto kayttaa kielen kehi-
tyksen tukemisen menetelmia?

Opinnaytetyo perustuu tyoelamasta, tamperelaisesta varhaiskasvatusyksi-
kosta, lahtevaan kehittamistarpeeseen. Varhaiskasvatusyksikon kehittami-
sen alue on nostettu kansallisen koulutuksen arviointikeskuksen toteutta-
masta varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden toimeenpanoa koske-
vasta arvioinnista. Opinnaytetyossa keskitytdan yleiseen kielen kehityksen
tukemiseen, josta jokainen varhaiskasvatuksessa oleva lapsi hyotyy.

Varhaiskasvatusyksikdssa on KARVIn toteuttamasta varhaiskasvatussuun-
nitelman perusteiden toimeenpanoa koskevasta arvioinnista ja sen kehit-
tamissuosituksista nostettu tavoitetilaksi ”Kirjallisuus ja ddneen lukeminen
on osa kaikkien lasten jokaista varhaiskasvatuspaivaa. Varhaiskasvattaja
kayttaa aktiivisesti, joka viikko, my6s muita kielen kehityksen tukemisen
menetelmia esim. riimit ja lorut, draama, sadutus.” (Repo ym., 2019, s.
164)

KARVIn suositusten pohjalta tyon tilaajana toimiva varhaiskasvatusyksikko
on asettanut vuorovaikutusta ja pedagogista toimintaa koskevat tavoitteet
tukemaan yksikon omaa tavoitetta. Vuorovaikutuksen osalta tavoitteena
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on, etta henkilostd kayttaa kielta mahdollisimman rikkaalla ja monipuoli-
sella tavalla lasten ika- ja kehitystaso huomioiden. Henkil6ésté mukauttaa
kielenkayttonsa lapsen kokemusmaailmaan, sanoittaa toimintaa kielelli-
sesti ja innostaa lapsia osallistumaan paivittadiseen kielelliseen vuorovaiku-
tukseen omien edellytystensa ja taitojensa mukaisesti. Pedagogisen toi-
minnan ja oppimisymparistdn osalta tavoitteena on, etta henkil6sto ja lap-
set toteuttavat yhdessa leikkiin, liikkkumiseen, taiteisiin ja kulttuuriperin-
toon perustuvaa monipuolista pedagogista toimintaa, joka tarjoaa lapsille
myonteisia oppimiskokemuksia. Toiminta edistaa oppimisen alueiden seka
laaja-alaisen osaamisen mukaisten tavoitteiden toteutumista. (Vlasov ym.,
2018, ss. 67, 74)

4.2 Madariéllinen ote

Tutkimus toteutettiin maarallisena tutkimuksena, jossa tietoa tarkastel-
laan ja kuvaillaan numeerisesti. Maarallisessa tutkimuksessa tutkija tulkit-
see ja selittda olennaisen numerotiedon sanallisesti. Sen aineistolle on tyy-
pillista, ettd vastaajien maara on suuri. Mita suurempi vastaajajoukko on,
sitd paremmin toteutunut otos edustaa koko yksikon kokemusta. (Vilkka,
2007, ss. 14-17) Maarallisella tutkimuksella mahdollistettiin, etta jokai-
sella varhaiskasvatusyksikon henkilostosta oli mahdollisuus vastata kyse-

lyyn.

Tutkimus on kuvaileva tutkimus. Kuvailevassa tutkimuksessa esitetaan tar-
kasti ja jarjestelmallisesti toiminnan ja henkildston kokemusten keskeiset
piirteet. Tutkijan tulee tarkastella tuloksia tutkimusongelman kannalta,
mutta kuvaileva tutkimus antaa kirjoittajalle suhteellisen vapaan mahdol-
lisuuden tuoda esille ndkemykset, joita haluaa korostaa. Tata kautta lukija
voi muodostaa oman nakemyksensa tutkitun asian kehityssuunnasta. Ku-
vailun kautta saadaan vastaukset tutkimuskysymyksiin, joiden kautta maa-
ritellaan suunta tutkimusongelman ratkaisemiseksi. (Kananen, 2011, s. 91;
Vilkka, 2007, s. 20) Tutkimuksessa tulosten avulla kuvaillaan, miten henki-
|6sto kokee toteuttavansa varhaiskasvatussuunnitelman pedagogista osa-
aluetta “kielten rikas maailma” ja miten usein he kokivat kayttavansa kie-
len kehityksen tukemisen menetelmia.

Tutkimuksen perusjoukkona toimi varhaiskasvatusyksikon henkilosto. Pe-
rusjoukolla tarkoitetaan kohdejoukkoa, jolle tutkimus tehdaan. Tutkimus
toteutettiin kokonaisotannalla, koska varhaiskasvatusyksikon henkil6ston
maara jaa alle sadan. Maarallisen tutkimuksen kyselyissd haasteena on,
ettd vastauslomakkeet palautuvat viiveelld tai vastausprosentti jaa pie-
neksi. Vastausten puuttumista kutsutaan kadoksi. (Vilkka, 2007, ss. 51-52,
59) Opinndytetyd on tytelamaldhtdinen ja tarkoituksena on kehittaa juuri
kyseisen varhaiskasvatusyksikén toimintaa, joten vastaamisen tarkoitus
olisi lopulta kehittda juuri vastaajien tyoskentelya.
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4.3 Kyselyn laatiminen

Tutkimuksen aineistonhankintamenetelmana toimii kysely. Kysely on maa-
rallisen tutkimuksen aineistonhankintamenetelma, jossa vastaajilta kysy-
tdan samat asiat, samassa jarjestyksessa sekd samalla tavalla. Kyselyn tulee
mitata tutkimuksen kannalta merkittavia asioita, tutkimuskysymysten rat-
kaisemiseksi. Tama vaatii huolellista aiheen teoriatietoon perehtymista ja
kasitteiden maarittelya. (Vilkka, 2007, ss. 28, 36—37) Etuna kyselyssa on,
ettd vastaaja jaa aina tuntemattomaksi, viimeistaan tulosten esittelyssa
(Vilkka, 2015, s. 94).

Maarallisessa tutkimuksessa on aina tiedettava tasmallisesti, mita tutki-
taan, mika edellyttaa kasitteiden maarittelemista, ennen kuin tutkija keraa
tutkimusaineistonsa. Operationalisointi on teoreettisen ja kasitteellisten
asioiden muuttamista tutkittavalle ymmarrettavaan muotoon. Operatio-
nalisoinnissa tutkittavat asiat vakioidaan lomakkeeseen kysymyksiksi ja
vaittamiksi, niin etta jokainen vastaaja ymmartaisi vaittamat samalla ta-
valla. Tama on maarallisen tutkimuksen tarkeimpia vaiheita. (Vilkka, 2007,
ss. 15, 36—38)

Kyselyn, jolla maarallinen tutkimus tehtiin, laatimisen aloitin operationali-
soimalla varhaiskasvatussuunnitelman perusteita, luvussa kolme kuvattuja
teoriatietoja, varhaiskasvatusyksikdon tavoitteen seka KARVIn asiakirjoja.
Kysely sisdltda taustakysymyksind toimivia monivalintakysymyksia, vas-
tausasteikkoihin perustuvia vaittamia seka avoimen kysymyksen. Tausta-
kysymykset seka vastausasteikkoihin perustuvat vaittamat ovat strukturoi-
tuja kysymyksid, joka tarkoittaa, ettd vastaaja valitsee jonkun ennalta maa-
ritellyistd vastausvaihtoehdoista. Taustakysymysten vastausten avulla
teen analysointi vaiheessa ristiintaulukointia niin, ettei vastaaja ole tunnis-
tettavissa. Kyselyssa ei kysyta henkilotietoja. Avointa kysymysta kaytin kar-
toittamaan, puuttuuko kyselystd, jokin varhaiskasvatusyksikon henkil6s-
ton mielesta tarkea asia, liittyen kielten rikkaaseen maailmaan. (Ks. Kana-
nen, 2011, ss. 30-31)

Taustakysymykset maarittelin pohtimalla varhaiskasvatusyksikon henki-
[6st6a sekd toiminnan suunnitteluun ja toteuttamiseen vaikuttavia teki-
joita. Varhaiskasvatusryhmassa toimivien henkil6ston jasenten eri ammat-
tiryhman nostin ensimmaisena erona, jotta nahdaan, nouseeko vastauk-
sissa eroja koulutustaustan mukaan. Selkeimpana erona nostimme var-
haiskasvatusyksikon esimiehen kanssa varhaiskasvatusyksikén kaksi paiva-
kotia. Kielen kehitys kulkee ikdkausittain, niin kuin teoriaperustassa maari-
telldan, joten tama oli tarked nostaa esille tulosten ristiintaulukoinnissa.
Varhaiskasvatuslaissa (Varhaiskasvatuslaki 540/2018 §35) lasten ian rajan-
veto on kolmessa vuodessa, joten taustakysymyksissa kaytin samaa ikaja-
koa.

Tulosten tarkeimpdna osiona toimivat vastausasteikkoihin perustuvat vait-
tamat. Kyselyssa vastausasteikkoihin perustuvissa vaittamissa kdytetdan
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mitta-asteikkona suhdelukuasteikkoa ja analysointi tapana on tilastollinen
kuvailu hyddyntden tunnuslukuja. Talloin vastauksista pystytdan laske-
maan sijaintiluvut moodi, mediaani ja aritmeettinen keskiarvo seka hajon-
taluvut variaatiosuhde, vaihteluvali ja keskihajonta. (Vilkka, 2007, ss. 119—
125)

Kyselya ja sen sisaltamia vaittamia loin kaymalla lapi valtakunnallisen var-
haiskasvatussuunnitelman ja poimimalla sielta tutkimuksen kannalta mer-
kityksellisia asioita, erityisesti pedagogisen toiminnan suunnittelu ja to-
teuttaminen seka oppimisen alueen ”kielten rikas maailma” osiosta. Ta-
man jalkeen tein saman Tampereen kaupungin varhaiskasvatussuunnitel-
malle, Liisa Ahosen (2018) Vasun kayttoopas teokselle seka varhaiskasva-
tusyksikon tavoitteelle ja siihen liitetyille KARVIn indikaattoreille. Poimin-
toja tein myds tutkimussuunnitelman teoriaosiosta, kansallisen arviointi-
keskuksen varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden toimeenpanoa kos-
kevasta arvioinnista seka kielen kehityksen teoria kirjallisuudesta. Taman
jalkeen kadvin poimintojani lapi ja aloin muotoilemaan niita vaittamiksi.
Vaittamia kavin lapi ja yhdistin samaa tarkoittavat eri lahteista keratyt vait-
tamat ja muokkasin ne yhdeksi. Kavin vaittamat lapi, jotta sielta ei puut-
tuisi mitaan tutkimuksen kannalta merkityksellista. Nain varmistin, etta jo-
kaisella vaittamalla on perusta teoriasta ja vaittamia on laajasti, jotta tut-
kimuksesta saatiin kattava. Tassa vaiheessa minulla oli laaja otanta tietoa,
joita aloin muotoilemaan vaittamiksi niin, etta ne sopivat suunnittelemiini
vastausasteikkoihin.

Kavin jokaisen vaittaman lapi tarkistaen, ettd sen tulokset vastaavat tutki-
muskysymyksiini. Tdman jdlkeen vaittamia muotoilin selkeiksi ja ymmar-
rettaviksi. Kun vaittamat olivat omasta mielestani muotoiltu tutkittavalle
ymmarrettdvaan muotoon, luetutin vaittamat epasaannollisessa jarjestyk-
sessa tutulla varhaiskasvatuksen ammattilaisella. Pienia muutoksia tein
vield tdman jalkeen hanen kommenttiensa pohjalta. Ndin varmistin kysy-
mysten ja vaittamien muotoilun olevan sellainen, ettd vastaaja ymmartaa
ne, vastaajalla oli vastaamiseen edellytetty tieto ja kysymykset seka vaitta-
mat olivat yksiselitteisia (Ks. Kananen, 2011, s. 30).

Esimerkkina kysymyksen 6. kolmannen vaittdman “kiinnitdmme huomiota
yhdessa lasten kanssa vuorotteluun ja kuuntelemisen tarkeyteen keskus-
telussa muotoutuminen” luominen ja muotoilu. Valtakunnallisessa var-
haiskasvatussuunnitelmassa kielen kadyttotaitojen kohdalla lukee ”Lasten
kanssa harjoitellaan kertomista, selittamista ja puheen vuorottelua” (OPH,
2018, s.42). Ahonen (2018, s. 181) kuvaa seuraavasti: “Monissa tilanteissa
kieltd kaytetaan osana vastavuoroista keskustelua. Kielen kehittyminen
edellyttaakin kuuntelemisen taitoa, koska kommunikaation perusta on
vuorottelu”. Vaittdmia muodostaessa nadista nousi ensin kaksi poimintaa:
“kiinnitimme huomiota yhdessd lasten kanssa kuuntelemisen térkeyteen”
seka “kiinnitdmme huomiota yhdessé lasten kanssa vuorotteluun keskus-
telussa”. Asiat kuitenkin liittyvat kiintedsti toisiinsa, joten yhdistin poimin-
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nat yhdeksi vaittamaksi. Kun vaittdmat oli muotoiltu selkeiksi, aloitin nii-
den ryhmittelyn. Ryhmittelyja syntyi erilaisia, ja lopulta vaittamistda muo-
dostui kaksi erilaista kyselya, jotka kavin [api saman tutun varhaiskasvatuk-
sen ammattilaisen kanssa. Molemmat olimme lopulta yhta mielta, etta ky-
selyistd ensimmainen oli selkeampi ryhmittelynsa puolesta, erityisesti vas-
taajan ndkokulmasta. Tdssa kohtaa kavin kyselyd lapi tilaajaosapuolen
kanssa ja sita muokattiin heidan toiveidensa mukaisesti.

Lopulliseen kyselyyn (Liite 2) tuli yhdeksan kysymysta, joista kolme toimi
taustakysymyksina, viisi sisalsi useita vaittamia, yksi avoin kysymys seka
vapaan sanan kohta. Kyselylomake toteutettiin Webropol-ohjelmalla. Ky-
selyn rakenne muodostui niin, ettd ensimmaisellad sivulla kysyttiin tausta-
kysymykset, joiden pohjalta analysoinnissa teen ristiintaulukointia. Kyse-
lyn toisella sivulla on kaksi henkiloston omaa toimintaa kasittelevia kysy-
myksid, joista molemmat sisaltavat useita vaittamia. Kysymyksia on kaksi
erilaista, koska kysymysten vaittamien vastausvaihtoehtoja oli kahta eri-
laista. Myo6s kolmannelle sivulle tuli kaksi kysymysta. Ndista ensimmainen
sisdlsi useita varhaiskasvatusryhman toimintaa kuvaavia vaittamia ja toi-
nen kysymys sisadlsi useita vaittamia varhaiskasvatusryhmassa kaytetyista
menetelmista. Neljannella sivulla on ensimmaisena kysymys kirjallisuu-
teen liittyen. Kysymyksen vaittdmat on koottu vastaamaan mahdollisim-
man kattavasti varhaiskasvatusyksikon omaan tavoitteeseen tutkimusky-
symysten lisdksi. Kyselyn viimeisen kysymyksen tarkoituksena oli varmis-
taa, ettei kyselysta puutu jokin varhaiskasvatusyksikon ndkokannalta mer-
kittava asia liittyen kielten rikkaaseen maailmaan. Lisdksi avoimen kysy-
myksen on tarkoitus tuoda sanallisesti esille, minka tiedon mukaisesti hen-
kilostdo on kyselyyn vastannut. Lopuksi kysely antoi vastaajalle mahdolli-
suuden vapaaseen kommentointiin.

Kyselyn luomisen jdlkeen kirjoitin saatekirjeen (Liite 1). Saatekirjeen avulla
vastaajat tietavat tutkimuksen tarkoituksen sekd miten hdanen antamiaan
tietoja ja mielipiteitd kaytetdan. Saatekirjeessa esittelin lyhyesti itseni seka
tutkimukseni lahtékohdan, tutkimuskysymykset seka tutkimusongelman.
Lisdksi kerroin vastaajan anonymiteetin sailyttamisesta, vastaamiseen ku-
luvasta ajasta, vastaustavoista seka vastausajan paattymisesta. Lopuksi kii-
tin vastauksista. Saatekirjeen perusteella vastaaja tekee paatdksen tutki-
mukseen vastaamisesta tai vastaamatta jattamisesta. Opinnaytetyohon lii-
tetysta saatekirjeesta on poistettu paivakotien nimet ja korvattu tunnuk-
silla A ja B, jotta varhaiskasvatusyksikko ei ole tunnistettavissa. (Ks. saate-
kirjeesta Vilkka, 2007, ss. 81, 86—87)

Ennen lopullisen kyselyn |dhettamista vastaajille sen toimivuus testattiin
pienelld joukolla varhaiskasvatuksen ammattilaisia. Vilkan (2007, s. 78)
mukaan kyselyn testaaminen on tarkea vaihe maarallisessa tutkimuksessa,
koska virheita ei voi enaa korjata aineiston keraamisen jalkeen. Testaajina
toimivat perusjoukkoa vastaavat henkilot. Kysely testattiin kyseiselld pe-
rusjoukkoa vastaavalla varhaiskasvatuksen ammattilaisilla yhden kerran.
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Kyselya oli aikaisemmin useasti esitelty ja testattu yksittaisella varhaiskas-
vatuksen ammattilaisella ja uskonkin tdman vaikuttaneen siihen, etta tes-
tiryhma koki kyselyn selkedksi ja heiddan antamansa tulokset olivat tutki-
muskysymysten kannalta toimivia.

Kyselyn valmistuttua lahetin varhaiskasvatusyksikon esimiehelle sahko-
postitse saatekirjeen ja saatekirjeessa linkin kyselyyn. Varhaiskasvatusyk-
sikdn esimies jakoi kyselyn eteenpain sahkopostitse henkilostélle. Talloin
minulla ei ollut missdaan kohtaa vastaajien henkil6tietoja, jolloin analysoi-
taessa sdilyy anonymiteetti.

4.4 Tutkimuksen analysointi tunnusluvuin

Tutkimus toteutettiin kokonaisotannalla, joten tutkimuksen tuloksia voi-
daan yleistaa koskemaan koko perusjoukkoa. Tutkimus toteutettiin ano-
nyymisti. Kysely ei kerannyt vastaajilta henkil6tietoja, jolloin my6skaan
analysoinnissa ei ndita kasitelty. Kyselyssa vastausasteikkoihin perustuvien
vaittamien analysointi tapana tutkimuksessa kaytin tilastollista kuvailua
hyédyntaen tunnuslukuja. Talldin vastauksista pystytaan laskemaan sijain-
tiluvut moodi, mediaani ja aritmeettinen keskiarvo seka hajontaluvut vari-
aatiosuhde, vaihteluvali ja keskihajonta. Yksittdisesta muuttujasta kannat-
taa selvittda useampia muuttujaa kuvaavia tunnuslukuja, jotta saadaan
tarkinta tietoa aineistosta. (Ks. Vilkka, 2007, ss. 119-125)

Sijaintiluvussa moodi kertoo muuttujan eniten esiintyvan arvon. Mediaani
kertoo jakauman keskimmaisen havainnon, kun havainnot jarjestetaan
suuruus jarjestykseen ja aritmeettinen keskiarvo saadaan laskemalla ha-
vaintojen mittaustulokset yhteen ja jakamalla se havaintojen lukumaa-
ralla. Hajontaluvuissa variaatiosuhde kuvaa, miten suuri osa havainnoista
on muuttujan mediaaniluokassa ja silla voidaan tarkastella vastaajien yksi-
mielisyytta tai kokemusten jakautumista. Vaihteluvali kuvaa muuttujien
arvojen valid pienimmasta suurimpaan. Keskihajonnalla kuvataan muuttu-
jien etdisyytta keskiarvosta eli saadaan selville, kuinka hajautuneet muut-
tujien arvot ovat vaihteluvalilla. (Vilkka, 2007, ss. 121-125) Tunnusluvut on
saatu Webropol-ohjelmasta. Webropol-ohjelma antaa kyselyn tulokset pe-
rusraporttina, joka sisdltda maaralliseen tutkimukseen tarvittavat tunnus-
luvut. Naitd Webropol-ohjelman antamia tunnuslukuja hyédynnan tulok-
set ja johtopaatokset osioiden omissa tulkinnoissani.

Kysymyksissa, jotka sisaltavat useita vastausasteikkoihin perustuvia vaitta-
mia, on viisi vastausvaihtoehtoa. Vastaukset aina ja pdivittdin saavat tu-
loksissa arvon 5, vastaukset usein ja viikoittain saavat arvon 4, vastaukset
joskus ja kuukausittain arvon 3, vastaukset harvoin arvon 2 seka vastaukset
ei koskaan ja en koskaan saavat arvon 1. Mitd lahempana vastausten arvot
ovat lukua 5, sitd useammin toimintatapa tai menetelma on kdytdssa. Mita
pienempi vastausten arvo on, sitd vdhemman toimintatapa tai menetelma
on kadytossa.
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Webropol-ohjelmalla pystyy myos vertailemaan eli ristiintaulukoimaan
vastauksia eri muuttujien avulla. Ristiintaulukoinnin avulla voidaan selvit-
taa, vaikuttaako jokin muuttuja toiseen, havainnoimalla vastausten sijain-
tia kahdella taulukoitavalla muuttujalla. Ristiintaulukoinnilla ei tehda paat-
telyd syy—seuraussuhteesta vaan loydetdaan muuttujia, jotka selittavat
toista muuttujaa. (Vilkka, 2007, s. 129) Ristiintaulukointien tuloksissa nos-
tan esille tunnuslukuja, joissa on omasta mielestani selkeimpia eroavai-
suuksia. Tuloksissa ja johtopaatoksissa esiteltyja ristiintaulukointeja ei
voida taysin yleistaa, koska analysoitaessa ei ole kaytossa tilastollista mer-
kittavyytta osoittavaa lukua. Tilastollista merkittavyytta osoittavalla luvulla
pyritadn osoittamaan ettei, saatu tulos ole sattumaa tai ettei kyse ole otan-
tavirheestd. Luku on riippuvainen tutkimuksen otoskoosta, mita isompi
otos on sitd enemman tilastollisen merkitsevyyden luku lisaa yleistetta-
vyytta (Tilastokeskus, n.d.). Ristiintaulukointia kdyn tunnusluvuissa tausta-
kysymysten antamien muuttujien, varhaiskasvatusyksikén paivakotien va-
lilld, lapsiryhman ikdjakaumien (ryhmadssa suurin osa lapsista yli vai alle 3-
vuotiaita) sekd lastentarhanopettajien ja lastenhoitajien vastausten, va-
lilla. Ristiintaulukoinnissa kaytan kerrallaan vain yhta edella olevista muut-
tujista, vastaajien anonymiteetin sailyttamiseksi. Opinndytetyohon liite-
tysta kyselysta (liite2) seka tulosten analysointi osiossa paivdakotien nimet
on poistettu ja korvattu tunnuksilla A ja B, jotta varhaiskasvatusyksikko ei
ole tunnistettavissa.

Tutkimuksen aineistonhankinnan tarkein osa oli vastausasteikkoihin pe-
rustuvat vaittdmat seka ristiintaulukointiin kaytettavat taustakysymykset.
Taman lisaksi kysely sisdlsi yhden avoimen kysymyksen ”Mita mielestasi
tarkoittaa rikas kieli?”. Taman kysymyksen vastauksia en analysoinut. Vas-
taukset kavin lapi, jolloin varmistin, ettei jokin varhaiskasvatusyksikon na-
kdkannalta merkittava asia liittyen kielten rikkaaseen maailmaan jaa tulok-
sissa tai johtopadatoksissa huomioimatta. Lisdksi avoimen kysymyksen on
tarkoitus tuoda sanallisesti esille, minka tiedon mukaisesti henkilostd on
kyselyyn vastannut.

5 TUTKIMUKSEN TULOKSET

Kysely lahetettiin varhaiskasvatusyksikon henkilostolle tiistaina 14.4.2020.
Kyselyyn vastaamiseen oli aikaa kaksi viikkoa. Toisella viikolla henkilostolle
l[ahetettiin muistutus viesti kyselysta. Kahden viikon jalkeen kyselyn vas-
tausaikaa jatkettiin viela viikolla tilaaja osapuolen toiveesta. Varhaiskasva-
tusyksikon esimies informoi tasta henkilostda. Lopulta kyselyyn vastaami-
seen oli aikaa kolme viikkoa. Kysely sulkeutui sunnuntaina 3.5.2020.

Kyselyyn vastasi 23 varhaiskasvatusyksikon henkiloston jasenta 30:sta, jo-
ten vastausprosentti oli 77 prosenttia. Tama on tutkimuksen kannalta riit-
tava vastausprosentti. Tutkimuksen tulokset on jaoteltu kyselyn mukai-
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sessa jarjestyksessd. Tuloksia esitellddan taulukoin, tunnusluvuin ja teks-
tind. Taulukoissa tuloksia esitellddn prosentein sekad lukumaarin (N). Taus-
takysymyksessa 2 paivakotien nimet on poistettu ja korvattu tunnuksin A
ja B, jotta varhaiskasvatusyksikko ei ole tunnistettavissa. Kysymysten 4.-8.
vastaukset avataan tdssa luvussa tekstind ja ne I6ytyvat taulukoina liit-
teestd 3. Ristiintaulukointien tuloksissa nostan esille omasta mielestani
selkeimpia eroavaisuuksia. Kaikki nostamani eroavaisuudet on esitelty tu-
loksissa myos taulukoin. Analysoinnissa ei ole kaytossa tilastollista merkit-
tavyytta osoittavaa lukua, joten tilastollinen yleistettavyys tuloksissa ei ole
mahdollista.

5.1 Vastaajien taustatiedot

Kyselyyn vastanneista varhaiskasvatusyksikén henkiléston jasenista kah-
deksan (35 %) on varhaiskasvatuksen opettajia ja 15 (65 %) varhaiskasva-
tuksen lastenhoitajia (ks. kuva 1). Tama jakauma selittyy varhaiskasvatuk-
sen henkiléston rakenteella. Varhaiskasvatuslaki ohjeistaa, etta henkilds-
tosta vahintaan kolmanneksella tulee olla varhaiskasvatuksen opettajan
tai sosionomin kelpoisuus ja muilla vahintaan lastenhoitajan kelpoisuus
(Varhaiskasvatuslaki 540/2018 § 74). Prosentuaalisesti vastaajia on oike-
assa suhteessa lain ohjeistamaan mitoitukseen nahden. Kyselyyn oli mah-
dollisuus vastata myds muissa ammattiryhmissa tydskentelevien varhais-
kasvatusyksikon henkiloston jasenten. Naita ei vastaajissa kuitenkaan ol-
lut.

Kuva 1. Vastaajien jakautuminen ammattiryhmittain.

Varhaiskasvatuksen opettajana

Varhaiskasvatuksen lastenhoitajana

Muu, mika?

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Kyselyyn vastanneista varhaiskasvatusyksikén henkiloston jasenista kym-
menen (43 %) tyoskenteli A paivakodissa ja 13 (57 %) B paivakodissa (ks.
kuva 2). Kaikkiaan varhaiskasvatusyksikon ryhmissa tyoskentelevistd 30
henkiloston jasenesta 14 (47 %) tyoskentelee A paivakodissa ja 16 (53 %)
tyoskentelee B pdivakodissa. Vastaajien aktiivisuus on siis ollut molem-
missa varhaiskasvatusyksikon paivdkodeissa tasaista, joka lisda tutkimuk-
sen luotettavuutta ja yleistettavyytta.
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Kuva 2. Vastaajien jakautuminen varhaiskasvatusyksikdn paivakotien va-
lilla.

A paivakodissa

B paivakodissa

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Kyselyyn vastanneista varhaiskasvatusyksikon henkildston jasenista 16 (70
%) tyoskenteli ryhmassa, jossa suurempi osa lapsista on yli kolmevuotiaita.
Loput seitseman (30 %) vastanneista tyoskenteli ryhmassa, jossa suurempi
osa lapsista on alle kolmevuotiaita (ks. kuva 3). Varhaiskasvatusyksikon
ryhmistd osassa jakauma on tasainen ja osassa ero on selkedmpi. Vastaa-
jien ryhmissa voi siis olla seka yli etta alle kolmevuotiaita lapsia, riippu-
matta vastauksesta.

Kuva 3. Vastaajien lapsiryhman ikdjakauma.

Yli kolme vuotiaita

Alle kolme vuotiaita

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

5.2 Oman toiminnan arviointi

Kyselyn kysymykset nelja ja viisi kartoittivat vastaajien omaa toimintaa liit-
tyen varhaiskasvatussuunnitelman oppimisen alueen “kielten rikas maa-
ilma” toteuttamiseen. Neljannen kysymyksen 4. Valitse omaa toimintaasi
parhaiten kuvaava vaihtoehto, vastausten kokonaiskeskiarvo oli 4,3 ja ky-
symyksen 5. Valitse omaa toimintaasi parhaiten kuvaava vaihtoehto, vas-
tausten keskiarvo oli 4,5. Mitd lahempana vastausten arvot ovat lukua 5,
sitd useammin toimintatapa tai menetelma on kaytossa. Vastauksissa hen-
kilosto kuvailee toimivansa varhaiskasvatussuunnitelman oppimisen alu-
een "kielten rikas maailma” mukaisesti pdaasiassa aina ja paivittdin tai
usein ja viikoittain.

Kysymyksen 4. Valitse omaa toimintaasi parhaiten kuvaava vaihtoehto
vastaajista 31 prosenttia (9N) tiedosti toimivansa kielimallina lapsille aina,
yli puolet (57 %) usein ja yksi joskus. Vaittaman vastauksia verratessani sel-
ked ero oli kdyttdessani muuttujana taustakysymysta, jolla verrattiin var-
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haiskasvatusten opettajien ja varhaiskasvatuksen lastenhoitajien vastauk-
sia. Taulukon 1 mukaisesti varhaiskasvatuksen opettajista kaikki tiedosti-
vat toimivansa kielimallina lapsille aina tai usein ja suurempi osa (63 %)
tiedosti toimivansa kielimallina lapsille aina. Varhaiskasvatuksen hoitajista
ainoastaan 27 prosenttia valitsi aina vaihtoehdon, suurin osa (67 %) valitsi
vaihtoehdon usein ja 7 prosenttia valitsi vaihtoehdon joskus.

Taulukko 1. Vastausten prosentuaalinen jakauma vaittamassa “tiedostan
toimivani kielimallina lapsille”, kun muuttujana on vastaajan am-

mattinimike.
1. Ei kos-
Tiedostan toimivani kielimallina lapsille 5. Aina 4. Usein 3. Joskus 2. Harvoin kaan
Varhaiskasvatuksen opettajat 63 % 38 % 0 % 0 % 0 %
Varhaiskasvatuksen lastenhoitajat 27 % 67 % 7% 0% 0 %

Omaa toimintaa kuvaillessa vastaajista yli puolet (61 %) keskustelevat las-
ten kanssa aktiivisesti aina ja loput (39 %) usein. Vastaajista 65 prosenttia
(15N) elaytyy lasten kertomaan ja esittda tarkentavia kysymyksia usein, 30
prosenttia (7N) aina ja yksi (4 %) joskus. Lasten non-verbaalisen viestinnan
huomioi vastaajista noin kolmasosa (30 %) aina ja yli puolet (70 %) usein.

Vastaajista kolmasosa (35 %) sanallistaa lasten toimintaa johdonmukai-
sesti aina, usein puolet (52 %) ja joskus 13 prosenttia (3N). Oman toimin-
nan johdonmukainen sanallistaminen jakautui tasaisesti vastausvaihtoeh-
toihin aina (35 %), usein (35 %) ja joskus (30 %). Taulukon 2 mukaisesti las-
ten toiminnan sanallistamisessa, ei vaihtelua ollut ristiintaulukoitaessa
taustakysymysten muuttujilla. Omaa toimintaa sanallistaa johdonmukai-
sesti useammin henkilosto, jonka ryhmassa suurempi osa lapsista on alle
3-vuotiaita. Naissa ryhmissa yli puolet (57 %) vastaajista sanallistaa omaa
toimintaansa johdonmukaisesti aina, kun vastaavasti ryhmissd, joissa suu-
rempi osa lapsista on yli 3-vuotiaita ainoastaan neljasosa (25 %) valitsi vaih-
toehdon aina.

Taulukko 2. Vastausten prosentuaalinen jakauma vaittdmassa “Sanallis-
tan omaa toimintaani johdonmukaisesti”, kun muuttujana on
lapsiryhman ikdjakauma.

Sanallistan omaa toimintaani johdonmu- 1. Ei kos-
kaisesti 5. Aina 4. Usein 3. Joskus 2. Harvoin kaan
Suurempi osa lapsista yli 3-vuotiaita 25 % 38 % 38 % 0 % 0 %
Suurempi osa lapsista alle 3-vuotiaita 57 % 29 % 14 % 0 % 0 %

Kuvailevaa ja tarkkaa kielta vastaajista kayttaa 22 prosenttia (5N) aina, yli
puolet (65 %) usein ja 13 prosenttia (3N) joskus.

Kysymyksen 5. Valitse omaa toimintaasi parhaiten kuvaava vaihtoehto
vastaajista suurin osa (87 %) kannustaa lasta vuorovaikutukseen toisten
lasten seka aikuisten kanssa padivittain ja loput (13 %) viikoittain. Vaitta-
massa, jossa kasitellddn vuorovaikutukseen kannustamista toisten lasten
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kanssa, eniten hajontaa oli, kun kdytin muuttujana taustakysymysta kos-
kien lapsiryhmien ikdjakaumaa (ks. taulukko 3). Pientd eroa oli myos ris-
tiintaulukoitaessa paivakotien valilla. Kannustamisessa vuorovaikutuk-
seen aikuisten kanssa samanlaisia eroja ei ollut.

Taulukko 3. Vastausten prosentuaalinen jakauma vaittdamassa “Kannus-
tan lasta vuorovaikutukseen toisten lasten kanssa”, kun muuttu-
jana on lapsiryhman ikdjakauma.

Kannustan lasta vuorovaikutukseen 5. Paivit- 4. Viikot- 3. Kuukau- 2.Har- 1. En kos-

toisten lasten kanssa tain tain sittain voin kaan
Suurempi osa lapsista yli 3-vuotiaita 100 % 0 % 0 % 0 % 0 %
Suurempi osa lapsista alle 3-vuotiaita 57 % 43 % 0 % 0 % 0 %

Vastaajista kannustavaa ja johdonmukaista palautetta lapsen vuorovaiku-
tustaidoista pdivittdin antaa yli puolet (57 %) ja viikoittain 35 prosenttia
(8N). Kielen kayttotaidoista kannustavaa ja johdonmukaista palautetta
vastaajista antaa 39 prosenttia (9N) paivittdin ja 48 prosenttia (11N) vii-
koittain. Kuukausittain molemmista palautetta antaa kaksi vastaajaa (9 %).
Kielen kadyttotaidoista annettavaa palautetta kasittelevassa vaittamassa ei
suuria eroja ollut ristiintaulukoitaessa taustakysymysten muuttujilla. Las-
ten vuorovaikutustaidoista palautetta antoi paivittdin varhaiskasvatuksen
opettajista lahes kaikki (88 %), kun vastaavasti hoitajista palautetta paivit-
tdin antoi vain 40 prosenttia vastaajista (ks. taulukko 4).

Taulukko 4. Vastausten prosentuaalinen jakauma vaittdmassa “Annan
lapsille kannustavaa ja johdonmukaista palautetta heidén vuo-
rovaikutustaidoistaan”, kun muuttujana on vastaajan ammatti-
nimike.

Annan lapsille kannustavaa ja joh-

donmukaista palautetta heidan vuo- 5. Paivit- 4. Viikot- 3. Kuukau- 2. Har- 1. En kos-

rovaikutustaidoistaan tain tain sittain voin kaan
Varhaiskasvatuksen opettajat 88 % 13 % 0% 0% 0%
Varhaiskasvatuksen lastenhoitajat 40 % 47 % 13 % 0 % 0 %

Huumoria lasten kanssa kayttaa ja harjoittelee paivittain yli puolet (57 %)
vastaajista ja loput (43 %) viikoittain. Vastaajista suurin osa (83 %) nimeaa
asioita, esineita ja toimintoja seka kayttaa kuvailevia sanoja nimedamisten
rinnalla paivittdin ja loput (17 %) viikoittain. Omalla toiminnallaan vastaa-
jista herattelee ja lisaa lasten uteliaisuutta ja kiinnostusta puhuttua ja kir-
joitettua kieltd kohtaan paivittdin 30 prosenttia (7N), viikoittain yli puolet
(61 %) ja kuukausittain kaksi vastaajaa (9 %).

Puheen rinnalla visuaalisia, auditiivisia ja audiovisuaalisia viesteja ja teks-
teja vastaajista kayttaa 35 prosenttia (8N) paivittain, puolet (52 %) viikoit-
tain ja 13 prosenttia (3N) kuukausittain. Ristiintaulukoinnissa hajontaa oli,
kun muuttujana kaytettiin lapsiryhman ikdjakaumaa (ks. taulukko 5). Kun
lapsiryhmadssa suurempi osa lapsista on alle kolmevuotiaita, on toiminta-
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tapa kaytossa viikoittain jokaisen vastaajan ryhmassa, mutta vain 14 pro-
senttia vastasi vaihtoehdon paivittdin. Kun taas ryhmassa suurempi osa
lapsista on yli kolmevuotiaita, on toimintamalli pdivittdisessa kaytossa vas-
taajista 44 prosentin ryhmissa pdivittdin, mutta 19 prosentissa vastaajien
ryhmistd vain kuukausittain, joten ndissa ryhmissa tyoskentelevien vas-
tauksissa on hajonta suurempi.

Taulukko 5. Vastausten prosentuaalinen jakauma vaittamassa “Kdytdn
puheen rinnalla visuaalisia, auditiivisia ja audiovisuaalisia vies-
tejd ja tekstejd”, kun muuttujana on lapsiryhman ikajakauma.

Kaytan puheen rinnalla visuaalisia,

auditiivisia ja audiovisuaalisia vies- 5. Paivit- 4. Vii- 3. Kuukau- 2. Har- 1.En kos-
teja ja teksteja tain kottain  sittain voin kaan
Suurempi osa lapsista yli 3-vuotiaita 44 % 38 % 19 % 0 % 0 %
Suurempi osa lapsista alle 3-vuotiaita 14 % 86 % 0% 0 % 0 %

Kaikkiaan henkilostd kuvailee toimivansa varhaiskasvatussuunnitelman
oppimisen alueen “kielten rikas maailma” mukaisesti aktiivisesti, ja vas-
tauksissa oli hajontaa vain muutamassa vaittamassa ristiintaulukoitaessa
taustakysymysten muuttujia hydédyntaessa. Hajonta ei ollut tutkimuksen
tuloksen kannalta kovin merkittavaa.

5.3 Ryhman toiminnan arviointi

Kyselyn kuudes kysymys kartoitti vastaajien ryhman toimintaa varhaiskas-
vatussuunnitelman oppimisen alueen ”kielten rikas maailma” toteutta-
mista. Kaikkien vaittamia koskevien vastausten keskiarvo oli 4,0, joten hen-
kiloston kuvailun mukaan toimintaa toteutetaan padasiassa viikoittain.
Kuitenkin vastauksissa oli hajontaa enemman kuin edelld olevissa henki-
[6ston omaa toimintaa koskevissa kysymyksissa.

Vaittamassa “havainnoimme yhdessd lasten kanssa Iéhiympdristén eri kie-
lid” oli vastauksia kaikissa viidessa vastausvaihtoehdossa. Vastaajista 13
prosenttia (3N) vastasi vastausvaihtoehdon paivittdin, 39 prosenttia (9N)
viikoittain, kuukausittain sekd harvemmin vastauksissa oli molemmissa 22
prosenttia (5N) ja yksi (4 %) oli valinnut vaihtoehdon ei koskaan. Lahiym-
pariston eri kielia havainnoitiin aktiivisemmin ryhmissa, joissa suurempi
osa lapsista on yli kolmevuotiaita (ks. taulukko 6). Pienta eroa oli myos ris-
tiintaulukoinnissa paivakotien valilla.

Taulukko 6. Vastausten prosentuaalinen jakauma vaittamassa “Havain-
noimme yhdessd lasten kanssa IGhiympdriston eri kielid”, kun
muuttujana on lapsiryhman ikdjakauma.

Havainnoimme yhdessa lasten 5. Paivit- 4. Viikot- 3. Kuukau- 2. Har- 1. Ei kos-

kanssa lahiympariston eri kielia tain tain sittain vemmin kaan
Suurempi osa lapsista yli 3-vuotiaita 6 % 56 % 31 % 6 % 0%
Suurempi osa lapsista alle 3-vuotiaita 29 % 0% 0% 57 % 14 %
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Vastaajista 30 prosentin (7N) ryhmaéssa kiinnitettiin paivittdin huomiota
vhdessa lasten kanssa tilannetietoiseen kielen kayttoon, ldhes puolessa
(48 %) viikoittain, 13 prosentissa (3N) kuukausittain ja kahden (9 %) vas-
taajan ryhmadssa harvemmin. Vastausten perusteella pdivakodissa B kiinni-
tettiin hieman aktiivisemmin huomiota lasten kanssa tilannetietoiseen kie-
lenkayttoon.

Lahes kaikkien (91 %) vastaajien ryhmissa vuorotteluun ja kuuntelemisen
tarkeyteen keskustelussa kiinnitettiin huomiota yhdessa lasten kanssa pai-
vittdin. Yksi (4 %) vastaaja oli vastannut viikoittain ja yksi (4 %) kuukausit-
tain vastauksen. Yhdessa lasten kanssa kiinnitettiin huomiota kasitteisiin
paivittain yli puolten vastaajien ryhmissa (61 %), viikoittain 35 prosentin
(8N) ryhmissa ja kuukausittain yhden (4 %) vastaajan ryhmassa.

Vastaajien ryhmissa 30 prosenttia (7N) kiinnitettiin huomiota yhdessa las-
ten kanssa sanojen rakenteellisiin seikkoihin paivittain, 35 prosenttia (8N)
viikoittain, 22 prosenttia (5N) kuukausittain. Kahden (9 %) vastaajan ryh-
missa harvemmin ja yhden (4 %) ei koskaan. Ryhmissa, joissa suurempi osa
lapsista on yli kolmevuotiaita, sanojen rakenteellisiin seikkoihin kiinnitet-
tiin hieman aktiivisemmin huomiota.

Aidnensavyihin, d3nenpainoihin ja eldytymiseen kiinnitettiin huomiota yh-
dessa lasten kanssa vastaajien ryhmissa paivittain 39 prosentissa (9N), vii-
koittain ldhes puolet (48 %), kuukausittain yhden (4 %) ja harvemmin kah-
den (9 %) vastaajan ryhmissa. Vastaajien ryhmissa kiinnitettiin huomiota
yhdessa lasten kanssa kuvainnollisiin ilmauksiin huomiota paivittdain 30
prosentissa (7N), viikoittain 43 prosentissa (10N) ja kuukausittain seka har-
vemmin molemmissa 13 prosentissa (3N).

Vastaajien ryhmissa harjoiteltiin lasten kanssa kertomista, selittamista ja
tarinointia paivittain 35 prosentissa (8N), viikoittain 39 prosentissa (9N) ja
kuukausittain 17 prosentissa (4N). Yhden (4 %) vastaajan mukaan ryhmissa
harjoiteltiin kertomista, selittdmista ja tarinointia harvemmin ja yhden (4
%) ei koskaan. Varhaiskasvatuksen opettajien vastauksissa kuvaillaan, etta
kertomista, selittamista ja tarinointia harjoitellaan useammin kuin varhais-
kasvatuksen lastenhoitajien mukaan (ks. taulukko 7). Pienta eroa oli myos,
kun kaytti muuttujana ryhman ikdjakaumaa.

Taulukko 7. Vastausten prosentuaalinen jakauma vaittamassa “Ryhmdis-
sdmme harjoitellaan kertomista, selittdmistd ja tarinointia”, kun
muuttujana on vastaajan ammattinimike.

Ryhmadssamme harjoitellaan lasten

kanssa kertomista, selittimista ja ta- 5. Pdivit- 4. Viikot- 3. Kuukau- 2. Har- 1. Ei kos-
rinointia tain tain sittain vemmin kaan
Varhaiskasvatuksen opettajat 50 % 38 % 13 % 0 % 0 %
Varhaiskasvatuksen lastenhoitajat 27 % 40 % 20 % 7% 7%
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Vastaajista vain yhden (4 %) mukaan ryhmissa dokumentoidaan lasten kie-
lenkayttoa paivittdin, 30 prosentin (7N) mukaan viikoittain, 43 prosentin
(10) mukaan kuukausittain ja harvemmin 22 prosentin (5N) mukaan.

Yli puolet (57 %) vastaajista kuvailee, ettd ryhmistd hyodynnetaan kielen
kehityksen tukemisen menetelmia perushoitotilanteissa paivittdin ja kol-
masosassa (35 %) viikoittain. Yhden (4 %) vastaajan mukaan ryhmassa me-
netelmia hyddynnettiin perushoitotilanteissa kuukausittain ja yhden (4 %)
mukaan harvemmin. Varhaiskasvatuksen opettajien mukaan kielen kehi-
tyksen tukemisen menetelmia hyédynnetaan perushoitotilanteissa aktiivi-
semmi kuin varhaiskasvatuksen lastenhoitajien mukaan (ks. taulukko 8).

Taulukko 8. Vastausten prosentuaalinen jakauma vaittamassa “Ryhmds-
sdmme hyédynnetddn kielen kehityksen tukemisen menetelmid
perushoitotilanteissa”, kun muuttujana on vastaajan ammatti-
nimike.

Ryhmassamme hyédynnetaén kie-

len kehityksen tukemisen menetel- 5. Pdivit- 4. Viikot- 3. Kuukau- 2. Har- 1. Ei kos-

mia perushoitotilanteissa tain tain sittain vemmin kaan
Varhaiskasvatuksen opettajat 88 % 13 % 0 % 0 % 0 %
Varhaiskasvatuksen lastenhoitajat 40 % 47 % 7 % 7 % 0 %

Ryhmissa on vastaajien mukaan suunnitelma erilaisista kielen kehityksen
tukemisen toiminnoista paivittdin 35 prosentissa (8N) ja viikoittain 26 pro-
sentissa (6N). Kuukausittain, harvemmin seka ei koskaan vaihtoehdoissa
oli jokaisessa kolme (13 %) vastausta kaikissa. Vastauksissa oli pientd ha-
jontaa paivakotien valilla, mutta suurin hajonta oli ristiintaulukoinnissa
varhaiskasvatuksen opettajien ja varhaiskasvatuksen lastenhoitajien valilla
(ks. taulukko 9). Varhaiskasvatuksen opettajista puolien mukaan ryhmissa
on suunnitelma kielen kehityksen tukemisen toiminnoista paivittdin ja
kaikkien mukaan vahintdaan kuukausittain. Vastaavasti varhaiskasvatuksen
hoitajista 40 prosentin mukaan suunnitelma on harvemmin tai ei koskaan.
Varhaiskasvatuksen lastenhoitajien vastaukset jakaantuvat hyvin tasaisesti
kaikkiin vastausvaihtoehtoihin.

Taulukko 9. Vastausten prosentuaalinen jakauma vaittamassa “Ryhmds-
sdmme on suunnitelma erilaisista kielen kehityksen tukemisen
toiminnoista”, kun muuttujana on vastaajan ammattinimike.

Ryhmé&ssamme on suunnitelma eri-

laisista kielen kehityksen tukemisen 5. Paivit- 4. Viikot- 3. Kuukau- 2. Har- 1. Ei kos-
toiminnoista tain tain sittain vemmin kaan
Varhaiskasvatuksen opettajat 50 % 38 % 13 % 0 % 0 %
Varhaiskasvatuksen lastenhoitajat 27 % 20 % 13 % 20 % 20 %
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5.4 Menetelmien kdyton arjessa

Kyselyn seitsemds kysymys kartoitti vastaajien ryhmissa kdytossa olevia
kielen kehityksen tukemisen menetelmia. Kaikkien vaittamia koskevien
vastausten keskiarvo oli 3,3. Vaittamien keskiarvojen valilla oli kuitenkin
suurta hajontaa. Menetelmista laulut, laululeikit, kuvatuet aikuisen kaytta-
mina seka visuaalinen tuki (esineet, mallintaminen) ovat aktiivisessa, kes-
kiarvollisesti vahintaan viikoittain kaytossa.

Yli puolet (57 %) vastaajista kuvailee, ettd ryhmissa lauletaan padivittdin,
kolmasosassa (35 %) viikoittain ja kahden vastaajan ryhmissa (9 %) kuukau-
sittain. Lahes puolet (43 %) vastaajista kuvailee laululeikkien olevan kay-
tossa paivittdin, yli puolet (52 %) viikoittain ja kuukausittain yhden (4 %)
vastaajan ryhmassa. Taulukon 10 mukaisesti laululeikit olivat paivittdin
kaytossa kaikkien vastaajien ryhmissa, joissa suurempi osa lapsista on alle
kolmevuotiaita. Vastaavasti, jos suurempi osa lapsista oli yli kolmevuoti-
aita, kaytettiin laululeikkeja paivittdin vain 19 prosentissa vastaajien ryh-
mista. Kuitenkin laululeikit olivat vahintaan viikoittain kdaytossa 94 prosen-
tissa vastaajien ryhmista - myos niissa, joissa suurempi osa lapsista on yli
kolmevuotiaita.

Taulukko 10. Vastausten prosentuaalinen jakauma vaittamassa “Ryhmds-
sdmme kdéytetddn laululeikkejé”, kun muuttujana on lapsiryh-
man ikdjakauma.

Ryhmassamme kaytetaan 5. Paivit- 4. Viikot- 3. Kuukau- 2. Harvem- 1. Ei kay-

laululeikkeja tain tain sittain min tossa
Suurempi osa lapsista yli 3-vuo-

tiaita 19 % 75 % 6 % 0 % 0%
Suurempi osa lapsista alle 3-

vuotiaita 100 % 0% 0 % 0 % 0%

Vastaajista yhden (4 %) ryhmassa kaytettiin sana-arvoituksia paivittdin, 39
prosenttia (9N) viikoittain, 26 prosenttia (6N) kuukausittain, 17 prosenttia
(4N) harvemmin ja 13 prosenttia (3N) menetelma ei ollut kdytdssa. Hajon-
taa vastauksissa oli, kun taustamuuttujana kdytettiin ryhman ikajakaumaa
(ks. taulukko 11). Ryhmassd, joissa suurempi osa lapsista on yli kolmevuo-
tiaita, yli puolet (56 %) vastaajista kuvailee sana-arvoitusten olevan kay-
tossa vahintdan viikoittain. Yli puolet (57 %) vastaajista kuvailee sana-ar-
voitusten olevan kaytossa harvemmin tai ei koskaan, jos suurempi osa lap-
sista on alle kolmevuotiaita.
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Taulukko 11. Vastausten prosentuaalinen jakauma vaittdmassa “Ryhmdis-
sdmme kdytetddn sana-arvoituksia”, kun muuttujana on lapsi-
ryhman ikdjakauma.

Ryhmidssamme kaytetddn sana- 5. Paivit- 4. Viikot- 3. Kuukau- 2. Harvem- 1. Ei kdy-

arvoituksia tain tain sittain min tossa
Suurempi osa lapsista yli 3-vuoti-

aita 6 % 50 % 25 % 19 % 0 %
Suurempi osa lapsista alle 3-vuo-

tiaita 0 % 14 % 29 % 14 % 43 %

Kieli-/suujumppaa seka erilaisia suun motoriikan harjoitteita (imeminen,
puhaltaminen, maiskuttelu, nuoleminen) ei vastaajien mukaan kaytetty
missdan ryhmadssa paivittdin. 35 prosenttia (8N) vastaajista kuvailee, etta
ryhmissa kieli-/suujumpattiin viikoittain, 22 prosentin (5N) kuvailun mu-
kaan kuukausittain, 39 prosentin (9N) kuvailun mukaan harvemmin ja yh-
den (4 %) vastaajan ryhmassd menetelma ei ollut kaytossa. Erilaisia suun
motoriikan harjoitteita kaytettiin viikoittain 17 prosentin (4N) vastaajien
ryhmissa ja kuukausittain 30 prosentin (7N). Ldhes puolet (48 %) vastaa-
jista kuvaili, etta erilaisia suun motoriikan harjoitteita kaytettiin harvem-
min ja yhden (4 %) vastaajan ryhmassa menetelma ei ollut kaytdssa.

Yli puolet (57 %) vastaajista kuvaili, etta ryhmissa aikuiset kayttivat kuva-
tukia paivittain, 30 prosenttia (7N) viikoittain ja 13 prosenttia (3N) kuukau-
sittain. Lasten kdytossa kuvatuet olivat paivittdin 26 prosentissa (6N) vas-
taajien ryhmista ja viikoittain 22 prosentissa (5N), yhden (4 %) vastaajan
ryhmassa kuukausittain ja harvemmin 26 prosentin (6N) ryhmissa. Vastaa-
jista 22 prosentin (5N) ryhmissa kuvatuet eivat olleet lasten kaytdssa.

Vastaajien ryhmissa aikuiset kayttivat tukiviittomia paivittdin 26 prosen-
tissa (6N), kahdessa (9 %) viikoittain, yhdessa (4 %) kuukausittain ja har-
vemmin 17 prosentissa (4N). Lahes puolet (43 %) vastaajista kuvailee, etta
ryhmissa tukiviittomat eivat olleet aikuisten kaytossa. Lasten kaytossa tu-
kiviittomat olivat paivittdin 17 prosentissa (4N) ryhmista, viikoittain seka
kuukausittain molemmissa yhden (4 %) vastaajan mukaan ja harvemmin
13 prosentin (3N) mukaan. Yli puolet (61 %) vastaajista kuvailee, ettd ryh-
missd tukiviittomat eivat olleet lasten kadytossa.

Taulukon 12 mukaisesti vaittamissa “Ryhmdssdmme lapset kdyttdvdét ku-
vatukia”, “Ryhmdssdmme aikuiset kdyttdvdt tukiviittomia” seka “Ryhmds-
sdmme lapset kdyttdvdt tukiviittomia”, vastauksissa oli selkeitd eroja, kun
tein ristiintaulukointia varhaiskasvatusyksikon paivakotien valilla. Kaikki
edelld kuvatuista menetelmistd ovat aktiivisemmassa kdytossa paivako-
dissa A. Kuvatuet seka tukiviittomat ovat varhaiskasvatuksessa useammin
kdytossa, jos lapsilla on erityisen tai tehostetun tuentarvetta ja kyseiset
menetelmat ovat kirjattu lasten varhaiskasvatussuunnitelmiin tuen muo-
doksi. Varhaiskasvatusyksikon paivdakodissa A on integroitu erityisryhma.
Tastad syysta on todennakoisempaa, ettd paivakodissa A on useampi lapsi,
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jolla kyseinen menetelma on kirjattu tuen muodoksi lapsen henkilokohtai-
seen varhaiskasvatussuunnitelmaan. Tdma osaltaan selittda selkeda eroa
kyseisten vaittdmien vastausten kohdalla.

Taulukko 12. Vastausten prosentuaalinen jakauma vaittamissa “Ryhmds-
sdmme lapset kdyttdvdt kuvatukia”, "Ryhmdssémme aikuiset
kéyttdvat tukiviittomia” seka “Ryhmdéssdmme lapset kéyttévdit
tukiviittomia”, kun muuttujana on varhaiskasvatusyksikdn paiva-

kodit.
Ryhméassamme lapset kaytta- 5. Paivit- 4. Viikot- 3. Kuukau- 2. Har- 1. Ei kay-
vat kuvatukia tain tain sittain vemmin tossa
Paivakoti A 50 % 20 % 0% 30 % 0%
Paivakoti B 8 % 23 % 8 % 23 % 38 %
Ryhmadssamme aikuiset kdyt- 5. Paivit- 4. Viikot- 3. Kuukau- 2. Har-
tavat tukiviittomia tain tain sittain vemmin
Paivakoti A 60 % 20 % 10 % 10 % 0%
Paivakoti B 0% 0% 0% 23 % 77 %
Ryhméassamme lapset kaytta- 5. Paivit- 4. Viikot- 3. Kuukau- 2. Har-
vat tukiviittomia tain tain sittain vemmin
Paivakoti A 40 % 10 % 10 % 10 % 30 %
Paivakoti B 0% 0% 0% 15 % 85 %

Visuaalista tukea (esineet, mallintaminen) kdytettiin paivittain 30 prosen-
tissa (7N) vastaajien ryhmista ja viikoittain 43 prosentissa (10N). Yhden (4
%) vastaajan ryhmassa visuaalista tukea kdytettiin kuukausittain ja har-
vemmin 17 prosentissa (4N) vastaajien ryhmista. Yhden (4 %) vastaajan
ryhmassa visuaalista tukea ei ollut kaytossa.

5.5 Yksikon tavoitteen mukainen toiminta arjessa

Kyselyn kahdeksas kysymys kartoitti vastaajien ryhman toimintaa liittyen
varhaiskasvatusyksikdn oman tavoitteen toteuttamiseen liittyen. Kaikkien
vaittamia koskevien vastausten keskiarvo oli 3,9. Vastauksissa ei juuri ollut
hajontaa, kun vastauksia ristiintaulukoitiin taustakysymysten avulla. Vain
ristiintaulukointi ryhman ikdjakauman valilla aiheutti muutaman vaitta-
man kohdalla eroja.

Vastaajien ryhmissa lahes kaikissa (83 %) luetaan daneen paivittdin, 13 pro-
sentissa (3N) viikoittain ja yhden (4 %) vastaajan ryhmassa kuukausittain.
Kirjat ovat lasten saatavilla kaikkien vastaajien ryhmissa paivittain. Lapset
ovat osallisia kirjojen valinnassa paivittdin 39 prosentissa (9N) vastaajien
ryhmissa, viikoittain 26 prosentissa (6N), kuukausittain sekd harvemmin
molemmissa 13 prosentissa (3N). Kahden (9 %) vastaajan ryhmissa lapset
eivat olleet osallisia kirjojen valinnassa.

Vastaajien mukaan ryhmassa kaytettdvat kirjat olivat pedagogisesti valit-
tuja paivittdin 39 prosentissa (9N), viikoittain 35 prosentissa (8N), kuukau-
sittain 22 prosentissa (5N) ja harvemmin yhden (4 %) ryhmdssa. Ryhmissa
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tutustutaan ja luetaan vastaajien mukaan monipuolisia teksteja paivittdin
30 prosentissa (7N), viikoittain 43 prosentin (10N) ja kuukausittain 17 pro-
sentin (4N). Yksi (4 %) vastaaja oli valinnut harvemmin ja yksi (4 %) ei kay-
tossa vaihtoehdon.

Vaittdmassa “"Ryhmdssdmme sadutetaan” paivittdin ja viikoittain vastaus-
vaihtoehdoissa oli molemmissa kaksi (9 %) vastausta. Vastaajien mukaan
26 prosentissa (6N) ryhmissa sadutetaan kuukausittain, 35 prosentissa
(8N) harvemmin ja 22 prosentissa (5N) menetelma ei ole kdytossa 22 %.
Taulukon 13 mukaisesti ryhmissa, joissa suurempi osa lapsista on alle kol-
mevuotiaita, yhdenkdan vastaajan mukaan sadutus ei ole kaytossa paivit-
tdin tai viikoittain ja vastaajista 71 % mukaan sadutus ei ole kaytdssa ollen-
kaan heidan ryhmissansa. Ryhmissa, joissa suurempi osa lapsista on yli kol-
mevuotiaita, sadutusta kaytetaan kaikissa vahintaan harvemmin.

Taulukko 13. Vastausten prosentuaalinen jakauma vaittamassa “Ryhmds-
sdmme sadutetaan”, kun muuttujana on lapsiryhman ikdja-
kauma.

Ryhméassamme sadute- 5. Pédivit- 4 Viikot- 3. Kuukau- 2. Harvem- 1. Ei kdy-

taan tain tain sittain min tossa
Suurempi osa lapsista yli 3-

vuotiaita 13 % 13 % 31 % 44 % 0%
Suurempi osa lapsista alle

3-vuotiaita 0% 0% 14 % 14 % 71 %

Loruttelua kadytetdaan vastaajien ryhmissa paivittdin 39 prosentissa (9N),
viikoittain 43 prosentissa (10N) ja kuukausittain sekd harvemmin molem-
missa 9 prosentissa (2N). Loruttelu on kdytossa useammin ryhmissa, joissa
suurempi osa lapsista on alle kolmevuotiaita (ks. taulukko 14). Kaikissa
ryhmissa, joissa suurempi osa lapsista on alle kolmevuotiaita vahintaan vii-
koittain ja suurimmassa osassa (86 %) paivittain. Ryhmissa, joissa suurempi
osa lapsista on yli kolmevuotiaita, suurimmassa osassa lorutellaan aktiivi-
sesti vahintdan viikoittain. Kuitenkin osan vastaajien mukaan loruttelu on
kdytossa vain kuukausittain tai harvemmin.

Taulukko 14. Vastausten prosentuaalinen jakauma vaittdmassa “Ryhmdis-
sdmme lorutellaan”, kun muuttujana on lapsiryhman ikaja-

kauma.
Ryhméassamme lorutel- 5. Paivit- 4 Viikot- 3. Kuukau- 2. Harvem- 1. Ei kay-
laan tain tain sittain min tossa
Suurempi osa lapsista yli 3-
vuotiaita 19 % 56 % 13 % 13 % 0 %
Suurempi osa lapsista alle
3-vuotiaita 86 % 14 % 0% 0% 0%

Riimittely on vastaajien ryhmissa kaytossa paivittdin 30 prosentissa (7N),
viikoittain 35prosentissa (8N), kuukausittain 26 prosentissa (6N) ja har-
vemmin 9 prosentissa (2N). Yhden (4 %) vastaajan ryhmassa oli kdytossa
draaman eri tapoja paivittdin. Draaman eri tapoja oli kdytOossa vastaajien
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ryhmissa viikoittain 35 prosentissa (8N), kuukausittain 22 prosentissa (5N),
harvemmin 35 prosentissa (8N) ja yhden (4 %) vastaajan ryhmassa ei ollut
kaytossa.

5.6 Henkiloston kuvailu kielten rikkaasta maailmasta

Kysymykseen “Mité mielestdsi tarkoittaa rikas kieli”, tuli padasiassa todella
tiivistettyja vastauksia. Vastauksissa tuli kuitenkin monipuolisesti varhais-
kasvatussuunnitelman oppimisen alueen “kielten rikas maailma” asioita.
Talla perusteella voi olettaa, etta tutkimukseen osallistuneilla on entuu-
destaan tietoa kyselyyn liittyvista asioista. Vastauksista ei noussut mitaan
kyselyn ulkopuolelle jadnytta aihealuetta.

Kieleen tutustumista leikin, laulujen, lorujen ja kirjojen avulla
apuna mm. kuvat ja draama. Paljon toistoa sekd oman etta
lasten toiminnan sanoittamista. Kielella seka sanoilla leikitte-
lya ja hassuttelua. Monipuolisen sanaston kayttoa.

Monipuolista kielen kayttamista ja vuorovaikutusta.

Rikas kieli ei pitdaydy ainoastaan lasten kielen kaytt6on vaan
aikuisten tuomaan kielta tukevaan toimintaan, rikas kieli he-
lisee, viihdyttda ja pitdd emotionaalista ilmapiiria ylla, ottaa
kontaktia, kuuntelee toista, rauhoittaa.

Kielen kaytto lahtee hyvaksyvastad katseesta ja kuuntelemi-
sesta eli on kokonaisvaltaista kohtaamista.

6 TUTKIMUKSEN JOHTOPAATOKSET

Tassa luvussa kuvailen tutkimuksen johtopaatokset tarkastellen tuloksia
tutkimuskysymysten, tutkimusongelman seka varhaiskasvatusyksikon ta-
voitetilan ja sitd kuvaavien kansallisen arviointikeskuksen indikaattorien
avulla. Tutkimuksen tarkoituksena oli saada vastaukset tutkimuskysymyk-
siin "Miten henkilosto kokee toteuttavansa varhaiskasvatusyksikdssa var-
haiskasvatussuunnitelman oppimisen alueen kielten rikas maailma mu-
kaista pedagogiikkaa” sekda ” Miten usein henkilosto kayttaa kielen kehi-
tyksen tukemisen menetelmida?” Tutkimuskysymysten vastausten avulla
tavoitteena oli I6ytaa suunta tutkimusongelmaan “Miten kehittaa varhais-
kasvatussuunnitelman oppimisen alueen kielten rikas maailma mukaista
pedagogiikkaa”. Tulokset kuvaavat juuri tdman tutkimuksen perusjoukon
eli tutkittavana olleen varhaiskasvatusyksikon henkilostéon kokemuksia.
Hyvasta vastausprosentista huolimatta tuloksia ei voida yleistaa johtuen
pienestd otoksesta seka tilastollisen merkitsevyyden osoittavan luvun
puuttumisen vuoksi.
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Tutkimustulokset osoittavat, etta henkiloston kuvailun mukaan he toteut-
tavat varhaiskasvatusyksikossa oppimisen alueen kielten rikas maailma
mukaista pedagogiikkaa aktiivisesti. Tutkimuskysymyksen “Miten henki-
l6sto kokee toteuttavansa varhaiskasvatusyksikossa varhaiskasvatussuun-
nitelman oppimisen alueen kielten rikas maailma mukaista pedagogiikkaa”
kannalta henkilston kuvailun mukaan heidan oma toimintansa oli hyvalla
tasolla, eika vastauksissa ollut suurta hajontaa vaittamien eika taustakysy-
mysten kautta tehdyissa ristiintaulukoinneissa. KARVIn (Repo ym., 2019)
teettaman varhaiskasvatussuunnitelman toimeenpanoa koskevan arvioin-
nin tulokset ovat saman suuntaisia kuin taman tutkimuksen. Myés KARVIn
tutkimuksen mukaan ryhmissa kaytetdan rikasta, monipuolista kielta ja toi-
mintaa sanoitetaan aktiivisesti ja lapsia innostetaan vuorovaikutukseen.
(Repo ym., 2019, s. 99) Tutkimusten samansuuntaiset tulokset lisdavat ta-
man tutkimuksen vastausten luotettavuutta.

KARVIn asiakirjoista nostetuista varhaiskasvatusyksikon tavoitetilaa kuvaa-
vista laadun prosessitekijoista ja niita kuvaavista indikaattoreista, kohta
"Vuorovaikutus: Henkilosto kayttaa kielta mahdollisimman rikkaalla ja mo-
nipuolisella tavalla lasten ika- ja kehitystaso huomioiden. Henkil6sté6 mu-
kauttaa kielenkdyttonsa lapsen kokemusmaailmaan, sanoittaa toimintaa
kielellisesti ja innostaa lapsia osallistumaan paivittdiseen kielelliseen vuo-
rovaikutukseen omien edellytystensa ja taitojensa mukaisesti.” tayttyy
henkildstdon kuvailun mukaan. (Vlasov ym., 2018, s. 74)

Tutkittaessa ja arvioitaessa vastaajien omaa toimintaa tulee ottaa huomi-
oon, ettd he vastaavat omasta nakdkannastaan, jolloin riskina on joko liian
kriittinen tai lilan positiivinen asennoituminen arviointiin. Liiallinen positii-
visuus saattaa syntyd, jos pyrkimyksend on antaa organisaatiosta tai
omasta tyoskentelystdan myonteinen kuva. Toisaalta tulee ottaa huomi-
oon, ettd organisaatiossa toimivilla on paras kasitys arvioitavasta koh-
teesta. (Koschke, 2011, s. 26) Loppujen lopuksi vain yksikdssa voidaan ar-
vioida, onko tdman tutkimuksen osiossa, jossa henkilosto arvioi omaa toi-
mintaansa, annettu liian positiivinen kuva vai onko toiminta oikeasti niin
aktiivista kielten rikkaan maailman osalta, kuin tutkimuksen tulokset osoit-
tavat.

Ryhman toiminta on henkildston kuvailun mukaan paaasiassa tutkimusky-
symyksen ndkokulmasta hyvalld tasolla. Arvioitaessa ryhman toimintaa
tutkimusongelman kannalta tulokset osoittavat henkiloston kuvailuiden
perusteella kehittamiskohteeksi toiminnan suunnitelmallisuuden. Tulok-
sissa opettajista puolet kuvailee ryhman toiminnassa olevan suunnitelma
kielen kehityksen toiminnoissa pdivittdin ja lahes kaikkien mukaan vahin-
taan viikoittain. Kuitenkin varhaiskasvatuksen lastenhoitajien vastauksissa
on hajontaa. Heista yli puolet kuvailee, etta suunnitelma on ryhmissa kay-
tossa kuukausittain tai harvemmin. Suunnitelmallisuus mainitaan jo var-
haiskasvatuslaissa, kun laki maarittelee varhaiskasvatuksen suunnitelmal-
liseksi kokonaisuudeksi (Varhaiskasvatuslaki 540/2018 § 2). Vastauksista
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kuvaillaan, etta kielen kehityksen tukemiseksi ryhmissa on kaytdssa suun-
nitelma lahes kaikkien vastaajien mukaan, mutta vastaukset antavat risti-
riitaisen tuloksen, kuinka usein. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa
(OPH, 2018, s. 18) kerrotaan, etta kokonaisvastuu lapsiryhman toiminnan
suunnittelusta, suunnitelmallisuuden ja tavoitteellisuuden toteutumisesta
seka toiminnan arvioinnista ja kehittamisesta on varhaiskasvatuksen opet-
tajilla. Varhaiskasvatuksen henkildsto suunnittelee ja toteuttaa toimintaa
yhdessa.

Lahtdkohta toiminnan suunnitelmallisuuden kehittamiselle on hyva, koska
opettajien kuvailuissa suunnitelma on padasiassa kaytdssa aktiivisesti. Las-
tenhoitajien kuvailut suunnitelman kaytosta olivat hyvin hajautuneitta
kaikkiin vastausvaihtoehtoihin. Yksikon olisi siis hyva panostaa toiminnan
suunnitelmallisuuden lisdiamiseksi ainakin lastenhoitajien kuvailun perus-
teella. Suunnitelmallista toimintaa lisdaamalla tayttyy, silta osin kuin tutki-
muksen tuloksista voidaan todeta, my6s varhaiskasvatusyksikén tavoiteti-
laa kuvaavista laadun prosessitekijoista ja niita kuvaavista indikaattoreista
toinen: "Pedagoginen toiminta ja oppimisymparistét: Henkilosto ja lapset
toteuttavat yhdessa leikkiin, liikkumiseen, taiteisiin ja kulttuuriperinto6n
perustuvaa monipuolista pedagogista toimintaa, joka tarjoaa lapsille
myoOnteisia oppimiskokemuksia. Toiminta edistda oppimisen alueiden seka
laaja-alaisen osaamisen mukaisten tavoitteiden toteutumista”. (Vlasov
ym., 2018, s. 74)

Vaikka tulokset osoittivat henkiloston kuvailuiden mukaan kehittamiskoh-
dan, voidaan ensimmaisen tutkimuskysymyksen tulokseksi todeta, etta
henkiloston kuvailun mukaan he kokevat toteuttavansa varhaiskasvatus-
suunnitelman oppimisen alueen "kielten rikas maailma” mukaista pedago-
giikkaa padsaantoisesti aktiivisesti viikoittain. Toisen tutkimuskysymyksen
”"Miten usein henkilosto kayttdaa kielen kehityksen tukemisen menetel-
mia?” vastaukseksi voidaan tutkimuksen mukaan todeta, ettd henkiloston
kuvailun mukaan suurin osa menetelmista on saannollisesti vahintaan kuu-
kausittain kdytdssa ja osa menetelmista viikoittaisessa tai paivittdisessa
kdytossa. Kielen kehityksen tukemisen menetelmien kaytossa oli vastaus-
ten mukaan hajontaa, mutta suurimmaksi osaksi menetelmat olivat vahin-
tdan kuukausittain kdytdssa. Myods KARVIn (2019) teettdaman arvioinnin
mukaan kieleen liittyvien toimintojen arvioidaan toteutuvan hyvin. Edella
kuvatun suunnitelmallisuuden kehittamisella voidaan tarkentaa, myds me-
netelmien kayttoa. Suunnitelmallisuuden kautta menetelmista aktiivisessa
kaytossa ovat erityisesti ne menetelmat, jotka on kirjattu lapsiryhman las-
ten varhaiskasvatussuunnitelmiin tai joiden henkilosté kokee vievan
eteenpadin juuri heidan lapsiryhman lasten kasvua ja kehitysta.

Henkiloston kuvailujen perusteella menetelmien kaytossa kehittamiskoh-
daksi nostan suun motoriikan harjoitteiden sekd suujumpan lisadmisen.
Vastaajista lahes puolet kuvaili, etta kyseiset menetelmat olivat ryhmissa
kaytossa kuukausittain tai ei koskaan. Suun motoriikan monipuolinen har-
joittaminen tukee puheen tuottamista kehittamalla kasvojen lihaksistoa
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(Ahonen, 2018, s. 173). Suun motoriikan harjoitteita voidaan kayttaa pe-
rushoitotilanteissa, siirtymissa ja odotustilanteissa. Rantasen (2016, s. 39)
opinnaytetydssa kasvattajat kertovat suujumpan olevan hauska tapa kie-
len kehityksen tukemiseksi. Lisdaksi vanhemmat ovat huvittuneet kotona
lasten kotona nayttamista suujumppaharjoituksista. Naiden nakemysten
perusteella voi sanoa, ettd suujumppa on osaltaan humoristinen tapa tu-
kea lasten kielen kehitysta. Kauren ja Rauhala-Vaahervaaran (2013, s. 88)
materiaalipaketissa on selkeita suujumppavinkkeja varhaiskasvatuksen ar-
keen.

Myas tukiviittomat olivat henkildston kuvailujen mukaan ryhmissa harvoin
kaytossa. Tukiviittomilla viitotaan lauseen keskeisimmat sanat ja niita kay-
tetdan yleisesti kielihdiridisten lasten kuntoutuksessa ja viestinndssa (Siis-
koinen ym., 2004, ss. 177-179). Todennakoisesti yksikossa harvassa ryh-
massa on talla hetkella lapsia, joiden varhaiskasvatussuunnitelmaan tuki-
viittomat on kirjattu tuen tavaksi. Varhaiskasvatusyksikdssa on hyva yh-
dessa pohtia, onko tukiviittomien kayttoon osaamista yksikdssa tarpeen
tullen. Rantasen (2016, s. 38) opinndytetyon tuloksissa sekd vanhemmat
etta hoitajat kuvailivat kuvien ja tukiviittomien olevan kaytossa lahes jokai-
sessa paivakotiryhmassa ja niiden kayttd koettiin hyvaksi. Sen valossa var-
haiskasvatusyksikossa olisi hyva pohtia, voidaanko tukiviittomia hyodyntaa
peruspedagogiikassa jatkossa aktiivisemmin.

Tutkimuksen tuloksia arvioitaessa varhaiskasvatusyksikon tavoitteen
avulla voidaan todeta, ettei henkil6ston kuvailun mukaan yksikossa taysin
padsta tavoitteeseen. Tavoite “kirjallisuus ja ddneen lukeminen ovat osa
jokaisen lapsen varhaiskasvatuspaivaa” ei taysin tayty. Kirjat ovat kaikissa
ryhmissa lasten saatavilla, mutta nelja vastaajaa kuvailee, ettei ryhmassa
lueta daneen paivittdin. Myos kirjojen pedagogista valintaa seka lasten
osallisuutta kirjojen valinnassa voitaisiin kehittda. Kirjojen pedagoginen va-
linta nousi puutteeksi myds KARVIn (Repo ym., 2019) teettdmassa arvioin-
nissa. Tavoitteen toinen osio on seuraava: “Varhaiskasvattaja kayttaa ak-
tiivisesti, joka viikko, myds muita kielen kehityksen tukemisen menetelmia
esim. riimit ja lorut, draama, sadutus.” Tutkimuksen mukaan henkil6sto
kuvailee monien menetelmien olevan kadytossa keskimaarin kuukausittain.
Tutkimus ei kuitenkaan anna vastausta, onko joka viikko jokin kielen kehi-
tyksen tukemisen menetelma kaytossa. Kuitenkin menetelmat ovat henki-
[6ston kuvailun mukaan pdaasiassa vahintaan kuukausittain kaytossa.
Tasta syysta tutkimustulosten mukaan oletan, etta joka viikko on kaytossa
kirjallisuuden ja daneen lukemisen lisdksi myds muita kielen kehityksen
menetelmia, joskin menetelmat vaihtelevat viikoittain.

Kielen kehityksen tukemiseksi materiaalia on saatavilla runsaasti, ja niita
hyédyntden jokainen voi kehittdad omaa osaamistaan. Tutkimuskysymys-
ten vastausten eli henkildstén kuvailujen avulla tutkimuksella saatiin
suunta tutkimusongelman ”"Miten kehittdad varhaiskasvatussuunnitelman
oppimisen alueen kielten rikas maailma mukaista pedagogiikkaa” ratkaise-
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miseksi. Suunnitelmallista toimintaa ja pedagogisesti valittujen kielen ke-
hityksen tukemisen menetelmien kayttoa lisdédmalla varhaiskasvatusyksi-
kossa paastaan varhaiskasvatusyksikon tavoitteeseen seka kehitetdaan op-
pimisen alueen "kielten rikas maailma” mukaista pedagogista toimintaa.

7 POHDINTA

Opinndytetyoraportin lopuksi arvioidaan opinndytetyon eettisyytta ja luo-
tettavuutta hyvan tieteellisen kdaytannon mukaisesti. Opinnaytetyoproses-
sin pohdinnassa kayn lapi koko opinnaytetydprosessin toteuttamista ja ar-
vioin osaamiseni kehittymista prosessin aikana seka tilaajalta saamaani pa-
lautetta.

7.1 Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus

Hyva tutkimus noudattaa hyvaa tieteellista kdaytant6a ja tuottaa mahdolli-
simman luotettavaa ja totuudenmukaista tietoa. Tutkija on aina vastuussa
tekemistdan valinnoista ja niiden perusteluista. Jokaisessa tutkimuksessa
tulee arvioida tutkimuksen eettisyytta ja luotettavuutta. (Kananen, 2011,
s. 118; Vilkka, 2007, s. 90)

Vilkan (2007, s. 38) mukaan operationalisoinnin avoimuus antaa mahdolli-
suuden arvioida, miten luotettava mittari on. Tutkimuksen toteutus on
suunniteltu tarkasti, teoriaperusta ja kasitteet maaritelty huolellisesti ja
tiedot on hankittu luotettavista ldahteista. Tutkimusraportti on kirjoitettu
tarkasti, operationalisointi kuvattu kattavasti ja tulokset esitelty totuuden-
mukaisesti. Tulokset on esitelty kokonaisuudessaan sanallisesti seka lii-
tetty taulukoina opinndytetyon liitteisiin. Opinnaytetydn raportista on ti-
laajaosapuolen toiveesta jatetty paivakotien nimet mainitsematta, jotta
varhaiskasvatusyksikko ei ole tunnistettavissa. Vastaajien anonymiteetin
sailyttamiseksi kysely toteutettiin kayttden julkista nettilinkkia. Julkinen
Webropol-linkki on vastaustenhankintamenetelmd, joka on automaatti-
sesti anonyymi (Webropol, 2019). Linkin vastaajille jakoi varhaiskasvatus-
yksikdn apulaisesimies, jolloin tutkimuksessa ei kasitella henkil6- tai tun-
nistetietoja. Tuloksissa ei kdytetty kuin yhta taustakysymyksen muuttujaa
vaittamaa kohden, jotta vastaajat eivat ole tunnistettavissa vastaustensa
perusteella.

Maarallisen tutkimuksen luotettavuutta arvioitaessa kaytetdan kasitteita
reliabiliteetti seka validiteetti. Reliabiliteetti tarkoittaa tulosten pysy-
vyytta, eli saadaanko toistettaessa samat tulokset. Opinnadytetyon toistet-
tavuuden kannalta tutkimuksen jokainen vaihe on dokumentoitu seka pe-
rusteltu. Reliabiliteetissa arvioidaan, miten otos edustaa perusjoukkoa ja
mika on vastausprosentti. Tutkimus toteutettiin varhaiskasvatusyksikdssa
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kokonaisotannalla ja vastausprosentti oli 77 prosenttia. Riittavan vastaaja-
maaran ansiosta tutkimuksen voidaan katsoa edustavan perusjoukkoa ja
olevan reliabiliteetti. Joskin taustamuuttujien avulla tehtyjen ristiintaulu-
kointien kautta nousseet eroavaisuudet eivat ole yleistettdvissa ilman ti-
lastollista merkittavyytta osoittavaa lukua. Kokonaisuudessaan tuloksia ei
voida vyleistda tutkittavana olevan varhaiskasvatusyksikon ulkopuolelle,
eika voida olettaa, ettd samassa varhaiskasvatusyksikossa myohemmin
teetetty vastaava tutkimus antaisi taysin saman tuloksen. Tutkittavana oli
henkiléston kokemukset toiminnasta ja toiminta voi muuttua, jolloin myds
vastaukset ja tata kautta tutkimuksen tulokset muuttuvat. (Ks. Kananen,
2011, ss. 118-119; Vilkka, 2007, s. 150)

Validiteetti arvioi tutkimuksen kykya mitata sita, mita tutkimuksessa oli
tarkoituskin mitata (Vilkka, 2007, s. 150). Tutkimuksen mittarina kdytetty
kysely on validi, koska se mittasi tutkimuksen kannalta oikeita asioita, tut-
kimustapa on tarkasti suunniteltu ja kysely on huolellisesti ja ymmarretta-
vasti laadittu. Kyselysta saadut vastaukset ovat selkeita vastauksia kyselyn
kysymyksiin ja vaittamiin seka tutkimuskysymyksiin eika systemaattisia vir-
heita ollut. Kysymysten vastausasteikko oli mielestani riittava tulosten saa-
miseksi, joskin yhdessa kyselyssa oli palautteena ”Olisin kaivannut vaihto-
ehdon paivittain ja viikoittain valiin”.

Tassa opinndytetydssa olen pyrkinyt ottamaan huomioon kaikki hyvan ja
luotettavan tieteellisen kaytannon tekijat. Tutkimusprosessin olen kuvan-
nut mahdollisimman selkeasti ja tarkasti, tutkimustulokset on esitelty kat-
tavasti ja ne vastasivat tutkimuskysymyksiin, jolloin saatiin suunta tutki-
musongelman ratkaisemiseksi. Saatekirjeessa avasin tutkimuksen kannalta
merkittavimmat asiat vastaajille, tutkimus toteutettiin kokonaisotannalla
ja vastausprosentti oli korkea. Tutkimuksen kokonaisluotettavuus on hyva.

7.2 Opinndytetyoprosessin pohdinta

Opinnadytety0 prosessina oli ddarimmaisen opettavainen. Tutkimuksen teko
tuotti paljon tuskastumisen tunteita, mutta myos onnistumisen ja oppimi-
sen kokemuksia. Tama tutkimus oli ensimmdinen tekemani maarallinen
tutkimus, ja erityisesti tutkimussuunnitelmavaiheessa maarallisen tutki-
muksen maailman sisdistaminen ja omaksuminen tuntui todella ty6laalta.
Maarallinen tutkimus oli alkuun haastava ja vaati tarkkaa ja hidasta tyos-
kentelya. Mita syvemmalle maarallisen tutkimuksen periaatteisiin paasin,
sitd enemman siitda myo6s innostuin ja kiinnostuin. Vaikka alkuun tuntui,
ettei tutkimusprosessi etene, voin lopuksi olla samaa mielta Vilkan (2007,
s. 8) kanssa, ettd maarallisessa tutkimuksessa patee sanonta “hyvin suun-
niteltu on puoliksi tehty”.

Opinndytetyon aihe nousi tilaajana toimineelta varhaiskasvatusyksikolta.
Toive kielen kehityksen tukemisen kehittamiseksi tuli alun perin yksikén
varhaiskasvatuksen opettajien pedagogisen toiminnan suunnittelun pala-
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verista ja my6hemmin KARVIn ja sita kautta Tampereen kaupungin kehit-
tamistehtavasta. Aihe on mielestani tarkea. Malinen (2019, ss. 13—-15) ku-
vaa etta kielen kehityksen tukeminen mielletdan usein kaiken ohella tule-
vaksi itsestaan selvyydeksi ja kielitietoisuuden avulla tastda nakymatto-
masta ja itsestdaan selvasta kielestd halutaan tehda nakyva. Tasta syysta
tartuin aiheeseen mielellani.

KARVIn teettdma arviointi seka siina olleet indikaattorit ja kriteerit toimi-
vat pohjana varhaiskasvatusyksikon kehittamistehtavalle ja sita kautta vai-
kuttivat opinnaytetyoni rakentumiseen. Alussa oli hankalaa erotella oma
tutkimus, kysely ja sen vaittamat, mutta mielestani lopputulos on toimiva.
Tutkimustulokset ovat saman suuntaiset kuin KARVIn teettamassa arvioin-
nissa, mutta kuitenkin kysely on erilainen, minun tekema ja tutkimuksen
kannalta toimiva.

Opinndytetyoni oli alun perin tarkoitus olla toiminnallinen opinnaytetyo,
niin etta tutkimuksen jalkeen suunnittelisin yksikélle tarkemmin kehitta-
miskohteen toteutusta. Nopeasti kuitenkin paadyimme yhdessa yksikén
esimiehen kanssa tulokseen, etta keskitan kaiken panostukseni tutkimuk-
seen jajatan kehittamistyon yksikdn henkilostolle. Talle ratkaisulle oli kaksi
perustetta. Ensinndkin ndin sain tutkimuksesta kattavamman ja toisekseen
henkildstdon on helpompi sitoutua toiminnan kehittamiseen, kun kehitta-
misideat ja toimintatavat tulevat heilta itseltaan.

Tarkka tyoskentely alusta asti teki tulosten ja johtopaatosten kirjaamisen
helpoksi, joskin se oli tarkkaa. Tutkimus vastasi tutkimuskysymyksiin ja an-
toi suunnan tutkimusongelman ratkaisemiseksi, juuri niin kuin oli tarkoi-
tuskin. Analysointivaiheessa huomasin kyselyn vaittdmissda muutaman
kohdan, jotka korjaisin. Vaittamat olisin muotoillut eri tavoin, jotta ne oli-
sivat selkedmmin vastanneet vastausasteikon vaihtoehtoihin. Kuitenkin
vaittdmien oleellinen sisalto olisi pysynyt samana. Koko tutkimuksen ajan
myo6s pohdin, olisiko kyselya pitanyt tiivistda. Ennen kyselyn testaamista ja
[dhettamista sita tiivistinkin, mutta tiivistamista olisi voinut tehda viela li-
saa. Joskin sen kattavuuden ja luotettavuuden kannalta en vieldkdan osaisi
ratkaista, mitka kohdat olisin tiivistanyt tai yhdistanyt. Jalkikateen arvioi-
tuna loysin vain kaksi vaittamaa, jotka olisivat voineet toimia vastaavassa
tarkoituksessa myds yhdistettyna. Kyselyssa huomasin analysointivai-
heessa muutamia kirjoitusvirheita seka yksi kysymys oli muotoiltu virheel-
lisesti. Tallaiset pienet virheet julkaistussa kyselyssa jaivat harmittamaan,
joskin tuloksen kannalta ne eivat ole mielestani merkityksellisia.

Tutkimus antoi mielestani selkedn suunnan, miten kehittaa varhaiskasva-
tussuunnitelman oppimisen alueen “kielten rikas maailma” mukaista pe-
dagogiikkaa varhaiskasvatusyksikossa, vaikkakin sen toteutus oli monilta
osin hyvalla tasolla. Toivonkin, ettd yksikdssa tartutaan johtopaatoksissa
nostamiini kehittamiskohtiin, mutta myds arvioidaan tuloksia ja peilataan
niitd omaan toimintaan. Tutkimuksen tuloksien hyédyntamisella oman toi-
minnan reflektoinnissa jokainen pystyy kehittdamaan itse itseddn. Uskon
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siis, etta tutkimustulokset ovat olleet hyodyllisia varhaiskasvatusyksikdn
kannalta. Uskon myos, ettad jo pelkastdaan kyselyyn vastaaminen on hera-
tellyt varhaiskasvatusyksikon henkilostoa tarkastelemaan ja kehittamaan
omaa sekd ryhmansa toimintaa. Ainakin itse tutkimusta tehdessa olen
miettinyt paljon omaa toimintaani tulevana varhaiskasvatuksen opetta-
jana. Lisaksi testiryhman jasenistda useampi kommentoi kyselyn heratel-
leen arvioimaan omaakin toimintaansa.

Jatkotutkimuksena olisi mielenkiintoista selvittda, tapahtuuko tutkimuk-
sen jalkeen toiminnassa muutoksia eli voisi toistaa saman kyselyn esimer-
kiksi vuoden paasta. Lisaksi olisi mielenkiintoista pureutua tarkemmin kie-
len kehitykseen vaikuttaviin nakékulmiin. Esimerkiksi vuorovaikutus ja sen
merkitys ja monet muodot ovat nousseet sosionomin opinnoissani usein
esille niin varhaiskasvatuksen kuin muidenkin sosionomin tyékenttien na-
kokulmasta. Vuorovaikutuksen merkitys kielen kehitykselle tai vuorovaiku-
tuksen toteutuminen varhaiskasvatuksessa olisivat mielestani mielenkiin-
toisia jatkoaiheita kielen kehityksen ja kielten rikkaan maailman toteutta-
miseen liittyen.

Oman oppimisen kannalta ndin tarkka paneutuminen varhaiskasvatus-
suunnitelmaan ja erityisesti sen oppimisen alueeseen "kielten rikas maa-
ilma” palvelee minua varmasti tulevaisuudessa varhaiskasvatuksen opet-
tajana. Vaikka olen vuosia tyoskennellyt varhaiskasvatuksen lastenhoita-
jana ja sitd kautta perehtynyt varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin,
toi opinndytety6 uusia ndakékulmia toiminnan suunnitteluun, toteutukseen
ja erityisesti arviointiin.

Voin todeta, ettd onneksi valitsin maarallisen tutkimuksen ja jaksoin nahda
vaivan suunnitteluvaiheessa. Maarallinen tutkimus on mielenkiintoinen ja
vaikka tutkitaan ihmisen kokemusta, yhdistaa maarallinen tutkimus siihen
matemaattisuutta ja taulukointeja. Juuri tdma teoreettisuuden, ihmisen
kokemuksen ja matemaattisuuden yhdistelma, sai minut kiinnostumaan
maarallisen tutkimuksen maailmasta.
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Liite 1
SAATEKIRJE

Hei,

Olen sosionomi opiskelija Sanni Antila ja teen opinndytety6ta, jonka aiheena on kielen
kehityksen tukemisen kehittdminen varhaiskasvatuksessa. Opinnadytetyoni pohjautuu
varhaiskasvatusyksikostanne tulleesta kehittamistarpeesta ja varhaiskasvatusyksikon
tavoitteesta "kirjallisuus ja ddneen lukeminen on osa kaikkien lasten jokaista varhaiskas-
vatuspadivaa. Varhaiskasvattaja kayttaa aktiivisesti, joka viikko, myods muita kielen kehi-
tyksen tukemisen menetelmia esim. riimit ja lorut, draama, sadutus”,

Opinndytetyon tarkoitus on selvittaa teidan, A-B varhaiskasvatusyksikon henkiloston,
kokemuksia varhaiskasvatussuunnitelman pedagogisen osa-alueen kielten rikas maa-
ilma toteuttamisesta seka kielen kehityksen tukemisen menetelmien kaytosta yksikos-
sanne. Tutkimuksen kautta on tarkoitus saada vastaus opinnaytetyén tutkimuskysymyk-
siin "Miten henkilosto kokee toteuttavansa varhaiskasvatusyksikdssa varhaiskasvatus-
suunnitelman oppimisen alueen kielten rikas maailma mukaista pedagogiikkaa?” ja ”Mi-
ten usein henkilosto kayttaa kielen kehityksen tukemisen menetelmia?”
Tutkimuskysymysten vastausten kautta saadaan suunta tutkimusongelman “"Miten ke-
hittda varhaiskasvatussuunnitelman oppimisen alueen kielten rikas maailma pedago-
gista toteuttamista varhaiskasvatusyksikdssa?” ratkaisemiseksi.

Kyselyyn vastatessasi arvioi toimintaa koko kdynnissa olevana toimintakautena.
Kyselyyn vastataan nimettomasti. Vastaukset analysoidaan ja tulokset esitelldan niin
ettd vastaajien anonymiteetti sdilyy. Vastaamiseen kuluu aikaa n. 15 ja vastaaminen on-

nistuu tietokoneen lisdksi my0ds tabletilla ja mobiililaitteilla.

https://link.webropolsurveys.com/S/D6EFE509B7EAB36F

Kysely sulkeutuu perjantaina 24.4

Kiitos vastauksistasi!


https://link.webropolsurveys.com/S/D6EFE509B7EAB36F

KYSELY
Kielten rikas maailma
1. Tyoskentelen

O Varhaiskasvatuksen opettajana

O Varhaiskasvatuksen lastenhoitajana

() Muu, mika?

2. Tyoskentelen
O A paivékaodissa
O B péivékodissa
3. Ryhmassani suurempi osa lapsista on

Yli kolme vuotiaita

O Alle kolme vuotiaita

[ Tallenna ja jatka myéhemmin

Seuraava
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Kielten rikas maailma

Talla sivulle sinulta kysytaan omasta toiminnastasi, littyen varhaiskasvatussuunnitelman oppimisen alugen Kielten
rikas maailma toteuttamiseen.

4. Valitse omaa toimintaasi parhaiten kuvaava vaihtoehto

5. Aina 4. Usein 3. Joskus 2. Harvoin 1. Ei koskaan
Tiedostan toimivani kielimallina lapsille
Keskustelen lasten kanssa aktiivisesti

Elaydyn lapsen kertomaan ja esitan
tarkentavia kysymyksia

Huomioin lasten non-verbaalisen viestinnan

Sanallistan lasten toimintaa
johdenmukaisesti

Sanallistan omaa toimintaani
johdonmukaisesti

OO OO0 O0O0O0
OO OO0 O0O0O0
OO OO O0O0O0
OO OO O0O0O0
OO OO O0OO0O0

Kaytan kuvailevaa ja tarkkaa kielta

5. Valitse omaa toimintaasi parhaiten kuvaava vaihtoehto

5. 4. 3 2 1.En
Paivittain ~ Vilkottain  Kuukausittain - Harvoin koskaan

Kannustan lasta vuorovaikutukseen toisten
@) O @) @) O

lasten kanssa

Kannustan lasta vuorovaikutukseen aikuisten
O O O O O

kanssa

Annan lapsille kannustavaa ja

johdonmukaista palautetta heidan O O O O O

vuorovaikutustaidoistaan

Annan lapsille kannustavaa ja
johdonmukaista palautetta heidan kielen
kayttdtaidoistaan

Kaytan ja harjoittelen huumoria lasten
kanssa

Nimean asioita, esineita ja toimintoja seka
kaytan kuvailevia sanoja nimeamisten
rinnalla

Herattelen ja lisaan toiminnallani lasten

uteliaisuutta ja kiinnostusta puhuttua ja O O O O O

kirjoitettua Kielta kohtaan

Kaytan puheen rinnalla visuaalisia,

auditiivisia ja audiovisuaalisia viesteja ja O O O O O

teksteja

[ Tallenna ja jatka mydhemmin l

[ Edellinen " Seuraava l
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Kielten rikas maailma

Talla sivulle sinulta kysytaan ryhmasi toiminnasta, littyen varhaiskasvatussuunnitelman oppimisen alueeen Kielten

rikas maailma toteuttamiseen seka ryhmassasi kaytettavista kielen kehityksen tukemisen menetelmista.

6. Valitse ryhmasi toimintaa parhaiten kuvaava vaihtoehto

Havainnoimme yhdessa lasten kanssa
lahiymparistén e kielia

Kiinnitamme huomiota yhdessa lasten
kanssa tilannetietoiseen kisleen kayttaon

Kiinnitamme huomiota yhdessa lasten
kanssa vuorotteluun ja kuuntelemisen
tarkeyteen keskustelussa

Kiinnitamme huomiota yhdessa lasten
kanssa kasitteisiin

Kiinnitamme huomiota yhdessa lasten
kanssa sanojen rakenteellisiin seikkoinin

Kiinnitamme huomiota yhdessa lasten
kanssa aanensaavyihin, aanenpainocihin seka
elaytymiseen

Kiinnitamme huomiota yhdessa lasten
kanssa kuvainnollisiin iimauksiin

Ryhmassamme harjoitellaan lasten kanssa
kertomista, selittamista ja tarinointia

Ryhmassamme dokumentoidaan lasten
kielenkayttaa

Ryhmassamme hyddynnetaan kielen
kehityksen tukemisen menetelmia
perushoitotilanteissa

Ryhmassamme on suunnitelma erilaisista
Kielen kehityksen tukemisen toiminnoista

5.
Paivittain

@)

O 0O O o o 0O O o o O

4.
Viikottain

®)

O O O o0 o O O o O O

3.
Kuukausittain

@)

O O O o0 o O O o O O

7. Kuinka usein ryhmassanne kaytetaan kielen kehityksen tukemisen menetelmia

Ryhmassamme lauletaan

Ryhmassamme kaytetaan laululeikkeja
Ryhmassamme kaytetaan sana-arvoituksia
Ryhmassamme kieli’'suujumpataan

Ryhmassamme kaytetaan erilaisia suun
motoriikan harjoitteita (imeminen,
puhaltaminen, maiskuttelu, nuoleminen)

Ryhmassamme aikuiset kayttavat kuvatukia
Ryhmassamme lapset kayttavat kuvatukia

Ryhmassamme aikuiset kayttavat
tukiviittomia

Ryhmassamme lapset kayttavat tukiviittomia

Ryhmassamme kaytetaan visuaalista tukea
(esineet, mallintaminen)

[ Tallenna ja jatka mychemmin l

[ Edellinen “ Seuraava l

5.
Paivittain

OO0 OO0 O 0000

4.
Viikottain

OO OO0 O 0000

3.
Kuukausittain

OO OO0 O 0000

2.
Harvemmin

O

O O O o o 0O O o o O

2.
Harvemmin

OO OO0 O 0000

1. Ei
koskaan

O

0 o0 0O o o o o o o o

1. Ei
kaytossa

OO OO0 O 0000
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Kielten rikas maailma

Talla sivulle sinulta kysytaan ryhmasi toiminnasta, littyen varhaiskasvatusyksikkdssi tavoitteen toteutumiseen seka
saat kertoa oman nakemyksesi rikkaasta kielesta.

8. Valitse ryhmadsitoimintaa parhaiten kuvaava vaihtoehto Kirjallisuuteen liittyen

2. 4 3 2. 1. Ei
Paivittain -~ Viilkottain - Kuukausittain -~ Harvemmin kaytdssa

Ryhmassamme luetaan d3neen
Ryhmassmme on kirjoja lasten saatavilla

Ryhmassamme lapset ovat osallisia kirjojen
valinnassa

Ryhmassamme kaytettavat kifjat ovat
pedagogisesti valittuja

Ryhmassamme tutustutaan ja luetaan
monipualisia teksteja

Ryhmassamme sadutetaan
Ryhmassamme lorutellaan
Ryhmassamme riimitellaan

Ryhmassamme kaytetaan draaman en
tapoja

O O00O0O O O 000
O OO0 O O O0O0
O OO0 O O OO0
O OO0 O O OO0
O OO0 O O OO0

9. Mita mielestasi tarkoittaa rikas kieli?

10. Sana on vapaa...

l Tallenna ja jatka mydhemmin l

l Edellinen ” Laheta l
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4. Valitse omaa toimintaasi parhaiten kuvaava vaihtoehto

Kaytan kuvailevaa ja tarkkaa kielta
Sanallistan omaa toimintaani johdonmukaisesti
Sanallistan lasten toimintaa johdonmukaisesti

Huomioin lasten non-verbaalisen viestinnan

Eldaydyn lapsen kertomaan ja esitan tarkentavia
kysymyksia

Keskustelen lasten kanssa aktiivisesti

Tiedostan toimivani kielimallina lapsille

0% 20% 40% 60% 80% 100% 120%

H5 Aina B4, Usein M3.Joskus M2.Harvoin M 1. Eikoskaan

5. Valitse omaa toimintaasi parhaiten kuvaava vaihtoehto

Kaytan puheen rinnalla visuaalisia, auditiivisia ja
audiovisuaalisia viesteja ja teksteja

Herattelen ja lisdan toiminnallani lasten
uteliaisuutta ja kiinnostusta puhuttua ja kirjoitettua
kieltd kohtaan

Nimean asioita, esineitd ja toimintoja seka kaytan
kuvailevia sanoja nimedmisten rinnalla

Kaytan ja harjoittelen huumoria lasten kanssa

Annan lapsille kannustavaa ja johdonmukaista
palautetta heidan kielen kayttotaidoistaan

Annan lapsille kannustavaa ja johdonmukaista
palautetta heidan vuorovaikutustaidoistaan

Kannustan lasta vuorovaikutukseen aikuisten kanssa

Kannustan lasta vuorovaikutukseen toisten lasten
kanssa

0% 20% 40% 60% 80%  100% 120%

B 5. Pdivittdin ~ ® 4. Viikottain ~ ® 3. Kuukausittain ®2. Harvoin  m 1. En koskaan



6. Valitse ryhmasi toimintaa parhaiten kuvaava vaihtoehto

Ryhmaéassamme on suunnitelma erilaisista kielen
kehityksen tukemisen toiminnoista

Ryhméassamme hyodynnetaan kielen kehityksen
tukemisen menetelmia perushoitotilanteissa

Ryhmassamme dokumentoidaan lasten kielenkayttoa

Ryhmdssdamme harjoitellaan lasten kanssa
kertomista, selittamista ja tarinointia

Kiinnitdmme huomiota yhdessa lasten kanssa
kuvainnollisiin ilmauksiin

Kiinnitdmme huomiota yhdessa lasten kanssa
danensadvyihin, ddnenpainoihin seka eldytymiseen

Kiinnitdmme huomiota yhdessa lasten kanssa
sanojen rakenteellisiin seikkoihin

Kiinnitdmme huomiota yhdessa lasten kanssa
kasitteisiin

Kiinnitdmme huomiota yhdessa lasten kanssa
vuorotteluun ja kuuntelemisen tarkeyteen
keskustelussa

Kiinnitdmme huomiota yhdessa lasten kanssa
tilannetietoiseen kieleen kayttoon

Havainnoimme yhdessa lasten kanssa lahiympariston
eri kielia

B 5. Paivittdin W 4. Viikottain M 3. Kuukausittain B 2. Harvemmin  H 1. Ei koskaan

0% 20% 40% 60% 80% 100%
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7. Kuinka usein ryhmassanne kaytetaan kielen kehityksen
tukemisen menetelmia

Ryhmaéassamme kaytetdan visuaalista tukea (esineet,
mallintaminen)

Ryhmaéassamme lapset kayttavat tukiviittomia

Ryhmassamme aikuiset kdyttavat tukiviittomia

Ryhmdssamme lapset kdyttavat kuvatukia

Ryhmdssamme aikuiset kayttavat kuvatukia

Ryhmassamme kaytetaan erilaisia suun motoriikan
harjoitteita (imeminen, puhaltaminen,...

Ryhmassamme kieli/suujumpataan

Ryhméassamme kaytetaan sana-arvoituksia

Ryhméassamme kaytetdan laululeikkeja

Ryhmdssdamme lauletaan

0% 20% 40% 60% 80%  100%  120%

B 5. Paivittdin W 4. Viikottain M 3. Kuukausittain B 2. Harvemmin B 1. Ei kdytossa

8. Valitse ryhmasi toimintaa parhaiten kuvaava vaihtoehto
kirjallisuuteen liittyen

Ryhmassamme kaytetdaan draaman eri tapoja

Ryhmdssamme riimitelldan

Ryhmaéassamme lorutellaan

Ryhmassamme sadutetaan
Ryhmdssdamme tutustutaan ja luetaan monipuolisia
teksteja

Ryhmassamme kaytettavat kirjat ovat pedagogisesti
valittuja

Ryhmassamme lapset ovat osallisia kirjojen
valinnassa

Ryhméassmme on kirjoja lasten saatavilla

Ryhmédssamme luetaan daneen

0% 20% 40% 60% 80% 100%  120%

B 5. Pdivittdin W4 Viikottain M 3. Kuukausittain M 2. Harvemmin M 1. Ei kdytossa



