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The purpose of this practice-based bachelor’s thesis was to produce suitable
material to support language development in everyday early childhood education.
There are instructional videos of support signs and explanatory picture cards, which
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1 JOHDANTO

Tama opinndytetyd6 on pyrkinyt luomaan helppokdyttdisen apukeinon
varhaiskasvatuksen arkeen tukemaan jokaisen lapsen kielen Kkehitysta.
Opinndytetyon aihe syntyi halusta tehd& jotain ajankohtaiselle ja valtakunnallisesti
isolle ongelmalle, joka kuormittaa julkisen puolen puheterapeuttien vastaanottoa.

Kaupunkien puheterapeuttien jonot saattavat talla hetkell& olla yli vuoden mittaiset.

Kielen kehitys on lapsen toiminnalle erityisen tarked véline, jota tarvitaan paivittdin
erilaisissa tilanteista. Tastd syystd on tarkedd mahdollistaa kaikille lapsille
tarvittavat véalineet vuorovaikutukseen. Kielen kehitys saattaa kohdata monia
erilaisia haasteita muuttuvassa yhteiskunnassamme, kuten monikielisyyden seka
digitalisaation. Td&mé&n vuoksi on tarke&d kiinnittdd paivittdin huomiota kielen

kehitykseen myos varhaiskasvatuksessa.

Opinnéaytety6 on toiminnallinen tyd, jossa on tehty kielen kehitysta tukeva tuotos,
jossa yhdistyy kaksi eri visuaalisen oppimisen tukimenetelméaa: tukiviittomat ja
kuvakortit. Opinndytety6 antaa kasvattajille helppokéyttdisid& menetelmia, joita
voidaan kayttédé vuorovaikutustilanteissa lasten kanssa. Digitaalisen median kéytto

tuotoksessamme on tarkoitus lisatd oppimismotivaatiota lapsille.

Talla opinndytetyolla ei ole toimeksiantajaa, silla koronaepidemian vuoksi emme
voineet toteuttaa alkuperéistd ideaamme. Olemme kuitenkin halukkaita jakamaan
opinndytetydn kuvakortit ja nettisivuston sisdllon Vaasan kaupungin

varhaiskasvatusyksikoille.



2 OPINNAYTEYTYON TAUSTA

Kielelliset oppimisvaikeudet ovat olleet tasaisessa kasvussa lapsilla ja nuorilla.
Kielellisia oppimisvaikeuksia esiintyy eri selvitysten mukaan noin 3-7 prosentilla
3-6 —vuotiaista lapsista. Kielellisten vaikeuksien varhaisella tunnistamisella on
suuri merkitys tuen saamisen kannalta. (Numminen & Sokka 2009, 21-58.)
Kunnallisen puolen puheterapeuttien vastaanotoille on pitkat jonot, mika aiheuttaa
omia haasteitaan lapsen kielen kehityksen tukemiselle. Esimerkiksi Vaasan
kaupungilla jonot saattavat olla jopa vuoden pituisia. (Strandvall 2019.)
Varhaiskasvatusikéiselle lapselle vuoden mittainen odotus oikeanlaisen tuen
saamiseen on merkittdva aika. Lapsen kielellisten taitojen kehittyminen on vaarassa

jaada entisestaan jalkeen ikéatovereistaan.

Idea projektiin lahti liikkeelle juurikin puheterapeuttien vastaanotoille olevien
jonotusaikojen pituudesta. Taman idean pohjalta I&hdimme suunnittelemaan, milla
keinoin  lasten kielen kehitysta voitaisiin tukea varhaiskasvatuksessa
mahdollisimman yksinkertaisella tavalla. Pd4ddyimme luomaan materiaalin, jossa
yhdistdamme digitaalisen materiaalin sekd kaulanauhalliset kuvakortit kielen

kehityksen tukemiseksi.

Opinnéytetyomme aiheella on laaja-alainen merkitys niin, yksilon kun yhteisonkin
kannalta. Lapsen nakdkulmasta tarkasteltuna huomataan, miten tarkeé osa kielen
kehitys on kasvaessa osaksi yhteisdd, ja ndin ollen silld on myds merkittava
vaikutus hdnen mindkuvansa kannalta. Kielen kehityksen tukeminen auttaa lapsen
vuorovaikutussuhteita huoltajiensa, ikétovereidensa ja varhaiskasvatuksen
henkilokunnan kanssa. Tyontekijan né&kokulmasta toimivat ja riittavat
tybmenetelmat ja valineet helpottavat kommunikoimista ja yhteyksien luomista

lapsiin haastavissakin tilanteissa.
2.1 Opinnaytetyon tarkoitus

Opinndytetyémme tarkoituksena oli tuottaa digitaalisessa muodossa oleva
materiaali lapsen kielen kehityksen tukemiseksi. Digitaalisella materiaalilla

tarkoitamme tukiviittomatarinavideoita. Tukiviittomatarinavideot pitavat siséllaan
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arjen kannalta hyodyllisié tukiviittomia ja videoiden sanaston oli tarkoitus painottua
erityisesti siirtymatilanteisiin. Siirtymaétilanteilla tarkoitetaan eri tilanteita, joissa
siirrytddn paivakodissa eri ympéristostd toiseen, esimerkiksi sisétiloista ulos.
Siirtymaétilanteet ovat merkittdvid oppimistilanteita lapselle, jonka vuoksi on
tarkeaa turvata naissa tilanteissa toimiva vuorovaikutus lapsen ja aikuisen valilla.
Suunnittelemamme  tukiviittomatarinavideot ladattiin  nettisivustolle,  silla
tarkoituksena oli, ettd lapset ja varhaiskasvatuksen ammattilaiset péésisivat
ryhménsd omien tablettien kautta katsomaan nettisivustolla  olevia

tukiviittomatarinavideoita.

Opinnaytetydmme tarkoituksena oli my6s yhdistdd puhe ja visuaalinen viestintd
kielen kehityksen tukemiseksi, silla visualisuudella on todettu olevan suuri vaikutus
oppimiseen (Lehtisare 2012, 7). Tukiviittomatarinavideoiden edetessd videon
alareunaan tulee nakyviin kuva, joka symboloi ja selittad sitéd tukiviittomaa, mika
silla hetkella tarinassa esiintyy. Kyseisistd kuvista tehtiin kaulanauhalliset
kuvakortit. Kuvakorteissa ja tukiviittomatarinavideoissa toistuu samat kuvat, joka
tukee kielen kehityksen lisdksi myos lasten muistia. Kaulanauhalliset kuvakortit
kulkevat helposti mukana kaulanauhassa, jolloin niitd oletettavasti tulee

hyodynnettyd enemman.

Alkuperdinen ideamme oli, ettd saamme toimeksiantajan ty6llemme Vaasan
kaupungin  varhaiskasvatuksesta.  Tarkoituksena oli tuottaa materiaali
toimeksiantajan kayttoon ja projektin loppuvaiheessa havainnoida materiaalin
kéayttod. Koronapandemian vuoksi yhteistyotd ei voitu toteuttaa suunnitellusti,

jonka vuoksi opinnaytety6lldmme ei ole toimeksiantajaa.
2.2 Opinnaytetyon tavoitteet

Tavoitteenamme oli puuttua tarkedan aiheeseen mahdollisimman yksinkertaisella
tavalla. Tavoite oli, ettd kielen kehityksen tukeminen olisi 14sné varhaiskasvatuksen
arjessa paivittain. Taman mahdollistaminen vaatii helposti arjessa hyddynnettavan
materiaalin, jonka luominen oli meidén tavoitteenamme. Varhaiskasvatuksessa on
kéytossa useampia kielen kehityksen tukemiseksi suunniteltuja materiaaleja, mutta

niitd ei mielestamme hyoddynnetd tarpeeksi. Haastetta Kielellisten ongelmien
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tunnistamiseen ja niiden tukemiseen varhaiskasvatuksessa tuo kuitenkin lapset,
joilla ei ndy selvid ongelmia kielen kehityksen kanssa ennen kouluikd& (Numminen
& Sokka 2009, 59-60).

Parhaassa tapauksessa materiaalin toimivuus voi mydhemmaéssa vaiheessa nékya
puheterapeuttien tydmaaran vahenemisend ja vastaanottojonojen lyhentymisena.
Tama turvaisi sen, ettd puheterapeutin apua tarvitsevat lapset saisivat apua oikeaan
aikaan, eivatka he joutuisi jonottamaan useampia kuukausia vastaanotolle. Nain

pystyttéisiin kohdentamaan apua tarpeeksi ajoissa, sita tarvitseville.
2.3 Aikaisemmat tutkimukset

Aiheestamme on tehty erilaisia tutkimuksia jo paljon. Erityisesti varhainen kielen
kehitys on hyvin suosittu aihe. Pauliina Lindgren (2014) on Pro gradu -
tutkielmassaan tutkinut laajasti kielen kehitykseen vaikuttavia tekijoitd. Laajan
kokemusperdisen tutkimuksen vanhempien nakdkulmasta liséksi, Lindgren on

my6s kuvannut tuen tarpeen kielen kehityksess, ja millaista sen tulisi olla.

Maria Kankkio (2016) on Pro gradu —tutkielmassaan selvittanyt kielellisten
vaikeuksien varhaisimpia ennusmerkkejd. Laadullisen tutkimuksensa tulosten
perusteella hén nostaa esille sen, ettd Kkielen Kkehitykseen vaikuttavien
riskitekijoiden tunnistaminen ja huoleen tarttuminen mahdollisimman varhaisessa
vaiheessa olisi tarkedd. Ennaltaehkdisevasséd kielellisen kehityksen tukemisessa

keskeisié asioita ovat tuen oikea-aikaisuus seka spesifisyys.

Krista Karhunen ja Mea Mattila (2019) ovat opinndytetydsséan keskittyneet myos
lasten kielen kehityksen tukemiseen. Heid&n opinnéytetyonsa tarkoituksena oli
luoda ké&ytanndllinen ja helppokayttdinen materiaalipaketti lasten kielen kehityksen
tukemiseksi. He l&hestyivat asiaa tavoitteenaan kehittdd varhaiskasvattajien
pedagogista osaamista, jotta he kykenisivat tukemaan lasten kielellisten taitojen
kehitystd. He ovat opinndytetyonsd pohjalta kehittdnyt materiaalipaketin

varhaiskasvatushenkildston pedagogisen toiminnan kehittdmiseksi.

Kielen kehityksen ympadrille liittyy monia tarkeit4 teemoja ja kielté voi kasitell&

monesta n&kokulmasta. Ajankohtaisia aiheita siihen liittyen on ehdottomasti
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tunnetaidot ja monikulttuurisuus. Nea Sanberg (2018) on Pro gradu -tutkielmassaan
tutkinut kaksikielisten lasten tunnetaitoja. Tutkimuksessa Kkartoitettiin, miten
kaksikielisten lasten sosiaalinen kehitys etenee, ja miten se on verrattavissa

yksikielisten suomalaisten tunnetaitojen kehitykseen.
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3 TOIMINNALLINEN OPINNAYTETYO

Toiminnallisen opinndytetydn tarkoituksena on tuottaa jokin tuotos. Tarkoituksena
on luoda jotain konkreettista. Taman vuoksi tutkimus ei ole toteutuksen
painopisteend. (Vilkka & Airaksinen 2014, 6-7.)

3.1 Projektin maaritelma ja vaiheet

Projektilla tarkoitetaan tydskentelyd, joka on l&htdisin ideasta tai tarpeesta, jolle on
asetettu jo aloitusvaiheessa selkeé tavoite. Projektille on myds asetettu ennalta tietty
kestoaika ja kaytettdvissa olevat resurssit. Jokaisella projektilla on oma
elinkaarensa, jonka merkitys ja eri vaiheet on hyva tiedustaa. Projektin eri vaiheita
ovat projektin perustaminen, projektin suunnittelu, projektin toteuttaminen ja sen
padttaminen. (Artto, Martinsuo & Kujala 2006, 48-50.)

Projektin aloitusvaiheessa voidaan kayttaa riskianalyysia hyddyksi, jonka avulla
pystytadan tunnistamaan projektin toteutukseen liittyvié riskejé ja niiden vaikutuksia
tavoitteisiin. Projektin aloitusvaiheessa tehdddn myods projektisuunnitelma, joka

kuitenkin selkeytyy seuraavassa vaiheessa eli suunnitteluvaiheessa.

Projektin toteutusvaiheessa projektia aletaan toteuttaa suunnitteluvaiheessa
suunnitelluin toimenpitein. (Artto ym. 2001, 48-49). Toteutusvaiheessa ilmenee
todennakoisesti moni muutoksia ja yllatyksid, joihin on pystyttava reagoimaan.
Projektia suunniteltaessa tulee muistaa suunnitella my6s selke& projektin loppu.
Loppuraportoinnin laadinta, joka pitéé sisalladén mm. projektiin kéytetyn ajan, rahan
ja muiden resurssien kayton dokumentoinnin sek& saadun palautteen arvioinnin,

kuuluu projektin loppuvaiheeseen. (Artto ym. 2001, 50.)

Tassd opinndytetydssd projektin tarkoituksena oli tuottaa varhaiskasvatukseen
digitaalinen materiaali seka kuvakortit lapsen kielen kehityksen tukemiseksi, joita

voidaan helposti hyddyntéé arjessa.
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3.2 SWOT-analyysi

SWOT lyhenne tulee sanoista Strenghts, Weaknesses, Opportunities seké Threats.
Suomenkielelld ndma tarkoittavat vahvuuksia, heikkouksia, mahdollisuuksia seka
uhkia. SWOT -analyysi on yksinkertainen nelikenttdanalyysi, jonka avulla on
mahdollista selvittdd organisaation, projektin tai hankkeen vahvuudet, heikkoudet,
mahdollisuudet ja uhat. Vahvuudet ja heikkoudet kuuluvat sisdisiin tekijoihin,
joihin on mahdollista itse vaikuttaa, kun taas mahdollisuudet ja uhat kuuluvat
ulkoisiin tekijoihin. Nelikenttaruudukon avulla toimintaa on mahdollista arvioida

vaivattomasti. (Suomen Riskienhallintayhdistys 2019.)

Teimme SWOT-analyysin koskien opinndytetyon toiminnallista osuutta, johon
sisaltyy digitaalinen materiaali sek& kaulanauhalliset kuvakortit. Analysoimalla
opinndytetyon toiminnallista osuutta saimme konkreettisemman kuvan projektin
vahvuuksista, heikkouksista, mahdollisuuksista sekd mahdollisista uhista. N&iden
tunnistaminen  varhaisessa vaiheessa auttoi meitd viemdan projektia

suunnitelmallisesti eteenpdin.
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Taulukko 1 SWOT-analyysi

Streanghts Weaknesses

saatavuus sanaston suppeus

helppokayttdisyys ammatillisuus puuttuu

tiedon lisaaminen maksullinen verkkotunnus
yhteistyokumppanit

TVT:n hyédyntaminen

Threaths
Opportunities ei toimi

lapsen kielen kehityksen laitteita ei ole saatavilla
tukeminen tutkittu aihe

vuorovaikutuksen ja resurssit
kommunikoinnin
parantaminen COVID-19

yhteistydkumppanit

3.2.1 Vahvuudet

Ensimmaiseksi tutkimme projektin vahvuuksia SWOT-analyysin avulla. Projektin
ensimmainen vahvuus on se, ettd tuottamamme materiaali tulee olemaan
digitaalisessa muodossa. Digitalisessa muodossa oleva materiaali on helposti
kaikkien saatavissa. Suurimmalla osalla varhaiskasvatusryhmistd on kaytossaan
iPadit, joten digitaaliseen materiaaliin on helppo paasta kasiksi. Tama lisdéd myos
toivon mukaan materiaalin k&ytt6d. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa
(2018) painotetaan myds tieto- ja viestintateknologian tarkeyttd. Digitaalinen
materiaalimme tukee tat4. Kaulanauhalliset kuvakortit tuovat visuaalisen lisan
digitaaliseen materiaaliin. Kuvakortit kulkevat helposti mukana ja ovat jatkuvasti
kaden ulottuvilla. Kuvakortteja on helppo hyodyntéa siirtymatilanteissa.
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Jo pelkén materiaalin eli digitaalisen nettisivuston ja kuvakorttien avulla pystymme
lisdédmadn tietoa varhaiskasvatuksen ammattilasille siitd, kuinka yksinkertaisilla
menetelmilla lapsen kielen kehitysté voi varhaiskasvatuksen arjessa tukea ja kuinka

tarkeaa se on.

Ehdimme ottaa yhteyttd muutamaan mahdolliseen yhteistydkumppaniin, joiden
innokas suhtautuminen aiheeseen, vahvisti opinndytetydémme aiheen térkeytta.
Tama motivoi meitd tuottamaan mahdollisimman toimivan materiaalin kielen

kehityksen tukemiseen.
3.2.2 Heikkoudet

Analysoimme projektin lopputuloksen heikkouksia ja ensimmaisend esille nousi
tukiviittomien ja kuvakorttien suppeus. Valitsemiemme tukiviittomien ja
kuvakorttien sanasto painottuu ainoastaan siirtymaétilanteisiin. Tama tarkoittaa sita,
ettd sanasto ei ole kovin laaja. Emme voi olla varmoja siitd, palveleeko

valitsemamme sanasto lasten kielen kehitysta.

Nostimme materiaalin digitaalisen muodon projektin vahvuudeksi, mutta ndemme
sen my0s heikkoutena. Verkkosivuston perustaminen ja yllapito vaatii domainia eli
verkkotunnusta, joka on maksullinen. Jos digitaalinen materiaali koetaan
hyodylliseksi ja sitd halutaan hyddyntéa tulevaisuudessa, taytyy 10ytya joku, joka

kustantaa verkkotunnuksen.

Analyysin kautta heikkoudeksi nousi myds materiaalin tekijéiden koulutuksen
puuttuminen. Materiaalin olisi voinut suunnitella yhdessé esim. puheterapeutin
kanssa, jolla on laajempi koulutus sek& enemmé&n kokemusta kielen kehityksen
tukemisesta. Yhteistyokumppaneiden puuttuminen néyttaytyi meille myés yhtena

heikkoutena, sill tuotoksellamme ei ole ulkopuolisia arvioijia.
3.2.3 Mahdollisuudet

Naimme mahdollisuutena sen, ettd onnistuessamme voimme luoda toimivan
materiaalin varhaiskasvatukseen, jolla tukea lasten kielen kehitystd. Toimivaa

materiaalia voi hyoddyntdd varhaiskasvatuksen arjessa huomaamattaankin
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varsinkin, jos se on helppokéyttdinen. Todennakoisesti myds lasten kielen
kehityksen ongelmat vahenisivat sen seurauksesta, ettd varhaiskasvatuksen arjessa

kiinnitettdisiin enemmaéan huomiota kielen kehityksen tukemiseen.

Mahdollisuudeksi nousi myds lapsen ja kasvattajan valisen kommunikoinnin seka
vuorovaikutuksen parantaminen. Hyvélla kommunikoinnilla seka
vuorovaikutuksella pystytdan takamaan lapselle tunne, ettd han tulee kuulluksi.

Kuulluksi tulemisen tunne taas vaikuttaa lapsen itsetuntoon positiivisella tavalla.
3.2.4 Uhat

Teknologian ja digitaalisten sovellusten kohdalla uhaksi nousee yleensa aina se,
ettd kéytettava laite tai sovellus ei toimi. Uhkana on myads se, ettd tarvittavia laitteita
ei ole saatavilla, jolla digitaaliseen materiaaliin paasisi késiksi. Suurimmassa osassa
varhaiskasvatusryhmissa on kuitenkin nykyaéan kéaytossa iPadit, joilla digitaalisten

sovellusten ja materiaalien kéayttd onnistuu.

Koimme osittain projektin uhaksi sen, ettd lapsen kielen kehityksen tukeminen on
paljon tutkittu aihe ja useita toimivia menetelmié kielen kehityksen tukemiseen on
yritetty keksid. Vield ei ole kuitenkaan keksitty menetelmaé, jolla kielen kehitysté
voitaisiin varhaiskasvatuksen arjessa tukea ilman suurempia jarjestelyja. Suuri osa
kielen kehityksen tukemiseen kehitetyistd menetelmistd vaatii suunnittelua eika
niitd pysty spontaanisti toteuttamaan varhaiskasvatuksen arjessa. Téllaisia
menetelmid ovat esimerkiksi erilaiset leikit, joiden tarkoitus on toimia

harjoituksena kielen kehitykselle, tai suun motoriikka tukevat suujumpat.

Ndemme uhkana talle projektille myds suppeat resurssimme. Meilld on
mahdollisuus valmistaa muutamat kaulanauhalliset kuvakortit. Koronaepidemia
nousi myo6s suureksi uhaksi projektillemme. Oli vaikea tietdd mihin suuntaan

tilanne kehittyy ja milla tavoin se tulisi vaikuttamaan meidéan projektiimme.

Vaasan ammattikorkeakoulun insindoriopiskelija auttoi meitd luomaan
nettisivuston tukiviittomatarinavideoillemme. Yhteistyokumppaneiden kohdalla
uhkana on aina aikataulujen yhteensovittaminen. Insindoriopiskelija oli

projektissamme mukana vapaaehtoisesti.
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4 TEOREETTINEN VIITEKEHYS

Tassd kappaleessa késitellddn opinndytetyon kannalta keskeistd teoriaa.
Opinnaytetydomme merkityksellisid teoriakokonaisuuksia ovat varhaiskasvatus,
kielen kehitys ja vuorovaikutus, varhaiskasvatus kielen kehityksen tukena, moni- ja
vieraskielisyys seka digitalisaatio. Esille nousee myoés kielen kehityksen hairiot

seka erilaiset tukimenetelmat kielen kehityksen tukemiseen.
4.1 Varhaiskasvatus

Varhaiskasvatuksella tarkoitetaan suunnitelmallista ja tavoitteellista kasvatusta
sekda hoitoa, jonka tarkoitus on tukea ja tdydentdd kotien kasvatustehtavaa.
Varhaiskasvatus on osa suomalaista koulutusjarjestelmaa, jossa korostuu vahvasti
pedagogiikka. Varhaiskasvatusta jérjestdd kunta tai yksityinen palveluntuottaja.
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 7-8.) Varhaiskasvatus kattaa
ikdvuodet 0 — 6, eli lapsi on varhaiskasvatusikainen peruskoulun aloittamiseen
saakka (Opetushallitus 2020).

Varhaiskasvatuksessa sovelletaan Varhaiskasvatuslakia (L540/2018), jossa
sdddetddn mm. lapsen oikeudesta varhaiskasvatukseen seka varhaiskasvatuksen
tavoitteista. Lakia tulee soveltaa kunnan, kuntayhtyman ja yksityisen
palveluntuottajan jarjestaméan varhaiskasvatustoimintaan. Varhaiskasvatuksen
toimintamuotoja ovat paivékodit, perhepaivahoito ja avoin
varhaiskasvatustoiminta. (L540/2018.)

Varhaiskasvatuslain (L540/2018 48) mukaan varhaiskasvatusta suunniteltaessa,
jarjestettdessd tai tuottaessa on ensisijaisesti huomioitava lapsen etu.
Varhaiskasvatuksen jarjestamistd ohjaa ja tukee Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet, joka pitaa sisallaan valtakunnallisia velvoitteita.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin on myo6s Kkirjattu yhdenvertaisuutta
tukevista tavoitteista ja sisélloistd, joka on oikeudellisesti velvoittava maarays.

(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 7-8.)
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4.2 Kielen kehitys ja vuorovaikutus

Kieli ei ole pelkastdan puhuttua kielt4, vaan se on myds esimerkiksi kirjoitettua,
kuvallista tai viitottua kommunikointia (Korpilahti & Pihlaja 2019 ,168). Lapsi
oppii muuttamaan kayttdytymistddn sekd suunnittelemaan toimintaansa kielen
avulla. Kielella on myds keskeinen vaikutus siihen, minkélaisen kuvan lapsi
itsestdan yksilond muodostaa. (Nurmi ym. 2015, 41.) Kieli on yhteydessa lapsen
koko kehitykseen (Marjalaakso 2011, 31).

Lapsen aidinkieli opitaan vuorovaikutustilanteissa. (Overlund 2019, 20). Lapsi
ymmartaa sanoja ja kielta jo ennen kuin han on itse kykenevé niita tuottamaan. Jo
alle vuoden ikdinen lapsi reagoi omaan nimeensd, keskeyttad hetkellisesti
toimintansa, kun sanotaan “ei” ja etsii katseellaan, kun kysytdin vaikkapa “missé
diti on?”. Nami ovat merkkejd siitd, ettd alle vuoden ikdinen lapsi ymmaértdd
puhetta, vaikka ei kykene sitd vield itse tuottamaan. (Nurmi, Ahonen, Lyytinen,
Lyytinen, Pulkkinen & Ruoppila 2015, 43.) Ilhmisella katsotaan olevan
synnynnéinen tarve vuorovaikutukseen, ja tdma toimii my6s perustana puheen ja
kielen kehitykselle. Vuorovaikutustaitojen kehittyminen lahtee heti ensimmaisista
elaméan hetkistd. Lapsen ensimmaiset kaksi ikdvuotta kehitys on niin sanotussa
esikielellisessa vaiheessa, jossa vuorovaikutus perustuu pitk&lti lapsen erilaisiin
keinoihin ilmaista itsedén ja tulla tietoiseksi itsestadn ja ymparistdstaan. (Paavola-
Ruotsalainen & Rantalainen 2020, 17-19.) Né&itd kommunikointikeinoja on erilaiset

ilmeet, eleet ja dantelyt, kuten itku (Hermanson 2012).

Puhuttu kieli opitaan kuulemalla puhetta. Lapsi alkaa erottamaan &énteitd ja tavuja
ympéristostaan. Puhujan selkeiden suun liikkeiden ndkeminen vahvistaa kuullun
puheen ymmartamista ja rekister6imistd. Kielen kehitykselle merkittdva
kuuntelutaito on tarkkaavuus, jolla tarkoitetaan kykya suunnata, yllapitaa, jakaa ja
siirtdd huomiota eri kohteisiin. Tarkkaavuus on viel& pienella lapsella automaattista,
eli tahatonta, jolloin lapsi reagoi merkityksellisiin &rsykkeisiin ymparistossa.
Lapsen kasvaessa hanelle kehittyy valikoiva tarkkaavuus, jolloin ympéristdsta
pystytdan suodattamaan hairiotekijoita ja kiinnittdd huomiota olennaiseen. Talloin
myo6s puheen havaitseminen helpottuu. (Valimaa & Haapala 2020, 37-46.)
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Lapsen kielen kehitykselle on siis tarkedd, ettd lapselle puhutaan ja hénen ei-
kielellisiin  viesteihinsd reagoidaan. Kun Kkieltd kaytetddn sujuvasti eri
vuorovaikutustilanteissa, lapsi oppii erilaisia kielen kayttotapoja ja sen, miten
erilaisissa tilanteissa kielta kaytetadn eri tavoin. (Nurmilaakso 2011, 35-36.) Lapsen
ja aikuisen valinen vuorovaikutus sisaltdad puheen lisdksi my6s ruumiin Kielen,
ilmeet ja eleet. Pelkastaén aikuisen lasnéololla on todettu olevan merkitysta lasten

valisen keskustelun lisaantymisessa. (Korkeaméki 2011, 45.)

Jotta lapsi pystyy tuottamaan itse kieltd, hanen on ensin ymmarrettdva kielen
symboleja, jotka liittyvat erilaisiin asioihin, kuten tilanteisiin tai objekteihin. Lapsi
alkaa itse soveltamaan opittua Kkieltd ja symboleita ympérilla oleviin kohteisiin.
(livonen, Lieko & Korpilahti 1994, 207.) Lapsen ikatason mukainen Kielen ja
puheen kehitys edellyttdd kuulon normaalia toimivuutta, vuorovaikutus- ja
sosiaalisten taitojen osaamista, tasapainoista tunne-eldman kehitysta seka

paivittaisista toimista selviytymista (Korpilahti & Pihlaja 2019, 177).

Lapsi alkaa tuottamaan ensimmadisid sanojaa keskimaarin vuoden ikaisena.
Tutkimusten mukaan noin puolentoista vuoden ikdisend lapsi taitaa noin
viisikymmenté ensisanaa. Tasta lahtee liikkeelle niin sanottu sanapyréhdysvaihe,
jolloin lapsi oppii nopeasti uusia sanoja. Sanapyrdhdysvaiheen johdosta kaksi
vuotiaalla lapsella saattaa olla jo 600 sanan sanavarasto. (Kunnari & Savinainen-
Makkonen 2020, 62-64.) Kolme-neljavuotiaana lapsi pystyy usein muodostamaan
jo lauseita ja puheen tuottaminen on jo melko selvdd (Hermanson 2012). Viisi
vuotias lapsi hallitsee usein jo oman &didinkielensa saannot ja osaa taitavasti kayttaa
kieltd erilaisissa vuorovaikutustilanteissa. Han osaa ymmartad ja kayttaa kielta
monipuolisesti. (Siun sote 2020.) Yksilolliset erot ovat kuitenkin aina tarked
huomioida kielen kehityksessa, sill4 ne saattavat juuri ensimmaéisten ikavuosien
aikana olla huomattavia. Jollain kaksi vuotiaalla saattaa olla monen sadan sanan
sanavarasto, mutta toisella ik&toverillaan tdma on vain alle 50. Varsinkin kielen
kehityksen huippuaikana 2-3 -vuotiailla yksil6lliset erot ovat suuria. (Kunnari &
Savinainen-Makkonen 2020, 64.)
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Puheen ja Kkielen kehityksen ero on tdrked tiedostaa. Puheen kehitystd
tarkasteltaessa puhutaan aéntelystd ja puhemotoriikan kehittymisesté. (Asikainen
2004, 2209.) Puhehdirit johtuvat wusein neurologisista syistd, joita
varhaiskasvatuksen tyontekijoilla ei ole mahdollisuutta “parantaa”. Kielen
kehityksen viivastymat taas vastaavasti kasittavat puheen ja eri késitteiden
ymmaértdmisen ja tuottamisen ongelman omalla didinkielellaén. Kielen kehityksen
tukemisessa ovat vanhemmat sekd varhaiskasvatuksen asiantuntijat avainasemassa,
silla he pystyvét yksinkertaisilla keinoilla tukemaan lapsen kielen kehitysta.
Esimerkiksi asioiden nimedminen, lapsen kanssa puhuminen, lukeminen ja kuvien
kéayttdminen ovat helppoja keinoja, joilla voidaan tukea lapsen kielen kehitysta.
(Yle 2018.)

Kielen  kehityksen  tukemisen  kannalta  parhaimpia  ovat  arkiset
vuorovaikutustilanteet yhdessa lapsen ja aikuisen vélilla, joista lapsi alkaa ottamaan
mallia aikuisen puheesta. Vuorovaikutustilanteen ovat erityisen palkitsevia silloin,
kuin aikuinen huomioi asioita joihin lapsen tarkkaavaisuus juuri silla hetkella
kohdistuu. (Numminen & Sokka 2009, 69.) Puheesta tulee lapselle véline, jonka
avulla hdan on kykenevé sosiaaliseen vuorovaikutukseen, omien ajatusten ja
tunteiden viestimiseen, uusien asioiden oppimisiseen seka ratkaisemaan ongelmia
(Nurmiym. 2015, 41). Kielen ollessa avainasemassa lapsen vuorovaikutuksessa, on
se vahvasti yhteydessd lapsen muuhun toimintakykyyn. Kielen kehitys ja sen
tukeminen ovat avainasemassa lapsen sosiaalisten ja tunnetaitojen kehityksessa.
Kielessa on merkityksellistd puhutun kielen liséksi ei-kielelliset keinot, kuten se,
miten asia ilmaistaan ja mit4 sen hetkisessé vuorovaikutuksessa muuten tapahtuu.
Tahén lukeutuu kaikki ilmeet, eleet ja &&nensévyt, joita lapselle viestitdan

kommunikoidessa.

Kielell& on iso merkitys lasten tunteiden hallinnassa, sill& kielellinen kehitystaso
vaikuttaa suuresti siihen, miten lapsi ottaa vastaan ja kasittelee erilaisia viesteja,
joita vuorovaikutustilanteissa valitetdan. Kun lapsen kielelliset taidot kehittyvat,
hanen etuaivolohkonsa toiminta alkaa vahvistua, ja lapsi pystyy, entistd paremmin
ohjaamaan tunteitaan ja sadtelemdan sitd, miten hén ilmaisee erilaiset

tunnekokemuksensa. Ennen tat4 kehitystd tunteiden saatelystd huolehtii lahinna
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isojen aivojen ohimolohkoissa sijaitseva mantelitumake. Lapsi oppii vaitellen
sanottamaan omia tunteitaan. Tall& on iso merkitys lapsen sosiaalisten suhteiden
kehittymiseen, sill4 on tarkeda, ettd lapsi osaa kertoa sen, miltd hé&nesta erilaiset
tilanteet tuntuvat. Na&in ristiriitatilanteiden sietdminen ja selvittdminen alkaa
sujumaan paremmin, joten lapsen on helpompi muodostaa ja yllapitdé sosiaalisia
suhteita. (Dindar, Huttunen & Koivula 2020, 225-235.)

4.3 Vieras- ja monikielisyys

Suomen kielen kehittymista on tuettava myos vieraskielisilla lapsilla, joiden osuus
varhaiskasvatuksessa on jatkuvasti nousussa vieraskielisen vaeston osuuden
kasvaessa. 2018 vuoden lopulla Suomessa asui lahes 392 000 vieraskielista, eli
henkilda, jonka didinkieli ei ole suomi, ruotsi tai saame. Edellisena vuonna luku oli
noin 373 500. Yleensd monet vieraskieliset ovat kaksi- tai monikielisia.
(Tilastokeskus 2019.)

Monikielisyys on muuttuvassa maailmassa yleisempéé kuin yksikielisyys. Tama
heijastuu myds Suomessa varhaiskasvatuksen arjessa. Monikielisyytta késitteena
on vaikea maaritell, sill& yksilollisia eroja monikielisten henkilGiden kielen k&yton
kyvykkyydesséd on paljon. Téssa yhteydessa on kuitenkin asianmukaista ottaa
huomioon, ettd monikielisilla lapsilla harvoin missddn tapauksessa kielet eivat ole
tasapainossa. (Smolander 2020, 337-339.) Tassa kappaleessa puhutaan kuitenkin

niista lapsista, keiden didinkieli ei ole suomi.

Stephen Krashen on kehitellyt teoriaa lapsen vieraan kielen oppimisesta. Han tekee
eron kielen omaksumisessa ja oppimisessa. Omaksuminen tapahtuu Krashenin
mukaan epadtietoisesti, ja tatd Kielen omaksumistapaa voidaan verrata lapsen
aidinkielen oppimisen. Lapsi luonnollisissa ja merkityksellisissa tilanteissa oppii
kieltd kommunikoidessa muiden kanssa. Kielen oppiminen taas on tietoista
oppimista kielestd, joka kasittad esimerkiksi kieliopin ja muita kielen sédanttjen
tuntemista. Krashenin teoria vieraan kielen oppimisesta ké&sittad viisi hypoteesia:
the Acquisition-Learning hypothesis (Omaksumis-oppimis hypoteesi), joka
ké&sittad juuri ndiden kahden jarjestelméan olemassa olon siit4, miten kielta voi joko

oppia tai omaksua. Seuraavana on the Monitor hypothesis (Monitorihypoteesi),
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jonka tarkoituksena on selittdd ndiden kahden edelld olevan jarjestelman yhteytta
toisiinsa. Tama kasittdd esimerkiksi sen, miten kielen opittu kielioppi nakyy
spontaanissa puheessa. Kolmantena on the Input hypothesis (Syo6tos -hypoteesi),
jossa kuvataan sitd, miten lapsi oppii vierasta kieltd parhaiten. Hypoteesin
keskeinen ajatus on se, ettd omaksuttavan vieraan kielen taso tulisi olla hieman
lapsen oman didin kielen osaamistasoa edelld, jotta kielen omaksuminen olisi
tehokkainta. Neljas hypoteesi on the Affective Filter hypothesis (afektiivinen
suodatinhypoteesi), jossa kuvataan niitd tekijoitd, jotka voivat vaikuttaa kielen
oppimiseen, kuten motivaatio, itsetunto ja minakuva. Nailla tekijoilla on vaikutusta
sithen, miten lapsi oppii luonnollisesti uutta kieltd. Tama hypoteesi on erityisen
tarkea ottaa huomioon tilanteissa, jossa epéillaén lapsella olevan traumaa tai muita
mielenterveydellisia ongelmia, jotka saattavat heijastua uuden Kielen
omaksumiseen. Viimeisend on the Natural Order hypothesis (luonnollisen
jarjestyksen hypoteesi), jossa kuvataan sitd, etté kieliopillisten sd&ntdjen oppiminen

seuraa luonnollista oppimisen jarjestysta. (Schutz 2019.)

Osalla monikielisista lapsista saattaa olla haasteita suomen kielen danteiden kanssa.
Monikielisten lasten &énteiden omaksumisnopeudessa on suurta vaihtelua, eiké
voida sanoa yksiselitteisesti, ettd monikielisyydestd on hyotya tai haittaa kielen
aanteellisessd kehityksessa. Tassd merkittdvassa asemassa on altistumisika, joka
katsotaan olevan kielellisesti 2-3 ik&vuoden paikkeilla, ja se mééara, kuinka paljon
kielelle altistutaan. (Kunnari & Savinainen-Makkonen 2020, 66-67.)

Monikulttuurisuus saattaa nakya kielen kehityksessa esimerkiksi siing, etta
vahemmistoryhmiin kuuluvilla puhetapa, kommunikointistrategiat ja tavat
vuorovaikutuksessa eroavat valtavdestOstd. Tassd korostuu kielen ja
kommunikaation yhteys. L&nsimaisessa kulttuurissa korostetaan yksilollisyytta,
jota tuetaan kielen kehityksen nédkokulmasta reagoimalla lapsen ei-kielellisiin
viesteihin esikielellisen kehityksen vaiheessa kahden kesken. Vuorovaikutusta
kéydaan vauvan kanssa kahden kesken kasvotusten. Tastd eroaa osa yhteisollisista
kulttuureista, jossa lapsen kehityksessd varhaisessa vaiheessa tuetaan erilaisia

asioita, kuten motoriikan kehitysta ja pidetddn lapseen fyysista laheisyyttd. On
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esimerkiksi yleistd, ettd monessa yhteisollisessa kulttuurissa lapsi oppii

ymparistoaan lahelld ditidan selésté kasin. (Paavola-Ruotsalainen 2020, 26-27.)
4.4 Kielen kehityksen hairiot

Kielelliset hairidt voivat aiheuttaa kielen kehityksen viivastymid. Kielihairioilla
tarkoitetaan puheen ja kielen tuottamisen tai niiden ymmartamisen viivetta
(Numminen & Sokka 2009, 59). Kielellisistd h&iridistd voidaan puhua siind
vaiheessa, jos lapsi ei kahden vuoden idssa kayta yksisanaisia ilmaisuja tai jos
kolmen wvuoden iassd lyhyidenkin lauseiden muodostaminen ei onnistu.
(Terveyskirjasto 2019.) Puheen ja kielen Kkehityksen hairiét ovat
varhaiskasvatusikéisten lasten yleisin kehityshairioryhma ja niita esiintyy ainakin
lievind noin 3-7% tadman ikaisista lapsista. (Numminen & Sokka 2009, 58.)
Puheterapeutti  Strandvall (2019) muistutti  kuitenkin siitd, ettd esim.
maahanmuuttaja taustaustaisilla lapsilla on arvioitava ensin se, mikd heidan
kielellinen kykynsa on heiddn omalla aidinkielelladn, ennen kuin voidaan alkaa

puhumaan mistéan kielen kehityksen hairiosta.

Hairion vaikeusaste madrittelee tuen tarpeen ja laadun (Numminen & Sokka 2009,
58). Kielihairididen vaikeusasteesta puhuttaessa on sopivaa erottaa viivastynyt ja
poikkeava  kielenkehitys  toisistaan.  Viivastyneessd  kielenkehityksessé
kommunikaatiotaitojen kehitysrytmi on tavanomaista hitaampaa. Poikkeava
kielenkehitys tarkoittaa erityisvaikeutta, jossa ominaista on Kkielellisten osataitojen
epéatasaisuus ja suuri ero kielellisten ja ei-kielellisten taitojen vélilla. Poikkeava
kielenkehitys vaatii pitkdjanteista ja hyvin suunniteltua terapiaa. Viivastyneen ja
poikkeavan kielenkehityksen eroa voi yksinkertaisimmillaan tarkastella
vertaamalla lapsen sen hetkista kielellisia taitoja nuorempien lasten suorituksiin.
Viivéstyneessd Kkielen kehityksessa suoritus muistuttaa nuorempien lasten
suoritusta, mutta poikkeavassa kehityksessa suoritus ei vastaa nuorempienkaan
ikdryhmien kehitystd. (Korpilahti 2011, 44-45.)

Kielen kehityksen hairiét ovat moniulotteinen kokonaisuus ja niihin usein liittyy
sosiaalisia ja emotionaalisia ongelmia. Kielen kehityksen ongelmat voivat nakyéa

esimerkiksi ongelmina vuorovaikutustaidoissa tai tunteiden késittelyssa. Lievissa
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tapauksissa lapsi yleensd sopeutuu ongelmitta ympadristoon, mutta periytyva
kielihairio voi nakyé esimerkiksi impulsiivisuutena tai levottomuutena. Kielelliset
héiriot ovat vahvasti perinnéllisia ja niille on ominaista, ettd lapsen kielen kehitys
on ollut normaalista poikkeavaa jo hyvin varhaisesta vaiheesta. (Korpilahti 2011,
40; Numminen & Sokka 2009, 58.)

Kehityksellinen kielihairio eli Developmental Language Disorder on hairid, jossa
lapsen kielellinen toimintakyky ei kehity hdnen ikénsa ja muun kognitiivisen
kehityksen mukaisesti. Lapsen kielellinen ilmaisu on siis huonontunut, joka voi
ilmetd esimerkiksi pienend sanavarastona, aikamuotovirheind tai sanojen
muistamisen vaikeutena (Yle 2018). Hairion syyna ei kuitenkaan ole neurologinen
vamma tai sairaus. Kehityksellinen Kielihdirio on yleensd luotettavimmin
diagnosoitavissa noin neljan vuoden iastd lahtien, jonka wvuoksi ennen sita
suositellaan kéytettavaksi F80.8 (muu puheen ja kielen kehityksen hairid) tai F80.9
(maarittamaton puheen ja kielen kehityshairid) diagnoosia. Neljan-kuuden vuoden
idssa havaitaan usein runsaasti poikkeavia, kehitykselliseen kielihairiéon viittavia
piirteitd, jotka voivat kuitenkin véhentyé tai hdvitad kokonaan jokapdivaisen kielen
hallinnan kehittyessa. Kehityksellisesta Kkielihdiriosta on kaytetty Suomessa
aiemmin nimed dysfasia tai kielellinen erityisvaikeus, mutta Kaypa hoito -
suosituksessa (Kehityksellinen kielihdirid, 2019) on otettu kayttoén kehityksellinen

kielih&iri6 termi.
4.5 Varhaiskasvatus kielen kehityksen tukena

Varhaiskasvatuksessa luodaan yhdenvertaiset edellytyksen lapsen
kokonaisvaltaiselle hyvinvoinnille. Varhaiskasvatukseen osallistuvien lapsien
kasvua, kehitystd ja oppimista tuetaan valtakunnallisen ohjauksen avuin.
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 7.) Varhaiskasvatuslain (540/2018)
tavoitteena on mm. edistaa jokaisen lapsen i&n ja kehityksen mukaista kasvua ja
kehitystd, tukea ja edistdd lapsen elinikdistd oppimista seka kehittdd lapsen
vuorovaikutustaitoja. Kielen kehittymien kuuluu osaksi lapsen kasvua. Kieli on
avaimena tasapainoiseen kasvuun ja osallisuuteen. Varhaiskasvatuksen tehtavéana

onkin vahvistaa lasten Kielellisten taitojen ja valmiuksien seka Kkielellisten
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identiteettien  kehittymistd.  Kielen  kehityksen  laadukas  tukeminen
varhaiskasvatuksessa edellyttaa kielen kehityksen tuntemusta ja osaamista toteuttaa
tatd pedagogisin keinoin (Korpilahti & Pihlaja 2019, 169).

Kieli toimii lapsille sek& oppimisen kohteena ettd vélineend. Kielen avulla lapsi
pystyy ilmaisemaan itsedan, ottamaan haltuun erilaisia tilanteita seka toimimaan
vuorovaikutuksessa muiden kanssa. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa
(2018) yksi oppimisen alueiden kokonaisuus on kielten rikas maailma, jonka
kehityksen keskeiset osa-alueet ovat vuorovaikutustaidot, kielen ymmartamisen
taidot, puheen tuottamisen taidot, Kielen kéyttotaidot, Kielellinen muisti ja
sanavarasto seka kielitietoisuus (Kuvio 1). On tarke&é tiedostaa, ettd saman ikaiset

lapset voivat olla eri vaiheissa kielen kehityksen osa-alueilla.

///‘ [ - h\\
Vuorovaikutus- Kielen Puheen Kielen Kielellinen Kieli-
taidot ymmartamisen | tuottamisen kayttotaidot muisti ja tietoisuus
taidot taidot sanavaranto

Kehittyvat kielelliset identiteetit )

\\ )

Kuvio 1 Lasten kielen kehityksen keskeiset osa-alueet varhaiskasvatuksessa

Vuorovaikutustaidot kasittavat sen, ettd lapsi tulee kuulluksi ja hanen erilaisiin
viesteihinsd reagoiminen kertoo lapselle sen, ettd ne ovat térkeita.
Vuorovaikutustaitojen kehittymisen kannalta on tarkeaa, etta lapset kommunikoivat

toistensa ja aikuisten kanssa varhaiskasvatuksessa.

Lapsi mallintaa aktiivisesti varsinkin aikuisten puhetta, joten kielen ymmartamisen
taitojen kannalta on tarkedd, ettd toimintaa johdonmukaisesti sanotetaan lapselle
selkeésti. Lapsille keskustellaan paljon ja eri tilanteissa kdytetdan kuvailevaa ja

tarkkaa kieltd, ndin lapsen sanavarasto kehittyy.

Kieli toimii lapselle vuorovaikutuksen valineend. Lapsi oppii Kkieltd ja
kommunikointia vuorovaikutuksessa, joten henkiloston tehtdvédnd on kannustaa
lapsia kommunikoimaan toistensa sek& henkiléston kanssa. Henkiloston

sensitiivisyys ja reagointi ovat keskeisessa roolissa vuorovaikutustilanteissa seka



27

my®s non-verbaalisessa viestinndssa. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
2018, 41.) Lapset, joilla on kielellisid vaikeuksia, voi olla hankala osallistua
vuorovaikutustilanteisiin ja tdma saattaa vaikuttaa lapsen sosiaalisiin suhteisiin.
Lapsi voi tarvita erityistd tukea kaverisuhteiden muodostamisessa, sill4 ndit4 on
vaikea muodostaa, jos lapsi ei ymmarra kunnolla puhetta ja sen erilaisia vivahteita.
(Numminen & Sokka 2009, 70.) Kuvia, esineité ja tukiviittomia voidaan kayttaa

tarvittaessa kielen ymmartamisen tukena.

Varhaiskasvatuksen tehtdvdnd on tukea moninaisuutta ja vahvistaa lasten
kuulumista jatkuvasti muuntuvaan monimuotoiseen yhteiskuntaan. Tamé nékyy
kielitietoisessa varhaiskasvatuksessa. Kasvattajien tehtdvand on ymmartaa kielen
keskeinen merkitys lapsen kehityksessd myos monikielisilld lapsilla. Tama
tarkoittaa sita, etta lapsille tulee tehdd nékyvéksi monikielisyys ja toimia lapsille
kielellisend mallina. Monikielisten lasten kielen kehitykseen tulee kiinnittaa
aktiivisesti huomiota, mutta samalla antaa heille riittdvasti aikaa ja tarjota
mahdollisuuksia, jossa he padsevat monipuolisesti kayttdmaan Kkielta.

(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 31.)

Varhaiskasvatuksessa puheen ja kielen kayttotaitoja seurataan ja ohjataan.
Kielellinen ilmaisu monipuolistuu, kun lasten kielellinen muisti ja sanavarasto
laajenee. Tatd kehitystd pyritddn tietoisesti vahvistamaan kertomalla lapsille
tarinoita ja loruja sek& kannustamalla heitd itse kertomaan niitd. My6s kuvaavien
sanojen kayttdminen edistéé lasten kielellisen muistin ja sanavaraston kehittymista.

(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 42.)

Varhaiskasvatuksessa tuetaan monilukutaitoa. Monilukutaidolla tarkoitetaan
erilaisten viestien tulkinnan ja tuottamisen taitoa. Jotta monilukutaito voisi kehitty4,
varhaiskasvatuksen tulee tarjota lapselle kielellisesti virikkeellinen ympéristd
(Nurmilaakso 2011, 37). Aikuisen rooli lasten kielellisten taitojen kehityksessa on
merkittava, ja tasta syysta kielellisessé mallintamisessa tulisi kdytta4 vaihtelevaa ja
rikasta sanastoa seka esittaa lapselle avoimia kysymyksid, joilla kannustetaan lasta
osallistumaan vuorovaikutukseen ja kommunikointiin (Korpilahti & Pihlaja 2019,
169).
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Kieleen liittyvat haasteet nayttaytyvat erilaisina eri ymparistoissa. Tdma on tarkeda
huomioida erityisesti varhaiskasvatuksessa, kun huoli lapsen kielellisesta
kehityksestd herda. Kiinnittdessd huomiota lapseen, jolla on nahtdvissa huolen
merkkeja kielen kehityksessd, tarkastellaan mitd kanavaa lapsi kéyttéda viestin
vastaanottamiseen. Tama helpottaa kommunikointia lapsen kanssa, jolla on
mahdollisesti kielen kehityksen hairidita ja loytamé&an sopivia tukimenetelmia
varhain. (Korpilahti & Pihlaja 2019, 174-175.)

Lapsilla, joilla on kielen kehityksen viivdstymad, on usein haasteita
kommunikoinnin ja vuorovaikutuksen kanssa (Lehtisare 2012, 9). Talléin on
sopivaa ottaa kayttoon erilaisia apumenetelmi& auttamaan lasta ymmartdmaan sita,
mita hanelle halutaan viestittaa ja vastavuoroisesti auttamaan ymmartdmaan lapsen
kertomaa. Kielen kehityksen tukemisen apuna voidaan kayttdd graafista puhetta
korvaavaa kommunikointia, jolla tarkoitetaan visuaalisia eli nékemiseen perustuvia
valineitd. Naitd voivat olla esimerkiksi valokuvat ja piirroskuvat. Graafinen
kommunikointi muodostuu usein kuva- tai symbolikokoelmista. (Trygg 2005, 27-
42.)

Kuvakortit ovat hyva esimerkki visuaalisesta valineestd, jolla voidaan tukea kielen
kehitysta. Kuvakorttien avulla on myds mahdollista tukea lasten vuorovaikutus- ja
ilmaisutaitojen monipuolistumista seké puheen tuottoa (Terveyskyla.fi 2018). Kuva
on symboli, joka on kohdetta muistuttava l&ahes kulttuurista riippumaton. Lapsi
oppii jo varhain tunnistamaan kuvista henkildita ja esineitd. (Suvanto & Ukkola
2020, 273.) Kuvakorteissa on yksinkertaisesti kuvattuna jokin asia, kuten tunne,
tekeminen tai esine. Naitd kortteja voidaan kdyttdd monipuolisesti apuna missé
tahansa tilanteessa, jossa tarvitaan tydvalineitd auttamaan ymmarrysta
vuorovaikutustilanteissa. Kuvakorttien avulla pystytaan jasentdaméan itse toimintaa
esimerkiksi siirtymatilanteissa. Kuvaa kuuluu osoittaa tai ndyttdd samalla, kun
kerrotaan, mitd seuraavaksi tapahtuu. Kuvaan on mygs aina mahdollisuus palata

takaisin, miké tukee muistia. (Yle-uutiset 2018.)

Tukiviittomat ovat viittomakielen viittomia, joita k&ytetadn puheen rinnalla

puheen tukemisessa sekd puheen ymmartdmisen auttamisessa. Tukiviittomat
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soveltuvat varhaiseksi kommunikointikeinoksi, jonka wvuoksi niitd voidaan
hyodyntéé varhaiskasvatuksessa. (Papunet 2019.) Tukiviittomien ei ole tarkoitus
korvata puhetta ja tdm& onkin yleisin vanhempien huoli siind vaiheessa, kun
tukiviittomien k&yttdonottoa suositellaan. Tukiviittomien tarkoituksena on tukea
puheen ja kielen kehitystd. Monet lapset, keilld on esimerkiksi puheen tuoton
viivastymistd, oppivat kieltd paremmin visuaalisin keinoin. T&ssa kohti
tukiviittomat auttavat lasta kohdistamaan kiinnostuksensa puhujaan. (Katunpaa
2017.) Tukiviittomat eroavat viittomakielestd siing, ettd lauseesta viitotaan
avainsanat samaan aikaan puhuttaessa normaalisti (Aivoliitto 2020). Viittomakieli
on oma virallinen kielensd ja tukiviittomat ovat vain yksittdisia viittomia, joissa ei
ole erityisid kieliopillisia s&ant6ja. Esimerkiksi lauseesta “ldhdetdén nyt ulos”
viitotaan  vain  sana  “ulos”.  Tukiviittomia kutsutaan = manuaalisiksi
kommunikointikeinoiksi, joilla puhetta voidaan korvata kielen kehityksen
tukemiseksi (Trygg 2005, 27). Tukiviittomat ja&vat usein pois siind vaiheessa, kun
puhuttu puhe on lapselle riittdvd kommunikointi keino. Tukiviittomat ovat hyvin
kéaytannodllinen kielen kehityksen tukimenetelmd, silla kuka tahansa voi opetella
niitd, ja vaikka olennaisten tukiviittomien opettelussa saattaa menna aikaa, niiden

opittua ne kulkevat aina mukana. (Katunpaa 2017.)

Erilaisilla tarinoilla ja saduilla on havaittu olevan monipuolinen hyo6ty lapsen
kielen kehityksen kannalta. Tarinoita lapsi voi nahda erilaisissa muodoissa kuten
kirjallisuudessa. Ndissa yhdistyy kuvat ja kerrottu tarina. Lapsen huomio Kiinnittyy
usein hyvin yksityiskohtaisesti kuviin. Téssa aikuisen kerronnalla on iso merkitys
selittdessd kuvien tapahtumia ja tarkoituksia. Tarina hetkissa korostuu lapsen ja
aikuisen valinen vuorovaikutus. Tarinoissa on selked rakenne, jotta lapsen on
helppo seurata tarinaa. Jos lapsi pystyy samaistumaan onnistuneesti tarinan
paahenkiléon, ne kehittavat lapsen tunnekielta. Erikoiset ja uudet sanat jaavat myos
lapsen mieleen, ja ndin rikastuttavat lapsen sanavarastoa. Tallaista sanastoa I0ytyy
esimerkiksi erilaisista lauluista ja loruista, joita lapselle luetaan. Realistinen ja
adneen luettu tarina, jossa paahenkilond on arkipaivan ihminen, jad paremmin
lapsen mieleen kuin esimerkiksi fiktiivinen fantasia kertomus. Kun tarina perustuu
johonkin arkipéivaiseen tilanteeseen, on lapsen helpompi jasentaa sitd. (Suvanto &
Ukkola 2020, 277-286.)
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Erilaisten korvaavien kommunikointikeinojen samanaikainen kayttd on eduksi
lapselle kielen kehityksen tukemisen nakokulmasta. Varsinkin kun asiaa
tarkastellaan lapsen kannalta, kenelld on kielen kehityksen viivastymistd, on
parempi ottaa erilaiset kommunikoinnin keinot samaan aikaan kéyttéon, kun
aloittaa ensin yhdelld ja vaihtaa sitten yhtékkia toiseen. Puhetta korvaavat
tukimenetelmat eivat myodsk&an haittaa puheen kehitysta (Trygg 2005, 26-74).
Esimerkiksi kaytettdessa viittomia kielen kehityksen tukena, lasten on havaittu
siirtyvén sujuvasti puhekielisiksi viittomien ja&dessa tarpeettomina pois (Korpilahti
2011, 54).

4.6 Tieto- ja viestintateknologia varhaiskasvatuksessa

Tieto- ja viestintateknologia tarkoittaa kaikkia niitd elektronisia valineitd, joita
voidaan  kayttdd apuna tietojenkasittelyssa eli  tiedon  ker&d&misessa,
muokkaamisessa, varastoimisessa seka jakamisessa. Jopa
varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2018) tieto- ja viestintateknologia on
keskeisessd  roolissa.  Varhaiskasvatussuunnitelman  mukaan tieto- ja
viestintateknologia edistéé lasten luovan ajattelun ja yhteistoiminnan taitoja seka
lukutaitoa. Tieto- ja viestintdteknologiaa kaytetddn varhaiskasvatuksessa
tarkoituksenmukaisella tavalla (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 26-
46.)

Varhaiskasvatuksessa on tarkoituksena havainnoida ja tutkia tieto- ja
viestintateknologiaa sekd tutustutaan erilaisiin tieto- ja viestintateknologisiin
valineisiin, peleihin ja sovelluksiin turvallisessa ymparistossd, yhdessa lasten
kanssa. Tieto- ja viestintdteknologian mahdollisuudet pyritddn myds huomioimaan
varhaiskasvatuksessa mm. oppimisymparistoissd  sekd  toiminnassa.
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 32-33.) Hyvéna esimerkkind voi

esille nostaa iPadien lisddntyneen kéayton varhaiskasvatusryhmissa.

Tatd enenevissa madrin nahtavaa teknologian kayttéa opetustilanteissa kutsutaan
myo6s teknologiapedagogiikaksi. Talld tarkoitetaan sitd, miten lasten kanssa
tutustutaan  erilaisiin  teknologian  vélineisiin  turvallisin ~ menetelmin.

Teknologiapedagogiikalla saadaan tuettua lasten oppimista vastuullisiksi laitteiden



31

kayttdjiksi ja varmistetaan, ettd lapsi kayttda laitteita oikein. (Sarén 2019, 11.)
Teknologian erilaiset laitteet lisddntyvat vaistamaétta, ja nykyiset ja tulevat
sukupolvet varhaiskasvatuksessa tulevat vaistamatta kasvamaan digitalisaation
keskelld, joten kasvattajan vastuulla on tukea lapsia oppimaan teknologiasta

turvallisessa ymparistossa.

Teknologiapedagogiikka on sisallytetty my6s Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteisiin (2018), jossa siihen viitataan kasitteellda teknologiakasvatus, jonka
tavoitteena on “kannustaa lapsia tutustumaan tutkivaan ja kokeilevaan tyQtapaan.
Lapsia ohjataan myds havainnoimaan ympariston teknologiaa ja keksimé&an omia
luovia ratkaisuja”. Varhaiskasvatukseen sisaltyy myos mediakasvatusta, joka pitaa
sisalladdn  mm. eri  medioihin  tutustumista sekd eri mediasiséltdjen
todenmukaisuuden pohtimista. Mediakasvatuksen tarkoituksena on kehittaa lasten

mediakriittisyytta. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 44-46.)

Tieto- ja viestintdteknologiaa hyddynnetddn myods entistd enemmén kodin ja
paivakodin valisessd viestinndssa. Huoltajien kanssa tehtdvalla yhteistyolla on
merkittdvd rooli varhaiskasvatuksessa. Luottamuksen rakentaminen, sujuva
vuorovaikutus seka keskindinen kunnioitus huoltajien seka varhaiskasvatuksen
henkiloston vélilla tukevat kasvatusyhteistyotd. Yhteistyon tavoitteena on lasten
terveen ja turvallisen kasvun, kehityksen ja oppimisen edistaminen.
Varhaiskasvatuksen aikana yhteisty6lla voi olla eri muotoja. Perinteisend tapana on
ollut kertoa lasten paivittéiset tapahtumat ja kokemukset huoltajan hakiessa lasta
paivan péaatteeksi. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 34.) Viime
vuosien aikana varhaiskasvatuksessa on otettu kayttoon pilvipohjainen jarjestelma,
Wilma. Varhaiskasvatuksen Wilman yksi tarkoituksista on mahdollistaa vaivaton
viestintd vanhempien ja varhaiskasvatuksen henkilokunnan valilla. Wilma 16ytyy
my®s mobiilisovelluksena, jonka avulla yhteydenpito onnistuu vaivattomasti misté
ja milloin tahansa. (Visma 2020.) Seesaw on sahkdinen palvelu, joka on alun perin
suunnattu  koulujen  kayttoon, mutta se on nykydan melko yleinen
varhaiskasvatuksessa. Seesaw tarjoaa helpon tavan varhaiskasvatuksen

henkildstolle jakaa ja dokumentoida varhaiskasvatuksen toimintaa. Se mahdollistaa
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kuvien, videoiden sek& piirustusten reaaliaikaisen jakamisen huoltajille. (Seesaw
2019.)

Myds  varhaiskasvatuksen henkilokunta hyodyntdd tydssddn tieto- ja
viestintdteknologiaa. Huoltajien kanssa teknologian avulla viestimisen lisaksi
varhaiskasvatuksen henkildstolla on mm. kéytossaan digitaalinen sovellus, johon
kirjataan kunkin lapsen saapumis- ja lahtOajat sek& mahdolliset vapaa- tai
sairaspoissaolot. Sovelluksen avulla varhaiskasvatuksen henkiloston on helppo
seurata, kuinka monta lasta ryhmassd on paikalla. Sovellus tarjoaa myos
mahdollisuuden parempaan toiminnan suunnitteluun, silld lasten mahdolliset

vapaapéivat nékyvat ennakkoon sovelluksessa.

Arkipdivan viestintda onkin muuttunut huomattavasti muutaman vuosikymmenen
aikana enemman digitalisoituneemmaksi. Kehityksellisen kielihdirion Kéypa hoito
-suosituksen (2019) mukaan sosiaalisen median kaytén voimakas lisddntyminen on
my0s muuttanut perheiden kommunikointikulttuuria. On my0s todettu, ettd jo 2-
vuotiaat lapset kayttavéat digitaalista mediaa runsaasti ja tottuneesti. Digitalisaation
vaikutuksista aivoihin onkin kayty paljon keskustelua, mutta siitd huolimatta siita
tiedet&an viel& vahan. Pienten lasten kohdalla on kuitenkin selvaa nayttoa siita, etta
jos lapsi on yksind&dn medialaitteiden aarilla pitkia aikoja paivittéin, saattaa lapsen

puheen ja tunne-eldmén kehitys viivastya. (Potilaan ladkarilehti 2017.)

Teknologian lisdéntyessa arkipéivaisessa keskustelussa kuulee kaytettdvan paljon
“ruutuaika” kisitettd. Keskustelua kdydaan mm. siitd, minka verran aikaa lapsen on
sopivaa viettdd ruudun &dressa. Kun digitaalisen laitteiden vaikutuksia pohditaan,
on tarke&é ottaa huomioon lapsen ik ja kehitystaso, lapsen ominaispiirteet ja mité
median muotoja lapsi kayttdd. Kayttddko hén niitd yksin vai aikuisen kanssa?
(Sergejeff, Huttunen & Koivula 2020, 322.) Digitaalisella medialla onkin todettu
olevan lapselle suurin hyoty silloin, kun hén k&yttdd laitteita yhdessa aikuisen
kanssa. Erilaisilla median muodoilla voi olla valtava motivoiva vaikutus lapsen

oppimiseen (Sergejeff ym. 2020, 322).

Erityisesti varhaiskasvatuksessa teknologialla on positiivinen vaikutus myos

sosiaalisesta nakokulmasta, ja tdssa saattaa olla pieni ero esimerkiksi tabletin
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kayttoon kotona. Paivakoti ryhméssa on usein kdytossa vain yksi tabletti, ja on
tavallista, ettd yhden lapsen kéyttdessa sit4, ymparilld on katsomassa ja
osallistumassa kiinnostuneena muitakin lapsia. Tallaisissa tilanteessa lapset oppivat
tarkeité sosiaalisia taitoja; miten esimerkiksi vuorotellaan, kuunnellaan ja odotetaan
omaa vuoroa. Kaikki téllaiset sosiaaliset taidot ovat yhteydessd myds kielen
kehitykseen. (Sergejeff ym. 2020, 323.)
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5 OPINNAYTETYOPROSESSI JA SEN TOTEUTUS

Tassé kappaleessa kerromme, miten opinndytetydmme eteni prosessin eri vaiheiden
kautta, joita ovat projektin perustaminen, projektin suunnittelu, projektin
toteuttaminen ja sen paattaminen (Artto, Martinsuo & Kujala 2006, 48). Tdméan
jalkeen esittelemme tuotoksemme ja kerromme, miten sitd on mahdollista

hyodyntéaa. Lopuksi arvioimme viel& koko projektin seka tuotoksemme.
5.1 Prosessin vaiheet

Idea projektiimme lahti liikkeelle, kun kuulimme, ettd puheterapeuttien
vastaanotoille on jopa kahden vuoden jonotusaika. L&ysimme myds useamman
uutisen, jonka mukaan puheterapeuteista on tallad hetkelld krooninen pula
(Keskipohjanmaa 2019). Halusimme saada asiasta liséa tietoa, joten k&vimme
tapaamassa Vaasan kaupungin puheterapeuttia, joka varmisti meille, etta
jonotusaika puheterapeuttien vastaanotolle on tosiaan pitkd. Puheterapeutti kertoi
meille, miten yksinkertaisilla menetelmilla varhaiskasvatuksessa voitaisiin tukea
lasten kielen kehitysta. Varhaisella kielen kehityksen tukemisella voidaan ehkaista
suurempien kielellisten ongelmien kehittymistd. Tapaamisen jalkeen meilld oli
selked idea: aiomme tuottaa digitaalisen materiaalin lapsen kielen kehityksen
tukemiseen. Digitaaliseen materiaaliin paadyimme, silld perustein, etta tieto- ja
viestintateknologialla on suuri rooli varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa
(2018).

Projektin  suunnitteluvaiheessa suunnittelimme, minkalainen tuottamamme
digitaalinen  materiaali tulee olemaan. Tukiviittomat nousivat esille
tapaamisessamme puheterapeutin kanssa. Puheterapeutin mukaan tukiviittomat
ovat hyva tapa tukea lapsen kielen kehitystd. Omien tyo- ja
harjoittelukokemustemme perusteella varhaiskasvatuksessa ei kuitenkaan tarjota
koulutusta tukiviittomien kayttoon. Taman perusteella oletimme, ettd
tukiviittomien kayttd varhaiskasvatuksessa lasten kielen kehityksen tukena ei ole

niin tehokasta, kun se voisi olla. Tast4 syntyi idea tukiviittomatarinavideoille.
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Saatavilla on jo paljon erilaisia tukiviittomatarina ja -opastusvideoita. Halusimme
kuitenkin erottua ndistd yhdistamallad tukiviittomiin jo hyddyllisiksi todetut
kuvakortit. Vaasan kaupungin puheterapeutti  varmisti  meille  myds
tapaamisessamme sen, ettd useamman tukimenetelmé&n samanaikainen kéytto ei
vaikeuta lapsen keskittymista tai oppimista tilanteissa, joissa lapsi oppii Kielta.
Tukiviittomatarinavideoiden rinnalla kuvakortit tuovat liséa toistoa sekd uuden

visuaalisen tukimenetelmén, joka helpottaa oppimista.

Suunnittelimme tekevdmme sovelluksen, joka siséltdd tukiviittomatarinavideot.
Paadyimme sovelluksen silld perustein, ettd Appstoresta on helppo ladata
sovelluksia varhaiskasvatusryhman iPadeille. Projektin suunnitteluvaiheessa
tapasimme insindoriopiskelijan, joka lupasi auttaa meitd projektin digitaalisen
osuuden kanssa. ldea sovelluksen luomisesta kaatui, kun insinddriopiskelija kertoi
meille, ettd sovelluksesta pitdisi maksaa, jotta sen saisi ladattavaan muotoon
sovelluskauppoihin.  Insindoriopiskelija  ehdotti  kuitenkin  vaihtoehtoisesti
nettisivustoa, jonne tukiviittomatarinavideot voisi ladata. Meista ehdotus kuulosti
hyvélle ja pdadyimme t&han vaihtoehtoon. Suunnitteluvaiheessa paatimme myaos,
ettd haluamme saada palautetta tuottamamme materiaalin toimivuudesta. Taman
tavoitteen toteutumiseksi meidan taytyi 16ytaa toimeksiantaja. Seuraavaksi teimme
projektisuunnitelman, jonka keskeisimpaan rooliin nousi aikataulutus; missa

vaiheessa tehdaan mitakin.

Toteutusvaiheessa aloimme toteuttaa projektiamme projektisuunnitelman mukaan.
Ensimmaiseksi tarkoitus oli 10yt4& toimeksiantaja, jolle suunnata tuottamamme
materiaali. Olimme yhteydessa useampaan paivékotiin Keski-Pohjanmaan seka
Pohjanmaan alueella. Yksi Vaasan kaupungin varhaiskasvatusyksikoista esitti
kiinnostustaan projektiamme kohtaan. Keskustelimme heidén kanssaan alustavasti
puhelimitse ja ideoimme yhdessa, millaista kielen kehityksen tukimenetelmaa he
toivoisivat varhaiskasvatuksen arkeen. Esittelimme heille sen hetkisen ideamme,
jolle he nayttivat vihreda valoa. Sovimme, ettd tuotamme digitaalisen materiaalin
eli tukiviittomatarinavideot sekd kaulanauhalliset kuvakortit yhden ryhmaén

kayttoon. Puhetta oli myos siitd, ettd kdvisimme havainnoimassa kyseisen ryhman
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materiaalin kdytt6a muutaman kuukauden kayton jalkeen, jotta saisimme palautetta

tuottamastamme materiaalista ja sen toimivuudesta.

Seuraavaksi kuvasimme tukiviittomatarinavideot, joihin kului enemman aikaa, kun
osasimme odottaa. Tallaisen mediasiséllon tuottaminen oli meille uusi haaste, jota
lahdimme kuitenkin innolla toteuttamaan. Kuvauksissa kaytettiin koululta lainattua
videokuvaamiseen tarkoitettua kameraa. Kuvauksissa toimimme siten, ettd
molemmat esiintyivat kahdessa videossa. Yhdessa tarinassa on keskimaarin
kaksikymmenta tukiviittomaa ja niitd vastaavaa kuvakorttia. Ndma oli opeteltu
etukdteen ennen kuvausta. Videoita kuvatessa toinen luki tarinaa aaneen ja toinen
oli kameran edessa ndyttdmassa tukiviittomia. Videoita kuvattiin monta ottoa, ja

naistéd parhaat versiot valittiin editoitavaksi.

Videot editoitiin Macbookin iMovie ohjelmalla. Editointiin tarvittavat tydkalut
olivat yksinkertaisia, ja leikkausta ei vaadittu paljoa, silla videot kuvattiin yhdella
otolla. Valitut kuvakortit liitettiin videon vasempaan reunaan sitd mukaan, kun
niiden tukiviittoma tuli. Tarinat ovat &anitetty myohemmin videokuvan péélle
selkedmman &anen saamiseksi. Kuvauspaikkana oli tarkoitus toimia Vaasan
ammattikorkeakoulun tilat. Kerkesimme kuitenkin kuvaamaan sielld vain yhden
videon, ennen kuin COVID-19 aiheuttama valmiuslaki astui voimaan. Tasté syysta

Vaasan ammattikorkeakoulun tilat sulkeutuivat.

Saatuamme tukiviittomatarinavideot kuvattua ne ladattiin YouTube sivustolle.
Lahetimme linkit videoihin insindoriopiskelijalle, jotta han pystyi alkaa
suunnittelemaan nettisivustoa. Annoimme hénelle toivomuksia nettisivuston
ulkonédostd, silla halusimme luoda mahdollisimman helppokayttdisen ja
visuaalisesti lasten silm&& miellyttdvdn sivuston. Talla vélin jatkoimme
opinndytetydmme kirjallisen osuuden kirjoittamista ja valmistimme konkreettiset
kuvakortit. Kuvakortit on tulostettu itse ja laminoitu kaksipuoliseksi, jotta ne

olisivat mahdollisimman kéateva kantaa mukana esimerkiksi kaulanauhassa.

Yritimme olla useampaan otteeseen prosessin aikana yhteydessa Vaasan kaupungin
varhaiskasvatusyksikkoon, jonka kanssa olimme aikaisemmin keskustelleet. Emme

kuitenkaan saaneet heilta vastausta tai tutkimuslupaa useammasta yhteydenotosta
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huolimatta, jonka vuoksi jouduimme luopumaan alkuperéisesta ideastamme tuottaa
digitaalinen materiaali sek& kaulanauhalliset kuvakortit heidan k&yttoonsa. Tdméan
vuoksi emme mydskadn padsseet projektin loppuvaiheessa havainnoimaan, miten

tuottamamme materiaalit toimivat varhaiskasvatuksen arjessa.
5.2 Tukiviittomavideot ja kuvakortit

Tuotokseksemme valmistui digitaalinen materiaali eli tukiviittomatarinavideot,
johon yhdistimme konkreettiset kuvakortit (Kuva 1). Kuvakortit ovat Papunetin
Kuvapankista. Kuvat ovat vapaasti kdytettavissa, kunhan niiden alkuperdinen l&hde
on mainittu (Papunet 2020). Tukiviittomatarinavideoissa olemme hyddynténeet
tukimenetelmand graafisen ja manuaalisen kommunikoinnin yhdistelmé&a.
Graafiselle kommunikoinnille on ominaista se, ettd kuvan lisdksi viestin
vastaanottajalle on n&kyvissa sanasto (Trygg 2005, 27). Jatimme
tukiviittomatarinavideoistamme Kirjallisen sanaston pois, sillé oletuksenamme oli,
ettd kohderyhmand toimii 3-5 -vuotiaat lapset, jotka eivat osaa lukea. Sanasto on
kuitenkin nakyvissa konkreettisissa kuvakorteissa, jotka on tarkoitus olla

varhaiskasvatuksen aikuisilla (Kuva 1).
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Kuva 1 Mukana kannettavat kuvakortit

Tukiviittomatarinavideoita on neljd kappaletta, joissa jokaisessa tukiviittomat
keskittyvét tietyn teeman ympérille. Teemoina toimii tunteet, ruokailu, ulkoilu ja
arki. Jokaisen tarinan keskidssé on kuvitteellinen henkild nimeltd Hugo. Hugoa
valittiin kuvaamaan kuvakorteissa Papunetin Kuvapankin (Papunet 2020) sivuilta
Elina Vannisen kuvittama henkild. Loput kuvakortit on valittu siten, ettd ne
johdonmukaisesti kulkevat Hugon mukana tarinoissa. Koska tukiviittomiin ja
kuvakortteihin koottu sanasto luotiin helpottamaan varhaiskasvatuksen arkea, on
valitut sanat keskitetty ennen kaikkea helpottamaan siirtymatilanteissa annettujen
ohjeistuksien ymmartdmistd. Sanastossa on pyritty huomioimaan lasten
henkildkohtaisia asioita ja tuntemuksia sekd erilaisia merkitsevid vahvistuksia

kuten ei halua, lisaa.

Tunnetaitojen opettelu on keskeisessd asemassa varhaiskasvatuksessa. Lapsille
pyritadn luomaan mahdollisuuksia kehittda tunnetaitojaan. Tunnetaidot kehittyvat
erityisesti vuorovaikutuksessa ja niita vahvistetaan, kun lapsien kanssa opetellaan
havaitsemaan, tiedostamaan ja nimedméan tunteita. (VVarhaiskasvatussuunnitelman
perusteet 2018, 21-26.) Tasta syysta tunnetaitoihin liittyva sanasto oli yksi tarkeaksi
koettu teema tukiviittomatarinavideoille (Liite 2). Tukiviittomia pyrittiin etsimaan
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lapsille arkisia tunteita kuvaavia sanoja, kuten iloinen, surullinen ja hauska.
Tunnetaitoihin liittyv&an sanastoon pyrittiin lissdmé&éan myos sanoja, joilla voidaan
edistdd edistyneempid tunteita. Esimerkiksi tukiviittomista 10ytyy pyytaa anteeksi,

jolla voidaan tukea muiden tunteiden huomioon ottamista.

Varhaiskasvatuksessa pyritaan tukemaan lasten hyvinvointia monipuolisesti ja iso
osa tata on péivittdinen litkkuminen ulkona. Ulkona lapsia kannustetaan leikkiin,
kéaydaan retkilla ja pidetaan ohjattuja liikuntatuokioita.
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 48.) Ulkoiluun liittyy térkeit4
oppimistilanteita, kuten siirtymatilanteet siirryttdessa sisaltd ulos ja painvastoin.
Néissa tilanteissa opetellaan esimerkiksi itsendistd pukeutumista, pukeutumista
sddn mukaisesti sekd odottamista. Ulkoilu on yksi tukiviittomatarinavideoiden
teemoista (Liite 1). Sanastoon on pyritty siséllyttdméaan mm. sadhan liittyvié sanoja,
pukeutumistilanteeseen liittyvia sanoja seka siirtymatilanteiden kommunikointia

tukevia sanoja, kuten ulos, sisélle ja jono.

Kolmas merkittdvd paivittidin toistuva oppimistilanne on varhaiskasvatuksen
ruokailutilanne. Ruokailutilanteessa opetellaan téarkeitd taitoja, joten sen tulee olla
tarkkaan jarjestetty ja ohjattu. Varhaiskasvatuksen ruokakasvatuksen tavoitteena on
edistdd myonteistd suhtautumista syomiseen ja tukea monipuolisia ja terveellisia
ruokatottumuksia. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 47-48.) Tahén
perustuen ruokailuun liittyvd sanasto koettiin térkeéksi teemaksi ottaa mukaan
tukiviittomatarinavideoille. Ruokailuun liittyvd sanasto on pyritty valikoimaan

siten, mité sanoja yleensa ruokailutilanteessa kaytetaan (Liite 3).

Arkeen liittyvat sanasto on valittu yhdeksi teemaksi tukiviittomatarinavideoille
(Liite 4). Videoon ja kuvakortteihin valittujen sanojen avulla on pyritty
helpottamaan aikuisen ja lapsen vélistd kommunikointia péivakodin erilaisten
arkisten tilanteiden, kuten Kkoti-ikédvan kanssa. Arkeen liittyvdan sanastoon on
laitettu sanoja, jotka muistuttavat ja vahvistavat lapsen mielikuvia esimerkiksi
perheestddn ja siitd, kuka tulee hakemaan péivahoidosta ja missa esimerkiksi

vanhemmat ovat lapsen paivékoti pdivan aikana.
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Insindoriopiskelijan luoma sivusto toimii niin  mobiililaitteella, kuin myos
tietokoneella. Linkin avatessa péatyy suoraan tukiviittomatarinavideoiden
etusivulle, johon on selkeasti sijoitettu nelja tukiviittomatarinavideota. Videoiden
aloituskuvaa klikkaamalla video alkaa py6riméén. Videokuvan oikeasta alareunasta
video on mahdollista saada nakymaan koko ruudulla, joka tekee Kkatselu
kokemuksesta miellyttdvdmman. Videot on nimikoitu teemansa mukaan, joista
nédkee, mihin videon tukiviittomat tulee liittymaan. Linkki sivustoon:
http://www.cc.puv.fi/~e1801114/

5.3 Tukiviittomien hyédyntaminen

Tukiviittomavideot ovat koottuna yhdelle nettisivustolle, mistd ne on mahdollista
avata milla tahansa laitteella, jossa on internet yhteys. Tama tekee videoista helposti
saatavilla olevan ja niitd voi katsoa missé tahansa. Kun videot ovat saatavilla
kaikille avoimella nettisivustolla, on niitd mahdollista katsoa paivékotiryhméssa
esimerkiksi tietokoneelta, joiden saatavuus ryhmadssé saattaa olla jopa yleisempaa,

kun tablettitietokoneen ja ndin ollen mitaén ohjelmaa ei tarvitse ladata ennakkoon.

Sivusto on helppo kéyttdinen, ja tdmd luo mahdollisuuden siihen, ettd lapsi osaa
omatoimisesti avata videoita ja katsoa niita itsendisesti. Aikuisen avustuksella

ohjataan lapsi oikealle sivustolle.

Koska sivusto on ldydettavissa internetistd, voidaan videoiden etsimisessa
tehokkaasti toteuttaa tiede- ja teknologiapedagogiikkaa. Kasvattajan ohjeistuksella
on mahdollista harjoitella, miten vastuullisesti etsitdan oikea sivusto ja miten sen
uudelleen l6ytdaminen on helppo varmistaa. Ndin saadaan kasvattajan ja lapsen
valille erityistd vuorovaikutusta teknologian puitteissa. Sivuston kaytté edellyttéda
internet yhteyttd, joten on kasvattajan vastuulla varmistaa, ettd lapsi osaa menné
oikealle sivustolle, kun netin mahdollisuuksia ei rajattu. Tdmén voi varmistaa
esimerkiksi asettamalla nettisivusto tabletin kotivalikkoon pikandppaimena, jolloin

sité klikkaamalla ohjautuu suoraan oikealle sivustolle (Kuva 2).



V7 el W
v

AirDrop  Viestit Sahképosti WhatsApp S
Kopioi

Lisaa lukulistalle
Lisaa kirjanmerkki
Lisaa suosikkeihin
Etsi sivulta

Lisaa Koti-valikkoon

® 2% B § @

Merkitse

®

Tulosta

@)

Muokkaa toimintoja

Kuva 2 Tukiviittomasivuston lisddaminen iPadin kotivalikkoon

Tuotoksessa korostuu kahden visuaalisen menetelman kaytoén hyddyntdminen
kielen kehityksen tukemisessa. Kumpikaan menetelmd, eli kuvakortit tai
tukiviittomat, eivat poissulje toista tai ole hyddyton kaytettynd yksin. Tastéd syysta
tuotos ei luo paineita kayttajalle ja se on helppo jalkauttaa arkeen. Tukiviittomia
voi harjoitella videoista silloin kun arjesta 16ytyy sopiva hetki tai antaa videot
katsottavaksi lapsille eri aikoina. Kaulanauhallisten kuvakorttien kayttd luo
erityisen matalan kynnyksen niiden kaytolle arjessa, silld ne kulkevat helposti

mukana.

Usein varhaiskasvatuksessa tulee vastaan tilanteita, jossa tuntuu, ettei
kommunikointi lapsen kanssa toimi. Syyna voi olla esimerkiksi yhteisen kielen
puute tai lapsen puheen tai kielen kehityksen viivastyma. Tallaisissa tilanteissa on
kuvakortteja hyvé hyodyntdd. Kuvakorttien kuvat ovat varikkaita ja pienid, jotka
varmasti herattdvat lapsen mielenkiinnon. Lapsi voi itse selata kuvakortteja ja
pohtia, mitd ne oikein merkitsevat. Tassa tilanteessa on kuitenkin tarkeaa, ettd
kasvattaja on l&snd sanoittamassa kuvia. N&ain ollen kommunikointi voi

tulevaisuudessa olla helpompaa.

Myos tilanteet, joissa tuntuu, ettd lapsi ei oikein ymmarré annettuja ohjeistuksia
ovat hyvia tilanteita kuvakorttien hyddyntamiselle. Tallaisia tilanteita ovat yleensé

arkipéaivaiset siirtymaétilanteet esim. sisélta siirtyminen ulos. Siirtymatilanteet ovat
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yleensd monivaiheisia, mik& saattaa hankaloittaa niiden sujumista varsinkin, jos
kommunikointi ei toimi. Kuvakorteista voidaan visuaalisin keinoin ndyttaa lapselle,

mité seuraavaksi tulisi tehda esim. kdy vessassa ja pue ulkovaatteet.
5.4 Projektin arviointi

Opinnaytetyd prosessin alkuvaiheessa oli selkedd haparointia aiheen valinnan
kanssa. Paadyimme kuitenkin valitsemaan kielen kehityksen aiheeksemme. Aiheen
valinnan jalkeen kohtasimme seuraavan ongelman, joka oli aiheen rajaaminen.
Tahan saimme kuitenkin selvyyttd, kun kdvimme tapaamassa Vaasan kaupungin
puheterapeuttia. Projektin jokaisessa vaiheessa, etenkin suunnitteluvaiheessa on
konsultoitu paljon ulkopuolisia tekijoitd, jotka ovat myds mainittu tydssamme.
Naéista eri tiedonlahteistd saama tieto ja apu, vahvistivat meidan késitystamme siité,

ettd olemme tuotoksemme kanssa oikeilla jaljilla.

Toiminnallinen opinnéytetyd oli alusta asti mieluisampi vaihtoehto ja selkeéé oli,
ettd opinnéytetyotd halutaan lahted tyostamaan luovasta ndkokulmasta, luoden ja
kehittéen jotain uutta. Keskustelimme ulkopuolisten tekijoiden kanssa ja yritimme
saada kiinni siitd, milla keinoin kielen kehitystd voi varhaiskasvatuksen arjessa
tukea mahdollisimman yksinkertaisella tavalla ja mita tuotokselta vaaditaan, jotta
sitd oikeasti tulee hyddynnettyd arjessa. Emme halunneet luoda tuotosta, jota ei
hyédynnetd. Tama vaihe vei paljon aikaa ja jalkikateen katsottuna olisimme voineet
kéayttad vahemman aikaa tdhan ja tehda rohkeammin paatoksid. Tavoitellessamme

jotain suurta ja innovatiivista keksint6d kulutimme paljon aikaa ja energiaa.

SWOT-analyysissamme emme olleet nostaneet aikataulutusta esille, mutta
projektin loppuvaiheessa huomasimme, ettd aikataulutus oli yksi suurimmista
heikkouksistamme. Aikataulu koko projektille olisi pitdnyt sopia tiukemmin ja siité
olisi pitanyt pitdd kiinni. Vaikka projektisuunnitelmassamme painotimme mygds
aikataulutusta ja sitd, mita tehdddn missakin vaiheessa, emme onnistuneet pitéa
naistd kiinni. Koronaepidemia toi my6s omat haasteensa projektillemme.
Kommunikointi eri osapuolten kanssa hankaloitui huomattavasti epidemian
alkaessa. Tastd johtuen opinndytety6llamme ei ole toimeksiantajaa.

Toimeksiantajan  puuttuminen ei kuitenkaan vaikuttanut itse tuotoksen
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suunnitteluun tai valmistumiseen. Toimeksiantajan puuttuminen nékyy kuitenkin
siind, ettd meilla ei ole ulkopuolista arvioijaa tuotoksemme toimivuudesta.
Alkuperdisen  suunnitelman mukaan  toivoimme myods  palautetta
tukiviittomatarinavideoiden luomiseen, mutta lopullisessa versiossa on nahtévissa

pelkéastdan meidan oma visiomme.

Kaiken kaikkiaan olemme tyytyvaisia siihen, milt4d tuotoksemme lopputulos
nayttdd. Onnistuimme tuottamaan digitaalisessa muodossa olevan materiaalin
kielen kehityksen tukemiseen. Liséksi tuotimme visuaalisen lisén eli kuvakortit
digitaalisen materiaalin tueksi. Koimme my®s onnistuvamme siind, ettd molempia

materiaaleja pystyy myds kéyttdmaan erilld&n toisistaan.

Koska mediakasvatus on lisdantynyt myo6s varhaiskasvatuksessa esim.
tablettitietokoneiden kayttdon otossa, olisimme halunneet tukiviittomatarinavideot
sovelluspohjalle. Tyypillisesti varhaiskasvatuksessa on kaytossé iPad, joka on
helppokayttdinen laite jopa lapsille. IPadeille on mahdollista ladata sovelluksia,
joiden kaytto ei valttdméattd vaadi internet yhteyttd. Taman vuoksi koemme, ettd on
parempi, jos tukiviittomatarinavideot olisivat sovelluspohjalla. Sovelluksen
avaaminen ja sulkeminen on myods helpompaa lapselle ja talla turvataan myos se,
ettd lapsi ei eksy véérille sivustoille internetissd. Tama ajatus oli tavoitteenamme
heti alusta, mutta kuten aikaisemmin esille nousi niin sovelluksen luominen
varsinkin iPadilla kaytettdvaan iOS kayttojarjestelmaan olisi luonut liian isoja
haasteita sek& taloudellisesti etta ajallisesti. Resurssimme eivét olisi myodskaan

riittaneet tahan.

Videoiden valmistuessa tuli mieleen olennaisia sanoja ja tukiviittomia, joita olisi
voinut sisallyttdd videoihin. Videot haluttiin kuitenkin pitdd lyhyind ja
kompakteina, jotta varhaiskasvatuksen hektisessa arjessa niitd olisi helppo kéyttaa.
Joitain lopullisissa versioissa esiintyvié tukiviittomia olisi kuitenkin voinut korvata

olennaisemmilla sanoilla.

Moninaisuutta ja monikulttuurisuutta ajatellen, videoiden tarinoissa ja
kuvakorteissa olisi voinut esiintyd eri henkildhahmoja. Moninaisuus ja

monikulttuurisuus ovat tarkeita aiheita, silla jokainen tulisi olla edustettuna joka
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puolella, varsinkin varhaiskasvatuksen parissa. Aihe on noussut varsin
ajankohtaiseksi kesalla 2020, joten on tarkead reflektoida kyseisté aihetta tuotoksen
nékodkulmasta; mita olisi voinut tehda toisin, jotta jokainen lapsi tulee huomioiduksi

kuvakorteissamme, ihonvaristaan tai sukupuolestaan riippumatta.

Jalkikateen videoita katsoessa huomaa joitain teknillisia puutteita, joita olisi voinut
hioa. Esimerkiksi videoiden audiovisuaalinen viestintd saattaa joissain videoissa
olla ristiriidassa. Kuvan reunassa nakyva kuvakortti, kuultu sana ja tukiviittoma
tulevat joissain kohti eri ajassa. Tassé kohtaa olisi ollut hyvé ulkopuolinen arvioija,
joka katsoo, vélittyyko tarinan tarjoama viesti katsojalle. Ulkopuolinen katsoja olisi
ollut siitd syystd hyva, ettd tekijand olimme opetelleet viittomat ja niiden
merkitykset hyvin ulkoa, joten emme pystyneet arvioimaan sita valittyykod
tukiviittoman tarkoitus sellaiselle katsojalle, kenelle kyseinen viittoma on vieras.
Tasséd kohtaa korostuu siis vahvasti kasvattajan ja lapsen vélinen vuorovaikutus

katsoessa videoita, jotta aikuinen voi toistaa lapselle ndité viittomia.

Sivustoa olisi helppo kehittdd laajemmaksi kokonaisuudeksi. Sivustolle olisi
mahdollista sisallyttdd lis44d kategorioita ja teemoja, ja ndiden alle vield
alakategorioita. Kun videot ovat siséllytetty yhdelle sivustolle, se antaa rajattomat
mahdollisuudet  kehittdd tukiviittomasivustoa.  Sivustoa voisi  kehitt&4
monikieliseksi tai suunnata opetusvideoita erityisesti lapsille ja aikuisille.
Sivustolle voisi myos liittdd jokaisessa videossa esiintyvat kuvakortit valmiiksi
tulostettavassa muodossa, jotta kuka tahansa voi helposti teettaa itselleen mukana

kannettavat kuvakortit.
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6 JOHTOPAATOKSET JA POHDINTA

Tassé kappaleessa kasittelemme lyhyesti opinndytetyOn tavoitteiden ja tarkoituksen
toteutumista.  Kasittelemme  myds omaa  ammatillista  kasvuamme
opinnéytetyOprosessin aikana sosiaalialan kompetensseihin viitaten. Nostamme
my0s esille mahdollisia jatkotutkimusaiheita sekd sitd, miten luomaamme

digitaalista materiaalia voisi mielestdmme kehitt&a
6.1 Tavoitteiden ja tarkoituksen toteutuminen

Opinnaytetydomme tavoitteena oli, ettd kielen kehityksen tukeminen olisi lasna
varhaiskasvatuksen  arjessa  péivittdin.  Halusimme puuttua aiheeseen
mahdollisimman  yksinkertaisella tavalla. Tamé&n mahdollistaminen vaati
mielestdimme helposti arjessa hyodynnettdvan materiaalin, jolla kielen kehityst4
voidaan tukea. Tarkoituksena oli tuottaa digitaalisessa muodossa oleva materiaali,
jossa yhdistyy sek& puhe ettd visuaalinen viestintd, lapsen kielen kehityksen

tukemiseen.

Onnistuimme tuottamaan digitaalisessa muodossa olevan materiaalin kielen
kehityksen tukemiseksi. Onnistuimme my6s tuottamaan visuaalisen lisan
digitaalisen  materiaalin  tueksi.  Digitaaliseksi  materiaaliksi  valmistui
tukiviittomatarinavideot, jotka I0ytyvat internet sivustolta. Linkki sivustoon:
http://www.cc.puv.fi/~e1801114/. Visuaaliseksi liséksi digitaaliselle materiaalille

valmistui kuvakortit.
6.2 Oman kehityksen arviointi projektin aikana

Projektimme aikana on tehty vahvaa yhteisty6té konsultoiden ja ottaen yhteytta eri
alojen osaajiin. Tdm& on vahvistanut monialaista yhteistyokykya tulevaisuutta
varten. Sosiaaliala toimii vahvasti monialaisessa yhteisty0ssé ja on térkeéa, etta
sosiaalialan ammattilainen osaa toimia erilaisissa tiimeissa ja ty0yhteisoissa seka
kotimaisessa etta kansainvélisessa tydymparistossé. (Sosiaalialan

ammattikorkeakoulutuksen kompetenssit 2016.)
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Projektin aikana sosiaalialan palvelujarjestelman osaaminen on kehittynyt. Jotta
tuotoksen tekeminen on ollut mahdollista, on ollut vélttdmatonta ottaa selvaa, miten
varhaiskasvatus toimii yhteistydssd muiden organisaatioiden kanssa juuri kielen
kehityksen nékokulmasta. Tall4 tavoin olemme varmistaneet sen, ettemme ole
tarttuneet vaaran tahon ongelmaan, silla olemme halunneet keskittyd nimenomaan
siihen, miten varhaiskasvatuksen arjessa péivittdin tyoskentelevd ammattilainen voi
tukea Kielen kehitystd. (Sosiaalialan ammattikorkeakoulutuksen kompetenssit
2016.)

Projektia varten tuli opetella 68 tukiviittomaa ja niiden merkitystd. Viittomia
opeteltiin laajasti monesta eri l&hteestd, jotta tukiviittomat opittiin oikein ja
mahdollisimman selkedksi. Tukiviittomia opeteltiin Viito-sovelluksesta, Suvi-
viittomakielen sanakirjasta sekd merkittdvimpéana l&hteend kaytettiin Suomen
Signbank sivustoa, josta on yksinkertaista etsid opastusvideota viittomille.
Viittomat tuli opetella videoita varten hyvin, sill& ne piti muistaa ulkoa ja viittoa ne

samalla kun tarina etenee.

Jokaisella lapsella on oikeus tulla kuulluksi varhaiskasvatuksessa (Arene 2017, 16).
Tatd opinndytetyon tuotos pyrkii mahdollistamaan ja tdmé& on toiminut projektia
ohjaavana tekijana alusta saakka. Sosiaalialan kompetensseihin (2016) viitaten

projekti on opettanut meitd edistdmaan yhdenvertaisuutta ja tasa-arvoa.
6.3 Jatkotutkimushaasteita

Jatkotutkimusaiheeksi nostamme digitaalisen materiaalin ja kuvakorttien
toimivuuden ja hyddyntamisen tutkimisen. Digitaalisen materiaalin ja kuvakorttien
toimivuutta voi tutkia esim. haastattelujen kautta. Kokevatko kasvattajat tuotoksen
hyodylliseksi ja miten kuvakortit on otettu arjessa kayttoon. Jatkotutkimusaiheena
voi my0s tutkia sitd, mitd vaikutuksia materiaalin pidempi aikaisella kéaytolla on.
Voiko materiaalin aktiivinen ja pitk&aikainen kayttd mahdollisesti véhentéa
puheterapeuttien tyomaaraa ja vahenisiko vastaanottoaikojen jonotusaikaa. Tama

oli asia, mitd me emme saaneet tutkittua opinndytetydssamme.
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Jatkotutkimusaiheena voi myos olla se, onko tuotteiden yhdistamisestad ollut
hy6tyd. Tukiviittomatarinoita ja kuvakortteja voi kayttdé todella hyvin erikseen,
mutta jos niitd kdytetddn aktiivisesti yhteydessa toisiinsa, onko tasta koettu mitééan
hy6tya verrattuna vain toisen menetelmén kéayttéon. Ja jos molempia menetelmié
kaytetaan aktiivisesti, kuinka nopeasti kasvattajat ja lapset sisédistavat tukiviittomia.
Vaatiiko viittomien oppiminen monta katselukertaa ja pitkall ajalla, vai alkaako

jotkut tukiviittomat jo sisdistyméén hyvinkin nopeasti.

Varhaiskasvatuksen ammattilaisten mielipiteitd ja kehittdmisideoita materiaalin
suhteen on my6s mahdollisuus kéyttdd jatkotutkimusaiheena. Tamén aiheen
pohjalta on mahdollisuus saada tietoa siit4, millaiseksi varhaiskasvatuksen
ammattilaiset kokevat materiaalin  kéyton varhaiskasvatuksen arjessa.
Tukiviittomien olennaisuus on myds aihe, jota on jatkossa mahdollisuus tutkia.
Mité tukiviittomia varhaiskasvatuksen ammattilaiset ovat kayttédneet arjessa ja
mitka tukiviittomat olisivat olennaista vield osata. Digitaalista materiaalia on myos

mahdollista kehittaa kehittdmisideoiden perusteella enemman toiveita vastaavaksi.
6.4 Eettisyys ja luotettavuus

Tutkimusetiikka kasittelee koko tutkimusta kysymysten laatimisesta tulosten
analysoimiseen. Tutkijan on tiedostettava, ettd han kayttdd tietynlaista valtaa
tutkittavaan nédhden, joten tutkijan on tehtdva eettisesti kestavid paatoksia.
Tutkimusetiikassa erotetaan nelja teemaa: tutkimuskohteiden valinta, tutkimuksen
toteutus ja tiedonhankinta menetelmat, tutkimustiedon julkistaminen seka tieteen
uskottavuus ja autonomia. (Nurmi ym. 2015, 327.) Opinndytetydémme kannalta

tarkeit4 teemoja oli kolme viimeisimpana mainittua teemaa.

Kéytimme materiaalissamme jo avoimessa kéaytossa olevia kuvakortteja, joiden
toimivuus on jo todettu. Tiedonhankinnassa otettiin aina alkuperdinen l&hde
huomioon, ja tdma mainitaan tydssamme. Opinndytetydmme tuli julkiseen
kayttoon. Koska emme késittele henkilGtietoja emme tarvitse tietosuoja-asetuksen
mukaista kasittelyperustetta. Tutkimuslupa tuli anoa, koska tarkoituksenamme oli

haastatella  varhaiskasvatusyksikon henkilokuntaa palautteen saamiseksi.
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Tutkimuslupaa ei saatu Kkirjallisena, jonka vuoksi emme voineet haastatella

varhaiskasvatusyksikon henkilokuntaa.

Ammattikorkeakoulut —ovat sitoutuneet noudattamaan  Tutkimuseettisen
neuvottelukunnan HTK eli Hyva tieteellinen kayténtd ja sen loukkausepailyjen
kasitteleminen Suomessa -ohjetta, jonka tavoitteena on hyvan tieteellisen
kéytannon edistaminen. Vastuu hyvan tieteellisen kdytdnnon noudattamisesta on
myos tutkijalla itsellaan. (Arene 2020.) Olemme noudattaneet opinnaytetydssamme
hyvaa tieteellistd kaytdntdd. Td&mén olemme varmistaneet sill4, ettd olemme
maininnut kaikki lahteemme tarkasti plagioinnin valttymiseltd. Opinnaytetyémme

ei myOskaan sisalla salassa pidettavéa tietoja, kuten henkildtietoja.
6.5 Pohdintaa

Kaikissa varhaiskasvatusryhmiss ei valttamatta ole lapsia, joilla on haasteita kielen
kehityksen kanssa. Tdmén ei kuitenkaan pitéisi olla syyna sille, ettd visuaalisia
kielen kehityksen tukimenetelmid ei kéytetd. Jos tukimenetelmien kayttd olisi
vakiintunut tapa kaikissa varhaiskasvatusryhmissa toisi se paljon positiivisia
vaikutuksia. Tukimenetelmien kaytto rikastuttaisi kaikkien lasten kielen kehitysta,
vaikka heilla ei olisikaan vaikeuksia kielen kehityksen kanssa. Erityisen hyddyn
tukimenetelmat tuovat siing tilanteessa, kun ryhméaén tulee lapsi tai jollain ryhmaén
lapsista havaitaan kielen kehityksen haasteita. Tukimenetelmien kéyton opettelu ei
pitéisi alkaa kasvattajilla ja lapsilla vasta siind vaiheessa, kun ongelma havaitaan.
Tukimenetelmien kayttd pitdisi olla myds ennaltaehkdisevaa toimintaa. Jos
tukimenetelmien kayttd on valmiiksi arjessa, olisi niiden tehostettu kaytto tiettyjen
lasten kohdalla, esimerkiksi puheterapeutin kehotuksesta, nopeampi ja helpompi

aloittaa.

Varhaiskasvatuksen arki on hektistd, joten lapsille tarkeiden arkisten taitojen
tietoinen opettaminen tuntuu j&&van vahemmélle. Monelle varhaiskasvatuksen
ammattilaiselle esimerkiksi kielen kehitysta tukevien menetelmien kéytt6 tulee jo
taysin rutiinin omaisesti oman toiminnan selkealla sanoittamisella tai lapsen puheen

korjaamisella. Tata pitéisi kuitenkin harjoittaa myos tietoisesti eri tilanteissa.
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Monikulttuurisuus ja monikielisyys on myos varhaiskasvatuksessa lisaantyva
ilmi6. Tamé on yksi syy lisad, miksi kielen kehityksen tukemiseen tulisi kiinnittaa
paivittdin huomiota varhaiskasvatuksen arjessa. Kuvakortteja ja tukiviittomia
kayttamalla voidaan arjessa tukea sitd, ettd kaikille jd& vuorovaikutustilanteissa
ymmarretty ja kuultu olo. Kuvat ovat usein universaaleja ja vaikka kuvakortin
suomenkielinen sana ei ole lapselle tuttu, hdn varmasti tunnistaa kuvan. Né&in
vuorovaikutustilanteet moni- tai vieraskielisen lapsen kanssa ovat antoisampia seka

lapselle ettd kasvattajalle.

Digitalisaatiolla on varmasti laaja-alainen vaikutus nykypaivanad lasten kielen
kehitykseen. Erilaiset mediat kiinnostavat niin lapsia kuin aikuisiakin. Aikuisten
keskuudessa mobiililaitteiden kayttd on myds hyvin runsasta ja esimerkiksi
sosiaalinen media saattaa viedd hyvinkin paljon aikaa monelta vanhemmalta.
Kotona vietetty yhteinen aika saattaa olla pitkalti erilaisten digitaalisten laitteiden
pyorittdmad. Talléin vanhemman ja lapsen valinen aito vuorovaikutus jaa
vahaisemmaksi. Ihmisten vélisen vuorovaikutuksen tarjoama oppi on erinomaisen
tarkedd kaiken kielellisen ja ei-kielellisen kehityksen kannalta. Digitaalisessa
muodossa lapsi ei padse omaksumaan esimerkiksi elekielen viestittamié tunteita
samalla tavalla kuin oikeassa elamassé tapahtuvissa tilanteissa, joihin sisaltyy myos

ristiriitatilanteiden tuomaa pettymyksen sietoa.

Kun vaihtoehtona on tavalliset kirjat verrattuna mobiililaitteisiin saattavat lapset
mieluusti valita mobiililaitteen. Kirjallisuus on loistava keino rikastuttaa lapsen
kieltd ja sanavarastoa, mutta Kilpaillessa mobiililaitteen kanssa, josta lapsi saa

katsoa liikkuvaa kuvaa ja kuunnella tarinaa, Kirja saattaa jaada kakkossijalle.
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