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Tutkimuksemme Yhteinen tie kuvasi hyvink&alaisen Paavolan paivakodin kas-
vattajien kokemuksia ja kasityksia uskonnollisesta ja eettisesta kasvatustyosta.
Paivahoidon kasvatustyd tehdaan yhteistydssa vanhempien kanssa ja tata yh-
teistyota nimitetdan kasvatuskumppanuudeksi. Tutkimuksemme tavoite oli sel-
vittdd uskonnollisen ja eettisen kasvatustybn haasteita ja siina tarvittavia val-
miuksia monikulttuurisessa ymparistossa.

Opinnaytetydmme oli kvalitatiivinen ja aineisto kerattiin puolistrukturoitujen ryh-
mateemahaastattelujen avulla. Haastatteluihin osallistui neljatoista paivakodin
tyontekijaa. Tutkimuksen teoreettisena lahtokohtana oli holistinen ihmiskasitys.
Tyon keskeisia kasitteita olivat varhaiskasvatus, sitd koskevat asiakirjat seka
uskonto- ja eettinen kasvatus. Aineisto analysoitiin kayttdAmalla aineistolahtdista
siséllénanalyysia.

Tutkimusprosessin aloitimme ottamalla yhteyttd Paavolan paivakotiin. Touko-
kuussa 2011 teimme haastattelut ja litteroimme aineiston. Keséan ja syksyn ai-
kana purimme ja analysoimme aineiston seka kirjasimme tulokset.

Tulosten perusteella haastateltavat kokivat uskonnollisen ja eettisen kasvatus-
tyon vastuulliseksi, haastavaksi ja tarkeaksi. Tasa-arvoisuutta ja suvaitsevai-
suutta lapsia ja perheitéa kohtaan pidettiin vahvan ammatillisuuden ja laaduk-
kaan kasvatustyon kriteerind. Monikulttuurisuus uskontokasvatusty6ssa koettiin,
niin haasteena kuin rikkautena ammatilliselle osaamiselle. Uskonnolliskatso-
muksellinen orientaation toteutuksessa oli sisallollisid eroavuuksia. Uskollinen ja
eettinen kasvatusty® ovat paivakodissa lahella toisiaan ja niiden erotteleminen
on usein hankalaa. Paivakodissa uskonnollinen kasvatustyo kaipaa tietoa, kou-
lutusta ja yhteisty6ta seurakunnan kanssa. Avoin vuorovaikutus ja kumppanuus
lapsen, perheen seka koko tydyhteison valilla on keskeinen voimavara uskon-
nollisessa ja eettisessa kasvatustydssa.
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ABSTRACT

Lindholm, Nana and Mékel&, Anitta
A common way. Educators’ experiences about religious and ethical upbringing.
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Yhteinen tie (The common way) described the experiences and perceptions
about the religious and moral upbringing of Paavola day-care center educators
in Hyvink&a. Educational work in day-care is done in collaboration with parents
and this is called partnership. The objective of our study was to investigate the
challenges of the religious and moral upbringing and of the skills connected with
it in a multicultural environment.

Our research was qualitative and data were collected by half structured theme
group interviews. In group interviews participated fourteen kindergarten work-
ers. Theoretically the study was based on a holistic understanding of human
and religious upbringing. The data were analyzed using material based content
analysis.

The research began by taking contact to Paavola day-care center. In May 2011
we applied for a research permit and conducted interviews. In the summer and
autumn we analyzed the data and recorded the results.

The results show that the interviewees regarded their religious and ethical edu-
cation work as responsible and important. Equality and tolerance for children
and families was held as a criterion for strong professionalism and high quality
of educational work. An early childhood education plan obliges and challenges
today's educators in multicultural early childhood education work. The religious
orientation was seen as a challenge and its implementation and the content
caused dissenting opinions. Religious and ethical education in the day-care
center are close to each other and their separation is often difficult. Religious
education in the day- care needs training and collaboration with the parish.
Open interaction with children and families as well as the entire workplace is a
key resource for religious and ethical and educational work.

Keywords: religious upbringing, partnership, early childhood education plan,
religious orientation, ethical orientation
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1 JOHDANTO

Lapsen kokonaisvaltaiseen kehittymiseen vaikuttavat niin koti, paivahoito kuin
koko lapsen kasvuympaéristd. Kodin ja paivahoidon kasvatuskumppanuudella on
suuri merkitys lapsen ja kehityksen tukemisen nakoékulmasta. Tata kumppanuut-
ta voidaan kutsua myo6s kasvatuksen yhteiseksi tieksi. Talla tiella tulee vastaan
monia haasteita, joita muuttuva yhteiskuntamme tarjoaa. Yhteiskuntamme mo-
nikulttuuristuminen on synnyttanyt tilanteen, jossa esimerkiksi uskontoihin, kat-
somuksiin ja etiikkaan liittyvat kysymykset ovat tulleet tarkedmmiksi myds var-

haiskasvatuksessa.

Lahtokohtana kasvatustydssa ja tutkimuksessamme on kokonaisvaltainen el
holistinen ihmiskasitys. Kokonaisvaltainen kasvatusajattelu haastaa kasvattajaa
pohtimaan, millaiseksi han ymmartad ihmisen ja sen, millaiseen paamaaran
hanen tapansa kasvattaa tahtad. Ihmiskasityksen muovautuminen on sidoksis-
sa siihen, mikd on vallitseva yhteiskunnallinen, kulttuurinen ja uskonnollinen
tausta. (Halme 2010, 20 - 21.) Holistisessa ihmiskasityksessa ihminen nahdaan
kokonaisuutena ja siina huomioidaan myds ihmisen uskonnolliset ja elaméankat-

somukselliset tarpeet ja niihin vastaaminen (Rauhala 2005, 28).

Laadullinen tutkimuksemme kartoitti ryhmateemahaastattelujen avulla kasvatta-
jien kokemuksia ja kasityksid uskonnollisesta ja eettisesta kasvatustyosta.
Suomalaisen paivahoidon uskontokasvatuksen viitekehyksend ovat olleet pit-
kaan kristillisyys ja sen perinteet. Paivahoidossa uskonnollisuus ja sen ulottu-
vuudet sisaltyvat varhaiskasvatussuunnitelman uskonnollis-katsomukselliseen
ja eettiseen sisaltbalueeseen. Monikulttuurisuus paivahoidossa on asettanut
uskontokasvatukselle monia kysymyksia. Eri kulttuurien ja katsomusten koh-
taaminen muokkaavat paivahoidon perinteitd ja siella toteutettavaa tunnustuk-
setonta uskontokasvatustyotd. Varhaiskasvatuksen uskontokasvatuskulttuurin

voidaan todeta muuttuneen ja muuttavan yha muotoaan.

Mielenkiintomme tahan tutkimukseen herasi sen ajankohtaisuuden ja tydelama-

l&ahtdisyyden vuoksi. Mediassa on viime vuosina kasitelty esimerkiksi paivako-



tien ja koulujen juhlaperinteitd ja niiden uskonnollisuutta. Omassa kasvatus-
tydssamme olemme pohtineet, milla tavoin yhteiskunnan velvoittama tunnus-
tukseton uskontokasvatus arjessa toteutuu ja mita haasteita siind nykyisin on.
Kokemuksemme mukaan lapsen kokonaisvaltaiseen kasvattamiseen liittyy pal-
jon haasteita, ja olisikin tarke&a havaita uskontokasvatuksen ja eettisen kasva-
tuksen merkitys lapsen kokonaiskehityksen kannalta. Oma kehittymisemme
kasvattajana ja ajatus yhdessa kasvamisesta ovat toimineet tydta eteenpain
vievind voimina. Haastateltavilta saamamme mydnteinen palaute innosti meita

tydssamme eteenpain.

Mina tykkasin siita teidan tanne tulosta, just sen takia etta se herét-
tda miettimaan ja pohtimaan. Meidan on hyva pysahtya ja rauhoit-
tua miettimaan mitd me ajatellaan ja mik& on meidan péaivahoidon
nakemys uskontokasvatuksesta mihin me kaikki sitoudutaan. Mina
toivon, ettd tama prosessi jatkuu tassa talossa naiden keskustelu-
jen jalkeen. (Paavolan paivakodin tyontekija, Hyvinkaa toukokuu
2011.)



2 TUTKIMUKSELLISET LAHESTYMISTAVAT, TUTKIMUSKYSYMYKSET, YM-
PARISTO JA AIKAISEMMAT TUTKIMUKSET

Laadullinen tutkimus sopi mielestamme hyvin valitsemamme teeman tarkaste-
luun, koska opinnaytetydmme keskeisin tavoite oli selvittdd kasvattajien koke-
muksia ja kasityksid uskonto- ja eettisestd kasvatuksesta seka kartoittaa tyon
haasteita ja siihen tarvittavia valmiuksia. Tutkimuksemme teoreettisena lahto-
kohtana oli holistinen ihmiskasitys, jonka mukaan ihminen on monimutkainen
kokonaisuus. Se lahtee ajatuksesta, ettd ihmisen tarpeisiin, elaméan ja vaike-
uksiin on aina olemassa monta tarkastelunédkdkulmaa. (Rauhala 2005, 28.) Tut-
kittavan ilmién tarkastelun tukena hyddynsimme myds tietoa paivakodin uskon-
nollisesta ja eettisesta kasvatustyosta sekéa lapsen uskonnollisesta kehitykses-

ta.

Pyrimme tutkimuksessamme kasitteelliseen johdonmukaisuuteen hyddyntamal-
|& teoriatietoa. Tutkimme kirjallisuutta ja aikaisempia tutkimuksia, jotta tulosten
analysoiminen peilaisi teoriaan eika omaan kokemukseemme aiheesta. Tutki-
muksemme tydelamalahtoisyytta tuki paivakodin vahva halu arvioida ja kehittaa
tyotdan seka Hyvinkaan seurakunnan lapsityén kiinnostus tyon tulosten kaytta-
miseen tulevan yhteistydmallin suunnittelun tukena. Seurakuntien Lapsityon
Keskus osoitti myos kiinnostuksensa kayttaa tyon tuloksia koulutusmateriaalei-

na tulevissa tilaisuuksissaan.

2.1 Tutkimuskysymykset ja ymparisto

Tutkimuskysymykset ovat:

1. Millaisia ovat kasvattajien kokemukset ja kasitykset uskonnollisesta ja eetti-
sesta kasvattamisesta?
2. Mita haasteita uskontokasvatus ja eettinen kasvatus tuovat kasvattajille?

3. Millaisia valmiuksia kasvattaja tarvitsee?



Tutkimusymparistona toimi hyvinkaaldainen Paavolan péaivakoti, joka on aloitta-
nut toimintansa elokuussa 1978. Paivakoti on osa Paavolan paivahoitoa, johon
kuuluvat Jussilankadun paivakoti ja Paavolan paivékoti. Paivakodissa on lapsia
noin 77 ja koulun ja paivakodin yhteisessa Kouluaitta-ryhmassa on 14 lasta,
jotka ovat ialtaan 4 — 8 -vuotiaita. Tyontekijoitd paivakodissa on 20. Kevaalla
2011 paivakodissa oli uskonnoista edustettuina evankelis-luterilaisten liséksi
katoliset, ortodoksit, buddhalaiset, muslimit ja Jehovan todistajat. Lisdksi paiva-
kodissa oli lapsia, joiden uskontona oli Cao Dai. Cao Dai on Viethamissa vuon-
na 1926 perustettu spiritualistinen uskonnollinen liike. Sen keskeisen& oppina
on synkretismi. (Paavolan paivakoti 2009; Reija Itdkodes, henkilokohtainen tie-
donanto 10.10.2011; Sacred Destinations i.a.)

Paavolan paivakodin arvoja ovat perusturvallisuus ja lapsen mahdollisuus saa-
da toimia kiireettomassa ja turvallisessa ymparistossa. Paivakodissa pidetaan
tarkeana sita, etta lapselle kehittyisi vahva itsetunto ja, etta lapsi oppii kunnioit-
tamaan niin itsedan kuin toisiakin tasapuolisesti. Vanhemmuuden tukeminen
kuuluu myds paivakodin arvoihin samoin kuin lapsen yksilollinen huomioiminen
ja tukeminen. Hyvét tavat ja ymparistésta huolehtiminen seka luonnon kunnioit-
taminen paivakodissa ja kotona ovat osa paivakodin jokapéaivaistd toimintaa.

(Paavolan paivakoti 2009.)

Paivakodissa pidetaan tarkeana lapsen kuuntelemista. Leikki, luonto ja elamyk-
set korostuvat paivakodin toiminnassa, koska ne luovat oppimisen ja oivaltami-
sen iloa. Paivakodissa huomioidaan niin lapsi kuin hanen perheensékin koko-
naisuutena, koska silloin pystytaan tukemaan parhaiten vanhempia heidan kas-

vatustehtavassaan. (Paavolan paivéakoti 2009.)

Olimme tutustuneet hankeharjoittelumme aikana péaivakodin varajohtajaan ja
han kertoi tydyhteisonsa kiinnostuksesta ja halusta kehittdd ty6ta. Positiivinen
asenne tyohon ja kiinnostus opiskelijoita kohtaan olivat syyna myos siihen, etta
toinen meista, Anitta Makela, suoritti pedagogisen harjoittelunsa tutkimuspaiva-
kodissa. Opinnaytetyomme aiheen selvittya tuli Paavolan paivakoti heti mie-
leemme. Otimme yhteytta varajohtajaan ja h&n innostui aiheestamme. Han ker-

toi ideastamme heidéan tydillassaan ja meidat pyydettiin tiimien edustajien pala-
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veriin kertomaan tutkimuksestamme. Sovimme paivakodin edustajan kanssa

ryhmahaastattelujen toteuttamisesta ja ajankohdista.

2.2 Metodologinen perustelu

Opinnaytetydbmme aineiston kerdasimme haastattelemalla paivakodin olemassa
olevia timeja. Ryhmateemahaastattelujen avulla saimme mielestamme aineis-
ton, joka vastasi meidan tutkimuksemme tarpeita paremmin kuin yksilbhaastat-
telut. Haastattelut antoivat samalla myds tiimeille mahdollisuuden arvioida itse
omaa tyotaan. Paivakoti ymparistona oli luonteva, koska haastateltavien ei tar-
vinnut poistua tyOpaikaltaan ja haastattelut kaytiin heidan tydaikanaan. Haastat-
teluihin osallistui neljatoista tyontekijad. Kaikki haastatteluihin osallistuneet oli-
vat naisia ja edustivat paivakodin eri ammattiryhmia. Kuusi tyéntekijaa ei osallis-
tunut haastatteluihin joko henkilokohtaisista syista tai muusta syysta esimerkiksi
tyostéa johtuvan esteen vuoksi. Tutkimusymparistd oli meille osittain tuttu, koska
olemme joko tydskennelleet tai suorittaneet harjoitteluita Hyvinkaan varhaiskas-
vatuspalvelujen eri yksikoissad. Keskityimme aineiston analysoinnissa ainoas-
taan kokemuksen sanoitettuun muotoon. Emme havainnoineet haastateltavien

kayttaytymista tai aktiivisuutta ryhnmassa.

Teemahaastattelu luetaan puolistrukturoiduksi haastattelumenetelméaksi. Haas-
tattelu kohdentuu tiettyihin aihepiireihin, joista haastateltavilla on omakohtaista
kokemusta. Haastattelun joitakin néakdkohtia ja teemoja tiedetaan myos ennalta.
Haastattelusta saatu tieto ja aineisto ovat aina sidoksissa tutkimusymparistoon.
(lowa State University Extension 2001; Saaranen-Kauppinen & Puusniekka
2006; Tuomi & Sarajarvi 2009, 72 — 75, 85.)

Haastattelua suositellaan kaytettdvaksi tarkasteltaessa tunteellisesti herkkia
asioita tai kysymyksid. Silla voidaan tutkia yksilon ajatuksia, tuntemuksia, ko-
kemuksia ja myds todentaa sanattomia kokemuksia. Siind korostuvat hyvin
haastateltavien oma elamysmaailma, tunteet ja ajatukset. Teemahaastattelulla
voidaan tuottaa arvokasta tietoa asioista, joista tutkittava ei ole tottunut puhu-

maan paivittadin, kuten aatteet, aikomukset ja arvot. (lowa State University Ex-
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tension 2001; Metsamuuronen 2006, 115; Saaranen-Kauppinen & Puusniekka
2006.

Haastattelukysymyksina toimi nelja teemaa, joita pilkottiin myds pienempiin ai-
healueisiin ja jatkokysymyksiin, jos ne eivat esiintyneet luontaisesti ryhmien
keskusteluissa. Teemoja olivat 1. Kasvattamisen merkitys, arvot ja arvokeskus-
telu, 2. Varhaiskasvatussuunnitelma ja uskonnollis-katsomuksellinen ja eettinen
orientaatio, 3. Uskonnollisen ja eettisen kasvatuksen haasteet ja siina tarvittavat

valmiudet ja 4. Lapsen uskonnollisuus ja sen tukeminen.

Ryhmé&haastattelu oli tehokas aineistonkeruumenetelma, koska siihen osallistui
useampia haastateltavia samanaikaisesti. Ryhman jasenet tukivat toisiaan ja
haastattelu eteni keskustelunomaisesti. Haastattelun tehokkuutta lisda, jos ryh-
massa on erilaisia mielipiteita aiheesta. Yleensa yhteiset kokemukset ja avoin
keskustelu vahentavat vaarinymmartamista ja asioiden unohtelua, koska ryhma
myds kontrolloi itsedan. Haasteena ryhméhaastattelussa on saada luontevaa
dialogia haastateltavien vélille. (Bojlén & Lunde 1995; Eskola & Suoranta 2000,
95-97)

Nauhoitettavaan haastatteluumme saimme kirjallisen suostumuksen haastatel-
tavilta. Haastateltaville on annettava vapaus kertoa tutkittavasta asiasta.
Anonymiteetin sdilyminen on taattava, jos se on tutkittavien kannalta valttama-
tonta. Anonymiteetti lisda tutkijan vapautta ja tutkimuksen objektiivisuus para-
nee, kun tutkija voi kasitella arkoja ja ristiriitaisia asioita tutkittavan henkilollisyy-
den pysyessa salassa. Haastattelussa voi haasteeksi muodostua myods arka-
luonteisen asian esilletulo. Haastateltavalle tulee kertoa myos haastattelumate-
riaalin arkistointitapa ja materiaalin tuhoaminen tutkimuksen valmistuttua. Haas-
tateltavaa ei saa pakottaa ja hanella tulee olla mahdollisuus keskeyttdd haastat-
telu suostumuksesta huolimatta. (Eskola & Suoranta 2000, 89 — 90, 97 — 98;
lowa State University Extension 2001; Makinen 2006, 92 — 97, 114 — 116.)

Haastatteluissamme syntyi hyvaa keskustelua ja dialogia aiheesta, vaikka lahes
kaikissa ryhmissa olikin yleensa joku, joka puhui enemman kuin toiset. Ryhmis-

sa oli usein myos yksi osallistuja, joka muita vAhemman otti osaa keskusteluun.
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Laadullisessa tutkimuksessa ei pideta ensisijaisesti haittana haastattelun kes-
kustelevaa luonnetta vaan paremminkin sen katsotaan tekevan tutkimuksesta
intensiivisen. Haastattelutilanteessa, joka parhaimmillaan muodostaa dialogin,
voidaan sen intensiivisen luonteen johdosta saavuttaa vivahteita, jotka muuten

jaisivat tavoittamatta. (lowa State University Extension 2001; Varto 1996, 26. )

2.3 Holistinen ihmiskasitys

Lahtokohtana kokonaisvaltaisen kasvatuksen teorioille voidaan pitdd humanis-
tista tai holistista ihmiskasitysta. Opinnaytetyéssamme lapsen kokonaisvaltaista
kasvatusta pohditaan uskonnollisen ja eettisen kasvattamisen nakokulmasta.
Suomalaisen paivahoitotydn raamina on varhaiskasvatussuunnitelma, jonka
toteutuksessa on hyoddynnetty holistisen ihmiskasityksen teorioita. Holistinen
ihmiskasitys voidaan jakaa kolmeen olemassaolon muotoon, jotka ovat tajun-
nallisuus, situationaalisuus ja kehollisuus. Tajunnallisuudella tarkoitetaan ole-
massaoloa psyykkisena ja henkisend toimintona. Se muodostuu ihmisen ko-
kemisen kokonaisuudesta. Tajunnallisuus koostuu abstrakteista elamyksista
kuten tunne, tahto ja ymmartdminen. Muutokset tajunnallisuudessa tapahtuvat
hitaasti. (Rauhala 2005, 28, 32 — 38, 60.)

Situationaalisuuden olemassaolo on suhteessa omaan elaméantilanteeseemme.
Millaiseen kulttuuriin, kieleen, sukupuoleen ja niin edelleen synnymme. Millai-
sessa yhteiskunnallisessa tilanteessa elamme ja mita koemme ja millaisia mer-
kityksia siitd kaikesta meille syntyy. Inminen on aina suhteessa maantieteellisiin
ja ilmastollisiin oloihin seka arvoihin, normeihin ja henkiseen ilmapiiriin. Geenei-
hin, rotuun ja kansalaisuuteen ihminen ei itse voi vaikuttaa, kun taas ammattiin,
tydhon tai aviopuolison valintaan on jokaisella vaikutusmahdollisuus. Situatio-
naalisuus ohjaa meitd ymmartamaan asioita jonakin ja se on aina ainutkertaista.
Situaation kautta meille tarkeitd asioita ovat esimerkiksi suomalaisuus, van-
hemmuus ja kulttuuriset lahtokohdat, jotka ovat tarkeitd persoonallisen identi-
teettimme kannalta. (Rauhala 2005, 28, 32 — 33, 38, 40 — 47, 60.)
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Kehollisuuden ydin on elama ja sita yllapitavat toiminnot kuten sydamen lyonnit
ja lihakset eli kehon kemialliset, biologiset ja anatomis-fysiologiset toiminnot.
Kehollisuus paattyy elintoimintojen loppumiseen eli kuolemaan. Ihminen tarvit-
see elamassaan myos kokemuksia ja suhdetta ymparoivddn maailmaan. Ta-
junnallisuus, situaatio ja kehollisuus ovat samanaikaisesti lasné ja yhteydessa
toisiinsa. (Rauhala 2005, 28, 32 — 38, 60.)

2.4 Aikaisempien tutkimusten tarkastelua

Tutustuimme kolmeen aikaisempaan ammattikorkeakoulutasoiseen opinnayte-
tyohon. Pohdimme niiden avulla oman tutkimuksemme kannalta tarkeita var-
haiskasvattajien nakokulmia, haasteita ja valmiuksia. Tutkimusymparistona kai-
kissa tutkimuksissa toimivat varhaiskasvatuspalvelut ja teoreettisena lahtokoh-
tana kaytettiin varhaiskasvatussuunnitelman uskonnollis-katsomuksellista orien-

taatiota.

Paivi Ervastin (2011) opinnaytetyon aiheena oli uskonnollis-katsomuksellisen
orientaation toteutuminen varhaiskasvatuksen arjessa. Tavoitteena oli kuvata
varhaiskasvattajien kokemuksia ja saada tietoa varhaiskasvatuksen ja seura-
kunnan valisestéa yhteistydsta ja sen toteutumisesta paivahoidon uskontokasva-
tuksen tukena. (Ervasti 2011, 2, 25.) Katriina Talvitien (2010) tutkimus kasitteli
lasten paivahoidossa saaman uskontokasvatuksen maaraa, riittavyytta, laatua
ja kehittamistarvetta. Tutkimuksessa haluttiin selvittada myos kuinka hoitajat to-
teuttivat uskontokasvatusta, toteutettiinko kirkkovuoden kalenteria ja huomioi-
tiinko uskontokasvatuksen toteuttamisessa vanhempien toiveita. Lisaksi han
halusi tutkia seurakunnan tukea, laatua ja maaraa paivakodin uskontokasvatuk-
sessa. (Talvitie 2010, 2, 28 — 29.) Anna Minkkisen (2010) tutkimuksen taustalla
oli Kajaanin seurakunnan lapsityon kehittdminen. Opinnaytety6n tarkoituksena
oli selvittdd missa uskonnollis-katsomuksellisen orientaation sisalldissa kajaani-
laisten paivakotien varhaiskasvatushenkilosto koki tarvitsevansa tukea uskonto-

kasvatuksen toteuttamisen yhteydessa. (Minkkinen 2010, 5, 29.)
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Edella mainittujen tutkimusten tarkoituksena oli tuottaa konkreettista tietoa us-
kontokasvatuksen toteuttamisen tueksi ja kartoittaa uskontokasvatuksen maa-
raa, laatua ja kehittdmistarvetta. Omassa tutkimuksessamme keskityimme
enemman kasvatustydssa esiintyviin haasteisiin ja valmiuksiin toteuttaa uskon-
tokasvatusta tukien lapsen kokonaisvaltaista kasvua. Pyrkimyksenamme oli
lisdksi kartoittaa kasvattajien ajatuksia lapsen uskonnollisesta kehityksesta ja

iimenemismuodoista ja siita, miten lapsi kohtaa uskonnolliset asiat elamassaan.

Uskonnollis-katsomuksellisen orientaation toteuttamiseen liittyvat haasteet ovat
lisddntyneet monikulttuuristumisen my6td. Se on lisdnnyt myos kotien kanssa
tehtavan yhteistyon ja avoimuuden tarkeytta. Seurakunnan rooliksi koettiin ai-
kaisempien tutkimustenkin mukaan paivakodissa annettavan uskontokasvatuk-
sen tukeminen. Tarkedna pidettiin myds, etta l16ydettaisiin molempia osapuolia
palvelevia tydmuotoja kuten mentorointi. Tukea tarvittaisiin eri uskonnollisten
suuntausten ja katsomusten huomioimiseen kasvatuksessa. Monet kasvattajat
kokivat kaikissa tutkimuksissa tarvitsevansa tukea uskonnollisen kasvatuksen
ulkopuolelle jaavien lasten huomioimisessa. (Ervasti 2011, 37 — 39; Minkkinen
2010, 39 - 41.)

Mielenkiintoista oli huomata, ettd yhdistavia tekijoitd aikaisempien tutkimusten
ja oman tutkimuksemme valilla 16ytyi paljon. Osa lapsista saa kotona uskonto-
kasvatusta. Johtopaatokseen oli tultu sen perusteella, ettd on lapsia, jotka pu-
huvat enemman uskontoon liittyvista asioista. Oli myds vastaajia, joiden mu-
kaan asiaa ei pysty paattelemaan lapsen kaytoksesta tai puheesta. Vanhem-
mat, varsinkin evankelis-luterilaiseen uskontoon kuuluvat vanhemmat ovat ai-
kaisempien tutkimustenkin mukaan melko arkoja ottamaan esille uskontoon
liittyvia asioita. Heilla ei aina ole mydskaan tietoa uskonnollis-katsomuksellisen
orientaation sisallosta. (Ervasti 2011, 35 — 43; Minkkinen 2010, 37 — 39; Talvitie
2010, 29 - 32.)

Tarkastelemissamme tutkimuksissa ei pohdittu kovinkaan paljon uskontokasva-
tuksen tunnustuksetonta nakdkulmaa. Minkkisen tydssa tuli esille vain, etta 16

prosenttia tyontekijoista tunsi tarvitsevansa tukea siihen, kuinka uskontokasva-
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tusta toteutetaan niiden lasten kanssa, jotka eivit saa osallistua esimerkiksi
seurakuntahetkiin. (Minkkinen 2010, 41.)

Varhaiskasvatushenkilostd tunsi tarvitsevansa koulutusta ja konkreettisia vali-
neitd uskonnollis-katsomuksellisen orientaation toteuttamiseen. Uskonnolliset
aiheet koettiin varhaiskasvatuksessa tarkeiksi ja haasteellisiksi ja niitd halutaan
kehittdd. Kehityksen tueksi haluttaisiin tietoa, joka l&htee omasta sen hetkisesta
tilanteesta. Tutkittaessa omaa varhaiskasvatusyksikkoa tai tiettya kaupunkia
saadaan omakohtaista kosketuspintaa aiheesta. Tutkimuksia vertailtaessa tuli
esiin vastausten samankaltaisuus, joka kertoo hyvin sen, kuinka samanlaisia
asioita varhaiskasvatuksessa pohditaan ympari Suomea. Varhaiskasvatuksessa
tyota halutaan kehittdd monipuolisesti ja hyvan mahdollisuuden siihen tuovat
esimerkiksi téllaiset opiskelijoiden tekemat opinnaytetyo- tai pro gradu-

tutkimukset. Kaikille tutkimuksille on mielestamme ollut selkea tarve.
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3 TUTKIMUKSEN KESKEISIA KASITTEITA

Tutkimuksessa kayttamiamme kasitteita olivat varhaiskasvatus, varhaiskasva-
tussuunnitelma, uskonnollis-katsomuksellinen ja eettinen orientaatio seka kas-

vatuskumppanuus.

3.1 Varhaiskasvatus

Kasvatus-sanalla on yleisesti useita merkityksia, jotka tekevat siita toisaalta va-
roittavan ja toisaalta valttamattoman asian. Nykyisin kasvatus nahdaan usein
julkisuudessa ammattilaisten ja asiantuntijoiden tehtéavana. Taman paivan kas-
vatusty0 haastaa varhaiskasvatushenkilostoa tiedostamaan oman kasvattajuu-
den valmiuksia ja haasteita. Kirjallisuus tarjoaa paljon erilaisia kasvatusajatte-
lumalleja ja menetelmid, jolloin niiden yhteensovittamisessa saattaa esiintya
suuria haasteita. (Suoranta 2002, 29 — 30; Varri 2002, 95.)

Kasvatus on paamaarétietoista toimintaa, jolla tarkoitetaan lapsen liittamista
osaksi toimintaymparistéd ja sen paamaarand on kasvun monipuolisuuden
huomioiminen. Kasvatuksella tarjotaan mahdollisuuksia oman ajattelun ja toi-
minnan kehittymiseen. Se tarkoittaa myds, ettd lasta autetaan sopeutumaan
iImiGihin, joita lapsi elaméssaan tuottaa. Tarkoituksena on mya@s viritella kasvat-
tajan ja lapsen valisid suhteita. Kasvatuksen onnistumisen ja jatkuvuuden tar-
keana kriteerina on johdonmukaisuus ja kaikkien kasvattajien yhteistyd. (Hurme
2001, 150 — 151; Puolimatka 2010, 25, 37 — 38, 157; Ruoppila 2001, 30, 32;
Saarinen, Ruoppila & Korkiakangas 1994, 109, 209, 232.)

Varhaiskasvatus on kasvatuksellista ja pedagogista toimintaa paivakodissa.
Sen perusta on kokonaisvaltainen kasvatus, jonka avulla lapsi ndhdaan ja kuul-
laan ja lapsuus koetaan hyvana ja aitona asiana. Vuorovaikutus aikuisen ja lap-
sen tai lasten valilla on tarked&. Aikuisten valinen toiminta tai yhteistyd on myds
osa varhaiskasvatusta. Sita toteutetaan lapsuuden eri kasvu- ja oppimisympéa-
ristdissa lapsen ian ja kehitystason mukaisella tavalla. Itse kasvatustapahtumaa

ja sen monipuolisuutta pidetddn tarkedna. Siina huomioidaan myo6s lapsen us-
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konnollisuus ja sen tukeminen. Tasapainoiseen varhaiskasvatukseen tarvitaan
pedagogiikan lisdksi vanhempia, perheita, tydyhteisda ja ymparoivia verkostoja.
Kasvattajan on tiedostettava tydssaan oma kasvattajuutensa seka arvot ja toi-
minnan eettiset periaatteet. (Nummenmaa 2001, 26; Reunamo 2007, 117, 119;
Ubani, Kallioniemi & Luodeslampi 2010, 1 — 20, 39 — 45; Varri 2002, 21, 30 —
33, 83)

Varhaiskasvatuksen tehtdvana on tukea lapsen kodin ja perheen kasvatusta,
lapsi on aina osa perhettdan ja sen toteuttamaa uskonnollista traditiota. Moni-
kulttuurisen lapsen uskonnon huomioimisen kautta tulisi antaa lapselle hyvina
valmiuksia rakentaa oma uskonnollinen ja katsomuksellinen identiteetti. Var-
haiskasvatusymparistod, toimintakulttuuria ja ilmapiiria tulee rakentaa tietoisesti
niin, ettd se tukee erilaisuuden hyvaksymista ja tasavertaisuuden kehittymista.
Hyvin moniuskoinen ja kulttuurinen kasvatus ymparistd kaipaa avoimuutta ja
avarakatseisuutta. Lapselle on tarkeda oppia jo pienena kohtaamaan ja kunni-
oittamaan erialaisia katsomuksia ja uskontoja edustavia lapsia ja perheita. Eri-
laisten uskontojen ja katsomusten edustajana vanhemmat voisivat toimia taten
paivahoidon resursseina, kertomassa oman uskontonsa perinteestd, tavoista ja
kaytannoista. (Porkka 2008, 126 - 127.)

Kasvaakseen ja kehittydkseen psyykkisesti ja fyysisesti eheaksi ihmiseksi lapsi
tarvitsee riittdvan hyvan perustan. Perustan luominen alkaa syntymasta lapsen
ja hanta hoitavan aikuisen, yleensa aidin, valisesta vuorovaikutuksesta. Lapsen
tarpeista tulee huolehtia ja hénelle tulee luoda turvallinen kasvuymparistd ja
kontakteja muihin ihmisiin seka jarjestysta ja rajoja elaméaénsa. llman sosiaalisia
kontakteja hanesta ei kehity ihminen. Kasvatuksen paamaarana on kasvun mo-
nipuolisuus. Aikuisille olisi tarkeda tunnistaa lapsen kulloinkin kéynnissa oleva
kehitysvaihe ja hanen edistymisensa siind. Kasvatuksen onnistumisen ja jatku-
vuuden tarkeana kriteerina on johdonmukaisuus ja kaikkien kasvattajien yhteis-
tyd. (Hurme 2001, 150 - 151; Puolimatka 2010, 25, 37 - 38, 157; Ruoppila 2001,
30, 32; Saarinen, Ruoppila & Korkiakangas 1994, 109, 209, 232.)

Lapsen ja aikuisen valinen dialogi on tarkea osa lapsen ja aikuisen kokonaisval-

taista kasvatussuhdetta. Keskeista dialogissa on kasvattajan ajatukset lapsesta.
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Pitddko kasvattaja lapsia vain kasvatuksen kohteina vai ajatteleeko han kasva-
tusta yhteisena kasvamisena. Kasvattajan kiireeton ja keskittynyt lasnéolo tukee
kokonaisvaltaisen ja vastavuoroisen dialogin syntymista ja jatkumista. Hyvan
kasvatussuhteen edellytyksend on molemminpuolinen luottamus ja turvallisuus.
(Hurme 2001, 155; Ubani ym. 2010, 95 - 97; Varri 2002, 35, 84 - 85, 95 - 98,
108 - 111, 156 - 159.)

3.2 Varhaiskasvatussuunnitelma

Varhaiskasvatussuunnitelma pohjautuu kokonaisvaltaiseen ihmiskasitykseen
(Halme 2010, 32). Varhaiskasvatussuunnitelma siséltda lapsen oppimisen ja
kehityksen tukemiseen liittyvia osa-alueita, joita ovat matemaattinen, luonnon-
tieteellinen, historiallis-yhteiskunnallinen, esteettinen, eettinen ja uskonnollis-
katsomuksellinen orientaatio. Orientaatioiden tehtdavana on muodostaa raamit
varhaiskasvatuksen henkilostdlle siita millaisia kokemuksia, tilanteita ja ympa-
ristdja heidan tulee tarjota, jotta lapsi kehittyisi tasapainoisesti. Niiden avulla
lapsi oppii suomalaisen kulttuurin keskeiset ymmartamis- ja tulkintataidot. (Kal-
lioniemi 2009, 15 - 16; Petaja 2008, 123.)

Orientaatioissa lapsi perehtyy kasiteltdvaan aiheeseen seka opittujen tietojen ja
taitojen avulla muokkaamaan nakemystaan ympardivasta maailmasta. Lapselle
tulee antaa mahdollisuus ja aikaa ihmettelyyn, kyselyyn, pohdintaan ja oivalluk-
seen. Kokemuksilla on suuri merkitys orientaatiossa. Orientaation mukaan kas-
vattajan tulisi tiedostaa lapsen herkkyys ja kyky ymmartaa sanatonta ja symbo-
lista viestintéda ja tukea lasta niissa. Lapsen henkilokohtaisessa varhaiskasva-
tussuunnitelmassa, joka tehddédn kumppanuudessa perheen ja vanhempien
kanssa, sovitaan orientaatioiden lapsikohtaisesta sisallosta ja toteutuksesta.
(Hilska, Kallioniemi & Luodeslampi 2005, 21 — 24; Sosiaali- ja terveysalan tut-
kimus- ja kehittdmiskeskus 2005, 29.)
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3.3 Uskonnollis-katsomuksellinen ja eettinen orientaatio

Suomalaisen varhaiskasvatuksen uskonnollis-katsomuksellisen orientaation
perustan muodostavat uskonnolliset, hengelliset ja henkiset asiat ja ilmi6t. Lap-
sen hengellisyys tarvitsee aikuisen tuen ja siina tulee huomioida lapsen koh-
taaman ja ymmartaméan maailman todellisuus. Varhaiset myonteiset kokemuk-
set hengellisyydesta antavat lapselle positiivisen ja myodnteisen kokemuksen ja
tuottavat lapselle turvallisuuden tunnetta. Orientaation henkiset ilmi6t sisaltavat
lapsen kehityksen psyykkisen puolen, jossa pidetdén tarkednad tunne-elaman
vaalimista ja tietoisuuden laajentumista omasta itsesta. Orientaation hyodynté-
miseen vaikuttavat lapsen elamantilanne ja tarpeet. Varhaiskasvatuksen uskon-
tokasvatuksen tavoitteena on kohdata uskontoon liittyvia kysymyksia ja tutustua
uskonnollisiin juhliin. Lapsen tietoa erilaisista tavoista ja uskonnollisista merki-
tyksista lisatdan suunnitellusti lapsen ikatason mukaisesti. (Hilska ym. 2005, 21
— 24; Petgja 2008, 123 — 124; Sosiaali- ja terveysalan tutkimus- ja kehittamis-
keskus 2005, 29.)

Paivahoidon uskonnollis-katsomuksellinen orientaatio antaa lapselle valmiuksia
oman uskonnollis-katsomuksellisen identiteetin syntymiseen ja rakentumiseen,
koska uskonto koskettaa ihmista hyvin syvaltd. Uskontokasvatuksen toteuttami-
nen antaa paremmat valmiudet ymmartaa ja tulkita itsessa, perheessa ja ympa-
ristossa ilmenevaa uskonnollista toimintaa. (Kallioniemi 2009, 16 — 17.) Lapsi
elaa ja tutkii asioita mielelladn erilaisten laulujen, kertomusten ja leikkien kautta.
Uskonnon sisalléstd voidaan tuottaa ndiden menetelmien avulla paljon uutta
tietoa ja kokemuksia. (Kallioniemi 2009, 16 — 17; Kangasmaa, Petaja & Vuorel-
ma 2009, 42 — 46.)

Paivahoidon eettisessa orientaatiossa pyritddn kasittelemaan arvoihin ja nor-
meihin liittyvia asioita, ajatuksia ja kysymyksia. Lasten jokapaivainen elama si-
saltdd monia tilanteita ja tapahtumia, joita voidaan tarkastella oikean ja vaaran,
hyvan ja pahan seka totuuden ja valheen ndkdkulmista. Oikeudenmukaisuus,
tasa-arvo, kunnioitus ja yksilon vapaus liittyvat myos paivahoidon eettiseen
orientaatioon. Naihin teemoihin liittyvid kysymyksia voidaan kasitella luontevasti

lapsen paivittéisten tapahtumien nakdkulmasta ottamalla huomioon lapsen ika
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ja kehitystaso. Lapsen pelot, ahdistus ja syyllisyys on tarkedéd ottaa huomioon
lapsen maailmassa. Niitd on tarkeaa kasitella lapselle ominaisten toimintojen
avulla ja sellaisessa ymparistdossa, jossa lapsi voi kokea olevansa turvassa.

(Sosiaali- ja terveysalan tutkimus- ja kehittamiskeskus 2005, 28 — 29.)

3.4 Kasvatuskumppanuus

Kasvatuskumppanuus on tasavertaista ja dialogisuuteen perustuvaa kump-
panuutta. Sen tarkoituksena on jakaa vastuuta lapsen hyvinvoinnista ja kehi-
tyksen tukemisesta. Vanhemmilla on kuitenkin ensisijainen oikeus ja vastuu
kasvatuksesta. Kasvatuskumppanuudessa arvostetaan vanhempien oman lap-
sen tuntemista. Vanhempien ja perheiden toiveet, ndkemykset ja mielipiteet
tulee ottaa huomioon osana hyvaa varhaiskasvatusta. Kumppanuuden edelly-
tyksind ovat toisen kunnioittaminen, kuuleminen ja luottamus. Molempien osa-
puolien tulee sitoutua siihen. Myoénteinen ilmapiiri on tarke&a ja edesauttaa vai-
keiden asioiden esille ottamista. Kumppanuuden lahtokohtana ovat lapsen tar-
peet ja ohjaavina tekijoina lapsen etu ja hdnen oikeuksiensa toteutuminen. Toi-
minnan tarkoituksena on lapsen kasvun, kehityksen ja oppimisen tukeminen.
Kasvatuskumppanuus maaritellaén varhaiskasvatussuunnitelmassa paivahoitoa
velvoittavaksi. Se on ammatillista toimintaa, jonka tulisi olla alusta alkaen osa
perheiden kanssa tehtavaa yhteisty6ta ja lapsen varhaiskasvatusta. (Kangas-
maa ym. 2009, 40; Kaskela & Kekkonen 2006, 5,11 - 21, 32 -40.)
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4 USKONNOLLINEN JA EETTINEN KASVATUSTYO OSANA LAPSEN KEHI-
TYSTA

Uskonnollinen ja eettinen kasvatus ovat muuttaneet muotoaan varhaiskasva-
tuksessa niin koulutuksen kuin kaytannon toteutuksenkin osalta. Hanna Roth-
man aloitti lastentarhatoiminnan Suomessa vuonna 1888. Vuonna 1892 han ja
Elisabeth Alander alkoivat kouluttaa lastentarhanopettajia Suomessa. Heidan
aatepohjanaan oli syva kristillinen vakaumus, johon vaikutti myds Friedrich Fro-
belin (1782 — 1852) pyrkimykset luonnon tuntemukseen, ihmisen olemuksen
tuntemiseen ja Jumalan ymmartamiseen. Kiristillinen etiikka nékyikin heidan
kasvatustyfssdan, toiminnassaan ja menetelmissaan, jonka he halusivat tuoda
mukaan lastentarhanopettajien koulutukseen. Rukoukset ja hengelliset laulut
olivat osa lastentarhanopettajien arkea. Kasvatuksen lahtbkohtana oli luoda
lapsille turvallisuuden tunne ja luottamus Jumalan rakkauteen ja huolenpitoon.
Lastentarhanopettajia oli vahan aina 1960-luvulle asti, jonka vaikutuksesta néa-
kemykset tyon kristillisista tavoitteista ja menetelmista sailyivat hyvin yhtenaisi-
na. Nakemyksia ei kirjattu erikseen vaan lastentarhanopettajan koulutus siirsi
kristilliset opit perimatietona sukupolvelta toiselle. (Hilska ym. 2005, 17; Kal-
lioniemi 2009, 10 — 11; Saarinen 2002, 33.)

1960-luvun yhteiskunnallinen murros, uskonnonvastaiset aatesuunnat ja maal-
listuminen voimistuivat ja herattivat keskustelua uskontokasvatuksen asemasta
ja tarpeellisuudesta. Tunnustuksellista kasvatusty6ta vastustettiin kouluissa ja
paivakodeissa. 1970-luvulla sdédetty paivahoitolaki ja lastentarhojen lisaanty-
minen vaikuttuvat paivahoidon uskontokasvatukseen. (Kallioniemi, Rasadnen &
Hilska 2003, 108 — 109; Kallioniemi 2009, 10 — 11.)

Vuonna 1979 asetettiin Paivahoidon kasvatustavoitekomitea. Kasvatuskomitea
maaritteli tavoitteiksi lapsen osallisuuden juhlapyhien perinteestd, mahdollisuu-
den saada tietoa kristinuskon keskeisista sisalldista ja kulttuuriperinndsta. Lap-
sen tulisi oppia suhtautumaan kunnioittavasti uskonnolliseen vakaumukseen ja
erilaisiin katsomuksiin. (Laki lasten paivahoidosta 1973; Saarinen 2002, 10 —
11.)
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Paivahoidon kasvatuskomitean mietinndén pohjalta paivahoitolain 2a pykalaan
(1983/304) kirjattiin, ettd paivahoidon tulee ottaa lapsen ian ja yksildllisten tar-
peiden mukaan huomioon yleinen kulttuuriperinne, edistdé lapsen fyysista, so-
siaalista ja tunne-elaman kehitysta seka tukea lapsen alyllista, eettistd ja us-
konnollista kasvatusta. Uskonnollisessa tukemisessa on kunnioitettava lapsen
vanhempien tai holhoojan vakaumusta. (Hilska ym. 2005, 19; Laki lasten paiva-
hoidosta 1973.)

Suomalaisen varhaiskasvatuksen arvopohjan perustana ovat kansainvaliset
lapsen oikeuksia sdatelevat ja maarittavat sopimukset, lait ja muut ohjaavat
asiakirjat. Perustuslain (1999/731) 11. pykalan mukaan Suomessa jokaisella on
oikeus omaan uskontoon. Lasten kohdalla tAm& merkitsee oikeutta saada us-
kontokasvatusta. Oikeus on kirjattu myds varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teisiin ja tarkemmin uskonnollis-katsomuksellisen orientaation sisaltéon. Uskon-
tokasvatus on taten osana kulttuurista katsomuskasvatusta. (Suomen Perustus-
laki 1999; Petgja 2008, 121 — 123.)

Paivahoidon uskontokasvatus onkin ollut luonteeltaan yleiskristillista ja eku-
meenista. Uskontokasvatuksen tehtavana ei ole ollut vakaumukseen ohjaami-
nen, vaan siind tukeminen yhdessa vanhempien kanssa. Tarkein tehtava on
ollut tiedon ja kokemuksen valittdminen omasta uskonnosta. Tamé antaa kaikil-
le tyontekijdille vapauden toteuttaa uskontokasvatusta riippumatta heidéan

omasta vakaumuksestaan. (Kallioniemi 2009, 12 — 13.)

4.1 Uskontokasvatus

Uskontokasvatusta ja uskonnollista kasvatusta kaytetadn usein synonyymeina.
Uskontokasvatus paivahoidossa on osa yhteiskunnan kasvatusjarjestelmaa,
joka on mihinkaan uskonnolliseen tunnustukseen sitoutumatonta kasvatusta.
Yleensa uskontokasvatus on enemmiston uskontokunnan mukaista. Uskonto-
kasvatus ja identiteetin vahvistaminen on tarke&a kaikista kulttuureista tuleville
lapsille. Tarvittaessa muihin uskontokuntiin kuuluville tulee jarjestdda omaa us-
kontokasvatusta. (Muhonen & Tirri 2008, 66 — 67; Petdja 2008, 122, 129.)
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Paavastuu lapsen uskontokasvatuksesta, oman kulttuurin ja uskonnon sailytta-
misesta on vanhemmilla. Varhaiskasvatuksen tehtavana on tukea perhetta. Us-
kontokasvatuksen tulee varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaan olla
osa paivahoidon omaa toimintaa, jota seurakunnan kanssa tehtava yhteistyo
syventaa. (Kangasmaa ym. 2009, 40 — 41; Sosiaali- ja terveysalan tutkimus- ja
kehittamiskeskus 2005, 39 — 41.)

Paivahoidon uskontokasvatus antaa pohjan toisen ihmisen kunnioittamiselle ja
toisen aidolle kohtaamiselle. Sen tulisikin olla prosessi, jossa lapsi saisi ela-
mankysymyksiinsa myonteisid vastauksia hanen omasta uskonnollisesta taus-
tastaan kasin. Tyoyhteison siséisella kommunikaatiolla ja tyontekijoiden yhtei-
sesti tarkeina pitamilla asioilla on tarkea merkitys paivahoidon uskontokasva-
tuksen toteutumisessa. (Kallioniemi ym. 2003, 138 — 140; Kangasmaa ym.
2009, 38; Kokkinen 2009, 76; Saarinen 2002, 13 — 16.)

Hyvin moniuskoinen ja -kulttuurinen kasvatusymparistd kaipaa avoimuutta ja
avarakatseisuutta, koska on tarkeaa, etta lapsi jo pienenéd oppii kohtaamaan ja
kunnioittamaan erialaisuutta. Erilaisten uskontojen ja katsomusten edustajana
vanhemmat voisivat toimia paivahoidon resursseina, kertomassa oman uskon-
tonsa perinteesta, tavoista ja kaytannoistd. (Komulainen 2009, 29 — 33; Petgja
2008, 126 — 127.)

Seurakunnan antama uskontokasvatus tukee lapsen kristillistd, kokonaisvaltais-
ta ja yksilollistd identiteettid. Seurakunnan ja paivahoidon uskontokasvatukset
tukevat toisiaan paivahoidon tunnustuksettomuudesta huolimatta. Yhteistyota
on alettu kehittaa, jolloin voidaan etsia kulloiseenkin tilanteeseen sopivaa tapaa

toteuttaa uskontokasvatusta. (Halme 2010, 41.)

Uskontokasvatus ei saa koskaan olla ylikavelevaa tai tyrkyttavaa. Sen tehtava-
na ja tavoitteena on oppia ymmartamaan eritavalla uskovia ja tarjota yleisluon-
teinen kasitys uskonnollisesta kulttuuriperinndsta ja kulttuurista. Se on uskon-
nollista ja katsomuksellista yleissivistystd. Sen avulla lapsi voi tutustua omaan
ja muihin uskontoihin, tutustua uskonnollisiin juhliin, niiden merkityksiin ja vietto-

tapoihin. Lapsella ja tyontekijalla on siind mahdollisuus kohdata uskontoon liitty-



24

vid asioita. Aikuinen on ilmapiirin luoja ja hanen tulee kiinnittaé erityistd huomio-
ta siihen, ettd lapsi saa kuulluksi tulemisen kokemuksia. Vuorovaikutteinen kes-
kustelu ja suotuisat olosuhteet ovat tarkeita ja rohkaisevat lapset pohdintoihin
niin ryhmassa kuin aikuisenkin kanssa. Lapsella on oikeus kasvatukseen, joka
auttaa hanta loytamaan merkityksen elaméassaan. Hanen oikeutensa on myds
tutustua eridviin mielipiteisiin ja kasityksiin, joista hanen tulee vapaasti saada
muodostaa omat kasityksensa. (Kallioniemi ym. 2003, 138 — 140; Kangasmaa
2009, 44; Komulainen 2008, 33; Muhonen & Tirri 2008, 71 — 72; Petaja 2008,
122, 129; Saarinen 2002, 13 — 16.)

4.2 Eettinen kasvatus

Kasvatus on eettista toimintaa, joka on aina lasna kasvatustapahtumassa. Lapsi
oppii eettisen ajattelun periaatteet yhteison jasenena ilman tietoista opetusta.
Lahtokohtana eettisessé kasvatuksessa on itsetunnon kehittaminen, joka sisél-
téaa ihmisten véliset sosiaaliset taidot ja koko elinympariston. Eettisen kasvatuk-
sen tarkoituksena on edistda lapsen kasvua ihmisyyteen ja eettisesti vastuuky-
kyiseksi yhteiskunnan jaseneksi ohjaamalla héanta toimimaan sovittujen saanto-
jen mukaisesti ja arvostamaan toisia ihmisid. (Elo, Honkala, Juuso & Walamies
2001; Kallioniemi ym. 2003, 134.)

Eettisen kasvatuksen pyrkimyksena on tehda sitd yhdessa lapsen vanhempien
kanssa. Perheen vakaumus on otettava huomioon ja sita on kunnioitettava, jotta
yhteisty6 onnistuu. Yhteisty0 perheen kanssa muodostaa lapselle kasvuympé-
riston, jonka taustalla ovat yhtenaiset arvot. Tarkeimpana arvona voidaan pitda
turvallisuutta ja turvallisuuden tunteen takaamisista lapsen elamassa. Lapsi op-
pii hyvaksymaan ja kohtaamaan erilaisuutta paremmin, jos kasvatusympariston
aikuiset antavat siihen suvaitsevaista mallia omalla kaytokselldan. Eettisessa
kasvatuksessa on tarkeda kayttda sellaisia tyomenetelmia, etta ne soveltuvat
lapsen senhetkiseen ik&an ja kehitystasoon. Hyvina ja soveltuvina keinoina pi-
detdaan esimerkiksi keskusteluja, sadutusta, draamaa, leikkia ja musiikkia, joita

kaikkia on mahdollista toteuttaa paivakodin arjessa. (Koivuranta 2000.)
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Paivakodissa lapset oppivat eettista ajattelua myos omissa leikeissdén toisten
lasten kanssa. Lapsen eettista ajattelua voidaan kehittdd myds aikuisen mallin
ja tyotapojen kautta. Kasvatuksen avulla voidaan tukea lapsen eettista toiminta-
kykya ja moraalisten tunteiden kehitysta. Lapsi oppii eettisen kasvatuksen ansi-
osta tunnistamaan oman toimintansa seurauksia ja niiden oikeudenmukaisuut-
ta. (Elo ym. 2001.)

4.3 Lapsen uskonnollinen kehitys

Lapsen uskonnollinen kehitys on osa hdnen kokonaisvaltaista kehittymistaan.
Se tapahtuu hanen péivittaisessa elamassaan siina ymparistdossa, jossa han
elda. Lapsi on ensihetkista lahtien fyysinen, psyykkinen ja henkinenkin olento,
jolla on oikeus kasvaa kokonaisvaltaisesti. Lapset kokevat surun ja epéatoivon
tunteita hyvin konkreettisista asioista, kun taas hyvan kokemukset pohjautuvat
hanelle itselleen tuotetuista hyvanolonkokemuksista, kuten aidin lohdun anta-
minen ja syli. Lapsen uskonnollisuus sisaltdd ihmettelya, kysymyksia, ihailua,
valppautta ja leikkia seka herkkyytta havaita nakymattomiakin asioita. (Hilska
ym. 2005, 65, 74; Kirkkohallitus 2008, 12; Kangasmaa ym. 2009, 42 — 46; Ko-
mulainen 2009, 39.)

Lapsen ymmarrys omasta olemassaolostaan ja minuudestaan on kehityspro-
sessi, johon han tarvitsee elamyksia minasta erillisena erityislaatuisena ihmise-
na. Samalla tavalla lapsi kohtaa uskonnollisessa kehityksessaan kysymyksia
siitd, kuka min& olen, mihin min& kuulun ja millainen tarkoitus olemassaolollani
on. Lapsen kehitys tapahtuu vuorovaikutuksessa toisten ihmisten kanssa, jossa
lapsen mindkuva ja ihmiskuva kehittyvéat rinnakkain. Kehitykseen vaikuttavat
kognitiiviset ja sosio-emotionaaliset tekijat. Pienemmalla lapsella tunteisiin ja
kayttaytymiseen vaikuttava eli emotionaalinen merkitys on suurempi. Isommalla
lapsella myds alyllisilla eli kognitiivisilla asioilla on vaikutusta. Uskonnolliset asi-
at, niiden nimeaminen ja kokeminen rakentavat pohjaa lapsen myéhemmalle
uskonnolliselle kehitykselle. (Kangasmaa ym. 2009, 42 — 46; Munter 2001, 71;
Puolimatka 2010, 31 — 33, 41.)
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Kolmivuotiaasta lahtien lapsi tutkii aktiivisesti ympéaristddan. Vahitellen han al-
kaa ymmartaa myos symbolisia merkityksia. Lapsen kehittyessad hénen uteliai-
suutensa ja tiedonhalunsa asioita kohtaa lisdantyy ja han alkaa kysella hanta
kiinnostavista asioista. Keskustelut aikuisen kanssa tukevat mielikuvituksen ja
tunnetaitojen kehittymista. Kuolemaa koskevat kysymykset alkavat noin viiden —
kuuden vuoden iassa, jolloin lapsi alkaa ymmartaa elaméan rajallisuutta. Lapsen
kysymyksille herkistavia hetkid ovat arjen tilanteet ja niistd koetut tunteet kuten
syntyma, kuolema, ilo riemu ja pelko. (Hilska ym. 2005, 65, 74; Kirkkohallitus
2008, 12; Kangasmaa ym. 2009, 42 — 46; Komulainen 2009, 39.)

Lapsi haastaa kasvattajan uskonnolliseen elaman tulkintaan kysymyksillaan.
Han kokee uskonnolliset asiat kysymystensa, ajatustensa ja mietteidensa kaut-
ta. Hanen pohtiessaan esimerkiksi kuolemaa on aikuisen mahdotonta tietaa
vastauksia kaikkeen, mutta hanen velvollisuutensa on kertoa siitd rehellisesti
oman ymmarryksenséd mukaisesti. Uskonnollisuus toimii hyvana pohjana lapsen
tunnetaidoille ja niiden kehitykselle. Pienet lapset pystyvat kokemaan ja tunte-
maan sellaisiakin asioita, joita he eivat kognitiivisesti kykene viela kasittele-
maan. Kasvattajan tarked tehtava onkin avata ikkunoita ympéardivddn maail-
maan ja ilmidihin, joita uskonnot osaltaan myds edustavat. Lapsuudessa opitut
asiat sailyvat koko elaméan ajan kestavind muistoina. (Halme 2010, 38; Kan-
gasmaa ym. 2009, 42 — 46.)
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Tutkimuksemme toteutuksen monet vaiheet vaativat meiltd sitoutumista ja kes-
kindista vuoropuhelua tyon tavoitteista. Kaikki vaiheet limittyivat toisiinsa tutki-
muksemme edetessa. (Vilkka 2005, 40.) Halusimme opinnaytetyémme olevan
tyoelamalahtoinen. Tutkimusaihetta valittaessa oli hyva pohtia ja arvioida sita
monista eri nakokulmista. Pidimme tarkeéana, ettd aihe ja tutkimuksen tulokset
hyodyttavat tutkimuksessa mukana olleita paivahoidon tydntekijéita havaitse-

maan omat vahvuutensa, valmiutensa ja haasteensa kasvatustyossa.

Tutkimuksemme n&kokulmasta kokemuksella oli suuri merkitys, koska koke-
muksella luodaan merkityksia ymparoéivaan maailmaan ja omaan mindadmme.
Ihminen antaa, ottaa vastaan ja tuottaa kokemuksia toisille. Erilaisten kokemus-
ten ja niista saatujen merkitysten nivouduttua toisiinsa voimme puhua subjektii-
vista maailman kuvasta, joka on ihmisten kokemusten kokonaisuus. (Erkkila
l.a.; Puolimatka 2010, 161; Ubani ym. 2010, 29.) Kasityksemme mukaan ihmi-
sen kokemuksia ja tapaa hahmottaa maailmaa voidaan tutkia vain ihmisen it-
sensa avulla. Tutkiaksemme kasvatuskokemuksia oli oleellista saada tietoa siita
ymparistostd, jossa kasvatustyttd tehd&an. Tutkimusmetodinamme toiminut
ryhmateemahaastattelu oli hyva tyokalu tdhan.

5.1 Teemahaastattelu

Kerdsimme haastatteluaineistomme toukokuussa 2011. Haastattelimme viitta
Paavolan paivakodin henkilokunnan tiimia neljana eri paivana, joissa oli 2 - 4
henkil6d edustaen eri varhaiskasvatuksen koulutusryhmia. Haastatteluryhmat
olivat valikoituneet omien tyotiimien mukaisesti. Viidentena ryhmana olivat esi-

miehet.

Rajasimme yhden haastattelun maksimiajaksi yhden tunnin, mutta haastattelu-
jen kestoajat jaivat lynyemmiksi. Ajat vaihtelivat 18.18 minuutista 41.57 minuut-
tiin. Rajaaminen onnistui hyvin, koska teemat oli etukateen suunniteltu kysy-

mysmuotoon. Haastattelumateriaalin maaraa ja laatua oli vaikea arvioida etuka-
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teen. Haastattelut alkoivat pohjustuksella, jossa kerroimme teemahaastattelun
ideasta ja pyrkimyksistd. Taman jalkeen seurasi aktiivinen haastatteluosuus,
jossa toivoimme keskustelevaa ilmipiiria. Annoimme ryhmille kysymyksia eri
teemoista, joiden kautta keskustelut syntyivdt. Ryhmat keskustelivat, mutta
usein yksi tiimistéd sanoitti muita enemman tiimin yhteisid asioita. Nauhurin
sammuttua kavimme lyhyen purkukeskustelun, jossa kyselimme haastateltavien
kokemuksia haastattelutilanteesta. Jokaisen haastattelukerran jalkeen pidimme
myo6s keskendmme lyhyen keskustelun, jotka molemmat koimme erittéin antoi-

siksi.

Haastattelutilanteessa teimme selkean roolijaon ja roolit pysyivat samoina kaik-
kina haastattelukertoina. Nana Lindholm toimi haastattelijana ja Anitta Méakela
nauhoitti ja kirjasi loppupohdintaan teemoja. Roolien muuttumattomuus antoi
varmuutta ja pystyimme paremmin keskittymaan kuuntelemiseen. Kirjoitimme
jokaisen haastattelukerran jalkeen omaan paivéakirjaamme p&allimmaisia tun-
nelmia ja tilanteen synnyttamia ajatuksia. Tutkimuksemme empiirisen luonteen
vuoksi oli etu, ettd tunsimme varhaiskasvatusmaailmaa. Pystyimme hy6dyntéa-
maan omaa tietouttamme ja kokemuksiamme kasvattamisesta. Tamankaltaisen
tutkimusmenetelmén kayttaminen olisi ollut haasteellista, jos kasvatustyd olisi
vierasta. Vaikeinta haastattelijan roolissa oli sailyttdd neutraalisuus niin omassa
puheessa, kehonkielessa kuin kysymyksissa. Kysymykset eivat saaneet olla

johdattelevia tai sellaisia, ettd niihin saattoi vastata ainoastaan kylla tai ei.

5.2 Aineiston kasittely

Litteroimme aineiston valitttmasti haastattelujen jalkeen, jolloin haastattelun
kulku ja osallistujat olivat viela muistissa. Haastattelun litterointi tapahtui puh-
taaksikirjoittamalla haastatteluaineisto, jotta olisimme ymmartaneet, kuinka
haastateltavat organisoivat puheensa. Rekonstruointi mydhemmin olisi ollut
haasteellista, jos litterointia ei olisi suoritettu valittdmasti haastattelun jalkeen.
Ryhmé&haastattelun purkaminen on haasteellisempaa kuin yhden tai kahden
henkilon haastattelu. Ty6 eteni hitaasti, koska sama kohta piti kuunnella useaan

kertaan. Mita enemman haastateltavia oli yhta aikaa koolla, sitd haasteellisem-
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paa oli myos litterointi. Puhtaaksikirjoitettu teksti kuunneltiin uudelleen, jotta
mahdolliset virheet saatiin korjattua. Tyota hidasti myos se, ettd litterointia oli
hyva tehda vain melko lyhyitd aikoja kerrallaan. Se vahensi virheiden maara
kuuntelussa. Haastatteluista kirjoitimme vain selkeat sanat ja lauseet. (Eskola &
Suoranta 2000, 98; lowa State University Extension 2001.)

Haastatteluista syntyi 54 liuskaa litteroitua aineistoa. Tutkittaessa aineistoa
nousi esiin kysymyksia, onko se hyvaa ja onko siina riittavasti kuvauksia tutkit-
tavasta ilmiosta. Saimme kuitenkin mielestamme aineistoon hyvia kielikuvallisia
vertauksia ja tarkkoja kokemuskuvauksia. Haastatteluiden keskusteleva luonne
mahdollisti teemojen laaja-alaisen kasittelyn ja vain harvoissa tilanteissa koh-
densimme asiaa jatkokysymyksella, esimerkiksi "Voitko kertoa jonkun esimer-
kin?” tai "Miten koit lapsen nakokulman téassa tilanteessa?” Aineistomme oli
mielestdmme laadukasta. Lahtbkohtaisesti jokaisen omaa kertomaa oli pidetta-
va luotettavana tietona. K&avimme aineiston useaan kertaan lapi, jotta se olisi

tullut tutuksi ja nain helpottaisi analysointia.

Nauhoitettu ja litteroitu aineisto sailytettiin Anitta Makelan tietokoneilla. Litteroitu
aineisto tulostettin myds Nana Lindholmille, jotta molempien olisi mahdollista
itsendisesti analysoida sitd. Havitimme haastatteluaineiston tutkimuksemme
valmistuttua. Laadullisen tutkimuksen aineisto saattaa sisaltdd sellaista aineis-
toa, joka vaikuttaa tutkittavan elamaan tai vaikka tapaan tehda tyota. Tutkimus-
aineistoa tuleekin sailyttaa huolellisesti. Tutkimuksen julkaisun jalkeen aineisto
tulisi havittda, jos ei ole perusteltua syyta sailyttaa sita uutta tutkimusta varten.
(Makinen 2006, 120; Vilkka. 2005, 37 — 38.)

5.3 Aineiston analyysi

Analyysi suoritettiin sisaltd- ja tekstilahtdisesti, joten aineiston rajaaminen ja
tiivistaminen olivat tarkeita vaiheita. Analyysivaiheissa oli palattava aina uudel-
leen tutkimuskysymyksiimme ja teoreettisiin lahtdkohtiin ja siten etsittava aineis-
tosta niihin viittaava materiaali. Pyrkimyksenamme oli toimia niin, ettd emme

olisi kadottaneet aineistomme sisaltamaa informaatiota. Meidan tuli olla avoimia
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tutkimuskohteellemme ja tuloksille. Tutkimuksessa on kyse aina jonkin verran
tulkinnasta ja teorian hyddyntamista tutkittavan ilmion tukena. Tutkijalla taytyy
siis olla tietynlainen valta saamansa aineistoon, mutta sen kayttdminen ja hyo-
dyntaminen taytyy olla eettisesti pohdittua. (Eskola & Suoranta 2000, 19 — 20,
210 — 211; Metsamuuronen 2006, 122; Vilkka 2005, 38.)

Tekstin ja sisallonanalyysin avulla etsimme merkityksia, joiden avulla jarjeste-
limme dokumentteja systemaattisesti ja objektiivisesti. Aineiston kasittely perus-
tui loogiseen paattelyyn ja tulkintaan, joka muodostui aineiston pilkkomisesta
osiin, kasitteellistdmisesta ja kokoamisesta uudelleen. Analyysia tuli tehda koko
prosessin ajan. Menetelma soveltuu myos strukturoimattoman aineiston analyy-
siin. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 91, 103 — 109.)

Aluksi aineisto litteroitiin ja referoitiin omaksi tekstitiedostoksi. Merkitsimme eri
henkiloiden puheen eri vareilld, koska silloin havaitsimme parhaiten tekstin si-
sallosta yhtalaisyydet ja eroavuudet. Emme kuitenkaan koodanneet henkilgita,
koska emme arvioineet yksittaisten henkildiden valilla olevia eroavuuksia, vaan

halusimme tuoda tulokset esiin yhtena kokonaisuutena yleisemmalla tasolla.

Varsinaisen analyysin jaoimme neljaén tyovaiheen. Ensimmainen vaihe oli tee-
moittelu. Kayttdmamme teemat olivat samat kuin haastatteluissa, koska niiden
hyodyntaminen analyysin alkuvaiheessa tuntui loogiselta ja helpotti kaytannon
tyota.1. Kasvattamisen merkitys, arvot ja arvokeskustelu, 2. Varhaiskasvatus-
suunnitelma ja uskonnollis-katsomuksellinen ja eettinen orientaatio, 3. Uskon-
nollisen ja eettisen kasvatuksen haasteet ja siiné tarvittavat valmiudet ja 4. Lap-
sen uskonnollisuus ja sen tukeminen. Tassa vaiheessa aloitimme myés teemo-
jen tiivistamisen. Tiivistamisen jalkeen luimme teksteja lapi useaan kertaan ja

etsimme sielta tutkittavan ilmidén kannalta olennaista tietoa.

Analyysin toisessa vaiheessa luokittelimme aineiston teemojen tekstid. Kiinni-
timme huomiota sanojen toistuvuuteen ja kokemusten samankaltaisuuksiin ja
eroavuuksiin. Useimmiten toistuvia sanoja haastateltavien puheessa olivat lap-
si, kasvatus, kasvattaja, vanhemmat, uskonnollisuus, varhaiskasvatussuunni-

telma ja arvot. Lapsi-sana erottui kontekstisyistéa, mutta myos lapsilahtdisen
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kasvatusajattelun takia. Vanhemmuus liitettiin kasvatustytn jakamiseen, vas-
tuuseen ja laajempaan yhteisty6hon eli kumppanuuteen. Kasvattaja ja kasvatta-
juus -sanojen esiintyvyys liittyi kasvatustyon kaytantoon, haasteisiin ja valmiuk-
siin. Arvot liitettiin laajasti koko kasvatustyohén, mutta erityisesti uskontokasva-
tuksen ja eettisen kasvatuksen lahtokohtiin. Varhaiskasvatussuunnitelma-sanan

esiintyvyys ja linkittyminen muihin sanoihin oli huomattavan suurta.

Analyysin kolmannessa vaiheessa aineistoa vertailtiin ja tulkittin. Syntyi uusia
teemaotsakkeita, joita pyrimme vertailemaan ja tulkitsemaan ja etsimaan niille
merkityssuhteita. Vertailimme eri teemojen valilla olevien k&sitteiden ja sanojen
merkityssuhteita. Uskonnollisessa ja eettisessa kasvatustydssa suurin merkitys
l6ytyi vanhempien ja kasvattajan valisestd kumppanuussuhteesta. Halusimme
tuoda kumppanuussuhteen merkitykset esiin tuottamalla siité piirretyn kuvan.
Kuvan 1 avulla saimme tukea ja selkeyttd analyysillemme. Kuvassa tieta pitkin
kulkee kasvattaja ja vahan matkan paasséa vastaan tulee lapsi ja vanhemmat.
Tien keskikohdassa he kohtaavat ja muodostavat kasvatuskokonaisuuden. He
jakavat kasvatustytn kasvatuskumppanuudeksi. Tie haarautuu ja vastassa on
monia haasteita, mutkia ja ala- ja ylamakia. Matkalla on tienviittoja kuvaamassa
uskonnollisen ja eettisen kasvatustyon takana vaikuttavia tarkeitda merkityksia

kuten arvot, vakaumus, ammatillisuus ja kumppanuus.

KUVA 1: Kasvattajuuden yhteinen tie
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Analyysin neljdnnessé ja viimeisessa vaiheessa tulkitsimme ja jalostimme ai-
neistostamme syntynytta nakokulmaa kasvattajuuden yhteisesta tiesta. Nako-
kulmana tie linkittyi vahvasti meidan tutkimuksemme teoreettiseen viitekehyk-
seen ja tarkasteli uskonnollista ja eettistd kasvatusta kolmesta eri lahtokohdas-
ta. Lahtokohtia olivat kasvattaja, kasvatustyo ja asiakas eli lapsi seka vanhem-
mat. Yhteinen kasvatustyOvastuu jaetaan kuvassa 2 konkreettisesti, kun van-
hemmat saattavat lapsen hoitajalle ja lahtevat pois. Vastuu, velvollisuus, tasa-
arvoisuus ja avoimuus olivat arvoja, jotka kannattelevat kumppanuussuhdetta.
Kasvattajan tarkeimpind valmiuksina pidettiin suvaitsevaisuutta, rohkeutta ja
ammatillisia valmiuksia. Asiakkaan eli lapsen suurin merkitys oli yksilollisyys ja

sen huomioiminen.

|
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KUVA 2: Kasvatusvastuun jakaminen ja kasvattajan valmiudet



33

6 TUTKIMUSTULOKSET

Tutkimuksemme tulokset syntyivat haastatteluista saadun aineiston ja siita teh-
dyn analyysin pohjalta. Tulosten kirjaamisessa hyddynsimme analyysissa esiin
tullutta nakdkulmaa kasvatuksen yhteisesta tiesta. Yhteisen tien kulkeminen
edellyttaa avointa vuorovaikutusta, kunnioitusta ja tahtoa toimia yhteisen asian
hyvaksi. Monikulttuurisuus on uskonnollis- eettisessa kasvatustytssa haaste

seka mahdollisuus rikastaa omaa ammattitaitoaan.

Hedelmallisimmat keskustelut mind saan aikaan aina ihmisten
kanssa, joilla on eri uskonto kuin minulla, koska silloin me pohdi-
taan, etta miten me ldydetaan se meidan yhteinen tie. Mina kunnioi-
tan sinua. Ja sind saat olla eri mieltd. Me saadaan uskoa eri asioi-
hin. (Paavolan paivakodin tyontekija, Hyvinkaa, toukokuu 2011.)

Tulosten kirjaamisessa ja otsikoinnissa otettiin huomioon kasvattajan, kasva-
tusyhteison ja asiakkaan nakokulmat, seka niiden kohdentuminen tutkimuk-

semme kysymyksiin.

6.1 Arvot, avoimuus ja kumppanuus uskonnollisen ja eettisen kasvatustyon pe-

rustana

Uskonnollisen- ja eettisen kasvatustyon kulmakivind pidetaén tarkeiden arvojen,
kulttuurin ja hyvien tapojen eteenpain valittamista. Aineiston perusteella avoin
suhde vanhempiin ja tiimin tyontekijoiden valilla olisi lapsilahtdisen uskontokas-
vatuksen tavoite ja perusta. Vanhempien kanssa tehtavélle kasvatuskumppa-
nuudelle tarkeita arvoja ovat vastavuoroisuus, avoimuus ja lapsen edun mukai-

nen toiminta.

Uskonnollinen ja eettinen kasvatusty® synnytti paljon keskustelua tiimityon tar-
keydesta ja avoimesta arvokeskustelusta. Paivakodin arvojen ja kasvattajien
arvomaailmoiden samankaltaisuuden koettiin tukevan yhteistd kasvatustyota.
Ne helpottavat sitoutumista tydhon seka vanhempien kanssa kaytavaa vuoro-

vaikutusta. Arvoista kaytavad avointa ja rehellistd keskustelua tyotiimeissa ja
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koko tyOoyhteisdssa tulisi kasvattajien mukaan kayda viela enemman, koska se
antaa tyontekijoille enemman kosketuspintaa omaan tyohon. Arvo- ja ammatti-
eettinen keskustelu toimii peilind omalle tyolle ja sitd tulee yllapitda tietoisesti

tydyhteisossa.

Uskonnollisuus synnytti keskustelua kasvattajan omasta vakaumuksesta ja sen
nakymisesta kasvatusty0ssa. Tarke&ana pidettiin, ettd jokainen itse tiedostaisi
oman vakaumuksensa ja sen esille tuomisen tyossaan. Merkityksellisena pidet-
tiin, etta kasvattajat puhuisivat avoimesti esimerkiksi uskontoon liittyvista asiois-

ta ja loytaisivat tiimissé yhteisen linjan tyon toteuttamisen periaatteista.

Haastateltavat olivat sitd mielté, ettd uskonto ja eettisyys ovat niin lahella toisi-
aan, etta niiden eritteleminen varhaiskasvatustydssa on hankalaa. Uskontokas-
vatus paivakodeissa on muuttanut muotoaan vuosien varrella ja monikulttuuri-
sen paivakodin tunnustuksettoman uskontokasvatuksen koettiin olevan lahem-

pana eettistd kasvatusta ja sen periaatteita.

6.2 Monikulttuurisuus rikkaus ja haaste kasvattajan ammatilliselle osaamiselle

Henkildkunnalla oli pitkd kokemus ja historia monikulttuuristen lasten ja perhei-
den kanssa tydskentelystd. Vuosien ty6é monikulttuuristen perheiden parissa
nakyi heidan kertoessaan kokemuksistaan erilaisista kulttuureista ja uskonnois-
ta. Heiddn ammatillisen osaamisensa uskonnollisessa kasvatustytsséa voidaan

todeta vahvistuneen naiden kokemusten kautta.

Olemme ammatillistuneet naissd monikulttuurisuusasioissa (Paavo-
lan paivakodin tyontekija, Hyvinkaa, toukokuu 2011)

Tutkimuskohteenamme toimineen Paavolan paivakodin sijainnin koettiin vaikut-
tavan haastavana uskonnolliseen ja eettiseen kasvatustehtavaan. Alueella asuu
paljon maahanmuuttajataustaisia ja sosiaalista tukea tarvitsevia perheitd. Haas-
tateltavien mukaan sosiaalista tukea tarvitsevat perheet hyotyvat uskonnolli-
suuden tuomasta turvasta, mutta vastaanotto uskonnollisiin asioihin oli usein

negatiivista. Muutaman kasvattajan mielesté joidenkin lasten kohdalla péaivako-
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din tarjoama uskontokasvatus olisi ehdottoman tarked& sen hyvien arvojen ja

hiljentymisen mahdollisuuden vuoksi.

Maahanmuuttajista suurin osa kuului muuhun uskontokuntaan kuin kasvattajat.
Se koettiin niin haasteena kuin rikkautena. Haasteellisena pidettiin yhteisen kie-
len puuttumista. Paivakodin arjessa myds kulttuuriperinteiden ja uskonnollisten
traditioiden yhteensovittaminen on haastavaa. Rikkaudeksi nahtiin se, etta eri-
laisuus lisda hyvaksyntdd. Rikkautena pidettiin lisdksi tietoa ja taitoa uusista
kulttuureista ja uskonnoista, jotka vahvistavat kasvattajien ammatillista osaa-
mista ja kielitaitoa. Useissa kokemuksissa esiintyi myds tarve saada lisaa tietoa
ja koulutusta erilaisista uskonnoista ja kulttuureista. Kasvattajat toivoivat seura-
kunnan tukea kasvatustybhon. Paavolan paivakodissa oli edustettuina haastat-
telu hetkelld seitsemén erilaista uskontokuntaa, mika on keskiverto paivakotia

paljon enemman.

6.3 Uskontokasvatuksen haasteet

Suurimmaksi haasteeksi tAmén paivan uskontokasvatuksessa todettiin ihmisten
tapa kohdata ja puhua uskonnollisista asioista. Haastateltavien mukaan ihmiset
kokevat epavarmuutta uskoon liittyvissa asioissa ja kysymyksissa. Etenkin kan-
tavaestoon kuuluvien vanhempien koettiin olevan erityisen arkoja ja haluttomia
puhumaan uskon asioista kasvattajien kanssa. Muihin uskontokuntiin kuuluvat
vanhemmat ovat varhaiskasvattajien kokemuksen mukaan tietoisempia omasta
uskonnostaan ja sen traditioista. Yhteisty6 ja avoin kunnioittava asenne on mo-

nikulttuurisen kasvatuskumppanussuhteen ydin.

Hedelmallisimmat keskustelut mina saan aikaan aina ihmisten
kanssa, joilla on eri uskonto kuin minulla, koska silloin me pohdi-
taan, ettd miten me Idydetaan se meidan yhteinen tie. Min&a kunnioi-
tan sinua. Ja sina saat olla eri mieltd. Me saadaan uskoa eri asioi-
hin. (Paavolan paivakodin tyontekija, Hyvinkaa, toukokuu 2011.)

Kasvattajat kokivat haasteena my6s maahanmuuttajaharjoittelijat, joita paivako-

dissa on paljon. Kulttuuriset ja yksilolliset erot tuovat haastetta kasvatustyohon.
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Kun harjoittelijat eivat aina ihan ymmarra ja tai eivat halua ymmar-
taa, ettda heidan tapansa kasvattaa on niin erilainen kuin meidan
suomalaisten tapa kasvattaa. Siind nakyy kulttuuriero. Ei meilla
lapsita lasta naamalle eika poskelle eika nipistelld, ei edes hellyyt-
tdan niin, ettd lapsi itkee. (Paavolan paivakodin tyontekija, Hyvin-
kaa, toukokuu 2011.)

6.4 Eettisen kasvatuksen haasteet

Eettisen kasvattamisen osa-alueet koettiin yleisesti hyvin haasteelliseksi, koska
eettisyytta on kaikissa tilanteissa ja vuorovaikutuksellisissa kohtaamisissa. Péi-
vakodin arvoissa etenkin tasa-arvoisuus heratti keskustelua, koska silla viita-
taan lasten tasa-arvoiseen kohteluun ja kunnioittamiseen. Lapsi oppii aineiston
mukaan mallista ja koetun mallin leima on hyvin vahva. Kasvattajat pohtivat

oman kaytoksensa ja sen tuoman mallin vaikutusta lapsiin.

Eettistd kasvatusta tulee joka pdaiva joka tilanteessa. Tuntuu, etta
sita taalla arjessa nahdaan varmaan henkildston kesken, kun sitten
taas tuolla lasten kesken. Ja itse olen paljon pohtinut myos eetti-
syytta, ettd miten kohdellaan lapsia ja miten me ollaan esimerkkind
taalla niille lapsille. (Paavolan paivakodin tyontekija, Hyvinkaa, tou-
kokuu 2011.)

Kokemuksia oli siitd, miten oman kaytoksen ja tyétapojen muokkaaminen asia-
kasystavélliseksi vaikuttaa asiakassuhteen luomisessa ja yllapitamisessa. Ih-
misten kanssa tehtdvassa tydssa henkilokohtaisilla kemioilla on vaikutusta.
Kasvattajan on pyrittava kohtaamaan kaikki asiakkaat tasavertaisina ja tarkeina.
Ammatillisuus on sailytettava sellaisissakin tilanteissa ja asioissa, mitka ovat

ristiriidassa oman etiikan kanssa.

Se ei saa ndkya meidan toiminnassa eika kaytoksessa millaan ta-
valla, ettd jonkun toisen lapsen kanssa synkkaa paremmin kuin toi-
sen kanssa tai vanhempien suhteessa vanhempiin. Meidan pitaa
olla ammatillisia, etta osataan kohdata kaikki erilaiset vanhemmat.
Et, jopa se, se Aiti, joka minun niskakarvat nostaa pystyyn niin mi-
nun pitaad pystya hénen kanssaan keskustelemaan ja kuuntele-
maan niitd hanen toiveita, vaikka ne olisi ristiridassa meidan asioi-
den kanssa. Se on musta sitd eettisyyttd ja ammatillisuutta. (Paa-
volan péaivakodin tyontekija, Hyvinkaa, toukokuu 2011.)
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Arjen hektisyys ja lasten lisdantynyt levottomuus yhdistettiin eettiseen osa-
alueeseen juuri niista johtuvien lieveilmididen vuoksi. Kiire ja hektisyys lisaavat
levottomuutta. Levottomuus lisdé tilanteita, joita on syytad pohtia eettiseltd kan-
nalta esimerkiksi hyvan ja pahan seka oikean ja vaaran nakokulmista. Kasvatta-
jat pitivat tarkeanda, ettd lapsi saa itse pohtia valintojaan ja niiden eettisyytta.
Lapsi oppii valitsemaan ja toimimaan tilanteissa oikein, kun on saanut sita har-
joitella turvallisen aikuisen kanssa. Paavolan paivakodissa toimiva leikkimaail-
ma tukee lapsen omaa eettisen ajattelun kehitysta ja valmiutta toimia tilanteis-

sa, joissa taytyy tehda valinta oikean ja vaaran valilla.

6.5 Uskonnollis-katsomuksellisen orientaation ja arjen kohtaaminen

Uskonnollisen ja eettisen kasvatuksen sisaltod ja toteutus on kirjattu varhaiskas-
vatussuunnitelman uskonnollis-katsomukselliseen ja eettiseen orientaatioon.
Varhaiskasvatussuunnitelma ohjaa orientaatioiden toteuttamista ja helpottaa

tyon arviointia.

Kasvatustydta tehdaan paljon oman persoonan varassa, mutta haastatellut
kasvattajat tiedostivat hyvin tyétaan ohjaavien asiakirjojen merkityksen. Uskon-
nollis-katsomuksellinen orientaatio koettiin laajasti haasteelliseksi ja jaavan hel-
posti muiden orientaatioiden varjoon. Uskonnollis-katsomuksellisen orientaation
toteutuksesta, sisallosta ja sen tarpeellisuudesta syntyi eriavia mielipiteitd kas-

vattajien kesken.

Uskonnollis-katsomuksellisen orientaation ja arjen kohtaaminen tuntuivat joi-
denkin haastateltavien mielesta toteutuvan hyvin. Joidenkin mielesta arjen ja
orientaation yhteys oli hyvin vahainen. Valtaosa piti orientaatiota tarpeellisena,
koska se auttaa kulttuurisen ja uskonnollisen tietouden ja tapojen eteenpain
viemisessd. Monikulttuurisuus on vaikeuttanut orientaatioiden toteuttamista.
Joidenkin kasvattajien kokemuksen mukaan oman suomalaisen kulttuuriperin-
teen siirtdminen on mahdotonta tiukkojen uskonnollisuuteen liittyvien s&antdjen

takia.
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Oman kulttuurin eteenpdain vieminen on mahdotonta tiettyjen sdan-
téjen mukaan (Paavolan paivakodin tyontekija, Hyvinkaa, toukokuu
2011).

Jotkut kokivat, etta sellaisiakin asioista on karsittu pois, mitkd kuuluvat suoma-

laiseen uskonnolliseen juhla- ja kulttuuriperiméan.

Meilla on myds karsittu semmoisia asioita valilla pois, mita, mind en
itse karsisi pois. Esimerkiksi ei askarrella enkeleita sen takia, koska
on niin paljon niita lapsia ketka ei saa niita tehda. Se on rajattu mo-
nelta muultakin sitten pois, kun mina itse koen, etta se kuuluu tahan
suomalaiseen perinteeseen ja pitaisi jattaa vain niiltd pois, joille se
on Kiellettyd. (Paavolan paivakodin tyontekija, Hyvinkaa, toukokuu
2011.)

Toteutuminen oli hyvin yksilo- ja tiimikohtaista ja orientaation laajempi arviointi
kaipaisi haastateltavien mielestda myos asiakkaiden mielipiteiden ja toiveiden

huomioimista.

6.6 Yksilollisen uskontokasvatuksen toteutuminen ja lapsen uskonnollisuus

Lapsen uskonnollisuuden tukeminen perustuu paivakodin arjessa uskonnollis-
katsomuksellisen orientaation siséltdalueeseen, sen toteutukseen ja arviointiin.
Lapsen uskonnollisuutta ja sen tukemista pidettiin aineistommekin mukaan vah-
vasti perheen omana asiana. Samoin kuin sitd, ettd vanhemmilla on paaasialli-
nen vastuu lapsen uskontokasvatuksesta. Paivakodin henkilokuntaresurssit ei-
vat aina haastateltavien mukaan mahdollista yksil6llistd huomioimista. Haasteita
kasvatukselle tuo se, ettd lapset edustavat yha useampia uskontokuntia. Kai-
kenlainen julistuksellisuus on kielletty paivakodissa.

Paivahoidossa on tapana pitad varhaiskasvatuskeskustelu, vasu-keskustelu,
jossa tiedustellaan halukkuutta osallistua uskonnollisiin hetkiin, joita paivakodis-
sa jarjestetddn. Aineiston mukaan vasu-keskustelussa on kolme vaihetta, joissa
ensin esimies kay keskustelun vanhempien kanssa. Taman jalkeen lapsen oma
kasvattaja kay aloituskeskustelun. Lapsen hoidon alun jalkeen kdydaan varsi-

nainen lapsen varhaiskasvatuskeskustelu. Naiden kaikkien keskustelujen aika-
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na on hyva selvittdd perheen toiveita ja ajatuksia myos lapsen uskonnollisuu-
desta ja perheen vakaumuksesta.

Kasvattajat kuvasivat lapsen kokemuksia uskonnosta mina kehityksen ja lapsen

peruskehityksen valossa.

Hengelliseen kasvuun lapset ei ole valmiit ennen kuin on kehittynyt
itseymmarrys, ettd mind olen mina ja kuulun tdhé&n perheeseen ja
kuulun tdh&n yhteis6on ja kuulun tahan maailmaan (Paavolan pai-
vakodin tyontekija, Hyvinkaa, toukokuu 2011).

Lapsi on perusluonteeltaan utelias ja kiinnostunut kaikesta vieraasta. Kasvatta-
jat arvioivat, etta lapsi ei osaa eritelld tai hahmottaa uskonnollisia tai hengellisia
asioita helposti. Uskonnollisia asioita tulee usein esiin lasten leikeissa kuin to-
dellisuuden kokemuksissakin, mutta lapsi ei valttdméatta ymmarra niiden yhteyt-
té uskontoon. Lapset miellettiin hyvin konkreettisiksi ja siksi asioiden havainnol-
listaminen koettiin hyvéaksi.

Lapsen vahvoihin uskonnollisiin ilmauksiin on vaikea haastateltavien mukaan
suhtautua ja silloin tilanteiden hoitaminen vaatii kasvattajalta tilanteenlukutaitoa
ja valppautta valita sanat niin, ettd ne eivat loukkaa lasta tai hanen perheensa
vakaumusta. Vanhemman ja kasvattajan puheet saattavat olla ristiriidassa ja se

aiheuttaa lapsessa usein hAmmennysta.

Kerran pieni tyttd kauheasti huusi, et sina, et saa noin tehda, Juma-
la suuttuu sinulle. Jumala ei koskaan anna sinulle anteeksi, jos sina
noin teet. (Paavolan paivakodin tydntekija, Hyvinkaa, toukokuu
2011.)

Vieraiden kulttuurien ja uskontojen edustajat ovat aineiston mukaan jaaneet

vaille jossain maarin oman uskontonsa traditioiden huomioimista.

Ei meilla mitenk&d&an huomioida niitd muitten uskontokuntien juhla-
pyhid. Ramadan jalkeen lapset ovat poissa muutaman paivan.
(Paavolan paivakodin tyontekija, Hyvinkaa, toukokuu 2011.)

Aineisto heréatteli pohtimaan, ettd minkalaisen jaljen paivahoito ja sen uskonto-

ja eettinen kasvatus jattada lapseen ja millaisia kokemuksia lapsi kantaa muka-
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naan siltd ajalta. Lapsen kokemus on usein vaikea arvioida. Hanen kokemuksis-

ta rakentunut pohja kantaa hanta seuraavaan kasvuvaiheiseen.

...hiin se menee tietenkin, ettd tdma péivéhoito raamittaa niin pal-
jon tata lapsen taalla maailmassa oloa. (Paavolan paivakodin tyon-
tekija, Hyvinkaa, toukokuu 2011.)

6.6.1 Miksi toi ei tullu kirkkoon?

Joskus on tilanteita, ettd kasvattajat joutuvat miettimdan eri uskontokuntaan
kuuluvan lapsen sijoittamista toiseen tilaan. Kasvattajat pohtivat lapsen tunte-
muksia tilanteissa, joissa han joutuu erilleen muista lapsista. Haastatteluaineis-
tosta valittyi paljon kasvattajien tuntemuksia lapsen kokemuksista niissa tilan-
teissa, joissa lapsi joutuu jAdma&an yhteisen tuokion ulkopuolelle oman uskon-

tonsa tai perheensa vakaumuksen vuoksi.

Se on itsessaan haastava, silloin kun kielletaan sita ja tata ja tuota
(Paavolan paivakodin tyontekija, Hyvinkaa, toukokuu 2011).

Ei voi askarrella eikd tehda, mutta kun ne muut tekee. Lapsi ndkee
ja kuulee mitéd muut tekevat. Se on vaikea asia, ettd miten se lapsi
kokee itse sita erilaisuutta. (Paavolan paivakodin tyontekija, Hyvin-
kaa, toukokuu 2011.)

Olen mina nahnyt itsekin, ettd lapset reagoivat ihan selvasti. Pa-
hoittaa mielensa ja kiukuttelee ja sanoo, miksi toi ei tullu kirkkoon?
(Paavolan paivakodin tyontekija, Hyvinkaa, toukokuu 2011.)

On vaikeaa arvioida lapsen kokemusten merkityksia tarkkaan, mutta kasvattajat
kuvasivat tilanteita, joissa lapsi kayttaytymisellaan tai kysymyksillaan kertoo
kokemuksistaan ja niiden vaikutuksista. Lapselle puhumista ja keskustelua ha-
nen kokemuksistaan pidettiin erittain tarkeana. Kasvattaja koettiin tiedon valitta-
jana tilanteissa, joita lapsi ei ymmarra tai kokee vaaryytta.

Paivakotiarjessa on tilanteita, joissa joudutaan suunnittelemaan toiminta niin,
ettd se ei ole haitaksi kenenkaan lapsen tai perheen vakaumukselle. Joskus kay

kuitenkin niin, ettd kasvattaja joutuu yllattavaan tilanteeseen.
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Min& luin lapsille kirjaa Joulun alla ja yritin valikoida sellaisen kirjan,
jota Jehovan todistaja pojan kanssa voisi lukea. Ei mitaan tonttuja
eika muita. No, eiko se silla viimeisella sivulla se joulupukki kuiten-
kin ollut. No, sitten poika toisella puolella ja kysyy, ettd mika tuo
on? Ja sitten mind sanoin, ettd, kaikissa perheissa ei vieteta joulua.
Jossain perheessa joulu on iso juhla ja jossain toisessa perheessa
vaikka paasiainen onkin se iso juhla tai joku muu, lehtimajajuhla. Ja
sitten se samainen poika kysyy vieressa: ai mika joulu? Se oli sille
Jehovan todistaja lapselle hirveen ihana, kun se toinen ei edes
tiennyt mika se joulu on. (Paavolan paivakodin tydntekija, Hyvin-
kaa, toukokuu 2011.)

6.7 Kasvattajalta vaadittavat valmiudet ja keinot

Uskonto- ja eettinen kasvatus vaativat kasvattajalta aikaa ja rohkeutta puhua ja

pitda ylla keskustelua lasta mietityttavista asioista.

Meidan pitaa vastata lasten kysymyksiin silloin, kun ne kysymykset
tulevat. Eika ohittaa - sanoa, etta nyt ei ole aikaa. Ne on niita kysy-
myksi&, jolloin kaikki muu kiire pitaé jattaa pois. (Paavolan paivako-
din tyontekija, Hyvinkaa, toukokuu 2011.)

Kasvattajilta vaaditaan tietoa erilaista uskonnoista ja kulttuureista seka koulu-
tusta niihin. Haastatteluaineiston pohjalta voimme todeta ammatillisuuden naky-
van paivakodin monikulttuurisessa kasvatustytssa, mutta koulutusten tuoma

valmius ei ole kokemusten mukaan riittavaa.

Kasvattajilta vaaditaan suvaitsevaisuutta ja taitoa kunnioittaa kaikkia lapsia,

perheitd ja heidan vakaumustaan.

Kaikki lapset ja perheet ovat yhta ihania ja arvokkaita. Ja tietysti se
kunnioittaminen on myds iso asia. Niin sen pienen lapsen, kun hei-
dan uskontonsakin, kunnioittaminen. (Paavolan paivakodin tyonte-
kija, Hyvinkaa, toukokuu 2011.)

Tarkeimpana valmiutena pidettiin hyvid vuorovaikutustaitoja ja joustavuutta,
jotka menevét edelle muun tiedon, taidon ja osaamisen. Jos ihmisella on hyvat
vuorovaikutustaidot, hdn kykenee ilmaisemaan itseansa selkeasti ja myo6s kuu-
lemaan oikeasti toista. Kasvattajalta vaaditaan lisaksi rohkeutta puuttua tyoka-

verin vaaraan kaytokseen.
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Kasvattajilla oli esittaa erilaisia keinoja, joilla lapsen uskonnollisuutta voidaan
tukea ja tuoda esille paivahoidon arjessa. Alle kolmivuotiaiden kanssa laulu-
leikit, kirjat ja oman itsensa hahmottaminen toimivat hyvina arkipaivan keinoina,
kun taas isommille lapsille tarkeda on my6s mahdollisuus hiljentymiseen ja asi-
oiden syvempaan pohdiskeluun. Paavolan paivahoidossa pienryhmatoiminta ja
leikkimaailma kuuluvat jokaiseen arkipaivaan ja ne mahdollistavat monia lapsen
yksil6llisia kasvuntarpeita tukevia toimintoja uskonnollisuudenkin nakékulmasta.
Draama, jota Paavolan paivakodissakin toteutetaan, on mielikuvitukseen ja
elamyksiin pohjautuvaa toimintaa, jonka avulla voidaan harjoitella erilaisia vai-
keita asioita. Se on leikkia ja ilmaisuharjoituksia, johon aikuinen voi houkutella

ja rohkaista lapsia omalla elaytymisellaan ja mukanaolollaan.

Uskonnolliset asiat ovat lapsille usein vieraita ja niiden opettamisessa on hyoétya
siitd, ettd sen osaa jotenkin liittd& lasten nykyiseen elamaan. Kasvattajien olisi
hyva pysahtyad kuulemaan lasta ja tarttua hanen huoleensa ja murheeseensa.
Hengellisyytta tai uskonnollisuutta ei ole syyta irrottaa erilliseksi osa-alueeksi
vaan puhua laajemmin, ettd kasvattajat tarjoavat onnistumisen kokemuksia

elamyksia eri kehityksen osa-alueilla.

Onnistumisten kautta heidan itsetunto kehittyy. Sitd kautta myos
hengellinen puoli voi vahvistua. Niin lapset, kuin aikuisetkin opette-
lisivat itsetuntemusta, koska se on jotain sellaista mitd on meidan
sisédlla. Se ei tule tekemisen kautta vaan hiljentymisen. (Paavolan
paivakodin tyontekija, Hyvinkaa, toukokuu 2011.)

6.8 Kehittdmisalueita ja jatkotutkimusaiheita

Tutkimuksemme edetessé tuli esiin muutamia asioita, jotka kaipaisivat jatko-
tyostamista ja mahdollista jatkotutkimusta. Hyvink&an paivakotien uskonnollis-
katsomuksellisen orientaation kaytannon toteutus kuin sen laajempi arviointikin
voisi olla kiinnostava tutkimusaihe. Haastatteluissa tuli esiin muutamia pohdinto-
ja, joita voisi hyvin alkaa tutkia toimintatutkimuksen muodossa. Seurakunnan ja
paivakodin yhteistydn kehittaminen tai toimintamallin luominen voisivat olla

myds mielenkiintoinen ja tydyhteisojd palveleva aihe, koska yhteisty6 seura-
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kunnan kanssa, ja etenkin péaivakodissa pidettavat seurakuntahetket, koettiin
hyvin irrallisiksi, eivatka sellaisenaan tukeneet paivakodin omia sisaltéteemoja.

Aineistosta syntyvia kehittamisalueita seurakunnan yhteistyon lisdksi oli luoda
mahdollisuus hiljentymiseen niin lapsille kuin paivakodissa tydskenteleville ai-
kuisille. Haastatelluista useat pitivat hiljentymistd ja sen merkitysta tarkeana
nykyisessa hektisessa elamassa. Hiljentymisen koettiin olevan merkityksellinen
niin lapsille kuin aikuisillekin, mutta tilaisuuksia siihen koettiin olevan lilan va-
han. Yleisesti myos uskontoon ja eri kulttuureihin liittyvissa asioissa toivottiin
lisdd avointa keskustelua koko varhaiskasvatuskentdn keskuudessa. Niinpa
olisikin syyta kiinnittaa huomiota koko kaupungin yhteisiin linjauksiin esimerkiksi
siitd, miten kasvattajat toimivat ja vastaavat lasten uskonnollisiin kysymyksiin.
Onko jokaisella kasvattajalla oikeus vastata oman vakaumuksensa mukaisesti
vai pitaisikd vastauksessa mukailla jotain yhteista neutraalia tunnustuksetonta

linjaa?

Uskontokasvatuksen merkitysta pidettiin tarkeédna, joten sen vaikutuksista lap-
sen kokonaiskehitykseen olisi hyva pohtia laajemmin Hyvinkaan varhaiskasva-
tuksessa. Koko kaupungin koulutuksella olisi mahdollisuus laajentaa kasvattaji-
en tietdmysta aiheesta. Varhaiskasvattajien koulutuksen tulisi antaa enemman
valmiuksia uskontokasvatuksen antamiseen. Uskontokasvatusta ei saisi eriyttaa
tai sysata seurakuntien vastuulle, vaan pyrkia vastaamaan taman paivan haas-
teisiin koulutuksella ja vaikuttamalla kasvattajien asenteeseen uskonnollisuutta
ja katsomuksellisuutta kohtaan. N&in se olisi oikeudenmukaisuuden nimissa

suvaitsevaa ja kaikkia kunnioittavaa.

6.9 Johtopaatokset

Tyomme tulokset tukevat yhteiskunnassa laajemmin syntynyttd keskustelua
paivakotien uskontokasvatuksen muuttumisesta ja yleisesti sen tarpeellisuudes-
ta muuttuvassa monikulttuuristuvassa yhteiskunnassamme. Uskonnon arkipai-
vaistyminen ja sen merkityksen vaheneminen suomalaisten elaméassa nakyy

myos péaivakotitydssa. Monille perheille uskonnolliset asiat ja uskonnollisen
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kasvatuksen antamista paivakodeissa ei pideta merkityksellisena. Yhteiskunnan
muutokset ja globalisaatio ovat vaikuttaneet arvomaailmaan, uskonnon ase-
maan ja merkitykseen. Muutokset ovat vaikuttaneet myds varhaiskasvatukses-
sa annettavaan tunnustuksettomaan uskontokasvatukseen ja sen toteuttami-
seen. Uskontokasvatusta pidetdan monissa paivakodeissa haastavana, ja sen
toteuttamista pidetaan vaikeana ja siitd puhumista myos valtetdéan. Paivahoidon
henkilokunta onkin tullut varovaiseksi ja epavarmaksi, koska uskontokasvatus
herattaa vahvoja tunteita ja siita on jokaisella oma mielipide. Joissakin paivako-
deissa onkin siirrytty pitdmé&an juhlia, joista on jatetty kokonaan pois uskontoon
viittaavat elementit. Keskustelua on herattanyt myos se kuuluvatko ne uskon-

toon vai traditioon.

Kulttuuri- ja uskontovahemmistoihin kuuluvalla lapsella tulee olla oikeus kasvaa
suomalaiseen yhteiskuntaan sailyttden oma kulttuurinen ja uskonnollinen kult-
tuuripiirinsd ja tapansa Suomen ratifioimien ihmisoikeusjulistusten mukaisesti.
Suomessa varhaiskasvatus perustuu yleisiin tavoitteisiin, joissa lapsen kulttuuri,
uskonnollinen ja katsomuksellinen tausta, uskomukset seka etiikka ja erilaiset
nakemykset tulee huomioida yksil6llisesti kaikilla kasvatuksen alueilla. Suoma-
laisessa varhaiskasvatuksessa lahtbkohtana pidetdan yleista tasa-arvoisuutta
edellyttéaen tyttdjen ja poikien tasavertaisin kohtelun ja hoidon. Perheiden ja las-
ten erilaisten tarpeiden huomiointi vaatii kasvatushenkildstolta avointa ja vuoro-
vaikutuksellista suhdetta, jotta asioita voidaan kasitella tasavertaisesti ja vasta-
vuoroisesti. (Hilska ym. 2005, 30 - 31; Sosiaali- ja terveysalan tutkimus- ja kehit-
tamiskeskus 2005, 39 - 41.)

Havaitsimme, ettd Paavolan paivakodin tydntekijoiden tyd nayttaytyi ammatilli-
sena ja laadukkaana paivahoitotoimintana. Lapsen kasvua ja kehitysta tuetaan
kokonaisvaltaisesti ja perheiden vakaumusta kunnioitetaan. Kasvattajilla oli taito
arvioida omaa tyotaan ja sitoutuneisuus tyén tekemiseen oli vahvaa ja ennakko-
luulotonta. Haastatteluissa syntyi paljon keskustelua arvoista ja niiden merkityk-
sesta kasvatustyon tekemisissa. Arvoista puhuminen kertoo tydyhteisossa val-
litsevasta avoimesta kasvattajuuden ilmapiiristd, mika osaltaan on monikulttuu-
risen tyon tekemisen tulosta. Monikulttuurinen asiakaskunta on vahvistanut

kasvattajien tietoutta ja taitoa ei uskonnoista ja kulttuureista ja antanut tilaa eri-
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laisille elam&n katsomuksille. Voimme todeta, ettd henkilokunta on sitoutunut
toteuttamaan omaan varhaiskasvatussuunnitelmaansa kirjattuja eettisen- ja us-
konnolliskatsomuksellisen orientaation tavoitteita. Emme tydssamme arvioi hei-
dan kokemustensa perusteella orientaatioiden toteutusta, mutta toivomme

tydomme antavan heille mahdollisuuden tahan arviointiin.

Heidan ty6tapansa perustui vahvaan kasvatuskumppanuuteen ja haluun tehda
yhteiskunnallisesti vaikuttavaa kasvatustyotd. Oma hengellinen vakaumus ol
merkityksellisestd uskontokasvatuksen toteutumisessa ja kasvattajien arvioi-
dessa omaa tyotaan. Syvan hengellisen vakaumuksen omaavilla kasvattajilla
uskontokasvatus oli luonteva osa kokonaisvaltaista kasvatusty6ta. lhmiset ra-
kentavat hengellisyyttddan monista eri asioista, eivatkd niin sanotusti sitoudu
vain yhteen tunnustukseen. Taméa nayttaytyy myos siina, millaisia toiveita pai-
vahoidon asiakkailla on uskontokasvatuksen suhteen. He saattavat toivoa, etta
lapselle ei anneta vain yhtd suuntaa uskonsa kasvuun, vaan ovet pidetdan
avoimena moneen suuntaan. Paivahoidon uskontokasvatusta on mahdoton to-

teuttaa ilman tiivista yhteistyota lapsen vanhempien kanssa.

Holistinen ihmiskasitys oli yksi tyomme keskeisista teorioista. Kokonaisvaltainen
kasvatus luo perustan, jolle on hyva kasvaa ja kasvattaa. Paivahoidossa tarkein
asiakas on lapsi. Lapsi viettaa usein paivakodissa suuren osan varhaislapsuu-
destaan. Kokemusten maaran takia ndma vuodet ovat merkityksellisid koko-
naiskasvun nakokulmasta. Lapsen kysymyksiin on erittain tarkea vastata, koska
kokonaisvaltaisen ajattelun pohja rakentuu néistd vastauksista ja niiden sisél-
|6istd. Taman paivan lapsen maailmassa on monenlaisia asioita, joita han jou-
tuu kohtaamaan usein lilan nuorena. Lapsi kohtaa paivittdin valtavan maaran
informaatiota, josta osa ylittdd hanen kehitys- ja kasityskykynsa. Hanen on
usein vaikea hahmottaa syy - seuraus suhdetta. Kysymysten taustalla saattaa
myos olla huoli omasta tai laheistensa turvallisuudesta. Samoin ajan ja paikan
merkitys voi olla epaselva. Tasta syystd lapsi saattaa huolestua tai syyllistya
asioista, jotka pohjimmiltaan eivat kosketa hanen elamanpiiriaan. Lapsi saattaa
ahdistua kaverin isovanhemman kuolemasta tai televisio-ohjelmassa tapahtu-
mista niin, ettd menettdd younensa. Parhaimmillaan lapsen kysymys saattaa

johtaa aikuisen ja lapsen valiseen yhteiseen pohdintaan. Tallaisella pohdinnalla
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saattaa olla mahdollisuus kasvattajan oman ajattelun avartumiseen. Aikuisella
ei tarvitse olla kaikkia vastauksia, vaan on tarkeata, etta aikuinen esittaa lapsel-
le vastakysymyksen: "Mita itse siitd ajattelisit tastd asiasta? (Kangasmaa ym.
2010, 47.)

Yleisesti on hyva asia, etta kasvattajat joutuvat pohtimaan tekeménsa tyon vai-
kutusta niin toisiinsa kuin lapsiin. Kasvattajan on tarked& omata taidot, joilla
kykenee reflektoimaan omaa ja toisen tekeméa tyota. Toisen tyon arvioinnissa
on hyva osata puuttua myos sellaisiin tilanteisiin, joista ammatillisuus puuttuu.
Taman paivan kasvatustyo vaatii kasvattajalta paljon valmiuksia ja sitoutunei-
suutta tydhoénsa. Muuttuva yhteiskunta vaatii kasvattajuudelta ymmarrysta ja

valmiutta kohdata erilaisia ja eri tavalla ajattelevia ihmisia.

Varhaiskasvattajat ovat kasvatusalan ammattilaisia, joilla on ammatillista koke-
musta lapsesta ja lapsuudesta. Heilla on myds omakohtaisia kokemuksia, muis-
toja ja mielikuvia. Omakohtaiset kokemukset ja ammatillisuuden tuoma tieto
antavat kasvatustietoisuutta lapsuuden monikerroksisuudesta ja lisdksi val-
miuksia kohdata kasvatustyon tuomat haasteet. (Kaskela & Kekkonen 2006,
71.)
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7 TUTKIMUKSEN ARVIOINTI

Avoin ja reflektoiva asenteemme tata tyotd kohtaan mahdollisti meille tarkean
oppimiskokemuksen. Tama kokemus oli kaikessa vaikeudessaan antoisa ja
opetti meitd ymmartdmaan enemman opinnaytetyon merkityksestd ja omista
valmiuksistamme toimia kasvattajina. Teimme valtavasti tyota ja valilla epatoivo
oli lahempéana kuin usko valmiiseen tyohon. Onnistuimme tutkimuksessamme
omasta mielestamme kuitenkin hyvin ja olimme erittéin tyytyvaisia, koska tutki-
mustamme kohtaan esitettiin toiveita sen kayttamisesta suunnittelu- ja havain-
tomateriaalin pohjana jatkossa. Hyvinkaan seurakunnan lapsity6n ja Seurakun-
tien Lapsityon Keskuksen esittama kiinnostus tyd6tamme kohtaan lisasi tietenkin

tydmme tydelamalahtdisyyden nakdkulmaa.

Tutkimusluvan haimme toukokuussa 2011 Hyvinkdan kaupungin varhaiskasva-
tuksen johtajalta. Haastateltavilta saatiin kirjallinen suostumus ennen haastatte-
lujen aloittamista. Tyon tekijoind olemme eettisesti vastuussa tutkimuksestam-
me ja siihen liittyvista valinnoista, johtopaatoksista seka kannanotoista. Luotta-
mus tutkijan ja tutkittavan valilla on tarkeaa ja se on maaratty laissa. Tutkittavan
tulee voida luottaa, ettd hanesta keratty aineisto kasitellaan ja sailytetdan sopi-
musten mukaisesti. Tutkittavalle tulee kertoa, kuinka hanen tietojaan kasitellaan
tutkimuksen aikana ja anonymiteetti taataan tutkimuksen eri vaiheissa. (Maki-
nen 2006, 115 — 116.).

Tutkittaessa kokemuksia voi aina esittaa kritiikkia tutkimuksen luotettavuudesta.
Kokemusta lahtokohtaisesti taytyi pitaa totena ja siten uskomme saaneemme
rehellisia kuvauksia kasvatuskokemuksista. Oli vaikea arvioida, kuinka hyvin
haastateltavat onnistuivat sanallisissa kuvauksissaan, koska me emme tutki-
neet heidan danenpainojaan tai kayttaytymistdan haastattelun aikana emmeka
ryhman kayttaytymista. Tutkimuksemme tulokset peilaavat ainoastaan tekstiin
ja sen sisaltoon. Pyrimme esittamaan tutkimuksen kannalta tarkean teorian laa-
jasti ja avoimesti, mutta tutkimuksen luonteen vuoksi kasitteiden rajaamisessa
ja kohdentamisessa oli haasteita. Tutkimusta arvioitaessa oli palattava sen l&h-

tokohtiin ja siihen ilmi6on, mita tutkimuksemme koski eli kasvattajien kokemuk-
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sia uskonnollisesta ja eettisesta kasvatuksesta. Pystyimme mielestdmme tavoit-
tamaan tasta suuresta ilmiosta tarkeita teemoja ja siihen vaikuttavien asioiden
merkitystd koko ilmidén takana. Tutkimus on kokonaisuus, johon vaikuttavat
kaikki tutkimuksen tekemiseen vaikuttavat seikat. Siksi sita tulisi my6s arvioida
kokonaisuutena. Tutkimuksen luotettavuuteen vaikuttavia tekijoitd ovat tutki-
musprosessin julkisuus ja se, ettd tutkimuksen tekemiseen on riittavasti aikaa
kaytettavissa. (Makinen 2006, 94 — 95, 102; Tuomi & Sarajarvi 2009, 134 —
143.)

Haastatteluaineiston litteroinnissa ja analysoimisessa huomioitiin anonymiteet-
tisuojan sailyminen. Haastateltaville oli mahdollistettu nauhan keskeytys, kuun-
telu jalkikateen ja nauhalta omien lauseiden poistaminen. Haastatteluissa ei
esiintynyt arkaluontoista materiaalia. Haastatteluiden keskusteleva luonne antoi
meille objektivisemmin mahdollisuuden tarkastella aineistoa. Keskustelujen
teemat olivat haastattelijalta lahtdisin, mutta ne etenivéat luonnollista kulkuaan
haastatteluryhmien keskusteluissa. Olimme tutkimukseen osallistuville henkil6il-
le ennestaéan jonkin verran tuttuja, mutta emme kokeneet sen vaikuttavan tulok-
siin negatiivisesti vaan ennemminkin tuovan luottamusta tutkijan ja tutkittavien
vélille. Emme suhtautuneet tutkittavien henkildiden kokemuksiin alentavasti

emmeka yrittdneet muuttaa heidan nakemyksiaan vastaamaan omiamme.

Tutkimuskysymykset tarkentuivat tutkimuksen edetessa. Haastatteluteemat sai-
vat myos lopullisen muotonsa ensimmaisen haastattelun aikana ja toteutuivat
mielestdmme hyvin eri haastattelukerroilla. Tosin teemoja olisi voinut rajata
hieman enemman. Pohdimme myds sitd, etta olisiko ehka ollut syyta keskittya
tutkimuksessamme vain uskonnollis-katsomukselliseen orientaatioon. Ryhméa-
teemahaastattelu osoittautui hyvaksi ja tarkoituksenmukaiseksi tutkimusmene-
telmaksi, vaikka haastatteluaineiston litterointi olikin paljon haasteellisempaa
kuin ennakkoon olimme ajatelleet. Aineiston analysointi ja tulosten tulkinta vei-
vat nekin enemman aikaa kuin ennakkoon olimme olettaneet. Tutkimuksemme
pysyi raameissa, jotka olimme itsellemme asettaneet. Teoreettinen tietAmyk-
semme aiheesta lisaantyi samoin kuin opinnaytety6ltd vaadittavasta sisallosta
ja rakenteesta. Oma kriittisyytemme tyotdmme kohtaan lisdantyi sekin tyon ede-

tessa.
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Avoimuus tutkimukselle ja sen kriittinen tarkastelu oli tarked osa tutkimuspro-
sessia. Kriittisyydella tarkoitetaankin, etta kaikenlaisiin ennakko-oletuksiin suh-
taudutaan epadilevaisesti ja arvioivasti. Silloin tulokset ovat toisten tutkijoiden ja
muiden tutkimuksesta kiinnostuneiden kaytettavissa ja arvioitavissa. Kriittisen
arvioinnin kohdensimme l&hinna itseemme ja koulutukseemme liittyvét kriteerit,
jotka vaikuttivat tydomme luonteeseen. Tutkimuksemme pdaaasialliseen ongel-
maan eli tutkimuksemme ilmion luokitteluun meiltd meni pitka aika. llmion ra-
jaamisen jalkeenkin aihe oli hyvin haastava ja kasitteellisesti ongelmallinen. Us-
konnollisten kasitteiden kayttaminen oli vaikeaa. Uskonnollisuus ja hengellisyys
ovat omalla tavallaan pyhia kasitteita, joiden merkitykset ovat laajoja. Olisimme
voineet rajata tutkimuksemme konkreettisempien asioiden tutkimiseen kuten
esimerkiksi uskonnollis-katsomuksellisen orientaation kaytannon toteutuksen
havainnointiin ja arviointiin kayttaen varhaiskasvatussuunnitelmaa arvioinnin
taustalla. Halusimme kuitenkin osin tietoisesti haastaa itsedmme tutkimaan ko-
ko kasvatuksen laajemman merkityksen ymmartamista ja kohdentaa se uskon-
nolliseen ja eettiseen kasvatustyohon. Kirjallisessa tutkimusraportissamme py-
rimme selkeddn ja hyvaan kieleen ja rakenteeseen. Tutkimusympéaristoon ja
haastateltaviin olimme erittdin tyytyvaisid. (lowa State University Extension
2001; Kyro 2003, 25 — 26; Metsdamuuronen 2006, 131 — 132; Tuomi & Sarajarvi
2009, 86, 150.)

7.1 Tutkimusetiikka

Noudatimme mielestimme hyvaa tutkimusetiikkaa. Tutkimuksessa oli huomioi-
tava tieteelliset kaytannot eli tutkimusetiikka seka lait. Tutkimusetiikka kulki
tydbmme mukana aina aiheen valitsemisesta tulosten julkistamiseen asti. Omaa
tutkimustamme ja tutkimustyylidmme oli hyva havainnoida eettisessa valossa.
Tutkimuksemme suunniteltiin huolellisesti ja jokaisessa vaiheessa arvioimme
toimintaamme. Sailytimme huolellisesti tutkimusaineistoamme ja havitimme
saamamme aineiston tutkimuksemme valmistuttua. Kayttamaamme lahdemate-
riaalia pidimme luotettavina, koska ne olivat tunnettujen alan ammattilaisten
kirjoittamia. S&hkoisen aineiston kaytdssa olimme kriittisia ja arvioimme aina

niiden luotettavuutta.
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Ohjaavat opettajat arvioivat tydbmme edistymisen eri vaiheissa. Heiltd saimme-
kin paljon hyvia ja tarpeellisia kommentteja. Tutkimustamme ja sen edistymista
esittelimme my6s seminaareissa. Olemme tydskennelleet vuosia varhaiskasva-
tuksessa ja meilla oli oma ndkemyksemme aiheesta, josta olimme tietoisia. Ai-
neistoa pyrimme kasitteleméén avoimella asenteella, jotta haastateltavien mie-
lipiteet olisivat tulleet mahdollisimman objektiivisesti kasiteltya. Tutkimukseen

osallistuminen oli vapaaehtoista.

Tutkimusetiikka tarkoittaa yleisesti niitd normeja, joita tutkijat noudattavat suh-
teessa toisiinsa ja tutkittavaan asiaan tai ilmioon. Hyva etiikka edellyttaa mene-
telmien, tiedonhankinnan ja tulosten hallintaa ja edelleen vientia. Hyva tutki-
museettinen toiminta edellyttad, etta tutkimus on suunniteltu, toteutettu ja rapor-
toitu laadukkaasti. Luottamus tutkijan ja tutkittavan valilla on tarkeaa. Tutkitta-
van tulee voida luottaa, etta hanesta keratty aineisto kasitellaan ja sailytetaan
sopimusten mukaisesti. Mita avoimempi tiedonkeruumenetelma, sitd vaikeampi
on etukateen arvioida tutkimusmenetelman mahdollisesti aiheuttamia eettisia
ongelmia. Tutkimuksen tuloksilla on vaikutusta eettisiin ratkaisuihin ja eettisilla
kannoilla on vaikutusta tutkijan tekemiin ratkaisuihin, jotka liittyvat hanen tieteel-
liseen tydhonsa, kuten sallitut keinot, joilla tutkimusta tehdééan. Tutkimuksen on
oltava my0s eettisesti kestavaa. Tutkimuksen tekija, tutkimusryhmén vetgja ja
tutkimusyksikon johtaja ovat vastuussa tutkimuksessa kaytettavasta etiikasta,
hyvien tieteellisten kaytantdjen noudattamisesta seka rehellisyydesta ja vilpit-
tomyydesta. (Kuula 2006, 21 — 26, 34 — 36, 88 — 90, 106 — 109, 142 — 143; Ma-
kinen 2006, 11 — 17, 115 — 116, 146 — 149, 167 — 174; Tuomi & Sarajarvi 2009,
125 -127, 132 — 133; Vilkka 2005, 29 — 32.)
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8 POHDINTA

Tyo oli haastava ja vaati tiivistd paneutumista. Koimme tutkimusaiheemme erit-
tain tarkeadksi ja ajankohtaisuudellaan se piti mielenkiintoamme ylla. Pidimme
tyoskentelytapaamme meille sopivana. Yhteistyomme oli sujuvaa, koska olim-
me tyoskennelleet paljon yhdessé koko opiskelujemme ajan. Molemmilta 16ytyi
omat vahvuudet, joita kdytimme hyvaksi tydskentelyssamme.

Opinnaytetydmme eteni suunnitellusti ja valmistui laatimassamme aikataulussa.
Koska Hyvinkaan seurakunnan lapsityd ja Seurakuntien Lapsityon Keskus
osoittivat kiinnostuksensa tyotdmme ja siita saatavia tuloksia kohtaan, voidaan
opinnaytetyon hyoty nahda laajempaa kenttdd palvelevana tutkimuksena. Toki
tyotamme kohtaan osoitettu kiinnostus toi meille my6s paineita tutkimuksemme
siséllélle, jotta tuloksia olisi mahdollista hyddyntaa jatkossa. Toimitimme valmiin

tydomme myds Hyvinkdan kaupungin varhaiskasvatuspalveluille.

Haluamme kiittdd Paavolan paivékodin varhaiskasvattajia heidan aktiivisuudes-
taan ja siita, ettd he olivat heti valmiita toimimaan tutkimuspaivakotina opinnay-
tetydhomme. Osallistuminen tutkimukseemme osoitti sen, ettd henkilokunta ha-
luaa puhua tydyhteisolle tarkeista asioista ja kehittdd toimintaansa. Haastatelta-
vien maaraan olimme tyytyvaisid samoin kuin saamaamme aineistoon niin maa-
rallisesti kuin laadullisestikin. Ryhmateemahaastattelut antoivat mielestamme
varhaiskasvattajille hyvan mahdollisuuden keskustella ja arvioida uskonnollis-

katsomuksellisen orientaation sisaltda ja toteutusta.

Vertaillessamme omaa tutkimustamme ja aikaisempia tutkimuksia oli hyva
huomata, kuinka samanlaisia ajatuksia paivahoidon varhaiskasvattajilla on us-
kontokasvatuksesta eri puolella Suomea. Tukea ja koulutusta kaivataan varsin-
kin uskonnollis-katsomuksellisen orientaation toteuttamiseen jokaisen tutkimuk-
sen perusteella. My6s seurakunnan kanssa tehtdvaa yhteistyota orientaation

toteuttamiseen toivotaan kaikkien vertailemiemme tutkimusten mukaan.
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Uskontokasvatus on murroksessa. Siita kertoo jo se, ettéd viime syksyna kaytiin
lehdissa ja mediassa yleensakin keskustelua paivakotien ja koulujen joulujuhli-
en siséllosta. Viime aikoina on mediassa herételty keskustelua myos siitd, etta
onko uskontokasvatus nykyisin lAhempéana eettista kasvatusta. Murrokseen vai-
kuttaa omalta osaltaan se, ettd maahamme muuttaa entista enemman ihmisia
eri kulttuureista ja eri uskontojen kirjo lisdéntyy samalla. Tama luo paineita var-
haiskasvatukseen ja sen toteuttamiseen. Kirkkoon kuulumattomien maara on
lisdantynyt sekin ja varmasti osa naistakaan perheista ei halua lastensa osallis-
tuvan toimintaan ja tapahtumiin, joissa on tunnustuksellisuutta. Mielenkiinnolla
jddmmekin odottamaan mihin suuntaan keskustelu etenee, jatkuuko vai laan-
tuuko se nopeasti. Mielestamme niin kirkon kuin varhaiskasvatuksenkin kasva-

tustyo tarvitsevat toisiaan kehittydkseen ja vahvistuakseen.

Eri uskontokuntiin kuuluvat lapset ja perheet ovat haaste paivahoidon uskonto-
kasvatukselle, mutta hyvalla suunnittelulla ja asiaan kuuluvalla ammattitaidolla
tahankin haasteeseen voidaan vastata. Mika sitten on yksilollisyyden asema,
kun puhutaan kulttuurin eteenpain viemisesta? Voiko paivahoito edistaa kaikkia
siella edustettuina olevia kulttuureita vai pitéisikd kohdentaa tyo siihen kulttuu-
riin missa eletaan? Tama ei ole yksiselitteinen kysymys, mutta sellainen, mika
herattaa paljon keskustelua tana paivana kasvatusalalla. Kulttuuriin liittyvat
vahvasti myds arvot ja arvomaailma, jota yhteisét kunnioittavat. Arvot syntyvét
usein kulttuurin vaikutuksesta, jolloin eri kulttuureista tulevat joutuvat elamé&an

vallitsevassa arvomaailmassa ja siité kehittyneessa kasvatuskulttuurissa.

Varhaiskasvatussuunnitelma antaa tietyt raamit toiminnan suunnittelulle ja to-
teutukselle, mutta olisikin hyva miettia yhtena nakékulmana sisalléllisten orien-
taatioiden lapsikohtaista toteutumista ja lapsen omaa kasvua niiden vaikutuk-
sesta. Havainnoinnin merkitys etenkin uskonnollis-katsomuksellisen ja eettisen
orientaation kohdalla on tarke&&, koska havainnoinnin seurauksena lapsen lei-
keista ja kysymyksista saattaa nousta esiin jotain sellaista, mika hyodyttaa toi-
minnan suunnittelua, arviointia ja lapsen oman kehityksen arviointia. Lapsen
uskonnollisuutta on tietenkin vaikea arvioida, mutta lapsen havainnoinnin kautta
kasvattajat saattavat saada mahdollisuuden arvioida omaa tyotdan. Monet

orientaatiot jadvat paivakodin arjessa tuokiotasolle ja niiden syvempi pohdiskelu
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olisi tarpeen. Paavolan paivakodissa toimitaan leikkimaailma- teeman mukaan,
mika edistaa orientaatioiden syvempaa tutkiskelua ja poistaa tuokiokeskeisyyt-
ta. Lahes jokaiselle lapselle rakennetaan paivakotiajasta kasvunkansio, johon
kirjataan ja kootaan lapsen mukavia kokemuksia ja oppimishetkid, askartelutoita
ja valokuvia péaivakotivuosien varrelta. Lapsen yksilollisen kasvunkansion ela-
voittamista uskonnollis-katsomuksellisen orientaation innoittamana kannattaa
hyodyntaa keraamalla siihen kuvia syntymasta, perheestd, suvusta ja erialaisis-
ta pyhista tilanteista kuten kaste ja haajuhla. Tamén kansion tydéstaminen yh-
dessa vanhempien kanssa tukisi kasvatuskumppanuuden monimuotoista suh-
detta.

Perinteet, tavat ja arvot ovat olennainen osa kulttuurista identiteettidmme. Sen
vuoksi pidamme uskonnollis-katsomuksellista orientaatiota hyddyllisena lapsen
kokonaisvaltaisen kasvun tukemisessa. Monikulttuurisuus lisdd paivahoidon
nakemyksia ja valmiuksia kohdata toisista kulttuureista ja uskonnoista tulevia
ihmisia, mutta se myds muuttaa paivahoidossa toteuttavia uskonnollisia perin-
teitd. Uskonnollisuus Suomessa on muuttanut muotoaan valtavaestonkin kes-
kuudessa ja monikulttuurisuus usein nahd&én turhaan siihen ainoana syyna.
Uskonnollisuus tulisi paivahoidossakin nahda mahdollistajana eika niin, etta se
olisi toisilta pois tai se olisi luonteeltaan ylikdvelevaa ja ehdotonta. Annetaan

kaikkien kukkien kukkia, yhdessa ja sopusoinnussa keskenaan.
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