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Abstract

Youth work has already been done in schools for several years, but this type of work still needs to be
more established. The purpose of this thesis was to make a guide of youth work done in school so that
it would be easier for the youth workers to find their place at school. The guide is aimed at community
educators and the school staff in order to facilitate their cooperation and define the status of the com-
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The guide presents the general functions of youth work, the common education objectives of school
and youth work as well as the specific targets of youth work done in school, which is realized by the
means of community education. Presenting the education of the community educator and the roles
that specify the job description enable to benefit fully of the expertise of the community educator. The
guide gives advice concerning the beginning of the cooperation, for example defining common targets,
the orientation and getting in contact with the young. The guide also contains examples of how com-
munity education can be realized in practice. The school vocabulary makes it easier to integrate in the
multiprofessional work community and tips about material facilitate planning the activities.

The guide has been put together by searching existent information about youth work in school. The
definition of the community education, however, brings a new perspective on the discussion about
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1 JOHDANTO

1.1 Oivalluksista oppaaksi

Kevaalla 2010 luulin hetken aikaa, etta olin keksinyt aivan itse jotain mielenkiintoista.
Olin loikannut HUMAKIsta takaisin yliopistolle suorittamaan opettajan pedagogisia
opintoja ja vastaillut vuoden aikana useasti kysymyksiin siitd, kuinka aioin yhdistada
opettajankoulutuksen ja yhteisépedagogin (AMK) tutkinnon. Tarkkailtuani koulumaa-
ilmaa vuoden verran “yhteisépedagogiikkaa” opiskelleen opettajaharjoittelijan naké-
kulmasta oivalsin monta asiaa, joita nuorten kanssa toimiva osallisuuden ja yhteisél-
lisyyden ammattilainen voisi koulussa tehda. Ryhmaytykset, aihekokonaisuuksiin liit-
tyvat teemapaivat, toiminta oppilaskunnan hallituksen ja tukioppilaiden kanssa seka
koulun juhlat ja projektit tuntuivat luontevalta tavalta sitoa ammattikorkeakoulun opin-

toni peruskoulun maailmaan.

Yllatys olikin suuri, kun muutama kuukausi pohdintojeni jalkeen aloitin HUMAKIin so-
siaalisen vahvistamisen opinnot ja kuulin koulussa tehtavasta nuorisotydsta. "Tama-
hén on jo olemassa!”, ajattelin. En silloin vield tiennyt, millaisesta kehittdmisen ja ko-
keilujen keitoksesta olin kiinnostunut. Syksylla 2010 etsin sosiaalisen vahvistamisen
suuntautumisprojektipaikkaa nimenomaan koulumaailmasta ja huomasin, ettd aihe
on alallamme todella ajankohtainen. Kouluyhteistyd tuntui vieneen mukanaan monta
opiskelijatoveria ja kehittdmishankkeita pyéri monella suunnalla. Alan kehittymisen ja
maarittelyn tahti nakyi konkreettisesti siing, ettd tammikuussa 2011 kuulin ensim-
maista kertaa termin koulunuorisoty®, ja saman vuoden toukokuussa tilalle oli kehi-
tetty jo termi yhteiséllinen pedagogiikka.

Ennen yhteisélliseen pedagogiikkaan tutustumista ehdin viettaa Tikkakosken koululla
antoisan harjoittelujakson, jonka aikana yhteisépedagogin ja koulumaailman haasteet
konkretisoituivat: alkuaikani koululla tuntui 1&hinnd suossa rampimiselta, sillda oman
roolin, paikan ja ajan Iéytaminen yldkoulun arjesta oli yllattdvan haastavaa. Kaiken
lisédksi tuntui, etten itsekdan tiennyt, mitd yhteisbpedagogi koululla tekee, mitd am-

mattikorkeakoulutusta saanut nuorisoalan osaaja osaa tai miten nuorisotyd koulussa



perustellaan. Vuotta aiemmin pohtimani ideat eivat tuntuneet Iéytavan luontevaa
paikkaansa koulun arjesta. Harjoittelun ohjaajani oli vajoamassa omaan suohonsa.
Han kertoi aloittaneensa ohjaustydnsa etsimalla Googlen avulla sita, mika yhteisépe-
dagogit ovat ja mitd he ovat koulussa tehneet.

Saadakseni jonkinlaista kasitystad siitd, mitd olin tekemassé, selasin lapi koulussa
tehtavasta nuorisotydsta kirjoitettuja kirjoja ja opinnaytetditd. Kokonaiskuvan saami-
nen oli kuitenkin hankalaa. Olisin tarvinnut kateeni oppaan, joka olisi kertonut seka
minulle ettéd koulun henkilékunnalle siitd, mitd koulussa tehtédva nuorisoty® oikeasti on

ja mita yhteisépedagogi voi koulussa tehda.

Ei ole jarin yllattavaa, ettd Uusiutuva koulu ja nuorisotyd -hankkeen koordinaattori
Marjo Kolehmaisen tarjotessa opinnaytetyén aiheeksi koulussa tehtdvan nuorisotydn
oppaan kirjoittamista tartuin innolla haasteeseen.

1.2 Yhteisty6ta nuorten parhaaksi

Koululla ja nuorisotyélla on yhteinen tavoite: kasvattaa nuorista aktiivisia, sosiaalisia
ja tasapainoisia kansalaisia. Opettajat ja muut koulun ammattilaiset kohtaavat paivi-
sin saman kohderyhman, joka illalla rientd& nuorisotilalle tai erilaistan harrastusten
pariin. Yhteistyéta voi kuitenkin tehda jo koulupaivan aikana, jolloin molemmat osa-
puolet hybtyvat. Koulussa tydskenteleva nuorisotydntekija on luonteva ratkaisu mo-
niin asioihin, joihin opettajan resurssit ei opetustydn ohella riita, ja samalla nuoriso-
tyéntekija paasee toimimaan ymparistéssa, jossa voi kohdata koko ikéluokan kerral-
la. Suurin hyéty ei koske kuitenkaan koulun henkilékuntaa tai nuorisotydntekijoita,

vaan koulun ja nuorisotilojen paahenkilita, nuoria.

Koulussa tehtava nuorisoty6 tuo koulun arkeen paljon sellaista, mita nuoret kaipaa-
vat: mahdollisuuksia osallistumiseen ja toimimiseen, vaihtelua oppitunneilla istumi-
seen, kiusaamisen ehkaisya, yhdessa toimimista seka aikuisen kuuntelevaa korvaa
ja vierelld kulkijaa. Vaikka opettajilla ja muulla koulun henkildkunnalla olisi tietoa ja
taitoa nuorten kokonaisvaltaiseen kohtaamiseen, rinnalla kulkemiseen ja innostami-
seen, heidan tydnkuvansa ei ensisijaisesti perustu naiden tietojen ja taitojen kaytta-

miseen. Sen sijaan nuorisotyén ydin on nimenomaan nuoren yksil6llisessa kohtaami-



sessa. (Ks. Leppa 2010b, 80; Siekkinen 2010, 6.) Nuorisotydn olemukseen kuuluu
my0Os ryhmissa tydskentely, ja ajatuksena onkin, ettd ryhmassa, jossa jokainen tun-
tee olonsa turvalliseksi, kotoisaksi ja arvostetuksi, on helppo kasvaa ja kehittya. Siksi
yhteiséllinen pedagogiikka sopii hyvin koulun maailmaan, jossa vertaisryhmat muo-

dostavat puitteet oppimiselle.

Nuorisotydta on tehty kouluilla jo eri muodoissa jo kauan (Leppa 2010b, 74), mutta
pohdinta siitd, voisiko nuorisotydntekija olla kouluilla kokopaivaisesti, on herannyt
vahan yli kymmenen vuotta sitten (ks. esim. Sarha 2005b). Yhteistyén hydty on koet-
tu niin koko kouluyhteisén, nuorten kuin opettajienkin kannalta (Siekkinen 2010, 82;
Quvintus 2011, 43). Nyt visioidaan monialaista koulua, jossa pedagogisen hyvinvoin-
nin hengesséa koulussa opitaan paitsi ainekokonaisuuksia, myés hyvinvointia (Pohjola
2010, 33-34).

Koulussa toimivan nuorisotydntekijan tarkoituksena ei ole osallistua varsinaiseen
opettamiseen, vaan toimia oppilaiden ja koulun moniammatillisen tydntekijajoukon
rajapinnassa opetussuunnitelman perusteista, nuoriso- ja opetusty6td koskevasta
lainsdadanndsta ja nuorten tarpeista nousevien tehtavien toteuttajana nuorisotydn

nakokulmasta.

Vaikka opettajat toivovat koululla kokoaikaisesti tyéskentelevaa nuorisotydntekijaa
lyhytaikaisten hanke- ja projektitydntekijdiden sijaan (Qvintus 2011, 49), nuorisoalan
ammattilaiset eivat ole kuitenkaan vield 16ytaneet pysyvaa paikkaa opinahjojen sisal-
ta (Kuivakangas 2009, 97; Leppa 2010a). Humanistisen ammattikorkeakoulun Uusiu-
tuva koulu ja nuorisotyd -hankkeen tavoitteena onkin paasta “yksittaisista sankarite-
oista vakiintuneeseen toimintakulttuuriin” (HUMAK 2011b). Vakiinnuttamistyd on
ajankohtaista, silla vuosien 2012—-2015 Lapsi- ja nuorisopoliittisen kehittdmisohjel-
man luonnoksessa mainitaan nuorisotyén mahdollisuudet toimia koulussa yhteisolli-
syyden lisdajana ja erilaisten oppimisymparistdjen luojana (Lanuke 2011, 26).

Kokoamani oppaan tehtava on olla osaltaan vaikuttamassa koulussa tehtédvan nuori-
sotyén vakiinnuttamiseen. Oppaan tarkoitus on toimia koulun ja nuorisotydn yhteis-
tyébn avaimena, jonka avulla mahdolliset lukot toiminnan aloittamisessa saadaan

avattua.



1.3 Opinnaytetyéraportin rakenne

Opinnaytety6n tekoprosessi koostui olemassa olevan tiedon kokoamisesta ja muok-
kaamisesta oppaan muotoon. Opas itsessdan siséltad jonkin verran koulussa tehta-
van nuorisotyén taustoittamista, mutta oppaan tiiviistd muodosta johtuen oli tehtava

valintoja ndkdékulmien valinnassa ja aiheen rajaamisessa.

Toiston valttamiseksi raportissani ei ole erillistéd teoriaosaa, vaan esittelen koulussa
tehtavan nuorisotydn taustaa ja tavoitteita seka yhteiséllistd pedagogiikkaa samalla,
kun perustelen opasta varten tekemiani valintoja ja aiheen rajauksia. Varsinainen
pohdintaosio on kuitenkin vasta raportin lopussa, jossa kuvaan tyéprosessia ja op-
paan aiheiden valintaa seka arvioin tydtani ja oppimistani.

2 OPINNAYTETYON TAVOITTEET

2.1 Kuvaus tuotteesta

Toiminnallisena opinnaytetyénad tekemani oppaan tarkoitus on antaa nuorisoalan
ammattilaiselle kuva koulumaailmassa toimimisen erityispiirteista ja valottaa koulun
toimijoille nuorisoalan tarjpamia mahdollisuuksia. Se avaa nuorisoty6ta ja yhteisdpe-
dagogin osaamista koulun henkilékunnalle, esittelee teoreettista taustaa koulussa
tehtavalle nuorisotydlle yhteiséllisen pedagogiikan maarittelyn muodossa seka tuo
esiin nuorisotydn tavoitteita ja nuorisotydntekijan tekijan rooleja koulussa ja asioita,
joita toimiva yhteistyd moniammatillisessa tydyhteis6ssa edellyttaa. Lisaksi oppaassa
kuvataan koulun nuorisotydntekijan kaytannén tydémuotoja. Mukana on myés koulu-
maailman sanasto, jonka avulla nuorisoalan ammattilainen voi omaksua koulun ter-
mistén. Oppaan avulla uutta tydémuotoa on helppo lahtea toteuttamaan koulussa yh-
teisen ymmarryksen ja tarpeellisen tiedon pohjalta.

Hankkeen toiveen mukaan oppaasta on pyritty tekemaan “selkea ja simppeli”, eli

valttdmaan turhaa teoreettista pohdintaa, vaikka koulussa tehtavaa nuorisotydta on



taustoitettu ja yhteisdllista pedagogiikkaa maaritelty. Painopiste on kaytannoén tydssa
ja tydn aloittamista vaikeuttavien esteiden poistamisessa.

Vaikka oppaassa kasitelladn nuorisoty6ta osittain yleisella tasolla, 1&htékohtana on
yhteisépedagogin (AMK) koulutus ja sen antamat valmiudet. Opas on suunnattu seka
koulun toimijoille ettad joko opiskeleville tai tydssa oleville yhteisépedagogeille (AMK).
Nakokulma on ylakoulussa, jossa ty6ta on tehty eniten ja jossa nuorisotydlle vaikut-
taa olevan suurin tarve. Ylakoulu on kriittinen vaihe, silla monet ongelmat karjistyvat
siirryttdessa alakoulun usein turvalliselta tuntuvasta ymparistéstd suurempaan kou-
luun, jossa oma luokka nayttaytyy vain persoonattomana yhteiséna. Kun samaan ai-
kaa tulisi valmistautua jo seuraavaan nivelvaiheeseen, tuen tarve on suuri. (Ks. Ku-
ronen 2010, 40.) Kuitenkin valtaosa oppaan tekstistd on suoraan sovellettavissa
myds alakouluun ja toiselle asteelle, jotka ovat yhté& lailla koulussa tehtdvan nuoriso-

tydn kohteita.

Opas (liitteend) on tekstimuodossa oleva sdhkdinen dokumentti, jonka voi halutes-
saan tulostaa fyysiseen muotoon. Hankkeessa suunnitellaan myés oppaan painamis-

ta.

2.2 Tilaajaorganisaatio

Uusiutuva koulu ja nuorisotyd -hanke on Opetus- ja kulttuuriministeriéon rahoittama
Humanistisen ammattikorkeakoulun kehittdmishanke, joka kehittdd nuorisotyén toi-
mintaa ja asiantuntijuutta kouluissa. Vuosina 2011-2013 toimivan hankkeen tavoit-
teena on vakinaistaa ja kehittda tydmuotoa, lisata tunnettavuutta, koordinoida ja tuot-
taa tietoa koulussa tehtavasta nuorisotydsta seka edistaa toimialojen asiantuntijoiden
vuorovaikutusta. Hanke tukee kouluissa toimivia nuorisotyéntekijéita ja yhteisépeda-
gogiopiskelijoita, tekee monialaista verkostoyhteisty6ta toimialojen kouluttajien kans-
sa, jarjestda seminaareja ja koulutuksia seka toteuttaa julkaisu- ja tutkimustoimintaa.
Toimintaan kuuluu nuorisotydntekijakokeilu koulun ja vapaa-ajan toimintaymparis-
téissd Konnevedella. Projektipaéllikdon ja -tydntekijan tydllistdvan hankkeen tavoite
kiteytyy lauseeseen “yksittaisista sankariteoista vakiintuneeseen toimintakulttuuriin”.
(Uusiutuva koulu ja nuorisoty6é 2011, HUMAK 2011b.)
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Oppaasta hanke saa konkreettisen tydkalun koulussa tehtdvan nuorisotydn esitte-
lyyn, silla sen avulla on helppo osoittaa koulussa tehtavan nuorisotyén tiedollinen
tausta seka se, kuinka tyéta kaytdnndéssa tehdaan. Oppaan avulla tietoa on myds
helppo levittaa tiivissa muodossa koulun ja nuorisoalojen tydéntekijdille ja opiskelijoil-

le.

2.3 Opas yhteisépedagogin tydkaluna

Vaikka kaytanndn kokemuksia ja jonkin verran myds tutkimustietoa koulussa teht&-
vasta nuorisotydstd alkaa jo olla, toiminnan aloittamisen ja suunnittelun kannalta tar-
ked tieto on hajallaan useissa lahteissa. Kiireisen koulumaailman vaki tuskin ehtii
kahlata kirjapinoa 1api valmistautuessaan suunnittelupalaveriin yhteisépedagogin
kanssa, eika yhteisdpedagogiopiskelijakaan luultavasti ryhdy moiseen urakkaan har-
joittelua suunnitellessaan. Kirsi Pohjolan (2010, 20) tutkimuksessa on tuotu esiin kou-
luymparistdn tuntemisen tarve nuorisotydn tekemisen, esimerkiksi koulumaailman
termien osaaminen. Kattavasti koulun nuorisotyéntekijan rooleja ja tehtdvankuvaa
maaritellyt Siekkinen (2010, 79) toteaa, ettd “menetelmaopas, jossa (kou-
lu)nuorisoty6ssa kaytettyja menetelmida kuvataan ja avataan konkreettisesti koulu-
nuorisotydn tavoitteiden yhteydessa, palvelisi varmasti sekd tdaman hetken etta tule-
vaisuuden koulunuorisotydntekij6ita”.

Kokemuksia koulussa tehtavasta nuorisoty6sta sisaltda esimerkiksi Sarhan (2005b)
teos Nuorisoty6ta koulussa, jossa ty6ta on kuvattu nuorisotydéntekijéiden kokemusten
kautta tydtapoja esitellen ja hiljaista tietoa avaten, mutta yli satasivuinen yksittaisista
artikkeleista koostuva teos ei ole havainnollisin apuvaline yhteistydn aloittamiseen ja
on lisaksi nopeasti kehittyvalla alalla jo melko vanha. T&lla hetkella ei kuitenkaan ole
olemassa teosta, josta kavisi ilmi kaikki koulussa tehtdvan nuorisotyén osa-alueet:
tydn teoreettinen tausta, moniammatilliseen tyéyhteiséon liittyminen, nuorisotydn ta-

voitteet ja tydntekijan roolit seka tyé kaytanndssa.

Oppaan tarkoituksena on olla raivaamassa selkeda paikkaa ja roolia nuorisotyélle
moniammatillisessa koulussa. Kouluun menevan yhteisépedagogin on kyettava pe-
rustelemaan, miksi mitakin tekee ja mihin koulutus antaa valmiudet. Koulumaailman

tietyn kaavan mukaan etenevaan arkeen soluttautuva nuorisoalan ammattilainen voi
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joutua vastaamaan kiperiin kysymyksiin kayttdmiensa menetelmien tarkoituksesta ja
tavoitteista (vrt. Siekkinen 2010, 64). Opas auttaa yhteisépedagogia oman tehtavan-
kuvan maarittdmisessa ja helpottaa yhteistydn aloitusta koulumaailmassa. Ennen
kaikkea opas korostaa yhteisty6ta ja yhteisten tavoitteiden 16ytamistd, silla loppujen
lopuksi peruskoulu ja nuorisotyd tahtaavat samoihin tavoitteisiin. Tarkoituksena on
estaa tilannetta, jossa jokainen nuorisotydntekija tai harjoittelija joutuu painimaan yk-
sin samojen kysymysten kanssa tai jossa samat pydrat keksitdan uudelleen vuodesta

toiseen.

3 YHTEISISTA TAVOITTEISTA YHTEISTYOHON

3.1 Nuorisotydn ja koulun yhteinen tavoite

Seka perusopetus ettd nuorisotyd ovat kunnan jarjestdmaa lakisdateista toimintaa
(Perusopetuslaki 21.8.1998/628, 4 §; Nuorisolaki 27.1.2006/72, 7 §). Perusopetuslaki
(2 §) maarittelee opetuksen tavoitteiksi oppilaiden kasvun ihmisyyteen ja vastuuky-
kyiseen yhteiskunnan jasenyyteen tietojen ja taitojen opettamisen lisaksi. Perusope-
tuksen opetussuunnitelmien perusteet tdydentavat lakia toteamalla, ettd perusope-
tuksen tehtava on paitsi tarjota mahdollisuus hankkia yleissivistysta ja suorittaa oppi-
velvollisuus, myés mahdollistaa nuoren monipuolinen kasvu, terveen itsetunnon ke-
hittyminen ja kasvu aktiiviseksi kansalaiseksi (OPH 2004, 14). Kasvatus- ja opetus-
tehtavaa toteutetaan seka yksittaisilla oppiaineilla ettd aihekokonaisuuksilla, joiden
tavoitteet ja sisallét sisdltyvat useisiin oppiaineisiin. Aihekokonaisuuksia kasitelldan
paitsi oppiaineissa niille tyypillisestd nakdkulmasta, myds koulun tapahtumissa ja
muussa toiminnassa (OPH 2004, 38).

Oppilaan oppimista, psyykkista ja fyysista terveytta seka sosiaalista hyvinvointia tue-
taan koulussa oppilashuollon keinoin (Perusopetuslaki, 31a §). Monialaisen oppi-
lashuoltoryhnman muodostavat usein rehtorin lisaksi oppilaanohjaaja, koulukuraattori,
koulupsykologi ja kouluterveydenhoitaja.
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Nuorisolain mukaan nuorisotydn tarkoitus on tukea nuorten kasvua ja itsenaistymista,
edistdd aktiivista kansalaisuutta ja sosiaalista vahvistamista sekd parantaa nuorten
kasvu- ja elinoloja (Nuorisolaki, 1-2 §). Lain lisdksi nuorisoty6ta voidaan maaritella
sen funktioiden, oppimisymparistdjen ja eetoksen kautta.

Nuorisotydn funktiot eli perustehtavat ovat sosialisaatio, personalisaatio, kompensa-
tio seka resursointi ja allokointi. Sosialisaatio- ja personalisaatiofunktioiden mukaan
nuorisotyén tehtavaan on kiinnittdd nuoret yhteiskuntaan ja yhteisén jaseniksi seka
ohjata nuorten kehittymistd omiksi persoonikseen nuorten ainutlaatuisuuden huomi-
oimalla (Nieminen 2007, 23—24). Kompensaatiofunktion tavoite on paikata ja tasoit-
taa sosialisaatiossa ja personalisaatiossa ilmenneet puutteet, eli auttaa nuoria, joilla
on ongelmia yhteiskuntaan liittymisessd, persoonallisten mahdollisuuksien toteutta-
misessa tai elamanhallinnassa. Kompensaatiota nuorisoty$ toteuttaa yhteistyéssa
sosiaali- ja terveysalojen palveluiden kanssa. (Emt., 25.) Nuorisopolitiikan keinoin to-
teutettava resursointi- ja allokointifunktio tdhtda yhteiskunnan nuorille osoittamiin

voimavaroihin vaikuttamiseen seké niiden kohdentamiseen (emt., 26).

Nuorisotydn sosialisaatio-, personalisaatio- ja kompensaatiofunktioiden tarkoituksena
on vaikuttaa nuorten ymmarrykseen, arvostuksiin, tietoihin, taitoihin ja toimintaan.
Tavoitteena on siis oppiminen, joka voi olla joko vahitellen etenevaa siséista kasvua
tai valittémasti havaittavaa toiminnan muutosta. (Nieminen 2007, 28.) Siksi nuoriso-
tydn toimintaymparistdét voi nahda erilaisina oppimisymparistéing, joissa tybéntekijat
innostavat ja auttavat nuoria oppimaan. Koulu oppimisymparisténa on formaali, vel-
vollisuuteen perustuva ja hierarkkisesti organisoitua kasvatusta tarjoava instituutio
(Hirsjarvi & Huttunen 1995, 19; Nieminen 2010, 49), kun taas nuorisotyén epamuo-
dollinen, nonformaali, oppimisympéristé pohjautuu nuoren sisdiseen motivaatioon,
vapaaehtoisuuteen ja omakohtaisuuteen, vaikka oppiminen onkin tietoista, tavoitteel-
lista ja ohjattua. Nuorisoty6 voi tarjota virikkeitd myés informaalille oppimiselle, jossa
opitaan ilman ulkopuolelta asetettuja tavoitteita, mutta kasvatuksen nakékulmasta
nuorisotyéssa on kyse nimenomaan nonformaalista oppimisesta. (Nieminen 2007,
28; Nieminen 2010, 48-50.)

Oppimisymparistdn laajentaminen luokkahuoneen ulkopuolelle antaa enemman tilaa
nuoren kasvulle, kehitykselle ja omille kokemuksille sekd monimuotoiselle oppimisel-
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le (Nieminen 2007, 28). Nuorisotydn menetelmét eivat ole yhtad selvarajaisia kuin
opetuksessa, mutta toisaalta menetelmien joustavuus ja kehittyminen vuorovaikutuk-
sen yhteydessa ovat nuorisotyén vahvuus (emt., 32). Olennaista nuorisotydn oppi-

misymparistdssa on myds ryhmassé toimiminen (emt., 29-30.)

Nuorisotydn eetoksesta kay ilmi nuorisotydn arvostukset ja tarkeind pitaméat asiat
(Nieminen 2007, 33), ja ne tukevat nuorisotydn funktioiden toteutumista oppimisym-
paristéissa. Voluntarismi eli vapaaehtoisuuden periaate nékyy nuorisotydssa kolmella
tasolla. Ensinnakin nuorisotyd perustuu vapaaehtoiseen osallistumiseen ja toiseksi
nuorisoty6ta tehdaan osittain vapaaehtoisten voimin. Myds nuorisotydn rahoitus pe-
rustuu osittain vapaaehtoiseen kulutukseen perustuvista veikkaus- ja raha-
arpajaisten tuotoista. (Emt., 34.) Nuorten tarpeiden ja itsemaaraamisoikeuden kunni-
oittaminen toteutuu vapaaehtoisuuden periaatteen myoéta: nuoret osallistuvat toimin-
taan, jonka he kokevat mielekkaéksi ja tarpeelliseksi. Kaytannéssa nuorten tarpeisiin
vastaaminen on sitd, etta tydntekija kuulostelee joko keskustelemalla tai tarkkailemal-
la nuorten tarpeita ja luo sitten sosiaalisia ja personalisaatiota edistavia oppimisym-
paristéja luoden samalla molemminpuoliseen vuorovaikutukseen perustuvaa luotta-
muksellista kasvatussuhdetta. (Emt., 35.) Yksi periaate on nuorten kansalaisuuden
lujittaminen, ja siksi nuorisotydssa nuori ndhdaan yhteisénsa osallistuvana ja aktiivi-
sena jasenena (emt.). Eetokseen kuuluu myds aikuisten kasvatusoikeus ja -vastuu.
Aikuisilla on tarkeé rooli nuorisotydn tavoitteiden asettelussa, sisallén maarittelyssa
ja oppimisymparistdjen organisoinnissa. Myds nuorten tarpeiden ja itsemaaraamisoi-
keuden kunnioittamisen seka sosialisaation yhteensovittaminen on aikuisten vastuul-
la. (Emt., 36.)

Monipuolinen kasvun tukeminen, osallisuuteen ja aktiiviseen kansalaisuuteen kasvat-
taminen seka elamanhallinnan tukeminen yhdistavat seka perusopetuksen etta nuo-
risotydn tavoitteita. Nuorisotydn funktioiden paallekkaisyydet muiden toimijoiden
kanssa muodostavat tarpeen ja perusteen monialaiselle yhteistyélle myds koulussa
(emt., 27). Vastuun sosialisaatio- ja personalisaatiofunktioista nuorisotyd jakaa kou-
lun kanssa, ja kompensaatiotakin toteutetaan koulussa oppilashuollon keinoin. Lis&k-
si yhteistydhén ohjaa myds nuorisolaissa (7a §) mainittu monialainen yhteistyd, jossa
muiden muassa opetus- ja nuorisotoimi kuuluvat samaan nuorten ohjaus- ja palvelu-

verkostoon. Nuorisotydntekija ei siis rakenna kouluun mitdédn sen normaalista teht&-
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vasta irrallista toimintaa, vaan on omine tydmuotoineen ja tydnkuvineen tukemassa

koulun kasvatustyo6ta.

3.2 Taustalla nuorisokasvatus

Yhteisista tehtavistd huolimatta koulua ja nuorisoty6ta on totuttu ajattelemaan toisis-
taan erillisind toimijoina siten, ettd koulu opettaa ja nuorisoty® keskittyy vapaa-ajan
toimintaan. Kuitenkin molempien toiminnassa keskeistd on nuorten kasvattaminen.
Siksi koulun ja nuorisotydn yhteistyén tarkastelussa voikin ottaa nakékulmaksi nuori-
sokasvatuksen, joka yhdistda nuorten oppimisen ja kasvatuksen seka koulussa etta

sen ulkopuolella (Nivala & Saastamoinen 2010, 8).

Nuorisokasvatuksen olennaisin ajatus kiteytyy siihen, etta sivistys ja yhteiskunnalli-
nen aktiivisuus eivat tapahdu luonnostaan, vaan niihin kasvetaan. Tama kasvaminen
puolestaan edellyttda osallisuutta yhteiskunnasta, ja nuorisokasvatuksen tehtdvana
on tdman osallisuuden mahdollistaminen. (Hamalainen 2010, 184.) Koska nuoriso-
kasvatus tiivistda koulun ja nuorisotydn yhteisen kasvatustehtavan, on luontevaa, et-
td se painottaa nuorisotydén oppimisymparistéjen merkitystéd koulun formaalien oppi-
misymparistdjen ohella (Nivala & Saastamoinen 2010, 15).

Elinikéisen oppimisen aikana formaalia koulutusta tarjoava koulu ei ole ainoa oppimi-
sen paikka, eika lapsuus- ja nuoruusaika ole enda elamanjakso, jonka aikana tulee
hankkia oppi koko elamaa varten. Vapaa-ajan oppimisymparistét mahdollistavat
merkittavat oppimiskokemukset myds formaalin koulutuksen ulkopuolella. (Rinne &
Kivirauma & Lehtinen 2004, 83—84.) Nuorten koulunkaynnin yksi suuri haaste onkin
herattdd kiinnostus elinikdiseen oppimiseen ja tarjota siihen valmiuksia (ks. esim.
Nieminen 2010, 47). Nuorisotyén toiminnalliset menetelmét ja yhdessa toimiminen
antavat mahdollisuuksia huomata omat taidot ja oppia uutta eri tavoin kuin tavallises-
sa kouluopetuksessa, jolloin herda paitsi oppimisen ilo, myds ajatus siita, etta oppia

voi koulun ulkopuolellakin.

Vaikka nuorisokasvatus ei ole yhtenevad minkdan ammattikunnan kanssa, sen avulla
voidaan tarkastella nuorten parissa tyéskentelevia ammattikuntia samasta suunnas-

ta. Nuorisokasvatuksen ajatus ohjaakin ndkem&aan nuorten kasvatuksen monet eri
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kaytannot (Nieminen 2010, 58), ja siksi se sopii opettajien, oppilashuollon tyéntekijéi-
den ja nuorisotydntekijdiden moniammatillisen tydn tausta-ajatukseksi.

3.3 Koulussa tehtavan nuorisoty6n tavoitteet

Edelld on tuotu esiin koulun ja nuorisotyén yhteiset kasvatustavoitteet. Kaytanndssa
koulun henkildkunnan jasenten ja nuorisotydntekijan tyét painottuvat kuitenkin eri ta-
voin. Esimerkiksi opettajan tehtdva on noudattaa opetussuunnitelmien yleisten kas-
vatustavoitteiden lisdksi oman oppiaineensa oppimistavoitteita, kun taas koulukuraat-
torin tehtdva on tukea koulunkayntid erityisesti ongelmatilanteissa (OAJ & Vanhem-
painliitto 2009, 5). Siksi on olennaista tdsmentéa, mihin koulussa tehtavalla nuoriso-
tyolla erityisesti tdhdataan ja mitk& ovat nuorisotydntekijalle luontevat roolit koulussa.

Nuorisotydn tavoitteet koulussa voi tiivistdd kolmeen: ehkaisevan tyén tekeminen op-
pilashuollossa, yhteiséllisyyden ja osallisuuden vahvistaminen sek& erilaisten non-
formaalien oppimisymparistdjen luominen. Nama ovat olleet koulussa tehtavan nuo-
risotydn tehtavia alusta lahtien (Sarha 2005a, 21). Esittelemani tavoitteet pohjautuvat
Lepén (2010b, 75—-79) tekemaan haastattelu- ja kyselytutkimukseen, josta nousi esiin
nelja tavoitetta. Olen yhdistanyt nuoren kokonaisvaltaisen tukemisen ja ehkaisevan
tydn yhdeksi tavoitteeksi, silla mielestani kokonaisvaltainen tuki on myés ehkaisevaa
tyota ja tayttaa siten koulun oppilashuoltoon jaavan aukon.

3.3.1 Ehkaiseva ty0 ja aikaa kuunnella

Vaikka nuoret kokevat, ettei kouluopetus kohtaa oikeaa elamaa, he tuovat kuitenkin
koko elamansa kouluun. Opettajat ja oppilashuoltohenkildkunta puuttuvat oppilaiden
kayttaytymisessa ja terveydessa ilmenneisiin ongelmiin, jotka eivat suoraan liity kou-
lunkayntiin. Koska koulu tavoittaa koko ikaluokan, ehkaisevan tyén tekeminen kou-
lussa on kuitenkin perusteltua. (Holopainen & Lappalainen 2011, 110, ks. myés Lep-
pa 2010a.) Lisaksi hyvinvointi on oppimisen edellytys, silla yksilon on koettava hallit-
sevansa elamaansa seka tunnettava olonsa turvalliseksi, hyvaksytyksi ja arvostetuk-
si, ennen kuin han kykenee kehittdmaan itsedan (Hamalainen & Kurki 1997, 191).
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Yleisen hyvinvoinnin lisédksi voidaan puhua pedagogisesta hyvinvoinnista, jonka osa-
alueita ovat oppimisymparistén sosiaalinen vuorovaikutus, oppimisen toimintaympa-
ristd sekd oppilaiden tukitoimiset (Holopainen & Lappalainen 2011, 112-113). Peda-
gogista hyvinvointia lisdavéat opettajien positiivinen tuki ja kiireetén ilmapiiri, joka va-
hentaa suorituspaineita seka oppilaiden vahvuuksien esiintuominen (emt., 114-115).
Parjadmisen korostumisen rinnalla tulisi tukea persoonallisuuden ja elamantaitojen
monipuolista kehittymista, jolloin koulun nahtaisiin tukevan myds elamaa varten, ei

vain koulua varten (Kuronen 2010, 40).

Opettajien kiire (Leppaméaki 2009, 44—45), oppilashuollon puutteelliset resurssit (Ni-
vala 2006, 129) ja nuorten tarve keskustella aikuisen kanssa (Sipila-Lahdekorpi
2006, 22; Hakola 2011, 37-38) luovat ristiriidan pedagogisen hyvinvoinnin ideaalin
kanssa. Nuorisotydn yksi tehtdva onkin tukea nuoren kokonaisvaltaista kasvua ole-
malla lasnd ja antamalla aikaa nuorten asioiden, ajatusten ja tarpeiden kuuntelulle
sekd kysymyksille. Tavoitteena on positiivinen ja kannustava kohtaaminen ja viesti
vélittdmisesta ilman arvioinnin ja suorittamisen nakdkulmaa. Yksildiden huomioimi-
nen ja varhainen puuttuminen ovat nuorisotyén merkittavin panos koulun monialai-

seen oppilashuoltotydhdn. (Leppa 2010b, 75-77.)

3.3.2 Yhteisollisyyden tukeminen

Koulu on nuorille téarkea vertaisihmisten kohtaamispaikka ja kehitysta vahvasti ohjaa-
va sosiaalinen yhteis6, joka vaikuttaa persoonan kehittymiseen. Tatéa yhteiséa tarvi-
taan myo6s teknologian ja virtuaalitodellisuuden ajalla, joten yhteiséllisyyden kehitta-
minen on yksi nykykoulun haasteista. Oppilailla tulisi olla enemman mahdollisuuksia
vaikuttaa oman yhteisénsa arkeen, ja yhteiséllisyyden tavoittelun tulisi ndkya koko
toimintakulttuurissa. (Valijarvi 2011, 23, 26—-27.)

Koulun yhteiséllisyyden tukeminen ja kehittdminen on toinen nuorisotydn tavoitteista.
Yhteisollisyys rakentuu vahvistamalla nuorten vuorovaikutus- ja ryhmatyétaitoja ja
osallisuutta seka antamalla nuorten ndkemysten ja tarpeiden vaikuttaa koulun ar-
keen. Taman seurauksena kouluviihtyvyys ja koulussa koettu turvallisuus kasvavat.
(Leppéa 2010, 76b; Siekkinen 2010, 69—-70; Kuivakangas 2011, 129-130.)
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3.3.3 Nonformaalit oppimisymparistot

Nuoret kokevat, ettei luokkahuoneiden formaali opetus kohtaa "oikeaa maailmaa”,
eivatka nuorten tiedot ja osaaminen paase aina koulussa oikeuksiinsa (Nivala 2006,
102; Kumpulainen ym. 2011, 34; Qvintus 2011, 43). Jotta nuorten kokisivat opiskelun
mielekkaaksi, oppimisymparistdjen tulisi vastata nuorten tarpeisiin (Kumpulainen ym.
2011, 46) ja tarjota aitoja kokemuksia teoreettisen oppimisen sijaan (Penttinen 2010,
267-269).

Toiminnallisten menetelmien avulla on mahdollista lahentdd koulua ja "todellista
maailmaa” siten, ettd opetussuunnitelmaa ja koulun kasvatustavoitteita kunnioitetaan
(Qvintus 2011, 43, 47). Nuorisotydn tavoitteena on monipuolistaa oppimisymparistéja
luomalla kouluun toimintakulttuuria, jossa nonformaalin oppimisen merkitys korostuu.
Siten koulusta tulee paikka, jossa nuoret kokevat oppivansa oikean elaman kannalta
hyddyllisia asioita. Nonformaalia opetusta voidaan toteuttaa esimerkiksi leireilld, ret-
killa ja tapahtumissa, jotka tarjoavat lukemattomia oppimismahdollisuuksia varsinkin,
jos nuoret itse padsevat mukaan suunnittelemaan ja toteuttamaan niitd (Leppé
2010b, 78). Tydntekijan avulla nuoret oppivat reflektoimaan kokemaansa ja teke-

maansa siten, etta tietoista oppimista tapahtuu (Penttinen 2010, 270-271).

3.4 Yhteisbépedagogin roolit

Siekkinen (2010, 37, 41-55) on méaaritellyt koulussa tyéskentelevalle nuorisotydnteki-
jalle rooleja suhteuttaen ne Lepan (2010b) maarittelemiin tavoitteisiin. Roolilista on
kattava ja antaa kuvan siitd, kuinka monipuolista ty6ta koulun nuorisotydntekija te-
kee. Tiivistin Siekkisen muotoilemat roolit mukaillen Uusiutuva koulu ja nuorisoty® -
hankkeen esitteessa (UKNT 2011b, 3) yhteisbpedagogille nimettyja rooleja, silla néin
sain oppaaseen rooleille iskevammat nimet ja valtin eri tavoitteisiin liittyvien roolien

paallekkaisyytta.

3.4.1 L&asna oleva aikuinen — “Minulla on aikaa”

Yhteisépedagogilla on aidosti aikaa nuorille — han on kuuntelija ja rinnalla kulkija, jo-

ka on saatavilla ilman ajanvarausta kuunnellakseen nuorten iloja, suruja ja kokemuk-
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sia. Yhteisdpedagogin puoleen voi kdantya silloinkin, kun ei tieda, kuka osaisi auttaa.
Han toimii matalan kynnyksen lahiohjauspalveluna, joka tarvittaessa ohjaa nuoret
muiden ammattilaisten puheille. Yhteisépedagogi on Iasna koulun arjessa silmé- ja
korvaparina, joka aktiivisen toimintansa lisaksi tarkkailee kouluyhteiséa pyrkien huo-
maamaan yksinaiset, kiusatut tai muut ehkéisevaa tukea tarvitsevat nuoret. Rooliin ei
kuulu arvioiminen tai rankaiseminen, vaikka yhteisépedagogi puuttuukin sopimatto-
maan kaytdkseen. Mahdolliset kontaktit nuoriin vapaa-ajalla lisdavat nuorten tunte-

musta ja luottamusta.

3.4.2 Kasvattaja ja innostaja — “Nuoret oppivat yhdessa toimien”

Tunnustettuna ja tiedostavana kasvattajana nuorisotydntekija toteuttaa koulussa ope-
tussuunnitelmaan ja tuntikehykseen sidoksissa olevia vuorovaikutteisia asiakokonai-
suuksia, esimerkiksi seksuaali-, paihde- tai liikenne- ja turvallisuuskasvatukseen pe-
rustuvia teemaviikkoja ja oppitunteja. Yhteiséllistd pedagogiikkaa (ks. luku 4) toteut-
taen han tarjoaa nuorille mahdollisuuksia paasta toimimaan itse tapahtumien, retkien,
teemaviikkojen, juhlien ja koulun muun toiminnan suunnittelussa ja toteuttamisessa.
Yhteisépedagogi innostaa yhdessa tekemiseen myds hiljaiset ja vetaytyvat oppilaat.
Kasvatusmenetelmiksi voi lukea myds kiusaamisen vastaisen tyén, vertaissovittelun

seka tukioppilas- ja oppilaskuntatydn.

3.4.3 Ohjaaja — "Tuetaan nuoria monin tavoin”

Yhteisépedagogi voi toimia seka yksil6- ettd ryhmaohjaajana. Nuorten elaméanhallin-
nan tukijana ja elaméanhallintataitojen edistajana nuorisotydntekija paneutuu yksilén
tarpeisiin ja tukemiseen esimerkiksi oppituntien aikaisen paivystystoiminnan keinoin

ja pienryhmissa.

Ryhmatyd- ja tunnetaitojen seké itsetuntemuksen edistdjan keinoina ovat pienryhma-
toiminta, luokkakohtainen tyéskentely, kerho- ja harrastetoiminta sekd ryhmaytykset,
teemapaivat ja -viikot. Samalla kun tuetaan nuorten kasvua ja edistetdan koulun yh-
teisollisyytta, pyritddn johdonmukaisesti ehkdisemaan kiusaamista.
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3.4.4 Koordinaattori — "Tehdaan yhdessa koulusta meille kaikille mukava paikka”

Yhdessa tekemisen ja kokemisen koordinaattorina ja vaikuttamisen edistajana yhtei-
sbpedagogi antaa nuorille mahdollisuuden suunnitella ja toteuttaa koulun toimintaa
omista lahtékohdistaan ja omien toiveidensa mukaisesti. Koordinaattori toimii tiedon
valittajana eri tahojen valilla ja auttaa kaytdnndn asioiden jarjestamisessa. Yhteiso-
pedagogi kuuntelee kouluyhteisén nuorten ja aikuisten viesteja etsien keinoja, joilla
toimintakulttuuria voidaan kehittdd. Parhaimmillaan kehitystyd johtaa nuorten ja ai-
kuisten véliseen ja keskindiseen parempaan yhteistydhon, ja keskustelukulttuurin ke-

hittymisen my6ta yhteisébn avoimuus ja hyvinvointi lisdantyvat.

Yhteisépedagogi voi toimia myds kodin ja koulun valisen yhteistydn koordinaattorina,
jolloin tavoitteena on edistaa kotien sitoutumista yhteisiin kasvatustavoitteisiin ja siten

edistda kodin ja koulun yhteisty6ta.

4 YHTEISOLLINEN PEDAGOGIIKKA

4.1 Viitekehys koulussa tehtavalle nuorisotydlle

Suomessa koulussa tehtavalta nuorisotyélta puuttuu vield selkeé viitekehys. Uusiutu-
va koulu ja nuorisoty® -hankkeessa on hahmoteltu yhteisépedagogien (AMK) teke-
man tyon teoreettiseksi kehykseksi yhteisdllistda pedagogiikkaa, jolla tavoitellaan
nuorten kasvua aktiivisiksi kansalaisiksi yhteisoéllisyyden, keskinaisen luottamuksen ja
osallisuuden keinoin (UKNT 2011a, 1). Yhteiséllinen pedagogiikka nayttaytyy nuori-
sotyén tybOkaluna nuorisokasvatuksen toteuttamisessa. Yhteiséllinen pedagogiikka
myds yhdistda ihmisena kasvamisen ja aktiivisen kansalaisuuden aihekokonaisuudet
(OPH 2004, 38, 40—41) koulussa tehtavan nuorisotyén kaiken toiminnan lapaisevaksi
tausta-ajatukseksi.

Yhteiséllistéd pedagogiikkaa ei kuitenkaan ole viela maaritelty tarkemmin. Opasta var-
ten loin mielikuvan yhteiséllisestéd pedagogiikasta nuorisotydn funktioiden ja eetoksen
sekd sosiaalipedagogisen yhteisétyén, sosiokulttuurisen innostamisen ja per-
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soonakeskeisen kasvatuksen pohjalta. Lisaksi kaytin muita lahteita teorian tayden-
tdmiseksi. Rainan & Haapaniemen (2007) teos Yhteiséllinen pedagogia oli seka ni-

mensa etta sisaltbnsa puolesta lahimpana sita, mihin tekstillani tavoittelin.

Nakemykseni mukaan yhteiséllisessd pedagogiikassa nuorille annetaan mahdolli-
suuksia toimia yhdessé siten, ettd yksildiden valille muodostuu toimivia vuorovaiku-
tussuhteita. Ryhmissa toimiessa yksilét oppivat ottamaan toiset huomioon ja myds
kasvavat itse persoonina, tulevat hyvaksytyiksi omina itseindan ja oppivat toisiltaan.
Yhteiséllistd pedagogiikkaa toteutetaan paéosin nonformaaleissa oppimisymparis-
téissa siten, ettd nuorten tarpeet — joko aaneen lausutut tai nuorisotydntekijan havait-
semat — otetaan huomioon. Yhdessa tehdessaan nuoret oppivat, etta toimimalla itse

asioihin voi vaikuttaa.

Seuraavissa luvuissa on lahdekirjallisuuteen perustuva hahmotelma yhteiséllisen pe-
dagogiikan taustasta ja periaatteista. Luvun lopussa kerron yhteiséllisen pedagogii-
kan soveltamisesta kaytantdon koulukontekstissa seka pohdin yhteisépedagogi-
nimikkeen kayttéa yhteiséllisen pedagogiikan toteuttajista.

4.2 Sosiaalipedagogiikka taustatieteena

Yhteiséllinen pedagogiikka pohjautuu sosiaalipedagogiikkaan. Sosiaalipedagogiikalla
on useita suuntauksia ja se voidaan maaritelld monin tavoin, mutta opinnaytetyéssani
sosiaalipedagogiikka on I&hinna yhteiséllisen pedagogiikan taustalla vaikuttava ajat-
telutapa, enka siksi késittele erillisid koulukuntia tai suuntauksia. Yhteiséllistd peda-
gogiikkaa maaritellessani olen poiminut sosiaalipedagogiikasta kouluun sovellettavis-
sa olevia piirteitd ja kayttanyt maarittelyssd myés muita kuin sosiaalipedagogiikkaa
kasittelevia lahteita.

Sosiaalipedagogiikka hakee pedagogisia ratkaisuja sosiaalisiin ongelmiin tukemalla
yksildiden kasvua aktiivisiksi ja taysivaltaisiksi yhteiskunnan jaseniksi ja auttamalla
ihmisid nakemaan vaikutusmahdollisuutensa omaan elamankulkuunsa yksiléina ja
yhteis6ina (Hamalainen 1999, 61; Leppa 2010b, 79). Sosiaalipedagogiikan tarkoituk-
sena on auttaa yksilén sosialisaatiota ja siten ihmistd kasvamaan yhteiskuntaan ja
yhteiselamaan toisten kanssa (Kurki 2002, 37).
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Sosiaalipedagogiikka voidaan nahda myés lapsuuden ja nuoruuden hyvinvoinnin ja
tukemisen oppina, jossa keskitytddn erilaisiin sosiaalisiin ongelmiin, syrjaytymisen
muotoihin ja niiden ehkaisyyn. (Hamalainen 1999, 74-75; Kurki 2002, 38). Siksi sosi-
aalipedagogiikkaa on esitetty koulun moniammatillisen henkiléstén yhteiseksi viiteke-
hykseksi, jonka kautta seka sosiaalinen ettd pedagoginen tehtava yhdistyisivat (Ha-
malainen 2011, 206).

Yhteiséllisen pedagogiikan taustalle sosiaalipedagogiikka sopii siksi, etta siind tar-
kastellaan kasvatuksen mahdollisuuksia ja rajoja yhteiskunnan ja yksilén suhteen ra-
kentumisessa. Sosiaalipedagogiikka innostaa koulua kehittamaan yhteisdllista ja in-
himillistd toimintakulttuuria, jossa koulun omaa kasvatuspotentiaalia hyédynnetaan
mahdollisimman paljon paitsi opetushenkilékunnan, myds koulun ulkopuolisten toimi-
joiden avulla (Hamalainen 2011, 94, 208—-209). Se myds rohkaisee rakentamaan tie-
toisesti kasvatusyhteisdja, jotka voivat toimia vastavoimana turvattomuudelle, yksi-
naisyydelle ja yksilditymiselle nuorten eldmassa ja yhteiskunnassa (emt., 203).

Sosiaalipedagogista ty6ta tehddan seka yksiléllisen ohjauksen ja neuvonnan muo-
dossa etta yhteis6jen kasvattavaa vaikutusta hyddyntden (Hamalainen 1999, 66).
Yksilotydssa korostuu kasvattajan ja kasvatettavan vélinen pedagoginen suhde, jos-
sa kasvattaja auttaa kasvatettavaa dialogin keinoin arvioimaan elamaansé ja tunte-
maan itsensd oman elamansa aktiiviseksi toimijaksi (Kurki 2002, 33-34). Varsinkin
yhteisbpedagogin toteuttamassa sosiaalipedagogisessa tyéssa painottuu kuitenkin
tyd ryhmien ja yhteisdén parissa, yhteisépedagogiikka. Yhteiséllisyyden korostaminen
ei tarkoita yksilén vaheksymista, silla yhteis6dn kuulumisella on suuri vaikutus ihmi-
sen identiteetin muodostumiselle ja persoonallisuuden kehittymiselle; kasitys omasta
itsestd muodostuu vuorovaikutuksessa ja itsedan toisiin peilaamalla. (Haméalainen
1999, 62—-63.)

Sosiaalipedagogista ty6ta tehdaan toiminnallisesti ja osallistaen (Leppa 2010b, 79).
Kasvattajan rooli voi vaihdella ystavan, oppaan, innostajan ja neuvonantajan valilla.
Kasvattaja on usein vain toiminnan tuki ja mahdollistaja, ja aktiivisimpana toimijana
nahdaan oppija itse, joka oppii ottamaan vastuuta omasta oppimisestaan. (Kurki
2002, 110-111.)
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4.3 Yhteisollisyys ja ryhméat

Yhteis6ja on kahdenlaisia. Saksalaisen sosiologin Ferdinand Tdnniesin mukaan yh-
teiskunta (Gesellschaft) on keinotekoinen yhteisd, jossa yksil6t elavat itsedan varten
ja yhteiskunta ja yksil6 ovat erillaan toisistaan. Gemeinschaft-yhteisé puolestaan on
luottamuksen ja laheisyyden lahde, ja yhteiséllisyys ilmenee ystavallisyytena, huo-
maavaisuutena ja sympatiana. Jokaisella persoonalla on yhteiséssa ainutkertainen
merkitys, ja vain tdmankaltainen yhteiséllisyys kasvattaa yksil6sta itsenaisen ja tun-
ne-elamaltdan vakaan ja sosiaalisesti kypsan persoonan. (Kurki 2002, 13—14.)

Koulun usein monisatapaista oppilasjoukkoa ei sindlladn voi automaattisesti kutsua
yhteisélliseksi yhteisdksi. Yhteisollisyys ei toteudu koulussa itsestédan eika sita myos-
kaan voi levittda ylhaalta kasin koko kouluyhteisdéén, vaan sita pitda rakentaa alhaal-
ta péin pienista ryhmista. Pienryhmissa yksiléiden valille syntyy tunne aidosta osalli-
suudesta, kun taas suuressa ryhmassé yksildé kokee identiteettinsa haviavan ja siksi
henkil6kohtaisen vastuunsa pienenevan. (Raina & Haapaniemi 2007, 8, 25.) Tavoit-
teena onkin luoda lauman yksiléista aitoja ryhmia, joissa jasenten valilla on vuorovai-
kutusta ja tietoisuus muista jasenista (ks. Pennington 2005, 8). Esimerkiksi pitkaan-
kdan yhdessa opiskellut koululuokka ei valttamatta ole ryhma3, jossa jasenet saisivat
todella tuntea kuuluvansa johonkin ja joka perustuisi sosiaalisiin suhteisiin ja yhteisiin
kiinnostuksen kohteisiin. Vain aito, vuorovaikutteinen ryhma tarjoaa jasenilleen tur-
vallisuuden tunnetta, jossa vaikeita tilanteita on helpompi kohdata ja huolia jakaa.
Turvallisessa rynmassa myds itsetunto kasvaa, silla epavarmuus ja epaonnistumiset
voidaan myo6ntaa ja siten huomata, etteivat muutkaan osaa kaikkea. (Ks. Pennington
2005, 10.)

Aidossa yhteis6ssa on tilaa erilaisille yksiléille, persoonille. Sosiaalipedagogiikan ja
yhteiséllisen pedagogiikan tarkoituksena onkin kehittaa erilaisten persoonien kykya
tehda yhteisty6ta yhteisén hyvaksi. Jokainen nuori ndhdaan ainutkertaisena olento-
na, ja yksil6lliset erot hyvaksytaan, mutta samalla nuoret opetetaan kantamaan vas-
tuuta ja ottamaan toiset huomioon. Jotta yksil6é voi tuntea olevansa osa yhteis6éd, ha-
nelld on oltava mahdollisuus osallistua ja toteuttaa omia pyrkimyksiaan. Rajoittama-
tonta vapautta yksil6lla ei ole, silla toiminnassa on otettava huomioon mydés yhteisén
etu ja yhteisbn sopimat sdannét. Yksilon mielipiteiden ja yhteisén edun vélille pyri-
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taan Idytamaan harmonia siten, ettd samalla kun yksild kehittdd omaa persoonaansa,
han kehittdd myds kykya toimia vastuullisesti. (Hadmalainen 1999, 79-80; Kurki 2002,
69, 98—100; Pentti 2003, 106.)

4.4 Ystavyydestéa yhteiséllisyyteen

Nuoruusiassa ihmisen persoonallinen kypsyminen on vaiheessa, jossa he kykenevat
luomaan ystavyyssuhteita "minun” ja “sinun” vélille. Suhteessa toisesta ihmisesta
tehdaan jatkuvasti uusia havaintoja, jotka ovat mallina myés oman itsen kehittymisel-
le. Aitoa yhteisdllisyytta voi kuitenkin syntya vasta, kun yksildé kykenee luottamukselli-
seen vuorovaikutussuhteeseen kaikkien "sinujen”; ei vain omien parhaiden kaverei-
den kanssa. Uusissa ihmissuhteissa piilee lukuisia oppimisen mahdollisuuksia, jotka
kehittavat yksilén persoonaa. (Kurki 2002, 53-54.)

Yhteiséllisen pedagogiikan tavoitteena onkin laajentaa nuorten sosiaalisia suhteita ja
luoda uudenlaisia ryhmia, joissa on mahdollisuus tuntea olonsa turvalliseksi, harjoi-
tella sosiaalisia taitoja ja vastuunottoa seka tuntea itsensa osalliseksi, tarkeéksi toimi-
jaksi (Raina & Haapaniemi 2007, 39—40). Jotta ryhmasté tulee toimiva, sille on annet-

tava aikaa kehittyd ja tilaisuus rynmassa ilmenevien ristiriitojen kasittelyyn.

Erdan mallin mukaan ryhman vaiheet etenevat tutustumisvaiheesta ja alustavan
ryhmaidentiteetin syntymisesta kuohuntavaiheeseen, jossa yksildiden erilaiset pyrki-
mykset aiheuttavat ristiriitoja. Jos kuohuntavaihe onnistutaan kasittelemaan, paas-
tdan yksimielisyyteen toimintasaanndista, jolloin ryhma tiivistyy ja mydnteinen ryh-
maidentiteetti kasvaa. Usein vasta naiden vaiheiden jalkeen ryhma on kykeneva te-
hokkaaseen tydskentelyyn. (Pennington 2005, 72-74.)

Ohjaajan tehtava on auttaa ryhmaa paasemaan hankalien vaiheiden yli ja antaa sa-
malla esimerkkeja vuorovaikutustilanteiden hoitamisesta. Ongelmat viestinndssa,
epaasiallinen kritiikki, kilpailu, valtataistelut tai jasenten vélisen yhteistyén puute ovat
esimerkkeja ryhman sisaisista ongelmista (Pennington 2005, 103), joiden ratkaisemi-
sessa ohjaajan tuki ja usko yhteistydn mahdollisuuksiin ovat merkityksellisia (Raina &
Haapaniemi 2007, 158).
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Jos ryhman sisalla vallitsee paljon erimielisyytta tavoitteista tai ryhman jasenet eivat
tunne minkaanlaista yhteenkuuluvuuden tunnetta, ryhma hajoaa tai annettua tehta-
vaa ei saada suoritettua (Pennington 2005, 83). Sen sijaan toimivassa ryhmassa ja-
senet kykenevat oppimaan vuorovaikutustaitojen liséksi toisiltaan myds muita tietoja
ja taitoja seka pyrkimaan yhteiseen tavoitteeseensa (Raina & Haapaniemi 2007, 34).
Yhteiséllinen pedagogiikka antaa nuorille kokemuksia erilaisiin toimiviin ryhmiin kuu-

lumisesta sekd omasta osallisuudesta.

4.5 Toiminnallisuuden avulla yhteiséllisyyteen

Toiminnallisuus on hyva luonteva keino saada ryhma muodostumaan ja sen jasenet
tutustumaan toisiinsa, silla yhteiséllisyys edellyttdd osallisuutta ryhman toiminnasta
(Leppé 2010b, 76). Vasta yhteiseen tavoitteeseen tahtdava ryhma motivoituu ratko-
maan ryhman sisaisia konflikteja ja pitdmaén siten huolta ryhman kiinteydesta (ks.
Raina & Haapaniemi 2007, 46). Lisaksi yhteinen tavoite takaa sen, etta yhteisoén ja-
senilla on jotakin yhteista (Kurki 2002, 45).

Nuorten nakdkulmasta suurin osa koulussa vietetysta ajasta on passiivista odottelua
joko oppitunneilla tai niiden vélissa. Jos aktiiviselle ja omaehtoiselle toiminnalle ei ole
sijaa, on helppo vetaytya passiiviseksi ja sulkeutuneeksi, jolloin muut oppilaatkin
nahdaan pahimmillaan vain hairibtekijéina ja oman sulkeutuneen maailman rikkojina.
(Laine 2000, 49, 69.) Yhteisdllisyyteen on siksikin mahdollista paasta vain toiminnal-
lisuuden kautta (ks. Rautiainen 2005, 95).

Yhteisoéllisessa pedagogiikassa on tarkoitus luoda oppimistilanteita, joissa jokaisen
luontainen energia saadaan kohdistettua yhteisén hyvéaksi (Pentti 2003, 127). Yhtei-
sestd, mieluisesta tavoitteesta syntyy luonteva tarve toimia yhdessa, jolloin osallistu-
minen tukee yhteiséllisyyden kehittymista. Liséksi mielekas ja tavoitteellinen yhteis-
toiminta lisdd avoimuutta ja kommunikaatiota (ks. Kurki 2002, 98—99) ja vahentaa
turhautumisen aiheuttamaa ilkivaltaa ja kiusaamista (vrt. Pentti 2003, 117).

Koulun yhteiséllisessd pedagogiikassa nuoria pyritdan osallistamaan koulun toimin-
taan mahdollisimman paljon mielekkaitd oppimisen ja yhteistoiminnan tilanteiden li-

saamiseksi. Kouluilla on jo paljon nuorten yhteistoimintaa ja osallisuutta tukevaa toi-
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mintaa, mutta monesti esimerkiksi tukioppilas- ja oppilaskuntatyéhén hakeutuvat jo
valmiiksi aktiiviset nuoret. Yhteisépedagogin tehtdva onkin innostaa kaikkia koulun
oppilaita osallistumaan kouluyhteisén kehittdmiseen erilaisia tapahtumia ja toimintaa
suunnittelemalla ja jarjestamalla tai muokkaamalla koulun fyysistd ymparist6a viih-
tyisammaksi. Koska yhteiséllisella pedagogiikalla tdhdatdan ryhmatydtaitojen liséksi
myOs nuorten aktiiviseen toimintaan, ei yhteistydtaitoja harjoitella ainoastaan teorian
tasolla luokkahuoneissa, vaan mahdollisimman pitkélle aidoissa tilanteissa oppien

samalla osallisuutta, vaikuttamista ja oma-aloitteisuutta.

4.6 Osallisuudessa oppien

Osallisuus tarkoittaa nuorten yhteiskunnalliseen vaikuttamiseen ja kansalaiskasva-
tusta edistavien jarjestelmien rakentamista ja yllapitoa (Herranen & Junttila-Vitikka
2010, 1). Osallistuminen ei sindllddn ole nuorten perustarve, eivatkd nuoret usein-
kaan aloita osallistumista yhtakkia itse, ellei edellytyksia osallistumiseen luoda ja tar-
vittavia tietoja, taitoja ja motivaatiota tueta (Nousiainen & Piekkari 2007, 7).

Koulun merkitys aktiivisten kansalaisten kasvattajana onkin suuri. Muodollisten, s&a-
ddésten velvoittamien nuorten kuulemisvaylien liséksi olisi kuitenkin luotava keinoja,
joilla nuoret paasevat osallistumaan aidosti ja vaikuttamisen halu heraa. (Valijarvi
2011, 27-28). Jotta nuoret tuntevat itsensa yhteisén jaseniksi, on oltava toimintaa,
jossa jokainen yksil6 voi kokea itsensa yhteisén merkitykselliseksi jaseneksi.

Yhteiséllisessa pedagogiikassa pyritdan osallisuuteen siten, ettd nuoret osallistuvat
itse mahdollisimman paljon koulun toiminnan suunnitteluun, toteutukseen ja arvioin-
tiin omista kokemuksistaan k&sin sosiokulttuurisen innostamisen periaattein (Kurki
2002, 127). Innostaminen on seka persoonan ettéd yhteisén tukemiseen ja yhteiskun-
nan parantamiseen tahtdavaa kasvatuksellista toimintaa, joka kaytdnndssa toteutuu
siten, ettad ihmisilla on yhteiseen paamaaraan suuntautuvaa vuorovaikutukseen pe-
rustuvaa tekemista (Kurki 2002, 129). Innostajana toimivan yhteisépedagogin tehtava
on auttaa nuoria aloitteellisuuteen ja yhdistda inmiset motivoiden heitd nakemaan ak-
tiivisen osallistumisen mahdollisuudet. Han toimii katalysaattorina ja auttaa nuoria

aikaansaamaan prosesseja, jotka nuoret toteuttavat itse. (Kurki 2002, 130.)
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Yhteisépedagogin tehtava on vieda oppimistilanteet luokkahuoneiden ulkopuolelle ja
antaa nuorille mahdollisuus huomata taitonsa yhdessa toimiessa. Aktiivisen osallis-
tumisen tavoitteena on antaa onnistumisen ja osaamisen kokemuksia kaikille oppilail-
le, my6s niille, joille oppitunneilla oppiminen on vaikeaa. Yhteiskunnan jaseneksi
kasvaminen vaatii muutakin kuin perinteisessa kouluoppimisessa korostuvaa muistia
ja rationaalisuutta. (Kurki 2002, 120.) Innostajan tydta on luoda kaikille sopivankokoi-
sia haasteita, joissa tavoitteiden saavuttaminen synnyttdd mielihyvan ja turvallisuu-
den tunnetta seka luoda ilmapiiri, jossa epaonnistumiseenkin voidaan suhtautua op-
pimiskokemuksena (ks. Pentti 2003, 132-133). Pedagogista osallistavasta toimin-
nasta tekeekin juuri se, ettd nuoria ei jatetd toimimaan yksin, vaan he saavat seka

tehtavan toteuttamiseen ettd vuorovaikutustaitoihin aikuisen tukea ja ohjausta.

Yhteiséllinen pedagogiikka noudattaa monin tavoin perusopetuksen opetussuunni-
telmien perusteiden oppimisymparistén kasitetta: tavoitteena on tukea oppilaan ko-
konaisvaltaista kasvua, luoda turvallista ilmapiiria, tukea oppimismotivaatiota ja ute-
liaisuutta, edistda aktiivisuutta ja itseohjautuvuutta tarjoamalla mielenkiintoisia haas-
teita sekd ohjata asettamaan tavoitteita ja arvioimaan omaa toimintaansa (OPH
2004, 18). Ennen kaikkea yhteisdllinen pedagogiikka antaa oppilaille mahdollisuuden
osallistua oppimisymparistdon rakentamiseen ja kehittamiseen (ks. emt.). Tuloksena
on aito, valittava yhteisd, jossa kaikilla on mahdollisuus toimintaan ja siten mahdolli-
suus kasvaa taysivaltaiseksi yhteisén jaseneksi oppien samalla seka tietoja, taitoja
ettd vuorovaikutusta. Samalla rikotaan koulun kaavamaista toimintatapaa, joka tark-
koine aikatauluineen ja “rituaaleineen” ei kohtaa nuorten todellista elamismaailmaa
(Nivala 2006, 109; Laine 2000, 34).

4.7 Yhteiséllinen pedagogiikka kaytanndssa

Vaikka yhteiséllinen pedagogiikka termind on uusi, kaytanndéssa nuorisotydntekijat
ovat soveltaneet samoja ajatuksia tydssaan jo aiemmin, silla yhteisollisyyden ja osal-
lisuuden tavoittelu kuuluu nuorisotybhén luonnostaan. Koska yhteiséllinen pedago-
giikka on lahinna tydn taustalla vaikuttava periaate, se on helposti sovellettavissa
moneen erilaiseen toimintaan. Siksi yhteiséllistd pedagogiikkaa varten ei tarvitse ke-
hittdd mitddn uusia toimintamuotoja, vaan nuorisotydntekijat voivat jatkaa kouluilla

samoja toimintoja kuin ennenkin. Oppaassa esitellyt yhteisépedagogin kaytannén
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tydtehtavat on koottu koulussa tehtdvaa nuorisotydta kasittelevasta kirjallisuudesta,

mutta yhteiséllinen pedagogiikka on silti sovellettavissa niihin.

Aihekokonaisuuksiin liittyvien teemapaivien, tapahtumien ja tempausten seka koulun
juhlien toteuttaminen siten, ettéd oppilaat otetaan mukaan suunnitteluun ja toteutuk-
seen, kerhot ja valituntitoiminta, oppilaskunta- ja tukioppilasty6 ja vertaissovittelutoi-
minta sekd nivelvaihetyd ryhmaytyksineen ovat helposti perusteltavissa yhteiséllisen
pedagogiikan keinoin. Varsinkin aihekokonaisuudet Ihmisena kasvaminen seka Osal-
listuva kasvatus ja yrittajyys (OPH 2004, 38, 40—41) lapaisevat lahes kaiken nuoriso-

tydn toiminnan ja helpottavat siksi nuorisotydn kiinnittymista kouluun.

Pienryhmat, yksiléohjaus ja tydrauhan yllapitdminen edustavat yksildty6ta, jossa tue-
taan yksiléiden kykya hallita elamaansa ja siten heidan valmiuksiaan toimia yhteisés-
sa. Kaikki yhteiséllisen pedagogiikan toiminta on kiusaamisen ehkaisya, silla oppilai-
den vélisten suhteiden paraneminen ja yhteiset positiiviset elamykset luovat kouluun
hyvaa ilmapiiria, jossa kiusaaminen on epatodennakdisempaa (Hamarus 2008, 134—
135, 140-141). Kodin ja koulun yhteistydn lisddminen laajentaa kouluyhteisén kos-
kemaan vanhempiakin, jolloin myds huoltajat osallistetaan mukaan koulun toimin-

taan.

4.8 Yhteisollisen pedagogiikan toteuttajat

Nuorisoty6ta tekevien ammattilaisten nimikkeissa on vaihtelua myés niin sanotussa
tavanomaisessa nuorisotyéssa: puhutaan esimerkiksi nuoriso-ohjaajasta, nuori-
sonohjaajasta, nuorisotydntekijasta tai kulttuuri-nuorisonohjaaja (Soanjarvi 2005, 11—
12; Sarha 2005a, 26—27). Siksi nuorisoalan ammattilaista on kutsuttu monilla nimilla
myds koulussa: koulun nuorisotydntekija, koulun nuoriso-ohjaaja, koulunuorisotyén-
tekija, kouluohjaaja, kouluyhteiséohjaaja tai yhteisépedagogi (Sarha 2005a, 26-27;
Leppéamaki 2009, 9-11; Pohjola 2010, 2).

Nimikkeesta kaydaan jatkuvaa keskustelua, jossa on huomioitava paitsi nuorisotydn-
tekijéiden tydnkuva koulussa, myds yhteiskunnassa tapahtuvat muutokset. Kouluoh-
jaaja-nimike tuskin vakiintuu kayttédn, silla se on liian lahella koulunka&ynninohjaajien,

entisten koulunk&yntiavustajien, tittelid. Nuoriso-sanaa mukanaan kantavat nimikkeet
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sen sijaan korostavat nuoruutta ikdvaiheena lapsuuden kustannuksella (Sarha
2005a, 26), jolloin tydmuodon jalkautuessa alakouluun tittelin pitaisi olla erilainen.

Koulussa tehtava nuorisotyé eroaa paljon perinteisesta kunnallisesta nuorisotydsta,
ja nuorisotydntekijat joutuvat joskus pohtimaan, mika on "oikeaa” nuorisotyéta (Sarha
2005a, 34—-35). Nuorisotydntekijan nimiketta ei sellaisenaan valttamatta haluta vieda
koulumaailmaan, silla se tuo mukanaan tietynlaisen nuorisotydn ennakkokasitykset,
jotka kenties vaikeuttavat uudenlaisen tydmuodon vakiintumista. Jotta kouluun ei tar-
vitsisi vieda toisessa toimintaymparistéssa tehtavan tydén rajoitteita ja odotuksia, tyén-

tekijalle olisi hyva kehittda uusi nimike.

Lisdksi nuorisoala ole ainoa, joka on kehittanyt koulun yhteisdllisyytta ja ehkaisevaa
toimintaa perinteisen oppilashuollon ulkopuolella, silld myds sosionomit (AMK) ovat
etsineet paikkaansa koulun arjessa kayttden sosiaalipedagogista viitekehysta ja sa-
moja menetelmia kuin yhteisépedagogitkin (Rautiainen 2005, 11, 118). Myds siviili-
palvelusmiehid on koulutettu yhteiséllisyyden rakentajiksi (Tikkanen 2011, 32). Toi-
saalta myds koulukuraattorien tyén alkuaikoina menetelmat ja tavoitteet olivat hyvin
lahelld sitd, mitd nykyddn kasitetddn koulussa tehtavalla nuorisotydlla (Kurki 2006,
47-50).

Oppaan nakdkulma koulun nuorisotydhdn koskee nimenomaan humanistisen ja kas-
vatusalan ammattikorkeakoulututkinnon suorittaneiden tyépanosta koulussa. Koska
koulun nuorisotyéntekijan tyénkuva yhteisépedagogi (AMK) -koulutuksen saaneen
tekemana perustuu yhteisélliseen pedagogiikkaan, tuntui kaikkein luontevimmalta
nimittdd koulun nuorisotydntekijad oppaassa yhteisépedagogiksi. Vaikka yhteisdpe-
dagogi-nimike ei korvaakaan nuorisotydntekijaa nimikkeena yleisessa keskustelussa
(Sarha 2005a, 27), koulun kontekstissa ja yhteiséllisen pedagogiikan toimiessa kayt-
téteoriana yhteis6pedagogi-nimikkeen kayttd on mielestani perusteltua. Nimikkeen
kayttdminen tekee samalla tunnetuksi myds tutkintonimikettéd (Nikoskinen 2008, 42,
66).

Yhteisépedagogi-nimikkeen kayttéa puoltaa myds se, ettd se tuo tutkintonimikkeen
tavoin esiin olennaiset asiat yhteisépedagogi (AMK) -tutkinnon suorittaneen osaami-

sesta. Yhteisdpedagogin asiantuntijuus koostuu yhteiséllisesta, pedagogisesta, yh-
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teiskunnallisesta ja kehittdmisosaamisesta. Yhteiséllisyyteen ohjaaminen, ryhmady-
namiikan tuntemus seka osallistavat menetelméat ovat toiminnan lahtékohta, jota tu-
kee ihmisen kasvatuksen ja kehityksen lainalaisuuksien tunteminen sek& sen myéta
tuleva kyky soveltaa menetelmia kohderyhman tarpeiden mukaisesti. Yhteiskunnalli-
seen aktiivisuuteen tukeminen ja osallisuuden edistdminen pohjautuvat tietoon yh-
teiskunnan rakenteista. (Ks. HUMAK 2011a, 19.) Osaamisen osa-alueet muodosta-

vat vahvan pohjan yhteiséllisen pedagogiikan toteuttamiselle.

5 PROSESSIN KUVAUS

Tassa luvussa esittelen oppaan tekemisen vaiheita seké perusteluja oppaan kirjoit-
tamisessa tehdyille valinnoille. Pohdin myés omaa oppimistani prosessin aikana.

5.1 Suunnitteluvaihe

Opinnaytety6n ja oppaan kehittely alkoi helmikuun 2011 lopulla, kun Uusiutuva koulu
ja nuorisoty® -hankkeen koordinaattori Marjo Kolehmainen tarjosi opinnaytetyélleni
muutamia koulussa tehtdvaan nuorisotydhon liittyvia aiheita. Johdannossa esitetyista
syista johtuen paadyin varsin nopeasti valitsemaan aiheekseni oppaan teon.

Kevaén aikana pidimme muutaman suunnittelupalaverin oppaan sisalléista ja tarkoi-
tuksesta. Opinnaytety6suunnitelmaa kirjoittaessani hahmottelin tyéstd enemméan
koulun ja nuorisotydn oppimisympéaristéjen ja toimintakulttuurien eroja korostavaa,
enka viela silloin tiennyt, ettéd tehtavanani olisi maaritella myds yhteiséllista pedago-
giikkaa. Loppujen lopuksi suunnitelmasta oli hyétya vain muutaman lyhyen tekstin-
patkan verran, silla myds aihe rajautui yhteiséllisen pedagogiikan myé6ta uudelleen.
Jalkeenpain ajateltuna olisi ollut hyva pohtia yhteiséllistd pedagogiikkaa jo suunnitte-
luvaiheessa ja perehtya koulussa tehtavaa nuorisotyéta kéasittelevaan kirjallisuuteen
paljon paremmin, silld aloittaessani varsinaisen kirjoitustyén alkaessa yritin lukea, kir-

joittaa ja suunnitella yhta aikaa, jolloin tydskentelyni oli erittdin jasentyméaténta.
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Suunnitteluvaiheen hedelmallisin aika oli kesa, jolloin en tehnyt opinnaytetydni eteen
mitdan. Muutaman kuukauden mittainen tauko koulun ja nuorisotydn maailmasta ol
hyvaksi, silla sain etaisyyttd omiin kokemuksiini koulusta ja kykenin tarkastelemaan
aihetta objektiivisemmin. Huomasin esimerkiksi, ettd suunnitelmaan hahmottelemani
siséllysluettelon otsikot edellyttaisivat koulun ja nuorisotydn selvaa vastakkainasette-
lua, miké ei ollut tavoitteena.

5.2 Aiheiden valinta

Oppaan aiheista keskusteltiin jo kevaalla, mutta varsinaisesti aiheet tdsmentyivat
syksyn aikana. Opas koostuu viidesta paaluvusta. Ensimmaisessa taustoitetaan kou-
lussa tehtavaa nuorisotydta kertomalla nuorisotydn tehtavista ja arvoista, koulun ja
nuorisotyén yhteisista tavoitteista ja koulussa tehtavan nuorisotydn erityisista tavoit-
teista sekd hahmotellaan yhteiséllistd pedagogiikkaa yhteisépedagogien tyén kayttd-
teoriaksi. Nuorisotydn maarittely oppaassa on olennaista kahdesta syysta. Ensinna-
kin se antaa yhteisdpedagogille varmuuden oman tekemisensa taustasta ja mahdol-
listaa oman tyénsé tavoitteiden vertaamisen perusopetuksen tavoitteisiin, jolloin yh-
teistydbn perusteleminen on helpompaa. Toiseksi maaritelma auttaa laajentamaan
nuorisoalan ulkopuolisten toimijoiden kuvaa nuorisotydsta. Nuorisotyéta voidaan teh-
da samojen periaatteiden ohjaamana niin nuorisotiloilla, kaduilla kuin internetisséakin
(ks. Leppéa 2010b, 74), joten tyémuoto taipuu myds kouluun. Opettajien kasitykset
nuorisotydsta saattavat olla hyvinkin yksipuoliset (ks. Qvintus 2011, 50), jolloin mah-
dollisuudet yhteistydn kehittdmiseen eivat ole hyvat. Liséksi tieto nuorisotydn tausta-
ajatuksesta luo pohjaa oivallukselle koulun ja nuorisotydn yhteisista tavoitteista.

Oppaan nakékulma oli hankkeen toiveesta ratkaisukeskeinen. Siksi lahtékohtana
ovat koulua ja nuorisoty6td yhdistavat kasvatustavoitteet, eika toimijoiden erilaisia
toimintatapoja alleviivata. Nuorisotydn tavoitteiden sitominen perusopetuksen ope-
tussuunnitelmien perusteiden kasvatustavoitteisiin on olennaista, jotta nuorisotyén
paikka koulussa olisi perusteltu. Yhteisista tavoitteista sekd nuorisotyén tyypillisista
toimintatavoista kumpuaa yhteiséllinen pedagogiikka, jonka maarittelyn vaiheet on
esitelty luvussa 4.1. Yhteiséllisen pedagogiikan maarittely on tavallaan tyén ydin sik-
si, ettd se tuo koulussa tehtavasta nuorisotydsta kaytavaan keskusteluun uutta naké-
kulmaa ja edistaa yhteisépedagogien mahdollisuuksia saada tydlleen selked kaytto-
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teoria. Koska oppaan tarkoitus ei ollut olla teoreettinen, sivumaaraltaan yhteiséllinen
pedagogiikka jaa kuitenkin pieneen rooliin.

Oppaan toinen luku esittelee yhteisépedagogia koulutuksen, harjoittelun, nimikkeiden
ja koulussa kaytettavien roolien kautta. Kansalaistoiminnan ja nuorisotydén koulutus-
ohjelman kuvaaminen antaa nuorisoalan ulkopuoliselle lukijalle kasityksen yhteisé-
pedagogin (AMK) osaamisesta ja mahdollistaa tyétehtavien suunnittelun yhteisépe-
dagogin yhteiséllistd, pedagogista ja yhteiskunnallista asiantuntijuutta (ks. HUMAK
2011a, 19) hydédyntaen. Yhteisbpedagogiopiskelijoiden harjoittelusta kertova kappale
rohkaisee kouluja kayttamaan harjoittelijoita koulussa tehtavan nuorisotydn kehittaji-
na ja antaa vinkkeja siitd, kuinka harjoittelun ohjaus ja suunnittelu voidaan jarjestaa,

vaikka koululla ei tydskentelisikdan nuorisoalan ammattilaista.

Yhteisépedagogi-nimikkeen kayttaminen oppaassa vaati perustelua, ja siksi kenties
liian pohtivalta vaikuttava nimikekappale on sisallytetty oppaaseen. Oppaan yhtenai-
syyden vuoksi kutsuin nuorisotydntekijaa lahes koko ajan yhteisépedagogiksi, vaikka
mielestani oli ristiriitaista omia yhteisbpedagogeille esimerkiksi nuorisotydntekijan
roolit, jotka on m&aritelty haastattelemalla myds muita kuin yhteispedagogin koulu-
tuksen saaneita ammattilaisia. Esitellyt roolit (ks. 3.4) kuitenkin sopivat myds yhteisél-
liseen pedagogiikkaan ja antavat kasityksen tydn monipuolisuudesta seké helpotta-
vat hahmottamaan yhteisépedagogin tyénkuvaa.

Kolmannen luvun tavoitteena on ehkaista tilannetta, jossa yhteisbpedagogi paatyy
tydskentelemaan tai harjoittelemaan koululle ilman selkeita tavoitteita, jotka mahdol-
listavat yhteiséllisen pedagogiikan toteuttamisen koulun tiukasti maaritellyn aikatau-
lun puitteissa. Opas pyrkii tuomaan esiin sen, ettd yhteisépedagogi tarvitsee pereh-
dytysta koulun arkeen siind missa muutkin tyéntekijat ja hanta koskee samat saannét
kuin muitakin. Vaikka yhteisbpedagogi tekee yhteistydta muiden koulun ammattilais-
ten kanssa, yksittéisissa tilanteissa hanen on kuitenkin kyettava toimimaan itsenai-
sesti. Siksi perehtyminen koulun toimintatapoihin on valttdmaténta jo heti tyén alka-
essa. Koska toimiminen koululla edellyttdd kontakteja sekd koulun henkildkuntaan
ettd nuoriin ja suuressa yhteiséssa ei ole helppo tehda itsedan tutuksi, opas antaa
myds vinkkeja esittdytymiseen ja nuorten kohtaamiseen.
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Neljas luku kasittelee koulun moniammatillista tydyhteiséd, ja sen tavoitteena on aut-
taa yhteisbpedagogia maarittdamaan oma paikkansa monialaisessa asiantuntijajou-
kossa. Koululla moniammatillinen tyd ei ole uutta, silld jo vuosien ajan esimerkiksi
koulukuraattorit, psykologit ja terveydenhoitajat ja koulunkayntiavustajat (nyk. kou-
lunkdynninohjaajat) ovat tehneet ty6ta opettajien rinnalla. Uutta on kuitenkin vield
usein yhteistyd nuorisotydntekijan kanssa. (Pohjola 2010, 13, 16; Pohjola 2011a, 11).

Nuorisotydntekijan tydnkuva ja asiantuntemus sivuavat monen muun koulun toimijan
tybnkuvaa, ja siksi rajapinnat on hyva tiedostaa (Leppa 2010b, 79—-83). Varsinkin ku-
raattorin kanssa yhteisbépedagogin tyén tavoitteet kuulostavat hyvin samanlaisilta.
Kaytanndssa oppilashuollon ylikuormittumisen vuoksi kuraattorien tybaika tayttyy kui-
tenkin yksil6- ja korjaavasta tydsta (Sipila-Lahdekorpi 2001, 117), vaikka myds eh-
kaisevalle tukitoiminnalle, varhaiselle puuttumiselle ja tuntien ulkopuoliselle ryhma-
toiminnalle on tarvetta (Rautiainen 2005, 10—11). Raja ehkéisevén ja korjaavan tydn
valilla voi olla vaikea hahmottaa, mutta selkedn tydnjaon merkitys korostuu yhteiso-
pedagogin ja kuraattorin tydnkuvia maariteltdessa. Epailys siita, ettei ty6ta riittaisi
kahdelle eri ammattilaiselle, lienee kuitenkin turha. Jos oppilashuollon aika talla het-
kella riittda vain hankalimpiin tapauksiin, ehkaisevaa ty6ta riittdd varmasti koulun uu-
dellekin toimijalle.

Onnistunut moniammatillinen ty6é edellyttdd myds yhteista paamaaraa ja tahtotilaa,
erilaisen osaamisen arvostamista sekd tehtavien jakamista (Kumpulainen ym. 2011,
42-43). Opettajien silmissa tiivis yhteistyd nuorten kanssa seka hauskat ja rennot
menetelmat voivat nayttadytya epaammattimaisena toimintana (Soanjarvi 2005, 13;
Siekkinen 2010, 64). Pystyakseen perustelemaan oman tyénsa merkityksen kipe-
rimmissakin tilanteissa nuorisotydntekijalla on oltava vahva ammatti-identiteetti
(Siekkinen 2010, 74). Siksi oppaassa kehotetaan yhteisépedagogia perehtymaan
oman tyénsa tavoitteisiin ja arvomaailmaan. Toisaalta myds omien rajojen maarittely
on olennaista tydssa jaksamisen kannalta. Usein nuorisoalan ammattilaiset eivat
esimerkiksi koe psyykkiseen kehitykseen ja mielenterveyteen liittyvdd osaamistaan
riittAvana (Pohjola 2010, 21). Yhteisépedagogilta saatetaan odottaa myds patevyytta
niin lilkkunta-, kulttuuri- ja elamyspedagogiikassa kuin kadentaidoissakin (vrt. Leppa
2010b, 78), vaikka yhteis6pedagogi valitsee opinnoissaan usein vain yhden osa-
alueen, johon perehtyy (HUMAK 2011a, 32—43).
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Viides paaluku sisaltda esimerkkeja siitd, kuinka yhteiséllistd pedagogiikkaa voi teh-
da kaytanndssa (ks. luku 4.7). Lisaksi oppaassa on myds selitykset koulun arkipai-
vassa viliseville sanoille, jotka eivat valttamattd aukea nuorisoalan ammattilaiselle.
Koska koulutus tuo mukanaan tietynlaisen kielenkaytén, eri ammattikuntien kohda-
tessa voi syntya vaikeuksia ymmartaa toista (Raitakari & Virokannas 2010, 88; Hok-
kanen & Niemi 2009, 50). Oppaaseen oli tarkoitus laittaa aluksi seka koulun etta nuo-
risoalan sanastoa, mutta koska nuorisotyén sanasto ensinndkin toistuu hyvin pitkalle
myds koulun saaddksissé ja toiseksi on suuressa roolissa oppaan teksteissa, sen
toistaminen sanastossa tuntui turhalta. Koulun kielestd oppaaseen on koottu kaikki
mieleen tulleet sanat ja lyhenteet, joihin yhteisbpedagogikin todennakdisesti koulussa
térmaa. Sanaston sanojen ei ole tarkoituskaan liittya millaan tavalla nuorisoty6hén tai
yhteisélliseen pedagogiikkaan, vaan ainoastaan edistda yhteisbpedagogin sopeutu-
mista koulussa. (Vrt. Pohjola 2010, 10, 20, 23.)

Sanastoa tehdessa olisi ollut mahdollisuus pureutua myds siihen, kuinka koulun vaki
ja nuorisotydntekijat puhuvat samasta asiasta kayttéden eri sanaa ja siten hieman eri-
laista ndkdkulmaa. Opettaja puhuu usein oppilaasta ja nuorisotyéntekija nuoresta, ja
sanavalinnallaan molemmat tuovat esiin sen, kuinka he nakevat puheenaiheena ole-
van henkilén eri tavoin ammatillisen roolinsa kautta (Qvintus 2010, 52-53). Toisaalta
jako koulumaailman oppilaaseen ja nuorisotyén nuoreen ei ole niin yksiselitteinen,
silla esimerkiksi perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteissa (esim. OPH 2004,
25) puhutaan valilla myds nuoresta. Nuorisotydn puolella puhutaan usein syyttavaan
savyyn siitd, kuinka koulun nimitys nuoresta tuo esiin vain tietyn puolen yksilésta, kun
taas nuorisotydn nimitys kasittda koko yksilén (Qvintus 2010, 52-53). Mielestani op-
paassa ei ollut kuitenkaan tarpeellista painottaa erilaista tapaa kayttda kielta, vaan
pyrin sanastolla ennemminkin luomaan yhteisymmarrysta. Nuorisotydn nakdékulmaa
mukaillakseni kaytin itse sanaa nuori aina kun mahdollista, mutta koulukontekstissa
on joskus luontevampaa puhua oppilaasta.

5.3 Kirjoitusvaihe

Kirjoitusvaihe kulki rinnakkain aiheiden rajauksen kanssa, mutta itse Kirjoittamisen
kannalta merkittavin haaste oli oppaan ja raportin kirjoittamisen keskindinen suhde.
Kahden tyyliltdan erilaisen tekstin kirjoittaminen osoittautui yllattdvan haastavaksi.
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Raportin vaatimaa tieteellista ja reflektointia sisaltavaa tekstia on harjoiteltu tuotta-
maan koko opiskeluaika. Oppaassa sen sijaan ei ollut tilaa tieteellisyydelle tai poh-
dinnalle, mutta lahdeviitteet toivat kirjoittamiseen kuitenkin tietynlaista jaykkyytta. Jot-
ta lahdeviitteet eivat katkaisisi tekstia, mutta lukijalla olisi mahdollisuus etsia lisatietoa
ja kyseenalaistaa kirjoittamiani asioita, kaytin loppuviitteitd. Kuvittelemani lukija oli
joko korkeakouluopiskelija tai korkeakouluopinnot suorittanut, enka siksi osannut tai
edes halunnut yksinkertaistaa tekstiani liikaa. Yksi taustalla vaikuttanut tavoite oli ni-
menomaan saada nuorisotydntekijat vaikuttamaan pateviltd myds skeptisimman
opettajan silmissa, joten oli haaste kirjoittaa yhta aikaa seka asiallista tekstia etta sel-
laista, jota jaksaa lukea. Yksinkertaistamista vaikeutti myos se, ettd kaytantdpainot-
teisuudesta huolimatta opas siséltaa jonkin verran teoriaa, jota en edes halunnut yrit-
tdd naamioida muuksi kuin teoriaksi, vaikka lyhensinkin oppaaseen raportin perustel-

lumpia ja taustoitetumpia teksteja.

Erilaisista tekstityyleistd ja teorian ja kaytdnnén painotuksista huolimatta molemmat
tekstit etenivat melko samaa tahtia. Oppaan raakaversio piti kuitenkin tydstaa val-
miiksi ensin, jotta taiton aloittaminen ja palautteen pyytdminen olisi mahdollista. Alku-
vaiheessa saamani palaute koski oppaan tekstityyppia, joka oli viela "tieteellistd” ja
lian teoreettista, mutta loppuvaiheessa sain vinkkeja my6s uusista nakdékulmista ja
ajankohtaisista lahteistd sekd kommentteja sanavalinnoista ja tarkeimpien asioiden

korostamisesta.

Pohdin usein sitd, olisiko ollut jarkevampaa aloittaa oppaan vai raportin kirjoittami-
sesta. Oppaasta aloittamista puolustaa se, ettd moni osa raportista kirjoitetaan op-
paan tekoa reflektoiden, mutta toisaalta raportissa oli tilaa laajemmille teoreettisille
pohdinnoille, jotka toimivat pohjana oppaan teksteille. Pohdin myds sitd, ettd tyds-
kentelyn alku olisi ollut haparointia joka tapauksessa, silla en vielda hahmottanut, mil-
laista tietoa I6ytaisin ja miten tydni jasentyisivat. Koska opinnaytetydtani ei ohjannut
tietty tutkimusmateriaali tai edes selkedsti maéritelty tutkimuskysymys, materiaalina
tuntui olevan koko maailma. Aiheen tydstaminen ja jasentelyn muokkaaminen vaati
melkoista askartelua, kun leikkasin ja liimasin teksteja paikasta toiseen. Varsinkin ra-
portin tekeminen oli kuin palapelin tekemista, jossa yhteen kuuluvat asiat piti yhdistaa
ja kokonaiskuvaan kuulumattomat palat heittda pois. Kokonaisuuden suurimmat pa-
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lat, tietoa sisaltava ja reflektoiva teksti, eivat meinanneet milldédn loksahtaa oikeille

paikoille.

Yksi merkittava etappi tydn etenemisesséa oli syyskuun puolessa valissa ollut opin-
naytetydpaja, jossa kaksi HUMAKIn lehtoria kyseenalaisti opinnaytetydni aiheen. He
pohtivat, onko ty6llani tarkoitusta, jos en luo mitdén uutta tietoa. Yrittdessani parhaa-
ni mukaan puolustaa opinnaytetydtani aloin samalla pohtia asiaa uudesta nakokul-
masta, silla en ollut aiemmin edes ajatellut, ettei oppaalleni olisi kayttéa. Olin kuiten-
kin keskustellut aiheesta vain koulussa tehtavan nuorisotyén kanssa tiiviisti tekemi-
sissa olevien ohjaajieni kanssa, joille tydmuodon kehittdmisen tarkeys on itsestaan-
selvyys. Muilta lehtoreilta tullut kritiikki palautti minut maan pinnalle aiheeni suhteen,
joten pyrin perustelemaan oppaan tarpeen raportissa mahdollisimman hyvin.

5.4 Visuaalinen ilme ja viimeistely

Kirjoittamisvaiheen loppupuolella alkoi oppaan visuaalisen ilmeen hahmottelu. Ulko-
asun luomisessa olivat suureksi avuksi sekéd oppaan taittaja etté kuvittaja, joita ilman
opas olisi muistuttanut raporttia. Kuvitus ei kuitenkaan vastannut taysin odotuksiani,
silld en ollut osannut antaa kuvittajalle tarpeeksi selkeita ohjeita, ja piirrokset kuvas-

tavat osittain enemman koulunkayntia kuin yhteistoimintaa.

Oppaan varimaailma mukailee hankkeen muiden painotuotteiden vihreda varia, mut-
ta muuten ulkoasu syntyi I&hinna tarpeesta saada joka aukeamalle muutakin kuin lei-
patekstia. Leipatekstikin palstoitettiin, jotta sivut eivat nayttaisi niin raskailta. Tavoit-
teena oli, ettd sama versio oppaasta toimii seka vareissa ettd mustavalkoisena tulos-
tettuna, joten varien kayttd oli hillittya. Asetteluun vaikutti myds tietyn sivumaaran ta-
voittelu, jotta painovaiheessa oppaan loppuun ei jaisi turhia tyhjia sivuja.

Viimeistelyvaiheessa pyrin nostamaan tekstista esiin olennaisimmat asiat ja muotoi-
lemaan virkkeité helppolukuisiksi. Luettavuuteen vaikutti myés kappaleiden paloittelu,
silla palstoitettuna kappaleet nayttivat usein liian pitkilta.
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5.5 Oma oppiminen

Valitessani opinnaytetydkseni oppaan tekemisen harmittelin hieman sitg, etten saisi
kokeilla mink&anlaisen tutkimuksellisen tyén toteuttamista. Vaikka tyén tekeminen
edellytti monia tutkimuksellekin tyypillisia vaiheita (Hirsjarvi & Remes & Sajavaara
2010, 63—-64), tutkimusmenetelmien soveltamista ei tarvittu. Siksi tyOprosessi itses-
sdan ei varsinaisesti sisaltanyt minulle mitdan uutta, mutta sisalléllisesti aihe tarjosi
mahdollisuuden sukeltaa syvemmalle koulun ja nuorisotydn rajapintaan ja siind sa-

malla oman ammatti-identiteettini pohtimiseen.

Huomasin, etten ollut aiemmin hahmottanut kokonaiskuvaa nuorisotydsta. Yksi syy
on luultavasti se, etteivdat HUMAKIn opintojaksot muodosta itsestdan yhtenaista ko-
konaisuutta, jolloin varsinaista nuorisotyéta kasitelladn mielesténi hyvin satunnaises-
ti. Opinnot alkavat muodostaa kokonaisuuden vasta nyt, kun katson niitd jonkin tietyn
tydmuodon nakdkulmasta. Toinen syy lienee siing, ettei teoria jaa mieleen, ellei silla
ole jotakin kiinnekohtaa kaytanndssa. Koska en ollut ennen projektiharjoittelua tehnyt
koskaan varsinaista nuorisoty6ta, kasityksen muodostamiselle nuorisotydsta ei ollut
ollut minulle suurta merkitysta. Vasta nyt, kun opasta tehdesséani oivalsin oman tyén
teoreettisen taustan tuntemisen olevan osa ammattitaitoa ja siten tarvitsevani teoriaa
myOs kaytannon tydssa, aloin muodostaa kuvaa ammatillisesta nuorisotydsta. En-
simmaista kertaa opintojeni aikana pysyn nyt kertomaan, mita nuorisoty® on, millaista
tydotetta siind kaytetdan ja mitkd ovat tyébn paamaarat. Yhteiséllisen pedagogiikan

maarittely puolestaan selvensi, miksi valmistun nimikkeella yhteisépedagogi.

Taman tydn tehtyani ymmarran entistd selkedmmin myds sen, miksi yhteisépedago-
git eivat valttamatta tydllisty koulutustaan vastaaviin tyétehtaviin (Nikoskinen 2008,
45-46): nuorisotydn ammattilainen ei valttamattd osaa maaritella tyénsa taustoja ja
tarkoituksia muun kuin henkilékohtaisen kayttdéteorian (Nieminen 2010, 53) avulla. En
enda ihmettele sitd, miksi olin kouluharjoittelun alkaessa niin hukassa, vaikka mieles-
sani olikin pitka lista asioista, joita nuorisotydntekija voisi koulussa tehda. En osannut
perustella toiminnan ja menetelmien hydtya ja merkittavyyttd omaa ajatusmaailmaani
ja satunnaisia opetussuunnitelmaviittauksia laajemmassa nakékulmassa. Koska nuo-

risoty6ta on perinteisesti tehty kouluinstituution ulkopuolella, sen tekeminen koulussa
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kyseenalaistettiin, enka tuntenut tarpeeksi tydni taustoja voidakseni perustella ole-
massaoloni koulussa koulun henkildkunnalle tai edes itselleni.

Yhteiséllistéd pedagogiikkaa maaritellessani tajusin viimein, mik& on koulussa tehta-
van nuorisotyén ydin. Tavoitteena ei ole vain tarjota nuorille toimintaa, vaan saada
heidat jarjestamaan sitd myds itse, jolloin syntyy oppimiskokemuksia ja vuorovaiku-
tusta. Jotta kayttdteoria vakiintuisi yhteisépedagogien kayttdon ja jotta ammatillinen
identiteetti rakentuisi sen kautta, yhteiséllinen pedagogiikka on kuitenkin maariteltava
selkeasti ja tuotava yhteisbpedagogien koulutukseen.

Tyo6ta tehdessani ajatukseni koulun tydyhteisdsta laajeni paljon opettajien ulkopuolel-
le. Alkuvaiheessa peilasin yhteisépedagogin ty6ta lahinna opettajan tyéhdn ja pyrin
l6ytam&éan yhteistydn paikkoja nuorisotydntekijan ja opettajan valille. Kuitenkin kou-
lun nuorisotydsta kirjoitetussa kirjallisuudessa korostuu yhteisty® oppilashuollon, var-
sinkin koulukuraattorin kanssa. Yhteisépedagoginkin on hyva hahmottaa, ettd kou-
lussa tehdaan kasvatustydta hyvin monista erilaisista lahtékohdista, ja koulun monia-
lainen tyéntekijajoukko vie koulun toimintaa jo pitkdn matkaa oppituntien ulkopuolelle.
Silti ainakin itselleni koulu nayttaytyy edelleen hyvin vahvasti opettajien nayttaména,
silla heitd on koulun henkildkunnasta lukumaaraisesti suurin osa ja he ovat koulun
alkuperaisia toimijoita, joiden tydta muut toimijat ovat tulleet tukemaan.

Opettajankoulutuksesta ja koulussa tehdysta projektiharjoittelusta huolimatta néen
nyt koulun aivan uudesta nakdékulmasta nuorten sosiaalisen kasvun ja aktiivisen kan-
salaisuuden edistamisen paikkana. Kaymieni opettajan pedagogisten opintojen pe-
rusteella en taysin allekirjoita kritiikkia siita, ettei opettajankoulutus anna valmiuksia
huomioida ryhman kehitysta ja yhteiséllisyytta, mutta koulutuksen kehittymisesta huo-
limatta yhteiséllisyys ja osallisuus jaavat edelleen hyvin pieneen rooliin. Toisaalta en
voi sanoa, ettd HUMAKinkaan opintojen perusteella olisin osannut katsoa koulua ni-
menomaan yhteiséna. Siksi paljon olisi jaanyt oppimatta, ellen olisi tarttunut tahan
aiheeseen.
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6 TYON ARVIOINTIA

6.1 TyOn objektivisuus ja yleistettavyys

Vaikka opinnaytetyéni ei ollut tieteellisyyteen tahtdava tutkimus, yleiseen kayttéon
tulevan oppaan ty6éstaminen edellytti kuitenkin tietynlaista objektiivisutta. Vaarana
olisi esimerkiksi ollut, ettd nuorisotydn mahdollisuuksia kuvataan liioitellen ja ihannoi-
den, jotta sen merkitys koulumaailmassa vaikuttaisi houkuttelevammalta. Tarkastelen
tdssa luvussa oppaan puolueettomuutta ja yleistettavyytta.

Oma seka opetus- ettd nuorisoalan opintoja sisaltava taustani oli toisaalta etu ja toi-
saalta haitta. Etua oli ehdottomasti siitd, ettd kykenin katsomaan koulumaailmaa se-
kd opettajan ettéd nuorisotydntekijan nakékulmasta. Opettajansijaisuuksien tarjoamien
kokemuksien myoéta tiedan, kuinka kiireista koulun arki on jo pelkastdan oppituntien
suunnittelun ja toteutuksen osalta. Opinnot HUMAKissa puolestaan ovat antaneet
minulle tietynlaisen tavan katsoa nuoria ja erilaisia yhteisdja, ja projektiopintojeni ai-
kana paasin kokeilemaan nuorisoty6téa kaytdnndssa. Kokemusteni myo6ta tiesin siis
kaytanndssa ainakin jotakin lahes kaikesta siitd, mista kirjoitin. Toisaalta sijaisena
toimiessaan ei saa taytta kuvaa opettajan tydén moninaisuudesta, eikd minulla harjoit-
telun perusteella ole taydellistd kuvaa mydskdan nuorisotydntekijan arjesta ja tydn-
kuvasta. Siksi en koe itseani vielda kummankaan alan ammattilaiseksi tai asiantunti-

jaksi.

Haittaa "kaksoisroolista” nuoriso- ja opetusalan kentalla oli sikéli, ettd minun oli vai-
kea elaytya taysin aloja tuntemattoman henkilén ajatuksiin. Esimerkiksi laatiessani
sanastoa alojen vélistd kommunikaatiota helpottamaan oli vaikea arvioida, mika olisi

olennaista ja mita yhteisépedagogiopiskelija ei koulumaailmasta tieda.

Tekemani opas ei ole yleispateva kuvaus koulussa tehtavasté nuorisotydsta, silla sen
piti hankkeen tilauksen mukaan olla "selkea ja simppeli’. Selkeys ja yksinkertaisuus
pakottivat jattamaan pois paljon taustaa, teoriaa ja tutkimusta, silla paapaino oli yh-
teisty6ta edistavissa seikoissa ja kaytannoén tyéssa. Luettavuutensa vuoksi opas piti
pitda tiiviind ja selkednd; lahtékohta oli, ettd sen jaksaisi lukea yhdelta istumalta ja
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tekstin sisaltd aukeaa kenelle tahansa. Oppaaseen jaaneita teoreettisen pohdinnan
aukkoja olen osittain pyrkinyt paikkaamaan tassa raportissa. Ty6ta tehdessani oma
tietdmykseni ja tiukka aikataulu asettivat kuitenkin rajoja, silla usein tuntui, etta asioi-
ta olisi voinut kasitellda syvéllisemmin ja tarkemmin. Yleispatevyyteen en tahdannyt
myOskaan siitd syysta, ettd |ahtdékohtana oli yhteisépedagogien toteuttama nuoriso-
tyd, eik& nuoriso- ja vapaa-ajanohjaajien tekemaa ty6ta mainittu lainkaan.

Koulusta tehtavasta nuorisotydsta kirjoitetut teokset pohjautuvat paitsi tutkimukseen,
myds tydntekijéiden omiin kokemuksiin (ks. esim. Sarha 2005b). Tutkimuksista suuri
osa on ammattikorkeakoulun opinnaytetydn tasoisina, joita tieteellisen kirjoittamisen
periaatteiden mukaan ei tulisi kayttaa lahteena (Hirsjarvi & Remes & Sajavaara 2010,
113-114). Esimerkiksi Siekkisen (2010) opinndytetyd sisaltdd kuitenkin niin hyvan
kuvauksen koulun nuorisotyéntekijdiden roolista, ettei ollut mitdén syyta olla kaytta-
matta ty6ta lahteena. Kaytanndn tyéta kuvaavissa osioissa en edes pyrkinyt tieteelli-
sesti tutkitun tiedon l6ytamiseen, koska sita on aiheesta viela saatavilla hyvin vahan.
Objektiivisuustavoitteesta huolimatta tyéntekijéiden kokemuksiin perustuvia teksteja
lainatessani lahdekritiikin [ahtékohtana olivat lahinnd omat kokemukseni koulusta ja
siella tehtavasta nuorisotydstd. Puolueettomuuteen pyrin kuitenkin silla, ettd yritin
valttaa tekstin perustamista vain omiin kokemuksiini ja tukeuduin mieluummin kirjalli-

suudesta |6ytamiini toisten kokemuksiin.

Myds tekstin teoreettisten osioiden kirjoittamiseen omat kokemukseni toimivat 1&ht6-
kohtana. Varsinkin sosiaalipedagogiikan kuvaamiseen ja yhteiséllisen pedagogiikan
maaritelmaan valikoituneet asiat ovat suurelta osin valikoituneet omien kokemusteni,
arvostusteni ja mielipiteideni kautta, joten sikali teksti on subjektiivista (vrt. Hirsjarvi &
Remes & Sajavaara 2010, 309-310).

Oppaan yksi tarkoitus oli hahmottaa yhteisépedagogien roolia koulussa, jonka vuoksi
korvasin sanan nuorisotydntekija usein yhteisépedagogilla ja nuorisotydn yhteisélli-
sella pedagogiikalla. Tydn loppuvaiheessa pohdin, olisiko mahdollista jattdd nuoriso-
tydn kasittely kokonaan pois ja keskittya vain yhteisélliseen pedagogiikkaan. Viela
maarittelemattémalla yhteisdlliselld pedagogiikalla ei kuitenkaan ole tarpeeksi taus-

taa tai funktioita, joista l&hted liikkkeelle. Jatkossa kenties yhteiséllista pedagogiikkaa
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voi kehittdd irrallaan nuorisotydsta, mutta viela tdssa vaiheessa se ei tuntunut mah-
dolliselta.

Koska oppaan tavoitteena oli luoda yhteisymmarrystd koulun ja nuorisotyén vélille,
pyrin valttdm&an oppaassa vastakkainasettelua ja koulumaailman kritisointia. Nuori-
soty6n nakdkulmasta kirjoitetuissa teksteissd koulua luonnehditaan esimerkiksi hi-
taaksi muuttumaan (ks. esim. Rautiainen 2005, 10; Jokinen 2011, 178; Siekkinen
2010, 82). Kritiikkia saavat usein myds opettajien valmius nuorten kokonaisvaltaiseen
kohtaamiseen (ks. esim. Pohjola 2010, 5) tai taipumus yksin tekemisen kulttuuriin
(Rautiainen 2005, 10; Raina & Haapaniemi 2007, 26). Vaikka koulussa tehtavan nuo-
risotydn lahtékohta onkin tarve aikuiselle, jolla on aikaa kuunnella nuorten asioita
(Pohjola 2010, 5), en kokenut tarpeelliseksi painottaa sitd mitd koulusta puuttuu.
Rehtorina erdan nuorisotydkokeilun aikana tydskennellyt Lehtonenkin (2005, 60) to-
teaa, ettei nuorisotydntekijaa palkata kouluun uudistamaan koulujarjestelmaa tai kri-
tisoimaan koulun tyétapoja. Allekirjoitan hdnen mielipiteensa siita, etta kritiikki koulua
kohtaan vie yhteistydmahdollisuudet, silla opettajat ja henkilékunta voivat tuntea, ett-
ei heidan ty6tédan sellaisenaan arvosteta (emt.). Vastakkainasettelun hyédyttémyytta
korostaa myds Pohjola (2010, 29). Uskon, etta tassa asiassa omista tuplaopinnoista-
ni oli hydtya, sillda kaksoisroolistani johtuen olen jatkuvasti tuntosarvet pystyssa ha-

vainnoimassa vastakkainasettelun aiheuttamia reaktioita itsessani ja muissa.

Tiedostan, ettd opas antaa hyvin positiivisen kuvan koulun nuorisotyéntekijan mah-
dollisuuksista vaikuttaa koulun arkeen. Oppaan kuvailema yhteisépedagogi vaikuttaa
helposti monilahjakkaalta ongelmanratkaisijalta, joka parjaa tilanteessa kuin tilan-
teessa ja tarpeen tullen tietdd, kenen puoleen tulee k&antya. Jotta nuorisotydntekijas-
td muodostuisi oppaan perusteella realistinen kuva, pyrin tuomaan esiin yhteisdpe-
dagogin osaamisen rajat ja tydnjaon merkityksen. Tarkoituksena oli kuitenkin innos-
taa toimintaan, joten lilkaa en halunnut varoitella. Arki ja terve jarki toiminevat jarruna

pohtiessa, mihin yhden ihmisen tydpanos riittaa.

6.2 Oppaan onnistuminen

En voi olla arvioimatta tekemaani opasta ennen kaikkea sen suhteen, kuinka paljon

olisin hydtynyt vastaavasta oppaasta projektiharjoitteluni alkaessa. Opas olisi vas-
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tannut todella moniin mielessani pydriviin kysymyksiin ja herattanyt pohtimaan asioi-
ta, joista en olisi tajunnut kysya. Oppaan avulla olisin kyennyt perustelemaan paikka-
ni koulussa ja tekemani tyén taustat. Uskon, ettd opas auttaa alkuun monta koululla
ensiaskeliaan ottavaa yhteisbpedagogia ja on siksi erittdin onnistunut.

Myds Uusiutuva koulu ja nuorisotyd -hanke on tyytyvainen lopputulokseen. Saamani
palautteen mukaan opas tukee hankkeen tavoitteita ja "toimii ohjaavana tydkaluna
nuorisotyén keinoin toteuttavan yhteiséllisen pedagogiikan edistamisessa kouluissa”.
Opas vastaa ty6eldaman tarpeisiin, silla Jyvaskylan kaupunki on kiinnostunut otta-

maan oppaan kasikirjaksi uuteen malliin nuoriso- ja opetuspalveluiden yhteistytssa.

7 POHDINTAA

Koulun kasvatustavoitteet ja perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteet mahdol-
listavat yhteiséllisen pedagogiikan toteuttamisen kouluilla. Yhteisépedagogin silma-
lasien 1api luettuna opetussuunnitelmien perusteissa korostuvat yhteiséllisyys, osalli-
suus, erilaiset oppimisymparistot, sosiaaliset taidot, oppilaiden hyvinvointi ja aktiivi-
nen kansalaisuus. Siind missa koulun perinteinen oppiainepainotteinen opetus vie
mahdollisuuden nuorten tarpeiden kuuntelulta ja aidolta oppilaslahtbiselta toiminnal-
ta, nuorisoty6ta eivat sido tarkat oppiaineiden tavoitekuvaukset. Yhteisépedagogilla
on aikaa panostaa yhteiséllisyyteen ja osallisuuteen seka nuorten yksiléllistenkin tar-

peiden huomiointiin toteuttaen kuitenkin samalla koulun kasvatustavoitetta.

Yhteiséllinen pedagogiikka varmistaa my@s sen, ettd nuoret saavat ty6elaman vaati-
muksia vastaavat vuorovaikutustaidot. Organisaatioiden verkostomaisuus, kansain-
valistyminen ja hankety$ vaativat kykya tehda yhteistydta vaihtelevissa kokoonpa-
noissa ja aktiivisesti osallistuen, jolloin yhteiséllisen pedagogiikan voi ndhda palvele-
van paitsi nuorten hyvinvointia, myés tulevaisuuden tydllistymismahdollisuuksia. Ta-
voitteellisella yhteisty6taitojen opetuksella taataan kaikille nuorille yhtéalaiset mahdol-
lisuudet tydmarkkinoilla. (Ks. Raina & Haapaniemi 2007, 16, 19-21.) Yksild- ja op-
piainekeskeisyydesta yhteisollisyyttd ja monipuolisia oppimismahdollisuuksia koros-
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tavaan koulukulttuuriin siirtyminen ei tapahdu hetkessa, mutta nuorisoalan ja koulu-
jen yhteisty6lla se on mahdollista.

Yhteis6llinen pedagogiikka ja mahdollisuus soveltaa sitd koulupédivan aikana useassa
erilaisessa tilanteessa lisdavat varmuutta siita, ettd koulu on yhteisépedagogille luon-
teva toimintaymparistd. Koulussa tehtavan nuorisotydn tulevaisuus nayttdd muuten-
kin valoisalta. Tyémuoto siséllytettdneen uuteen Lapsi- ja nuorisopolitikan kehitta-
misohjelmaan (Lanuke 2011, 26), jolloin mahdollisuudet toiminnan kehittdmiseen siir-
tyvat aivan uudelle tasolle. Koko nuorisotyén kentta ja myés yhteisbpedagogien kou-
lutus ovat siksi uusien haasteiden edessa. Jotta yhteiséllinen pedagogiikka vakiintuu
osaksi koulun arkea, tulevia yhteisdpedagogeja on koulutettava toimimaan koulun
toimintaymparistéssa. Siksi Uusiutuva koulu ja nuorisoty® -hankkeen tilaama opas
saa varmasti seurakseen useita muita oppaita ja materiaaleja, mutta jostain on lah-

dettava liikkeelle.
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Koululla ja nuorisotyolla on yhteinen
tavoite: kasvattaa nuorista aktiivisia, sosiaa-
lisia ja tasapainoisia kansalaisia. Opettajat
ja muut koulun ammattilaiset kohtaavat
paivisin saman kohderyhméan, joka illalla
rientaa nuorisotilalle tai erilaisten harras-
tusten pariin. Yhteistyota voi kuitenkin
tehda jo koulupaivan aikana.

Koulussa tyoskenteleva nuorisotyontekija on
luonteva ratkaisu moniin asioihin, joihin
opettajan ja oppilashuollon resurssit eivat
opetustyon ohella riita. Samalla nuoriso-
tyontekija paasee toimimaan ymparistossa,
jossa voi kohdata kerralla koko ikaluokan.
Suurin hyoty ei koske kuitenkaan koulun
henkilokuntaa tai nuorisotyontekijoita, vaan
nuoria.

Koulussa tehtava nuorisotyd tuo koulun
arkeen paljon sellaista, mita nuoret kaipaa-
vat: mahdollisuuksia osallistumiseen ja
toimimiseen, vaihtelua oppitunneilla istumi-
seen, yhdessa toimimista seka vierella kulki-
jaa ja aikuisen kuuntelevaa korvaa. Nuoriso-
tyota koulussa tehdaan yhteisollisen peda-
gogiikan keinoin. Tavoitteena on luoda
turvallinen ja innostava ilmapiiri, jossa on
mukava kasvaa omaksi itsekseen yhdessa
toimien.

Koulussa toimivan nuorisotyontekijan
tarkoituksena ei ole osallistua opettami-
seen. Sen sijaan han toimii oppilaiden ja
koulun moniammatillisen tyontekijajoukon
rajapinnoilla opetussuunnitelman perus-
teista, nuoriso- ja opetustyota koskevasta
lainsaadannosta ja nuorten tarpeista nouse-
vien tehtavien toteuttajana.

"Yksittaisista sankariteoista vakiin-
tuneeseen toimintakulttuuriin”

Nuorisotyota on tehty kouluissa jo vuosien
ajan, ja kokeiluista on saatu myonteisia
kokemuksia niin koko kouluyhteison, nuor-
ten kuin opettajienkin kannalta!. Viela
nuorisoalan ammattilaiset eivat ole loyta-
neet pysyvaa paikkaa opinahjojen sisalta?,

mutta vuosien 2012-2015 Lapsi- ja nuoriso-
politiikan kehittamisohjelman luonnoksessa
koulussa tehtava nuorisoty0 mainitaan
koulun yhteisollisyyden rakentajan roolissa®.

Taman oppaan tehtava on olla osaltaan
vaikuttamassa koulussa tehtavan nuoriso-
tyon vakiintumiseen Humanistisen ammatti-
korkeakoulun Uusiutuva koulu ja nuorisotyo
-hankkeen tavoitteen mukaisesti®.

Opas sisaltaa kaytannon vinkkeja siita, mita
nuorisotyontekija wvoi koulussa tehda ja
millaisiin rooleihin han asettuu. Ennen
tyohon ryhtymista on kuitenkin hahmotet-
tava koulu toimintaymparistona ja tunnet-
tava nuorisotyOn ajatusmaailmaa, jotta
keskustelu yhteisista tavoitteista mahdollis-
tuu. Konkreettisesti vuoropuhelua edistaa
myos koulumaailman sanasto, jonka avulla
nuorisoalan ammattilainen voi omaksua
koulun termiston ja siten paasta osaksi
koulun moniammatillista tyoyhteis6a°.
Oppaan tarkoitus onkin toimia koulun ja
nuorisotyon yhteistyon avaimena, jonka
avulla mahdolliset lukot toiminnan aloitta-
misessa saadaan avattua.

Kouluille ja yhteisopedagogeille

Opas on suunnattu seka koulun toimijoille
etta yhteisopedagogeille (AMK), joko opis-
keleville tai tyossa jo oleville. Vaikka
oppaassa kasitellaan nuorisotyota myos ylei-
sella tasolla, lahtokohtana on kuitenkin
yvhteisopedagogin koulutus, jonka kayneet
toteuttavat tyossaan yhteisollista pedago-
giikkaa. Opas antaa nuorisoalan (tulevalle)
ammattilaiselle kuvan koulumaailmassa
toimimisen erityispiirteista ja valottaa
koulun toimijoille nuorisoalan tarjoamia
mahdollisuuksia.

Nuorisotyota tehdaan seka peruskoulussa
etta toisen asteen oppilaitoksissa. Vaikka
oppaan nakokulma on peruskoulun ylaluo-
killa, valtaosa tekstista on sovellettavissa
myos alakouluille tai toiselle asteelle.




Nuorisotyon tehtavat ja arvot

”"Nuorisotyo on nuorten tarpeisiin ja vapaa-
ehtoiseen osallistumiseen perustuvaa ohjat-
tua ja yhteisollistd toimintaa, jonka tehtd-
vind on sekd auttaa nuoria liittymddn
yhteiskuntaan ettd tarjota heille oppimis-
mahdollisuuksia persoonallisuuden, yhteis-
kunnan ja kulttuurin kehittdmiseksi”®.

Vaikka nuorisotyd ei monimuotoisuutensa
vuoksi helposti asetu tiukkoihin maaritel-
miin, eri nuorisotyon muotoja yhdistavat
usein nelja perustehtavaa seka tietty arvo-
pohja.

Nuorisotyon nelja perustehtavaa eli funk-
tiota ovat sosialisaatio-, personalisaatio-,
kompensaatio- sekad resursointi- ja allokoin-
tifunktio. Vastuun kahdesta ensimmaisesta
nuorisotyo jakaa koulun kanssa, ja kompen-
saatiotakin toteutetaan koulussa oppilas-
huollon keinoin. Tehtavien paallekkaisyydet
muiden toimijoiden kanssa muodostavat
selkean tarpeen ja perusteen monialaiselle
yhteistyolle myos koulussa.’

¢> Sosialisaatiofunktion mukaan nuori-
sotyon tehtavana on kiinnittad nuoret
yvhteiskuntaan ja yhteison jaseniksi.
Tarkoitus ei ole vain juurruttaa vanhoja
arvoja, rooleja ja kayttaytymismalleja
nuoriin, vaan tarjota tietoja ja taitoja,
joiden avulla nuoret voivat osallistua
yhteiskunnan kehittamiseen ja uudista-
miseen.

Personalisaatiofunktion mukaan

tehtava on ohjata nuoren kehittymista

omaksi itsekseen, mika edellyttaa
nuoren ainutlaatuisuuden tunnista-
mista, tunnustamista ja tukemista.

Personalisaatiota tukee nuorten tarpei-
den kuuleminen ja kunnioitus ja sen
kautta nuorten tarpeisiin pohjautuvien
oppimisymparistojen luominen seka
nuorten ohjaaminen taitoja ja kiinnos-
tuksen kohteita vastaavien harrastusten
pariin.

¢> Kompensaatiofunktio tarkoittaa sit3,
etta nuorisotyon tehtava on tasoittaa ja
paikata sosialisaatiossa ja personalisaa-
tiossa ilmenneet puutteet eli tukea
nuoria, joilla on ongelmia yhteiskuntaan
liittymisessa, persoonallisten mahdolli-
suuksien toteuttamisessa tai elaméanhal-
linnassa. Kompensaatiota toteuttavat
myo0s sosiaalityo, terveystoimi, nuoriso-
psykiatria ja paihdehuolto.

@> Resursointi- ja allokointifunktio:
Nuorisotyon tehtava on vaikuttaa
yhteiskunnan nuorille osoittamiin
voimavaroihin ja niiden kohdentami-
seen.

Nuorisotyon sosialisaatio-, personalisaatio-
ja kompensaatiofunktioiden tarkoituksena
on vaikuttaa nuorten ymmarrykseen, arvos-
tuksiin, tietoihin, taitoihin ja toimintaan.
Tavoitteena on siis oppiminen, joka voi olla
joko vahitellen etenevaa sisaista kasvua tai
valittomasti havaittavaa toiminnan muutos-
ta.®

Nuorisotyon toimintaymparistot voi nahda
erilaisina oppimisymparistoina, joissa tyon-
tekijat innostavat ja auttavat nuoria oppi-
maan. Oppiminen on erilaista kuin koulussa,
silla epamuodollisessa oppimisymparistossa
oppiminen on kaytantoon suuntautunutta ja
vapaaehtoisuuteen perustuvaa, mutta silti
tietoista, tavoitteellista ja ohjattua.

Nuorisotyon tarkeimmat periaatteet® tuke-
vat ajatusta nuorisotyosta oppimisymparis-
tona:

¢> Voluntarismi, vapaaehtoisuuden peri-
aate, nakyy nuorisotyossa kolmella
tasolla. Ensinnakin nuorisotyo perustuu
vapaaehtoiseen  osallistumiseen ja
toiseksi sita tehdaan osittain vapaaeh-
toisten voimin. Myo6s nuorisotyon rahoi-
tus perustuu osittain vapaaehtoiseen




kulutukseen perustuvista veikkaus- ja
raha-arpajaisten tuotoista.

&> Nuorten tarpeiden ja itsemaaraamis-
oikeuden kunnioittaminen toteutuu
vapaaehtoisuuden myota: nuoret osal-
listuvat toimintaan, jonka he kokevat
mielekkaaksi ja tarpeelliseksi. Kaytan-
nossa nuorten tarpeisiin vastaaminen
on sita, etta tyontekija kuulostelee joko
keskustelemalla tai tarkkailemalla
nuorten tarpeita ja luo sitten sosiaalisia
ja personalisaatiota edistavia oppimis-
ymparistoja luoden samalla molemmin-
puoliseen vuorovaikutukseen perustu-
vaa luottamuksellista kasvatussuhdetta.

> Nuorten kansalaisuuden lujittami-
nen: Nuorisotyon lahtokohta on, etta
nuori on yhteisonsa osallistuva ja aktii-
vinen jasen.

> Aikuisten kasvatusoikeus ja -vastuu:
Aikuisilla on tarkea rooli nuorisotyon
tavoitteiden asettelussa, sisallon
maarittelyssa ja oppimisymparistojen
organisoinnissa. Myos nuorten tarpei-
den ja itsemaaraamisoikeuden kunnioit-
tamisen seka sosialisaation yhteensovit-
taminen on aikuisten vastuulla. Aikui-
sen rooli voi vaihdella suorasta ohjaa-
misesta toimintapuitteiden mahdollista-
miseen.

Koulun ja nuorisotyon yhteiset tavoitteet

Koulua ja nuorisotyota on totuttu ajattele-
maan toisistaan erillisina toimijoina - koulu
opettaa ja nuorisotyo keskittyy vapaa-ajan
toimintaan. Erilaisista toimintaymparistois-
taan huolimatta koululla ja nuorisotyolla on
hyvin samanlaiset paamaarat. Monipuolinen
kasvun tukeminen, osallisuuteen ja aktiivi-
seen kansalaisuuteen kasvattaminen seka
elamanhallinnan tukeminen yhdistavat seka
perusopetuksen!® ettd nuorisotyon!! tavoit-
teita. Molempien tehtavana on paitsi tarjota

elamassa tarvittavia tietoja ja taitoja, myos
mahdollistaa nuorten osallisuus siten, etta
kasvaminen aktiiviseksi kansalaiseksi
mahdollistuu.!?

Nuorisotyontekija ei luo kouluun mitaan sen
normaalista tehtavasta irrallista toimintaa,
vaan on omine tyomuotoineen ja tyonkuvi-
neen tukemassa koulun kasvatustyota eten-
kin nuorten osallisuuden, yhteisollisyyden ja
itsetunnon rakentamisen osalta.

Nuorisotyon tavoitteet koulussa

Koulussa tehtava nuorisotyo tahtaa ennen
kaikkea ehkaisevaan tyohon osana oppilas-
huoltoa, yhteisoOllisyyden ja osallisuuden
vahvistamiseen seka erilaisten nonformaa-
lien oppimisymparistojen luomiseen.

> Koulun yhteisollisyyden tukeminen
ja kehittaminen: Yhteisollisyys
rakentuu vahvistamalla nuorten vuoro-
vaikutus- ja ryhmatyotaitoja ja osalli-
suutta seka antamalla nuorten nake-
mysten ja tarpeiden vaikuttaa koulun
arkeen. Seurauksena kouluviihtyvyys
ja koulussa koettu turvallisuus kasva-
vat.!?

€> Kokonaisvaltainen tuki: Nuorisotyon-
tekija tukee nuoren kokonaisvaltaista
kasvua olemalla lasna ja antamalla

aikaa nuorten asioiden, ajatusten ja
tarpeiden kuuntelulle seka kysymyksil-
le. Tavoitteena on positiivinen ja
kannustava kohtaaminen ja viesti valit-
tamisesta ilman arvioinnin ja suoritta-
misen nakokulmaa. Yksiloiden huomioi-
minen ja varhainen puuttuminen ovat
nuorisotyon panos koulun monialaiseen
oppilashuoltotyohon.»

¢> Nonformaalien oppimisymparisto-
jen luominen: Nuorisotyon tavoitteena
on monipuolistaa oppimisymparistoja
luomalla kouluun toimintakulttuuria,
jossa nonformaalin oppimisen merkitys
korostuu ja koulusta tulee paikka, jossa
nuoret kokevat oppivansa oikean
elaman kannalta hyodyllisia asioita.
Nonformaalia opetusta voidaan toteut-




taa esimerkiksi leireilla, retkilla ja
tapahtumissa, jotka tarjoavat lukemat-
tomia oppimismahdollisuuksia varsin-

Yhteisollinen pedagogiikka

Koulussa tehtavan nuorisotyon tavoitteet
kiteytyvat vyhteisollisessa pedagogiikassa.
Yhteisollisessa  pedagogiikassa  nuorille
annetaan mahdollisuuksia toimia yhdessa
siten, etta yksiloiden valille muodostuu
toimivia wvuorovaikutussuhteita. Ryhmissa
toimiessaan yksilot oppivat ottamaan toiset
huomioon ja kasvavat itse persoonina, tule-
vat hyvaksytyiksi omina itseinaan ja oppivat
toisiltaan. Samalla he oppivat, ettda toimi-
malla itse asioihin voi vaikuttaa.

Yhteisollinen pedagogiikka yhdistaa ihmi-
sena kasvamisen ja aktiivisen kansalaisuu-
den aihekokonaisuudet (ks. Sanasto)
koulussa tehtavan nuorisotyon kaiken
toiminnan lapaisevaksi tausta-ajatukseksi.
Samalla se toteuttaa nuorisotyon sosialisaa-
tio- ja personalisaatiofunktiota seka ilmen-
taa nuorisotyon arvomaailmaa.

Taustalla sosiaalipedagogiikka

Yhteisollinen pedagogiikka pohjautuu
sosiaalipedagogiikkaan. Sosiaalipedagogii-
kassa haetaan pedagogisia ratkaisuja

sosiaalisiin ongelmiin tukemalla yksiloiden
kasvua aktiivisiksi ja yhteistyokykyisiksi
yhteiskunnan jaseniksi seka auttamalla
ihmisia ndkemaan vaikutusmahdollisuu-
tensa omaan elamaansas. Koska sosiaalipe-
dagogiikka voidaan nahda myos lapsuuden
ja nuoruuden hyvinvoinnin tukemisen
oppina, sita on esitetty koulun moniammatil-
lisen henkiloston yhteiseksi viitekehykseksi,
jonka kautta koulun seka sosiaalinen etta
pedagoginen tehtava yhdistyisivat!’.

Sosiaalipedagogiikka innostaa koulua kehit-

tamaan yhteisollista  toimintakulttuuria,
jossa koulun omaa kasvatuspotentiaalia
hyodynnetdaan mahdollisimman paljon'®.

Sosiaalipedagogista tyota tehdaan toimin-
nallisesti ja osallistaen!®. Kasvattaja on
usein vain toiminnan tuki ja mahdollistaja,
ja aktiivisimpana toimijana nahdaan oppija

kin, jos nuoret itse paasevat mukaan
suunnittelemaan ja toteuttamaan
niita."

itse, joka oppii ottamaan vastuuta omasta
oppimisestaan?.

Tyota voi tehda seka yksilollisen ohjauksen
ja neuvonnan muodossa etta yhteisojen
kasvattavaa vaikutusta hyodyntéen?!. Yksilo-
tyossa korostuu kasvattajan ja kasvatetta-
van valinen pedagoginen suhde, jossa
kasvattaja auttaa kasvatettavaa dialogin
keinoin arvioimaan elamaansa ja tuntemaan
itsensa oman elamansa aktiiviseksi toimijak-
si®2.

Varsinkin yhteisopedagogin toteuttamassa
sosiaalipedagogisessa ty0ssa painottuu
kuitenkin ty0 ryhmien ja yhteison parissa.
Yhteisollisyyden korostaminen ei kuitenkaan
tarkoita yksilon vaheksymista. Yhteisoon
kuulumisella on suuri vaikutus ihmisen
identiteetin muodostumiselle ja persoonalli-
suuden kehittymiselle, silla kasitys omasta
itsesta muodostuu vuorovaikutuksessa itsea
toisiin peilaamalla.?

Ryhmasta yhteisoon

Aidossa yhteisossa on tilaa erilaisille yksi-
loille, persoonille. Yhteisollisen pedagogii-
kan tarkoituksena onkin kehittda erilaisten
persoonien kykya tehda yhteistyota yhteison
hyvaksi. Jokainen nuori nahdaan ainutker-
taisena olentona ja yksilolliset erot hyvaksy-
taan, mutta samalla nuoret opetetaan otta-
maan toiset huomioon.

Jotta yksilo voi tuntea olevansa osa yhtei-
s0a, hanella on oltava mahdollisuus osallis-
tua ja toteuttaa omia pyrkimyksiaan. Rajoit-
tamatonta vapautta yksilolla ei ole, silla
toiminnassa on otettava huomioon myos
yvhteison etu ja yhteison sopimat saannot.
Yksilon mielipiteiden ja yhteison edun valille
pyritaan loytamaan harmonia siten, etta
samalla kun yksilo kehittada omaa persoo-
naansa, han kehittda myos kykya toimia
vastuullisesti.?*




Koulun monisatapainen oppilasjoukko on
harvoin automaattisesti yhteiso. Yhteisolli-
syytta ei voi levittaa ylhaalta kasin koko
kouluun, vaan sita pitaa rakentaa alhaalta
pain, pienista ryhmista alkaen. Pienissa
ryhmissa yksiloiden valille syntyy tunne
aidosta osallisuudesta, kun taas suuressa
ryhmassa yksilon identiteetti  hukkuu
massaan, eika han tunne olevansa vastuussa
toiminnasta.?®

Yhteisollisessa pedagogiikassa pyritaan ylit-
tamaan kaveriporukoiden rajat ja luomaan
nuorten valille uusia vuorovaikutussuhteita,
joissa he voivat oppia itsestaan ja toisista
seka harjoitella sosiaalisia taitoja ja
vastuunottoa.?®

Osallisuuden avulla yhteisollisyy-
teen

Yhteisollisen pedagogiikan tavoitteena on
toimiva ryhma, jossa jasenet kykenevat
oppimaan yhdessa seka vuorovaikutustai-
toja ettda muita tietoja ja taitoja pyrkien
samalla yhteiseen tavoitteeseen.

Uusille ryhmille on annettava aikaa kehit-
tya, silla ryhman muodostuminen ja yhteis-
ten toimintasaantojen luominen edellyttavat
usein kuohuntavaihetta, jonka kasittely on
edellytys toimivan ryhman ja ryhmaidenti-
teetin muodostumiselle?’. Tieto ryhmadyna-
miikan kehittymisprosessista ja usko yhteis-
tyon mahdollisuuksiin ovat yhteisopedago-
gin tarkeita tyokaluja ohjaustyossa®.

Osallisuus on edellytys ryhmaan kuulumisen
tunteelle. Yhteiseen tavoitteeseen tahtaava
ryhméa motivoituu ratkomaan ryhman sisai-
sia konflikteja ja pitamaan siten huolta
ryhman kiinteydesta, joten toiminnallisuus
on luonteva keino saada ryhma muodostu-
maan ja toimimaan yhdessa.?®

Osallisuus on olennaista yhteisollisyyden
rakentamisessa myo0s siksi, etta epaosallis-
tava ymparisto passivoi nuoren. Jos aktiivi-
selle toiminnalle ei ole tilaa, on helppo
vetaytya kuoreen ja kokea muut oppilaat
pahimmillaan vain hairiotekijoina°.

Yhteisollisessa pedagogiikassa onkin tarkoi-
tus luoda oppimistilanteita, joissa jokaisen
luontainen energia saadaan kohdistettua
yhteison hyvéaksi®!. Yhteisestd, mieluisesta
tavoitteesta syntyy luonteva tarve toimia
yvhdessa, jolloin osallistuminen tukee yhtei-
soOllisyyden kehittymista. Lisaksi mielekas ja
tavoitteellinen yhteistoiminta lisaa avoi-
muutta ja kommunikaatiota ja vahentaa
turhautumisen aiheuttamaa ilkivaltaa ja
kiusaamista®.

Yhteisollisessa pedagogiikassa nuoria pyri-
tddan osallistamaan koulun toimintaan
mahdollisimman paljon mielekkaiden oppi-
mis- ja yhteistoimintatilanteiden lisdamisek-
si. Kouluilla on jo paljon nuorten yhteistoi-
mintaa ja osallisuutta tukevaa toimintaa,
mutta monesti esimerkiksi tukioppilas- ja
oppilaskuntatyohon hakeutuvat jo valmiiksi
aktiiviset nuoret.

Yhteisopedagogin tehtava onkin innostaa
kaikkia koulun oppilaita osallistumaan
kouluyhteison kehittamiseen erilaisia tapah-
tumia ja toimintaa suunnittelemalla ja

jarjestamalla tai muokkaamalla koulun
fyysista ymparistoa viihtyisammaksi.
Oppimista osallistuen

Osallisuutta tarvitaan paitsi pienessa

ryhmassa, myos yhteiskunnassa, jolloin osal-
lisuus voidaan maaritella nuorten yhteiskun-
nallisen vaikuttamisen ja kansalaiskasvatuk-
sen edistamiseksi®**. Koulun merkitys kansa-
laisten kasvattajana on suuri, silla nuoret




tarvitsevat osallistumisen tueksi tietoja,
taitoja ja motivointia.?*
Yhteisollisessa pedagogiikassa  pyritaan

osallisuuteen siten, etta nuoret osallistuvat
itse mahdollisimman paljon koulun toimin-
nan suunnitteluun, toteutukseen ja arvioin-
tiin omista kokemuksistaan kasin sosiokult-
tuurisen innostamisen periaattein.

Innostaminen on seka persoonan etta yhtei-
son tukemiseen ja toimintaympariston
parantamiseen tahtdavaa kasvatusta, joka
kaytannossa toteutuu siten, ettd ihmisilla on
yhteiseen paamaaraan suuntautuvaa vuoro-
vaikutukseen perustuvaa toimintaa. Innosta-
jana toimivan yhteisopedagogin tehtava on
auttaa nuoria aloitteellisuuteen ja yhdistaa
ihmiset motivoiden heita nakemaan aktiivi-
sen osallistumisen mahdollisuudet. Han
toimii katalysaattorina ja auttaa nuoria
aikaansaamaan prosesseja, jotka nuoret
kuitenkin toteuttavat itse.*’

Yhteisopedagogin tehtava on vieda oppimis-
tilanteet luokkahuoneiden ulkopuolelle ja
antaa nuorille mahdollisuus huomata
taitonsa yhdessa toimiessa. Aktiivisen osal-
listumisen tavoitteena on antaa onnistumi-
sen ja osaamisen kokemuksia kaikille oppi-
laille, myos niille, joille perinteinen kouluop-
piminen on vaikeaa. Innostaja luo kaikille
sopivankokoisia haasteita, joissa tavoittei-
den saavuttaminen synnyttaa mielihyvan ja
turvallisuuden tunnetta seka luoda ilmapiiri,
jossa epaonnistumiseenkin voidaan suhtau-
tua oppimiskokemuksena3®.

Pedagogista  osallistavasta  toiminnasta
tekeekin juuri se, etta nuoria ei jateta toimi-
maan yksin, vaan he saavat seka tehtavan
toteuttamiseen etta vuorovaikutustaitoihin
aikuisen tukea ja ohjausta.

Yhteisollisen pedagogiikan vaiku-
tukset

Yhteisopedagogiikan tyo lahtee yhteisolli-
syyden tavoittelusta. Onnistuneen tyon
tuloksena on paitsi valittavampi yhteiso,
myo0s itsensa tuntevat ja itsedaan arvostavat
yksilot, jotka tuntevat itsensa osallisiksi

koulun arjessa ja viihtyvat siksi koulussa
paremmin.

Sosiaalisten suhteiden ja koulun ilmapiirin
paraneminen, hyvaksytyksi tulemisen
tunteet seka kokemus osallisuudesta vaikut-
tavat myoOnteisesti  kouluviihtyvyyteen®’.
Yhteisollisyys ei myoskaan jaa vain oppilai-
den valille, vaan pyrkimys on toteuttaa sita
koko koulun tasolla ja sita kautta edistaa
yhteison jaksamista®.

Yhteisollinen pedagogiikka noudattaa monin
tavoin perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteiden oppimisympariston kasitetta:
tavoitteena on tukea oppilaan kokonaisval-
taista kasvua, luoda turvallista ilmapiiria,
tukea oppimismotivaatiota ja uteliaisuutta,
edistaa aktiivisuutta ja itseohjautuvuutta
tarjoamalla mielenkiintoisia haasteita seka
ohjata asettamaan tavoitteita ja arvioimaan
omaa toimintaansa.

Ennen kaikkea yhteisollinen pedagogiikka
antaa oppilaille mahdollisuuden osallistua
oppimisympariston rakentamiseen ja kehit-
tamiseen.** Tuloksena on aito, valittava
yhteis6, jossa kaikilla on mahdollisuus
toimintaan ja siten mahdollisuus kasvaa
taysivaltaiseksi yhteison jaseneksi oppien
samalla seka tietoja, taitoja etta vuorovaiku-
tusta. Samalla tuodaan koulun toiminta
lahemmas nuorten todellista elamaa.




YhteisOpedagogin koulutus

Yhteisopedagogi (AMK) on suorittanut
humanistisen ja kasvatusalan ammattikor-
keakoulututkinnon. Yhteisopedagogien
suurin kouluttaja on Humanistinen ammatti-
korkeakoulu (HUMAK)*, joka tarjoaa kansa-
laistoiminnan ja nuorisotyon koulutusta
neljassa eri kaupungissa. Laajuudeltaan 210
opintopistetta (3,5 vuotta) olevan koulutus-
ohjelman tavoitteena on kouluttaa pedago-
gisia osaajia esimerkiksi ohjaus-, kasvatus-,
koulutus-, suunnittelu- ja kehittamistehta-
viin kansalaistoiminnan seka jarjesto- ja
nuorisotyon  kentille.  Yhteisopedagogin
asiantuntijuus koostuu yhteisollisesta, peda-
gogisesta, yhteiskunnallisesta ja kehittamis-
osaamisesta.*

Yhteisollista pedagogiikkaa toteuttaessaan
yhteisopedagogi voi yhdistaa kaikki nelja
osaamisaluettaan. Yhteisollisyyteen ohjaa-
minen, ryhmadynamiikan tuntemus seka
osallistavat menetelmat ovat toiminnan
lahtokohta, jota tukee ihmisen kasvatuksen
ja kehityksen lainalaisuuksien tunteminen
seka sen myota tuleva kyky soveltaa mene-
telmia kohderyhman tarpeiden mukaisesti.
Yhteiskunnalliseen aktiivisuuteen tukemi-

nen ja osallisuuden edistaminen pohjautuvat
tietoon yhteiskunnan rakenteista. Kaiken
aikaa taustalla vaikuttaa oman toiminnan ja
ympariston analysointi, jonka avulla yhteiso-
pedagogi pyrkii ratkaisemaan ongelmia
toimintaa kehittaen.

Yhteisopedagogin menetelmaosaaminen
vaihtelee ammatillisten opintojen valintojen
mukaan: vaihtoehtoina ovat erityiskasvatus,
taide- ja kulttuurikasvatus, liikunta- ja
terveyskasvatus, osallistaminen ja yhteistoi-
minta, seikkailukasvatus seka yhteisovies-
tinta ja mediakasvatus.

Varsinainen suuntautumisvaihtoehto vali-
taan jarjesto- ja vapaaehtoistoiminnan,
kansainvalisen ja monikulttuurisen toimin-
nan seka sosiaalisen vahvistamisen valilla.*?
Sosiaalinen vahvistaminen tarkoittaa
elamantaitojen parantamista ja syrjaytymi-
sen ehkaisya ja sisaltdaa myos nuorten osalli-
suuden edistamisen seka ihmisten valisiin
vuorovaikutussuhteisiin vaikuttamisen®3.
Siksi etenkin viimeinen suuntautumisvaihto-
ehto antaa valmiudet yhteisollisen pedago-
giikan toteuttamiseen.

Yhteisopedagogi harjoittelijana

HUMAKin opintoja suoritetaan paitsi
kontaktiopetuksessa ja itsenaisesti tyosken-
nellen, my0s harjoitteluna ja projektiopintoi-
na**. Opiskelijan tyopanos vaihtelee harjoit-
telun tason mukaan: syventavassa harjoitte-
lussa suunnittelu- ja arviointikyky seka
tyomenetelmien hallinta on itsenaisempaa
kuin perusharjoittelussa, ja kehittavassa
harjoittelussa (projektiharjoittelussa) opis-
kelija kykenee kehittamaan uusia toiminta-
tapoja®.

Projektiharjoittelua suorittava opiskelija voi
toteuttaa koulussa esimerkiksi yhteisollista
pedagogiikkaa kehittavan projektin. Opiske-
lijan voi nahda voimavarana, joka hyvin
suunnitellussa harjoittelussa voi olla aidosti

tukemassa koulun kasvatustehtavaa*® ja
kehittamassa uusia tyotapoja koulun kayt-
toon.

Harjoittelun suunnittelu ja ohjaus

Koulu yhteisopedagogi-opiskelijan harjoitte-
lupaikkana on siita erikoinen, etta hyvin
pienella todennakoisyydella harjoittelua
ohjaa koulussa tyoskenteleva yhteisopeda-
gogi. Siina missa esimerkiksi nuorisotilalla
harjoittelija oppii tyon kaytanteista hyppaa-
malla mukaan nuorisotilan arkeen, koulussa
harjoittelun aloittava ei valttamatta saa tyol-
leen vastaavaa oman alan tukea.




Etukateisperehtymisen ja  suunnittelun
merkitys korostuu, jotta harjoittelija voisi jo
alusta lahtien toteuttaa tyotaan kouluyhtei-
soa palvelevalla tavalla. Hyva kaytantdo on
kutsua suunnitteluun ja ohjaukseen esimer-
kiksi kunnan nuorisotyontekija*’. Samalla

Nuorisotyontekijan nimikkeet

Koulussa tyoskentelevia nuorisotyonteki-
joita on kutsuttu monilla nimilla: koulun
nuorisotyontekija, koulun nuoriso-ohjaaja,
koulunuorisotyontekija, kouluohjaaja, koulu-
yhteis6ohjaaja tai yhteis6pedagogi®®.
Koulunkayntiavustajien muututtua koulun-
kaynninohjaajiksi  nimike kouluohjaaja
tuskin vakiintuu nuorisotyontekijoiden kayt-
toon. Nuoriso-alkuiset sanat puolestaan
korostavat tiettya ikavaihetta eivatka siksi
sovellu sellaisinaan alakouluun.

YhteisOpedagogin roolit

Yhteisopedagogi  toteuttaa  yhteisollista
pedagogiikkaa erilaisissa rooleissa, jotka
yhdessa toteuttavat nuorisotyon sosialisaa-
tio-, personalisaatio- ja kompensaatiofunk-
tiota seka kunnioittavat nuorisotyon arvo-
maailmaa. Roolit*® antavat kuvaa yhteisope-
dagogin konkreettisista tyotehtavista, joita
on esitelty oppaan lopussa.

Lasna oleva aikuinen

Minulla on aikaa.

Yhteisopedagogilla on aidosti aikaa nuorille
- han on kuuntelija ja rinnalla kulkija,
jonka puoleen voi kaantya suurissa ja
pienissa asioissa myo0s silloin, kun ei tieda,
kuka osaisi auttaa. Yhteisopedagogi on
saatavilla ilman ajanvarausta kuunnellak-
seen nuorten iloja, suruja ja kokemuksia, ja
héan toimii matalan kynnyksen lahiohjauspal-
veluna, joka tarvittaessa ohjaa nuoret
muiden ammattilaisten puheille. Yhteisope-
dagogi on lasna koulun arjessa silma- ja
korvaparina, joka aktiivisen toimintansa
lisaksi tarkkailee kouluyhteisoa pyrkien
huomaamaan yksinaiset, kiusatut tai muut

opiskelija saattaa olla yhteistyon avaajana
koulun ja nuorisotyon valisen yhteistyossa,
ja opiskelijan tekemista kokeiluista voidaan
edeta nuorisotyon vakiinnuttamiseen
koulussa.

Jotkin koulut ovatkin kehitelleet omalle
nuorisotyontekijalleen aivan omanlaisensa
nimen esimerkiksi tyontekijan rahoittaneen
hankkeen nimea mukaillen.

Koska koulun nuorisotyontekijan tyonkuva
yhteisopedagogi (AMK) -koulutuksen
saaneen tekemana perustuu yhteisolliseen
pedagogiikkaan, tassa oppaassa koulun
nuorisotyontekijaa kutsutaan yhteisopeda-
gogiksi.

ehkaisevaa tukea tarvitsevat nuoret. Rooliin
ei kuulu arvioiminen tai rankaiseminen,
vaikka yhteisopedagogi puuttuukin sopimat-
tomaan kaytokseen. Mahdolliset kontaktit
nuoriin vapaa-ajalla lisaavat nuorten tunte-
musta ja luottamusta.

Kasvattaja ja innostaja

Nuoret oppivat
yhdessa toimien.

Tunnustettuna ja tiedostavana kasvatta-
jana nuorisotyontekija toteuttaa koulussa
opetussuunnitelman mukaisia vuorovaikut-
teisia asiakokonaisuuksia, esimerkiksi
seksuaali-, paihde- ja liikenne-/turvallisuus-
kasvatukseen perustuvia teemaviikkoja ja
oppitunteja. Yhteisollista pedagogiikkaa
toteuttaen han tarjoaa nuorille mahdolli-
suuksia paasta toimimaan itse tapahtumien,
retkien, teemaviikkojen, juhlien ja koulun
muun toiminnan suunnittelussa ja toteutta-
misessa. Naissa nonformaaleissa oppimis-
ymparistoissa nuoret paasevat toteuttamaan
itseaan, oppimaan yhteistyotaitoja ja kasva-




maan aktiivisiksi kansalaisiksi. Yhteisopeda-
gogi innostaa yhdessa tekemiseen myos
hiljaiset ja vetaytyvat oppilaat. Kasvatusme-
netelmiksi voi lukea my0s Kkiusaamisen
vastaisen tyon, vertaissovittelun seka tuki-
oppilas- ja oppilaskuntatyon.

Ohjaaja

Tuetaan nuoria
monin tavoin.

Yhteisopedagogi voi toimia seka yksilo- etta
ryhmaohjaajana. Nuorten elamanhallin-
nan tukijana ja elamanhallintataitojen
edistajana nuorisotyontekija paneutuu
yksilon tarpeisiin ja tukemiseen esimerkiksi
paivystystoiminnan keinoin ja pienryhmissa.

Ryhmaiatyo- ja tunnetaitojen seka itse-
tuntemuksen edistajan keinoina ovat
pienryhmatoiminta, luokkakohtainen tyos-
kentely, kerho- ja harrastetoiminta seka
ryhmaytykset, teemapaivat ja  -viikot.
Samalla kun tuetaan nuorten kasvua ja edis-
tetaan koulun vyhteisollisyyttda, pyritaan
johdonmukaisesti ehkaisemaan kiusaamista.

Koordinaattori

Tehdaan yhdessa
koulusta meille kaikille
mukava paikka.

Yhdessa tekemisen ja kokemisen koor-
dinaattorina ja vaikuttamisen edistajana
yvhteisopedagogi antaa nuorille mahdollisuu-
den suunnitella ja toteuttaa koulun toimin-
taa omista lahtokohdistaan ja omien toivei-
densa mukaisesti. Koordinaattori toimii
tiedon valittajana eri tahojen wvalilla ja
auttaa kaytannon asioiden jarjestamisessa.

Yhteisopedagogi kuuntelee kouluyhteison
nuorten ja aikuisten viesteja etsien keinoja,
joilla toimintakulttuuria voidaan kehittaa.

Parhaimmillaan kehitysty0 johtaa nuorten ja
aikuisten valiseen ja keskindiseen parem-
paan yhteistyohon. Keskustelukulttuurin
kehittymisen myota yhteison avoimuus ja
hyvinvointi lisaantyvat.

Yhteisopedagogi voi toimia myos kodin ja
koulun valisen yhteistyon toteuttajana,
jolloin tavoitteena on edistaa kotien sitoutu-
mista yhteisiin kasvatustavoitteisiin ja siten
parantaa kodin ja koulun yhteistyota.

Nuorten iloja ja suruja kuunteleva yhteiso-
pedagogi voi madaltaa kynnysta 1dhtea kouluun.




Koulu yhteisopedagogin silmin

Vaikka koulut tahtaavat samoihin tavoittei-
siin ja noudattavat paaasiallisesti samoja
lakeja ja asetuksia, kaikki koulut ovat
kuitenkin keskenaan erilaisia oman toimin-
takulttuurinsa vuoksi. Koulun toimintakult-
tuuri koostuu virallisista ja epavirallisista
saannoista, toiminta- ja kayttaytymismal-
leista seka arvoista ja periaatteista, joihin
koulutyon laatu perustuu.

Toimintakulttuuriin kuuluu my0s tuntien
ulkopuolinen toiminta: juhlat, teemapaivat
ja tapahtumat seka aihekokonaisuuksien
toteuttaminen. Thanteellinen toimintakult-
tuuri on avoin ja vuorovaikutteinen, ja tukee
yhteistyota seka koulun sisalla etta kotien ja
muun yhteiskunnan kanssa. Oppilailla on
oltava mahdollisuus koulun toimintakulttuu-
rin luomiseen ja kehittamiseen.>°

Koulun toimintakulttuuriin tutustuminen ja
sopeutuminen on yksi yhteisopedagogin
ensimmaisista tyotehtavista. Koulujen
toimintakulttuuria yhdistaa usein sitoutumi-
nen tiettyyn tilaan ja aikatauluun. Oppitun-
nit ja niiden lomaan sijoittuvat valitunnit

Valmistautuminen

Vaikka yhteisopedagogi tuo kouluun uuden-
laista tyOmuotoa, hanen tehtavanaan ei ole
uudistaa koko koulujarjestelmaa tai Kkriti-
soida koulun tyotapoja. Yhteistyon opetta-
jien ja koulun muun henkilokunnan kanssa
tulee rakentua yhteisymmarryksessa ja
toisen tyotd arvostavassa ilmapiirissa.5?

Yhteiset tavoitteet

Jotta yhteisOpedagogin tyopanos koululla
hyodyttaisi seka oppilaita ettda koulun henki-
lokuntaa, vaaditaan keskustelua yhteisista
tavoitteista, toimintatavoista ja kaytannon
jarjestelyista. Huolellinen suunnittelu takaa
sen, ettd nuorisotyd linkittyy luontevaksi
osaksi koulun opetussuunnitelmaa eika
siten tuo ylimaaraista taakkaa tai vie rajalli-

rytmittavat niin oppilaiden kuin opettajien-
kin paivaa. Kellojen soidessa kaytavat tyhje-
nevat, silla oppiminen tapahtuu paaasialli-
sesti luokkahuoneissa. Nama itsestaansel-
vyyksilta tuntuvat asiat saavat aivan uuden
merkityksen, kun koulun arkea tarkastelee
nuorisotyontekijan silmin - aikaa nuorten
spontaanille kohtaamiselle on koulupaivan
aikana yllattavan vahan.

Harvassa koulussa tavalliseen koulupaivaan
on selkeasti raivattu tilaa tavoitteelliselle
yhteisolliselle pedagogiikalle®!. Jotta nuori-
soalan ammattilaisesta olisi hyotya koululle
ja nuorille, ja jotta tyontekija paasisi teke-
maan tyotaan, toimintamuotojen suunnittelu
ja yhteisen savelen loytaminen ovat valtta-
mattomia. Siksi tyon onnistumisen edelly-
tyksia ovat huolellinen valmistautuminen ja
toiminnan suunnittelu yhdessa kouluyhtei-
son kanssa, omasta olemassaolostaan ja
toiminnastaan tiedottaminen seka oppilaille

etta henkilokunnalle kuin myos oman
paikan  loytaminen  moniammatillisesta
tyOoyhteisosta.

Ennakkoluuloton asenne ja avoin suhtautu-
minen erilaisiin toimintatapoihin ovatkin
yvhteisopedagogin valtteja tyota aloittaessa.
Tyohon voi valmistautua myos reflektoi-
malla omaa koulutaivaltaan, silla tyonteki-
jan on oltava sinut paitsi itsensa, myos
omien koulukokemustensa kanssa.

sia aika- tai materiaaliresursseja. Erityisesti
rehtorilla on merkittava rooli koko kouluyh-
teison sitouttamisessa yhteistyohon®3, jotta
yvhteisopedagogi ei joudu jatkuvasti peruste-
lemaan tyonkuvaansa ja yhteistyon etuja
kouluyhteisossa®*.




Tavoitteiden esiintuominen on tarkeaa myos
siksi, etta nuorisotyon menetelmat saattavat
vaikuttaa koulun arjessa lilan hauskoilta ja
rennoilta, eli jopa kyseenalaisilta ja hyodyt-
tomilta. Menetelmien oppilaslahtoisyys ei
kuitenkaan poista tavoitteellisuutta.>®

Vaikka koulun nuorisotydsta on luotu
malleja, jokainen koulu luo oman mallinsa ja
ratkaisee, mihin osa-alueisiin panostetaan
enemman ja mitkd jatetaan taka-alalle®®. Jo
ennen yhteisopedagogin tyon aloittamista
koulussa tulisi rehtorin johdolla keskustella
tyontekijan roolista ja selvittdaa, mihin
uudella tyomuodolla tahdataan. Koululle voi
perustaa tyoryhman, joka asettaa nuoriso-
tyolle paatavoitteet, valitsee tyomenetelmia,
kehittaa tyota ja seuraa sen tuloksia.
Samalla luodaan koululle tyypillista tapaa
toimia ja varmistetaan, etta yhteisopedago-
gin tyonkuva muodostuu nuorisotyolle
ominaisista tehtavista.>’

Pitka ruokavalitunti katkaisee koulupaivan ja antaa
aterioinnin jalkeen mahdollisuuden harrastaa yh-
dessa kavereiden kanssa.

Perehdyttaminen ja perehtyminen

Yhteisopedagogin tulee tuntea koulun
toimintaa ohjaavat lait ja saannot siina
missa kaikkien muidenkin.

Jarjestyssaantoihin perehtymisen lisaksi on
hyva ottaa selville, kuinka koulussa kaytan-
nossa menetellaan esimerkiksi tupakointi- ja
kiusaamistapauksissa tai muissa saantgjen
rikkomista koskevissa asioissa, jotta osaa
tarpeen tullen toimia oikealla tavalla.
Tarkeaa on myos se, etta yhteisoOpedagogi
saa tietoonsa koulun tiedotteet ja ajankoh-
taiset asiat.

Koululla on vastuu oppilaista koko koulupai-
van ajan, ja paasaantoisesti vastuu on opet-
tajilla. Vastuunjaosta kerho-, pienryhma- ja
valituntitoiminnan seka oppituntien aikaisen
paivystystoiminnan aikana tulee sopia
tarkasti. Vastuista keskusteltaessa on
tiedettava, mika yhteisopedagogin toteutta-
masta toiminnasta on koulun vuosisuunni-

telman mukaista ja mika koulun ulkopuo-
lista toimintaa.®®

Koulun tyontekijat eivat saa kertoa sivulli-
sille oppilaiden, henkiloston tai perheenja-
sentensa henkilokohtaisista asioista®. Yhtei-
sOpedagogin on tasapainoiltava nuorten
luottamuksen sailyttamisen ja oman amma-
tillisuutensa valilla, silla tyota tehdessaan
hén joutuu joskus viemaan asioita muiden
ammattilaisten tai vanhempien tietoon nuor-
ten vastustuksesta huolimatta. Nuorisotyon-
tekijakin on myo6s velvollinen tekemaan
lastensuojeluilmoituksen sosiaaliviranomai-
selle, jos nuoren hyvinvointi vakavasti uhat-
tuna®’.

Koulun kaytanteissa on paljon hiljaista
tietoa, johon paasee kasiksi vasta ajan
kuluessa, mutta aktiivinen kysely ja asioiden
selvittamien tyon alkaessa helpottaa alkuun
paasemista.




YhteisOpedagogi esittaytyy

Uusi kasvo koululla aiheuttaa ihmetysta
varsinkin, jos kyseessa on tuntematon tehta-
vanimike. Esittaytyminen koulun vaelle tuo
tunnetuksi paitsi uudet kasvot, myos tyon-
kuvan ja eron koulun muista ammattiryh-
mista. Tarkeaa on, etta yhteisopedagogi
esittaytyy seka henkilokunnalle etta oppi-
laille tavoilla, jotka tavoittavat kohderyhmat
tehokkaimmin.

Esittaytya voi paitsi kasvokkain esimerkiksi
kokouksissa ja luokkahuoneissa, myos kirjal-
lisesti ilmoitustaululla, sahkopostitse, intra-
netin tai WILMAnN kautta ja koulun viikkotie-
dotteessa. Keskusradion kautta kuuluva
aamunavaus tai koulun yhteisessa tapahtu-
massa esiintyminen jaavat oppilaillekin
mieleen. Alkuvaiheessa nimikyltti ja esimer-
kiksi YhteisOpedagogi-paita auttavat oman
nimen ja toimenkuvan tutuksi tekemisessa.

Kontaktiin nuorten kanssa

Kestaa aikaa, ennen kuin uusi tyontekija
tulee nuorille niin tutuksi, etta he uskaltau-
tuvat hanen juttusilleen.

Valituntitoiminta, nuorisotilan tarjoaminen
oleskelutilaksi tai kaytavilla kuljeskelu
tuntien wvalissa tarjoavat mahdollisuuksia
kohtaamisille. Yhteisopedagogin on erotut-
tava valituntivalvojasta, joten vaikka han
valvoo, ettei kiusaamista, vahingontekoa tai
muuta vastaavaa tapahdu, ensisijainen
tehtava on kuitenkin tehda itsestaan
helposti lahestyttava henkilo, joka huomaa
ja kohtaa myos yksinaiset®.

Oppilaiden huomion voi kiinnittaa esimer-
kiksi Etsi yhteisopedagogi -kilpailulla levit-
tamalla “etsintakuulutusilmoituksia”
koululle ja huomioimalla jotenkin ne, jotka
tulevat juttusille.

Yhteisopedagogin on kyettava maarittele-
maan oma roolinsa koululla, jotta henkilo-
kunta osaa hyodyntda uutta resurssia®l.
Opettajat tarvitsevat konkreettista tietoa
siitd, miten ja missa yhteisopedagogin
kanssa voi tehda yhteistyota.®? Esittaytyes-
saan kannattaakin vastata seuraaviin kysy-
myksiin:

‘ Kuka olen? Mista tulen&

ﬂité teen taalla? Mita osaan? ‘

‘ Miten minuun saa yhteyde&

Luokkien toiminnan tarkkailu oppitunneilla
auttaa luomaan kuvan nuorista ja ryhmien
toimimisesta. Samalla yhteisopedagogi voi
esitella itsensa ja kertoa tyonkuvastaan,
jolloin kontaktin ottaminen myos kaytavilla
on helpompaa puolin ja toisin.®*

Kontaktiin paasemiseen ei aina riita pelkka
havainnointi ja kaytavalla “"hengailu”, vaan
vasta nuorten kanssa toimiminen, kuten
luokkaprojektit, ryhmaytykset, tapahtumien
suunnittelu nuorten kanssa ja pienryhma-
tai harrastetoiminta, luo alun luottamuksel-
lisen suhteen syntymiselle®.

Moi! Mita kuuluu?




Koulun tyoyhteiso

Moniammatillinen tyo koululla ei ole uutta,
silla jo vuosien ajan esimerkiksi oppilaanoh-
jaajat, terveydenhoitajat, koulupsykologit,
koulukuraattorit ja koulunkaynninohjaajat
(koulunkayntiavustajat) ovat tehneet tyota
opettajien rinnalla. Taman oppilashuolto-
henkilokunnan tehtavana on tukea oppimi-
sen edellytyksia seka nuoren fyysista, psyyk-
kista ja sosiaalista hyvinvointia®®.

Yhteisopedagogin tyonkuva sivuaa koulun
muiden toimijoiden tyota. Hyodyllisinta on
valttaa vastakkainasettelua ja tunnistaa
ammattikuntien yhtalaisyydet ja erot siten,
etta rajapinnoilta loydetaan nuorisotyon
nakokulmasta  otollista tarttumapintaa.
Tarkeaa on, etta tyotehtavat ovat jasenty-
neet ja kaikkien tyolle loydetdaan tarve
kouluyhteis6sta.” Tyonkuvia on esitelty
tarkemmin Sanasto-osiossa.

Yhteisopedagogi voi tehda yhteistyota opet-
tajan kanssa nonformaaleja oppimisympa-
ristoja luotaessa tai koulukiusaamista
ehkaistaessa.

Oppilaanohjaajan kanssa tehdaan samaa
tyota esimerkiksi nivelvaiheissa ja elaman-
hallinnasta keskusteltaessa.

Koulukuraattorin ja psykologin ero yhtei-
sOpedagogiin on lahinna siina, etta yhteiso-
pedagogi keskittyy ehkaisevaan tyohon ja
varhaiseen puuttumiseen korjaavan tyon
sijaan. Yhteisena tehtavana on kuitenkin
lasten ja nuorten hyvinvoinnin varmistami-
nen seka yksiloina etta yhteisossa.

Myos koulunkaynninohjaajien kanssa
nuorisotyon tavoitteet ovat osittain yhtene-
vat, vaikka koulunkaynninohjaajien tyossa
painottuukin koulunkaynnin ja oppimisen
yksilollinen tukeminen.

Terveydenhoitajan kanssa yhteinen raja-

pinta 10ytyy esimerkiksi terveellisiin
elamantapoihin, paihdekasvatukseen ja
seksuaaliterveyteen  liittyvassa  ohjaus-

tyOssa, jota nuorisotyossa on perinteisesti
tehty.®®

Nuorisotyontekijan oma aktiivisuus on
avainsana tyOyhteisoon sopeutumisessa.
Koulun muu henkilokunta on yksi tarkeim-
mista yhteistyotahoista, joten kaikkia vali-
tunteja ei kannata viettda nuorten kanssa.
Paivasta kannattaa varata esimerkiksi yksi
valitunti opettajanhuoneessa oleilulle,
jolloin on mahdollista tutustua opettajiin,
keskustella heidan kanssaan ja kuunnella
heidan nakemyksiaan.

Moniammatillisen yhteistyon edellytykset®®

¢> Tyonkuvan selkeyttdminen
€ Yhteinen tahtotila ja paamaara
€ Erilaisen osaamisen arvostaminen

> Toisen vahvuuksien tunnistaminen

¢> Yhteinen nakemys
nuorten tukemisesta

kasvatuksesta ja

> Ajatus siitd, ettd jokaisen tyOpanosta
tarvitaan nuorten kokonaisvaltaisessa
tukemisessa.




| Ammatti-identiteetti

Koska nuorisotyo liitetaan edelleen voimak-
kaammin vapaa-aikaan kuin kouluun, yhtei-
sopedagogin on rakennettava vahva ammat-
ti-identiteetti  kyetakseen toteuttamaan
tehtavaansa koulussa. Oman tyon tarkoituk-
sen ja arvomaailman tunteminen edistaa
oman paikan hahmottamista moniammatilli-
sen tyontekijajoukon keskella. Ammatti-
identiteetti auttaa ottamaan vastaan monen-
laisia odotuksia, mutta toisaalta myos jous-

| Tydssa jaksaminen

Monialaisen tyoryhman jasenena yhteisope-
dagogin on tunnistettava omat rajansa: oma
osaaminen ja aika eivat riita kaikkeen,

vaikka  nuorisotyontekija = moniosaajana
nahdaankin.
Oppilashuollon ja  opettajien  kanssa

tehdysta tyonjaosta huolimatta yhteisopeda-
gogi saattaa saada harteilleen loputtoman
vuoren nuorten huolia. Riittamattomyyden
tunnetta ja uupumista voi ehkaista olemalla
tasta vaarasta tietoinen, seuraamalla omaa
jaksamistaan, keskustelemalla tyotoverei-
den kanssa ja rakentamalla ohjaus- ja tuki-
ryhmaéan, joka pohtii tyon kuvaa, tavoitteita
ja tarvittaessa myos mielta painavia yksit-
taistapauksia’®. Lisdksi on tarkeaa sailyttaa
yhteys muihin nuorisotyontekijoihin, jotta
yhteys omaan ammattiryhmaéan sailyy’s.

tavuus on valttamatonta uudessa toiminta-
ymparistossa’®.

Nuorisotyohon kuuluu lasnaolo ja tavoitetta-
vissa oleminen. Siksi ei olekaan vaarallista,
jos joka hetkeksi ei 16ydy tekemista - tarve
voi tulla aivan milloin vain. Hiljaiset hetket
eivat siis viesti tyon tarpeettomuudesta,
vaan valmiudessa olemisesta. Toisaalta
yhteisopedagogi ei odota huoneessaan nuor-
ten kontaktia, vaan hakeutuu nuorten pariin
etsien juttuseuraa ja tukea tarvitsevia.”!

Oppilas, nuori tai potilas. Koulun henkilékunta ni-
mittaa koulunkavijéita eri tavoin ammatista riip-
puen. Yhteisépedagogi kayttaa sanaa nuori ja
pyrkii ndkemaan taman kokonaisvaltaisesti, ei
vain tietyn roolin tai piirteen kautta.




Yhteisollista pedagogiikkaa kaytannossa

Yhteisollista pedagogiikkaa voi toteuttaa monin tavoin. Kaikki esimerkit yhteisopedagogin
kaytannon tyosta eivat tuo koululle mitaan uutta toimintaa, vaikka sopivatkin yhteisopeda-
gogin rooleihin ja yhteisollisen pedagogiikan tavoitteisiin. Yhteisollinen pedagogiikka nakyy
kuitenkin nuorten osallistumisen ja yhteistoiminnan korostumisessa.

| Aihekokonaisuudet

Yhteisopedagogin rooli: kasvattaja, innos-
taja, koordinaattori.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perus-
teissa maaritellaan yksittaisten oppiainei-
den lisaksi aihekokonaisuudet (ks. Sanasto),
joiden tavoitteet ja sisallot sisaltyvat usei-
siin oppiaineisiin. Aiheita voi kasitella paitsi
eri oppiaineissa niille luontevalla tavalla,
myos erilaisissa koulun tapahtumissa.’

Aihekokonaisuudet liittavat lahes kaikki
nuorisotyolle ominaiset teemat opetussuun-
nitelmaan: paihdekasvatus, seksuaalikasva-
tus, mediakasvatus, suvaitsevaisuuskasva-
tus, kansainvalisyyskasvatus, liikennekasva-
tus ja niin edelleen. Vinkkeja aihekokonai-
suuksien kasittelyyn on Kirjallisuutta ja link-
keja -osiossa.

toteuttaa esimer-
-viikkona, jolloin

Aihekokonaisuuksia voi
kiksi teemapaivana tai

samaa aihetta voi kasitella eri nakokulmista
eri oppiaineissa. Jos aiheena on kiusaami-
nen, kielten tunneilla keskustellaan omista
tunteista ja ajatuksista vieraalla kielella,
yhteiskuntaopissa tutustua lakeihin ja
seuraamuksiin, aidinkielen tunnilla asettua
kiusaajan ja kiusatun asemaan nayttele-
malla ja kirjoittamalla, uskonnon ja elaméan-
katsomustiedon tunnilla pohtia asiaa eetti-
sesta nakokulmasta’.

Yhteisopedagogin ajatukset tuovat koululle
uusia nakokulmia aiheiden kasittelyyn.
Yhteisopedagogi voi my0s valmistaa opetus-
materiaaleja, joita esimerkiksi luokanvalvo-
jat hyodyntavat tunteja pitaessaan. Yhteis-
tyo eri alojen asiantuntijoiden ja opiskelijoi-
den kanssa tuo koululle lisaa asiantuntijuut-
ta. Oppilaiden hyddyntaminen teemojen
suunnittelussa varmistaa sen, etta nuorten
etukateistiedot ja kiinnostuksen kohteet voi
huomioida.’®

Koulun lehden tekeminen yhdistda monta eri oppiainetta ja luo kouluun yhteiséllisyytta.




Kerhot ja harrastustoiminta

Yhteisopedagogin rooli: kasvattaja, koordi-
naattori, ohjaaja.

Koulun kasvatus- ja opetustyon tukemiseksi
voidaan jarjestaa kerhotoimintaa, joka tukee
oppilaan kasvua ja itsensa kehittamista,
edistaa harrastusten viriamista ja antaa
oppilaalle mahdollisuuden muuhunkin kuin
tavalliseen koulutyohon. Kerhotoiminnan
tavoitteena on lisaksi osallisuuden lisaami-
nen, sosiaalisten taitojen kehittaminen,
mahdollisuus onnistumisen ja osaamisen
kokemuksiin, luovan toiminnan kehittami-
nen seka oman kulttuurin tuottaminen.””

Kiusaamisen ehkaisy

Yhteisopedagogin roolit: lasna oleva aikui-
nen, kasvattaja.

Perusopetuslain mukaan oppilaalla on
oikeus turvalliseen opiskeluymparistoon ja
sen vuoksi opetuksen jarjestajan on laadit-
tava suunnitelma kiusaamista ja vakivaltaa
vastaan®. Koulujen kiusaamisen vastaisen
tyon tueksi on kehitetty ohjelmia ja malleja.

KiVa Koulu

KiVa Koulu (KiVa = Kiusaamisen Vastainen)
on Opetusministerion rahoittama hanke
koulukiusaamisen vahentamiseksi ja ehkai-
semiseksi. = Toimenpideohjelma koostuu
harjoituksia ja ryhmatoita sisaltavista
teemoista, jotka toteutetaan joko oppitun-

Kodin ja koulun yhteisty0o

Yhteisopedagogin roolit: koordinaattori.

Myos perheet ovat osa kouluyhteisoa. Kodin
ja koulun yhteisty0 tukee oppilaiden hyvin-
vointia, ja osallistumalla yhteisty6hon huol-
tajat varmistavat omat vaikutusmahdollisuu-
tensa lastensa asioihin. Huoltajia voi akti-
voida perinteisten vanhempainiltojen ja
vanhempainyhdistystoiminnan lisaksi erilai-

Kerhotoiminnan tavoitteena on onnistumi-
sen kokemusten tarjoaminen kaikille ja
erityisesti niille, joille koulu ei naita koke-
muksia yleensa tarjoa’®. Monipuolinen
kerhotoiminta edesauttaa omien vahvuuk-
sien esiin nousemista seka identiteetin
rakentumisessa’®.

Kerho- ja harrastustoimintaa voi kaynnistaa
kartoittamalla oppilaiden harrastuksia ja
kyselemalla toiveita. Yhteisopedagogi voi
toimia paitsi ohjaajana, myos koordinaatto-
rina, joka vastaa tila- ja aikataulujarjeste-
lyista, tiedottaa ja markkinoi kerhoja seka
seuraa kerhojen toimimista yhdessa rehto-
rin kanssa.?°

teina tai teemapaivina (vleiset
toimenpiteet), seka KiVa-tiimin eli opetta-
jien jarjestamista kiusaamistapausten selvi-
tyskeskusteluista ja tilanteen seurannasta
(kohdennetut toimenpiteet).??

Vaakamalli®

Vaakamalli® koostuu kiusaamistilanteisiin
puuttumisesta ja kiusaamista ehkaisevan
toimintakulttuurin luomisesta, joka mallissa
painottuu. Mallin ehkaisevalla puolella
luodaan yhteinen ymmarrys kiusaamisesta,
sitoutetaan tyohon koko tyoyhteiso, vaikute-
taan oppilaiden valisiin suhteisiin ja panos-
tetaan koulun myonteiseen ilmapiiriin.
Toinen puoli muodostuu kiusaamisen havait-
semisesta, kiusaamistilanteiden hoitami-
sesta ja niiden seurannasta.

silla perheiden vyhteisilla toiminnallisilla
illoilla, avoimien ovien paivilla, vertaistukea
tarjoavalla vanhempien ”olkkaritoiminnalla”
seka rohkaisemalla vanhempia keskinaiseen
yvhteydenpitoon.

Vanhempien osallistaminen tapaamisten
jarjestamisessa luo uudenlaista nakokulmaa
kodin ja koulun yhteistyohon. Vanhempain-




toiminnassa voidaan nostaa vertaistuen
ohella esiin nuorisokulttuurin uusimpia piir-

" Koulun juhlat

Yhteisopedagogin roolit: innostaja, koordi-
naattori.

Yhteisopedagogi suunnittelee ja jarjestaa
kalenterivuoden juhlia siten, etta myos
nuorilla on mahdollisuus osallistua ideoimi-
seen ja toteuttamiseen. Samalla toteutetaan
perinne- ja tapakasvatusta.®®

Juhlan aiheita kouluvuoden aikana:

> Seiskaluokkalaisten tervetuliaisjuhla

teita, jolloin nuorten ja huoltajien keskinai-
nen ymmarrys paranee.

> Sadonkorjuujuhla

> Itsendisyyspaiva — esim. tanssiaiset
¢> (Pikku)joulujuhlat

¢> Ystavanpaiva

&> Vappu — Vappurieha

> 9-luokkalaisten laksidisjuhla/potkiaiset

¢> Kevatjuhla

| Linkki koulun ja vapaa-ajan valilla

Yhteisopedagogin rooli: lasna oleva aikui-
nen, ohjaaja.

Yhteisopedagogi toimii usein koulun lisaksi
myos nuorisotilalla tai ohjaa harrastuksia
koulun jalkeen. Vapaa-ajan toiminta vahvis-
taa paitsi luottamussuhteiden syntymista,
myos yhteisopedagogin roolia oppilashuolto-

ryhmassa, silla han saa tietoa nuorten kayt-
taytymisesta myos koulun ulkopuolella.®

Yhteisopedagogi innostaa nuoria harrasta-
maan ja  osallistumaan tiedottamalla
kaupungin harrastusmahdollisuuksista ja
tapahtumista®” esimerkiksi kokoamalla ajan-
kohtaiset asiat ilmoitustaululle tai koosta-
malla vihkosen toiminnoista ja tapahtumis-
ta.




Nivelvaiheet

Alakoulu-ylakoulu-nivel

Yhteisopedagogin roolit: kasvattaja, innos-
taja, ohjaaja, koordinaattori.

Nivelvaihetyon voi aloittaa kevaalla kierta-
malla kuudensissa luokissa tukioppilaiden
kanssa siten, etta he saavat kertoa ylakou-
lusta nuoren nakokulmasta. Kevaan yhteis-
toimintapaivassa kuudesluokkalaiset paase-
vat tutustumaan tuleviin luokkakavereihin
jo ennen ylakouluun siirtymista. Paiva voi
koostua erilaisista esimerkiksi tukioppilai-
den ohjaamista yhteistoiminnallisista
harjoitteista, silla tavoitteena on sulattaa
jaata ja madaltaa siirtymisen Kkynnysta.
Koulun alettua tukioppilaat osallistuvat esit-
telemalla koulua seka olemalla mukana
tutustumispaivassa, tervetuliaistapahtu-
missa ja ryhmaéaytyksissa.®

Ryhmaytys

Ryhmaytys on yhteisollisyyden perustyokalu
ja tavallinen koulun ja nuorisotyon yhteis-
tyon kohde. Ryhmaytys on yhteisopedago-
gille hyva keino saada kontakti kaikkiin
aloittaviin ylakoululaisiin, jolloin luottamus-
suhde alkaa rakentua jo ylakoulutaipaleen
alussa.?’

Ryhmayttamisprosessin tarkoituksena on
edistaa luokan oppilaiden tutustumista
siten, etta jokainen tuntee olonsa ryhmassa
turvalliseksi ja mukavaksi. Koska turvalli-
sessa ryhmassa voi viihtya, ilmaista mielipi-
teensa ja erehtyakin, ryhmaytyminen on
edellytys kannustavan oppimisympariston
syntymiselle.%

Ylakoulussa ryhmaytyminen  mielletaan
usein 7. luokan syksyn alussa olevaksi
teemapaivaksi, jolloin erilaisten toiminnal-
listen menetelmien avulla uusi luokka ohja-
taan ottamaan kontaktia toisiinsa ja toimi-
maan ryhmana. Luokanvalvojalle ja oppilas-
huoltoryhméan tyontekijoille ryhmaytyksen

seuraaminen antaa mahdollisuuden tark-
kailla ryhméan toimintaa ja ryhmassa esiinty-
via rooleja, ja havainnot helpottavat ryhman
kanssa tyoskentelya myos luokkahuoneessa.

Ryhmaytyminen ei kuitenkaan ole vain
vhden paivan projekti, vaan turvallisen
ryhman syntyminen vaatii tietoista kehitta-
mista pitkin lukuvuotta. Toiminnallisia
hetkia voi ripotella arkeen jatkuvasti.
Ryhmalaiset tutustuvat toisiinsa paremmin
erilaisissa pienryhmissa, jotka voivat toimia
paitsi oppitunneilla®®, myo6s koulun muuhun
toimintaan ja sen jarjestamiseen osallistues-
sa.

Jatkoryhmaytyksia tehdaan, kun luokalle
tulee uusi oppilas. Tyomuotona voivat olla
joko yhteistoiminnalliset harjoitteet tai
yhteinen projekti, esimerkiksi yhteisten
pikkujoulujen jarjestaminen tai vanhempien
ja nuorten peli-ilta.®?

Ylakoulu-toinen aste -nivel

Yhteisopedagogin roolit: lasna oleva aikui-
nen, ohjaaja, koordinaattori.

Nivelvaihe sisaltaa arvosanojen Kkorotta-
mista, ammatinvalinnan hakemista ja
sosiaalisten taitojen ohjausta. Itsetuntemuk-
seen ja elamanhallintaan tahtaavat pienryh-
matoiminta ja yksiloohjaus edistavat omien
valintojen selkeytymista ja peruskoulun
loppuun saattamista.

Koska nivelvaihetyota tehdaan oppilaitosten
ohella esimerkiksi tyOvoimahallinnossa,
sosiaalitoimessa, tyopajoilla ja nuorisotoi-
messa, palvelujen koordinointi on tarpeen.
Siksi yhteisopedagogi voi toimia esimerkiksi
nuorten palvelutarpeen kartoittajana ja link-
kina nuoren ja palvelun valilla. Yhteistyota
kannattaa tehda myo0s etsivan nuorisotyon
kanssa, joka tukee nuorten paasya koulutuk-
seen ja tyomarkkinoille. *




Oppilaskuntatoiminta

Yhteisopedagogin roolit: kasvattaja, innos-
taja, koordinaattori.

Perusopetuslain mukaan koululla tulee joko
olla oppilaskunta tai oppilailla muuten
mahdollisuus ilmaista mielipiteensa koulua
koskevissa asioissa®. Jokainen koulun oppi-
las on oppilaskunnan jasen, ja hallitus vali-
taan jasenten joukosta®. Hallituksen
tehtava on johtaa ja koordinoida oppilaskun-
nan toimintaa, kasitella oppilaiden ja
muiden tahojen esille tuomia asioita, kehit-
taa oppilaiden vaikutusmahdollisuuksia ja
oppilaiden osallisuutta seka tehda paatokset
kaytossa olevien varojen kaytostd.®® Siksi
oppilaskuntatoiminnalla kasitetaan yleensa
hallituksen toiminta.

Oppilaskunnan kasittelemat asiat voivat olla
esimerkiksi seuraavia: kouluympariston
parantaminen ja koulun positiivisen kulttuu-
rin edistaminen, koulun ongelmat, jarjestys-
saannot seka opetussuunnitelma. Oppilas-

kunnan hallituksen vierailut opettajien ja
vanhempainyhdistyksen kokouksissa lisaa-
vat mahdollisuutta kouluyhteison yhteiseen
kehittamiseen.®’

Jotta oppilaskuntatoimintaan saataisiin osal-
listettua mahdollisimman moni oppilas,
hallituksen kokousten lisaksi voi jarjestaa
myos luokkakokouksia, joissa keskustellaan
asioista luokittain ja joista hallituksen edus-
tajat vievat viestia eteenpain. Oppilaskun-
nan yhteisollisyyden lisaamiseksi hallituk-
sen on tarkeaa tiedottaa toiminnastaan
monin tavoin, esimerkiksi paivanavauksissa,
ilmoitustaululla, keskusradiossa ja kotisi-
vuilla®,

Yhteisopedagogi toimii ohjaavan opettajan
tyOparina ja on mukana suunnittelemassa ja
organisoimassa toimintaa, tukemassa halli-
tusta itseohjautuvuuteen seka rakentamassa
yvhteistyota hallituksen, opettajien ja muiden
yvhteistyotahojen, esimerkiksi nuorisoval-
tuuston, valille®.

Oppimisymparistojen laajentaminen

Yhteisopedagogin roolit: kasvattaja, innos-
taja, ohjaaja, koordinaattori.

Oppiminen on mahdollista metsassa,
museossa, kirjastossa, messuilla, viras-
toissa, jarjestoissa, kulttuuritapahtumissa,
nuorisotilalla ja lukuisissa muissa paikoissa.
Yhteisopedagogi muistuttaa, etta koulun
fyysista oppimisymparistoa voi laajentaa
koulualueen ulkopuolellekin. Nonformaali
oppimisymparistd6  vapauttaa oppilaiden
luovuuden ja aktiivisuuden ja antaa enem-
man tilaa nuorten omille kokemuksille!®.

Nuorisotyontekijat ovat kehittaneet myos
raataloityja ratkaisuja koulun yksittaiseen
ongelmaan. Eraassa koulussa 9-luokkalais-
ten koulupinnaajien tukemiseksi kaynnistet-
tiin tyttojen itsensa organisoima muotinay-

tosprojekti, jonka tarkoituksena oli moti-
voida tyttoryhmaa suorittamaan peruskoulu
loppuun yrittajyyskasvatuksen menetelmin.
Nuorisotyon rooli oli ideoida ja panna
projekti alulle, toimia ikdaan kuin konsultti-
na.lOl

Yhteisopedagogi voi olla mukana myos vaih-
toehtoisessa tavassa suorittaa peruskoulu,
esimerkiksi joustavassa perusopetuksessa
(JOPO) tai pajakoulussa, jossa nuorille tarjo-
taan mahdollisuus suorittaa osa opinnoista
taiteen keinoin. Menetelmat tukevat koulun-
kayntia seka omien vahvuuksien ja voimava-
rojen loytamista ja toiminnan sisaltd raata-
loidaan  yksilOllisesti  yhdessa nuoren,
vanhempien ja koulun kanssa. Yksiloohjaus
voi jatkua myo0s peruskoulun jalkeisessa
nivelvaiheessa.!?




Parkki®-, Varikko- tai Pysakki-toiminta

Yhteisopedagogin roolit: lasna oleva aikui-
nen, ohjaaja.

Oppituntien ajaksi koululle voidaan jarjes-
taa paivystystoimintaa, joka parantaa
tyorauhaa seka kaytavilla etta luokissa.
Oppituntien alettua yhteisopedagogi partioi
kaytavilla ja varmistaa, ettda kaikki oppilaat
ovat menneet tunneille'®®, Loput tunnista
han viettda sovitussa Parkki®-, Varikko- tai
Pysakki-paikassa, jonne opettajat lahettavat
hairitsevia oppilaita keskustelemaan kaytok-
sestaan.

Paivystystoiminnan tyovalineena on kasva-
tuskeskustelu. Tarkoituksena on tarjota
nuorelle paikka, jossa han voi pohtia
koulunkayntiaan ja elamanhallintaan liitty-
via asioita aikuisen kanssa siten, ettd han
oppii esimerkiksi kantamaan vastuuta teois-
taan ja huomaa, etta hairitsemisesta seuraa
tilanteen selvittaminen.

Opettajat, luokat ja siten koko kouluyhteiso
hyotyvat paivystystoiminnasta siten, etta
tyorauha luokissa paranee, eika opettajan
tarvitse huolehtia luokasta poistamastaan
oppilaasta.  Paivystyspisteen  keskeinen

Pienryhmat
Yhteisopedagogin rooli: ohjaaja.

Pienryhmat ovat tavoitteellisia, eli ryhma
kootaan jonkin tietyn tarpeen vuoksi.
Tavoitteet vaihtelevat sosiaalisissa taidoissa
tai elamanhallinnassa tukemisesta koulun-
kayntiin sitoutumiseen.

Ryhmat kootaan kartoituksen perusteella,
esimerkiksi OHR:n suositusten tai nuoriso-
tyontekijan havaintojen pohjalta. Ikajakau-
man on hyva olla mahdollisimman pieni. Ja
sosiaalisten ja vetaytyvien nuorten eri
ryhmissa, joskin mukana on hyva olla myos
tasapainottavia nuoria. Ryhma kootaan
kutsumalla siihen valitut nuoret, mutta osal-
listuminen on kuitenkin vapaaehtoista.

Yhteisdépedagogin kanssa voi jutella elamanhal-
linnasta ja muista mieltad painavista asioista, jotta
koulunkayntiin saa lisaa energiaa.

sijainti mahdollistaa samanaikaisesti seka
lasnaolon tietyssa paikassa etta esimerkiksi
aulatilojen valvonnan.'®*

Paivystystoiminnan onnistumisen kannalta
on erityisen tarkeaa sopia yhdessa koulun
omat periaatteet paivystystoiminnan kaytan-
non toteuttamisesta (aikataulut, toimenpi-
teet paivystyspisteessa, yhteistyo oppilas-
huoltoryhméan kanssa, vastuu oppilaista,
yhteydenpito kotiin).'%

Toiminta on luonteeltaan ehkaisevaa ja sen
tarkoituksena on integroida nuoria yhteis-
kuntaan, vahvistaa sosiaalisia taitoja ja
ehkaista syrjaytymista koulu- ja tyoelamas-
ta. Menetelmat valitaan tavoitteen mukaan
(esim. keskustelut, erilaiset kortit), mutta
mukana on myo6s toiminnallista ohjelmaa
seka vapaamuotoista yhdessaoloa, joka
varmistaa ryhman kiinteyden ja yhteenkuu-
luvuuden tunteen syntymisen.




Suunnittelussa huomioidaan ryhman omat
toiveet. Ohjaajien parityoskentely (yhteiso-
pedagogi + oppilaanohjaaja, kuraattori,
erityisnuorisotyontekija, seurakunnan nuori-
sotyontekija...) lisaa luovuutta, helpottaa

Tukioppilaat

Yhteisopedagogin roolit: kasvattaja, innosta-
ja.

Tukioppilastoiminta perustuu vertaistuen
ajatukseen, jossa tavallinen, vapaaehtoinen
nuori haluaa toimia kouluyhteison hyvaksi ja
auttaa muita oppilaita. 8.- ja 9.-luokkalaiset
tukioppilaat koulutetaan toimimaan

tilanteiden purkamista ja laajentaa toiminta-
mahdollisuuksia.

Ryhmat voivat kokoontua joko koulupaivan
aikana tai vapaa-ajalla.!°® Tarvittavien lupien
saamiseksi ja yhteistyon edistamiseksi tulee
olla yhteydessa myo0s koteihin.

nuorempien oppilaiden tukena. Toiminnan
tavoitteena on edistda kouluviihtyvyytta,
toverisuhteita sekd turvallista ilmapiirié.!?’
Tukioppilaat toimivat 7-luokkalaisten
ryhmaytyksissa, Kkiusaamisen vastaisessa
toiminnassa ja jarjestamalla koululle erilai-
sia yhteisollisyytta ja kaveruutta lisaavia
tapahtumia ja tempauksia.

Vapaaehtoistoiminnan tukeminen

Yhteisopedagogin  rooli: koordinaattori,

ohjaaja.

Aktiiviseksi kansalaiseksi voi kasvaa myo0s
vapaaehtoistyon keinoin paitsi koulun
sisalla (tukioppilaat, verso-oppilaat, oppilas-
kunnan hallitus ja niin edelleen), myos
koulun ulkopuolella. Vapaaehtoistyon teke-
minen tarjoaa oppimiskokemuksia, joita ei
ole mahdollista saada oppitunneilla, ja siksi
se lisaa wvastuullisuutta ja uskoa omiin
vaikuttamismahdollisuuksiin, antaa tilaisuu-
den omien taitojen kehittamiselle ja myota-

Vertaissovittelu (verso)
Yhteisopedagogin rooli: ohjaaja.

Vertaissovittelu on ratkaisukeskeinen mene-
telma oppilaiden valisien ristiriitojen ratko-
miseen. Sen tarkoituksena on edistaa oppi-
laiden vuorovaikutustaitoja ja puuttua oppi-
laiden valiseen mieltéa pahoittavaan toimin-

Valituntitoiminta

Yhteisopedagogin roolit: innostaja, koordi-
naattori, ohjaaja.

tunnon heraamiselle seka antaa virikkeita
omien arvojen ja identiteetin pohtimiseen.

Koulu voi organisoida mahdollisuuden
vapaaehtoistoimintaan esimerkiksi valin-

naiskurssina tai kerhona, jolla oppilaat
saavat valmiudet koulun ulkopuoliseen
vapaaehtoistyohon, paasevat toimimaan

kaytannossa ja saavat ryhmittain myos
ohjausta ja mahdollisuuden jakaa kokemuk-
siaan. Nuoret ovat kiinnostuneita tekemaan
vapaaehtoistyota esimerkiksi alakouluilla ja
paivakodeissa, vanhainkodilla tai elainsuoje-
luyhdistyksissa.!®

taan mahdollisimman varhain. Sovitteluti-
lanteet etenevat koulutettujen oppilaiden
johdattelemina selkeaa kaavaa, jossa ristirii-
dan osapuolet etenevat sopimukseen, jonka
toteutumista seurataan.'® Ero tukioppilai-
den ja verso-oppilaiden valilla on kuitenkin
tukioppilaiden ehkaisevassa toiminnassa.

Valituntitoiminnalla halutaan tukea koulun
myonteista ilmapiiria, ehkaista kiusaamista
ja tarjota oppilaille mahdollisuus luokkara-




jat ylittavaan toimintaan. Toiminta mahdol-
listaa yhteistoiminnan keinoin luottamuksen
ja ystavyyden syntymista, vahentaa ilkival-
taa ja turhautumista seka lisaa mahdolli-
suuksia itsensa toteuttamiseen ja uuden
oppimiseen.!!?

Jotta jokainen loytaa itselleen sopivaa vali-
tuntitekemista, toiminnan on hyva olla
monipuolista ja vaihtelevaa. Kun nuoret
osallistuvat suunnitteluun ja ohjaukseen,
yhteisollinen pedagogiikka toteutuu kaksin-
kertaisesti. Koulun yhteydessa tai lahella
olevaa nuorisotila tarjoaa puitteet toimin-
nalle.

Ideoita valituntitoimintaan:'!!
Q> Sisa- ja ulkoleikit

> Joukkuepelit (esim. sahlyturnaus)
¢ Lautapelit

€> Lukupiiri (Kirjan lukeminen yhdessa ja
keskustelua siita.)

> Opi uusi asia -kerho (oppilaat opettavat
taitojaan muille)

¢> Kédentaidot (huom. vuoden juhlien
huomiointi, esim. ystavanpaiva, aitien-
ja isanpaiva)

¢ Tietokonevalkka
valvotusti)

(paasy atk-luokkaan

> Musiikin kuunteleminen (mahdollisesti
keskustelua ja levyraati)

¢> Rentoutuminen (patjat,
rentoutusharjoituksia)

musiikki,

| Yksildohjaus

Yhteisopedagogin roolit: lasna oleva aikui-
nen, ohjaaja.

Yksiloohjauksen tarkoituksena on parantaa
nuoren elamanhallintaa ja ehkaista koulupu-
dokkuutta. Yhteisopedagogi voi taydentaa
oppilashuollon moniammatillista ryhmaa
keskustelemalla nuoren kanssa mielta

Valitunnilla voi virkistya joukkuepelien parissa.

painavista asioista ja ilmenneista ongel-
mista seka innostamalla ja kannustamalla
koulunkaynnissa. Luottamuksellisia  ja
kasvatuksellisia keskusteluja voi kayda
paitsi kaytavilla kohdatessa, myos sovituissa
tapaamisissa. Tarpeen tullen keskustelun
jalkeen haetaan lisatukea kuraattorilta tai
psykologilta.!!?




Aihekokonaisuudet: Opetus- ja kasvatustyon painoalueita, joiden tavoitteet ja sisallot
sisaltyvat useisiin oppiaineisiin, ja siksi niita kasitellaan eri oppiaineiden ja koulun
muun toiminnan yhteydessa esimerkiksi teemapaivina. Aihekokonaisuuksista paate-
taan perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa. Aihekokonaisuuksia ovat IThmi-
sena kasvaminen, Kulttuuri-identiteetti ja kansainvalisyys, Viestinta ja mediataito,
Osallistuva kansalaisuus ja yrittajyys, Vastuu ymparistosta, hyvinvoinnista ja kestavas-
ta tulevaisuudesta, Thminen ja teknologia seka Turvallisuus ja liikenne.!!3

Eheyttaminen: Opetus voidaan rakentaa kokonaisuuksiksi siten, etta jotakin ilmiota
tarkastellaan kokonaisuutena eri oppiaineiden nakokulmia yhdistaen. Vrt. aihekokonai-
suudet.'**

Erityisopetus: Opetus erityista tukea oppimisessa ja koulunkdynnissa tarvitsevalle.!'®

Erityinen tuki: Oppimisen vahvin tukimuoto. Muodostuu erityisopetuksesta, mahdollisesti
erityisluokasta ja oppilashuollon tuesta. Oppilaan tilanteesta laaditaan pedagoginen
selvitys.!6

Eriyttaminen: Opetuksen sopeuttamista jokaisen oppilaan oppimiseen liittyvien tarpeiden
mukaiseksi. Opiskeluun kaytettava aika ja sisallot vaihtelevat yksilollisesti, jolloin
jokainen oppilas saa itselleen sopivat haasteet ja oppimisympaériston.!!’

HOJKS = Henkilokohtaisen opetuksen jarjestamista koskeva suunnitelma: Laaditaan oppi-
laalle, jolla on erityisopetuspaatos. Sanotaan, etta oppilas on “hojksattu”. Ks. myos
yksil6llistaminen.''®

Integraatio: Erityisopetuspaatoksen saaneen oppilaan opetus yleisopetuksen ryhmissa.*!®

JOPO-toiminta = Joustava perusopetus: Toiminnalla tuetaan nuoria saamaan peruskoulu
paatokseen ja ehkaistaan koulun ulkopuolelle jaamista peruskoulun jalkeen. Opetuksen
tavoitteet ja sisallot ovat samat kuin muillakin, mutta tyoskentelymuodot ovat joustavia
ja toiminnallisia ja opetus sovitetaan oppilaiden yksil6llisiin tarpeisiin ja tilanteisiin.!*°

Jarjestyssaantojen tarkoitus on edistda koulun sisdista jarjestystd, opiskelun esteetonta
sujumista seka kouluyhteison turvallisuutta ja viihtyisyytta. Maarayksia voidaan antaa
myos koulun omaisuuden kasittelysta seka liikkkumisesta koulurakennuksissa ja koulun
alueella.'*

Koulukuraattori: Koulun sosiaalityon asiantuntija, jonka tehtavana on edistaa oppilaan,
oppilasryhman ja kouluyhteison sosiaalista hyvinvointia ja tukea koulunkayntia erityi-
sesti ongelmatilanteissa.'?* Tyonkuva pohjautuu osittain samoihin asioihin kuin yhteiso-
pedagogin ty0, mutta erona on se, etta usein kuraattorin tydajasta kuluu suurempi osa
yksittaisten oppilaiden kuin ryhmien kanssa tydskentelyyn seka korjaavaan tyohon'!23.

Koulunkaynninohjaaja (koulunkayntiavustaja): Oppilaiden ja opettajien tukena oppitun-
neilla ja koulun arjessa. Voi olla koulu- tai luokkakohtainen tai henkilokohtainen.'?

Koulupsykologi: Koulun psykologinen asiantuntija, jonka tehtavana on edistaa nuorten
psyykkista hyvinvointia, kasvua ja kehitysta seka vuorovaikutusta ja oppimista, seka
selvittda oppimisvaikeuksia ja mielenterveysongelmia.'?

Nivelvaihe: Siirtymavaihe kouluasteelta toiselle, kuten perusopetuksesta toisen asteen
oppilaitokseen siirtyminen. My6s luokalta tai koulusta toiseen siirtyminen.!®

OHR = Oppilashuoltoryhma. Oppilashuollolla tarkoitetaan oppilaan oppimisen, psyykkisen
ja fyysisen terveyden seka sosiaalisen hyvinvoinnin edistamista ja yllapitamista. OHR
koostuu yleensa kuraattorista, psykologista, opinto-ohjaajasta ja rehtorista. Perusope-
tuslain mukaan yksittaisen oppilaan asioiden kasittelyssa saa olla mukana vain ne
opetus- ja oppilashuoltohenkilokunnan jasenet, joiden tehtaviin oppilaan asian kasittely
kuuluu. Huoltajan suostumuksella myos muut tahot voivat osallistua. '’




Opettajan tehtaviin kuuluu opettamisen ja kasvattamisen ohella opetuksen valmistelu-,
suunnittelu- ja arviointityota seka yhteistyota eri tahojen kanssa. Opetustyossa opettaja
ohjaa oppilaita etsim&éan tietoa, suhtautumaan siihen kriittisesti ja soveltamaan sitd.?®
Opettajan tyoaika peruskoulussa perustuu opetusvelvollisuuteen eli tiettyyn opetustun-
timaaraan'?.

OPO = Oppilaanohjaaja: Antaa oppilaille seka yksilo- etta ryhmaohjausta opiskeluvalmiuk-
sien kehittamisessa, opiskeluun liittyvien valintojen tekemisessa seka jatko-opintoihin

liittyvissa valinnoissa.!*°

OPS = Opetussuunnitelma: Valtakunnallisten perusopetuksen opetussuunnitelman perus-
teiden pohjalta laadittava suunnitelma siita, mita ja miten koulussa opetetaan ja arvioi-
daan.'?!

Osallisuus: Nuorten yhteiskunnalliseen vaikuttamisen ja kansalaiskasvatusta edistavien
jarjestelmien rakentamista ja yllapitoa.=

Pienryhmaopetus: Oppilas opiskelee osan paivasta, tietyn jakson tai koko lukuvuoden
pienryhmassa, jossa oppilaan oppimis- ja toimintakykya parannetaan yksilollisesti.'*?

Rehtorin tehtavana on johtaa ja valvoa koulun opetus- ja kasvatustyota. Tyohon kuuluu
seka opetustehtavia ettda hallinnollisia tehtavia, mm. lukuvuoden tyOosuunnitelmien
laatiminen ja henkil6stohallinto.!3* Rehtori on avainasemassa uuden tyomuodon vakiin-
nuttamisessa kouluun.

Tehostettu tuki: Tuki oppilaalle, joka tarvitsee oppimisessaan ja koulunkaynnissaan saan-
nollista tukea. Koostuu tukiopetuksesta ja oppilashuollosta. Tuki kirjataan oppimis-
suunnitelmaan.!?®

Tuntijako: Perusopetukseen kaytettavissa olevan ajan jako eri oppiaineiden kesken.
Kansallinen tuntijako maaraa vahimmaismaarat vuosiviikkotunteina (1 vvk = 38 h),
joiden perusteella opetuksen jarjestdja tekee paikalliset paatokset!S.

Tuntikehys: Koulun opetuksen kokonaistuntimaara, joka kaytetdan tuntijaon mukaisten
oppituntien toteuttamiseen ja ryhmien muodostamiseen lukuvuoden aikana'%’.

Tukiopetus: Tilapaisesti opinnoissa jalkeen jaaneille tai muuten tukea tarvitseville oppilail-
le annettava opetus oppituntien aikana tai niiden ulkopuolella.!3?

Yksilollistaminen: Jos oppilas ei kykene saavuttamaan jossakin aineessa opetussuunnitel-
man perusteiden tavoitteita, hanelle laaditaan yksilollistetty oppimaara yksilollisine
tavoitteineen, sisaltdineen ja arvioinnin periaatteineen.'*® Yksilollistetyn oppimaaran
arvosanan peraan merkataan todistuksessa tahti (tahtiarviointi).

Verme = Vertaisryhmamentorointi: Kokemusten, osaamisen ja ongelmien jakaminen
vertaisryhmassa opettajan ammatillista kasvua tavoitellen!®,

Veso-paiva = Virkaehtosopimuksen mukainen opinto- ja suunnittelupaiva: Opettajilla on
velvollisuus osallistua kolmeen koulutus- tai suunnittelupaivéaén vuosittain!4!.

Verso = Vertaissovittelu. Ratkaisukeskeisen menetelman tarkoituksena on ratkaista oppi-
laiden valisia ristiriitoja koulun sovittelijaoppilaiden toimiessa sovittelijoina.'*

Vuosisuunnitelma = Lukuvuosittainen tyosuunnitelma, johon kirjataan koulun tyoajat,
retket, leirikoulut, teemapaivat ym. Suunnitelma perustuu koulun opetussuunnitel-
maan.'*?

Wilma = Sahkoinen tietojarjestelma, johon opettajat ja koulun muu henkilokunta, opiskeli-
jat seka huoltajat paasevat omilla salasanoillaan. Wilman kautta mm. seurataan oppi-
laan poissaoloja, syotetaan arvosanoja, annetaan palautetta seka valitetaan tietoa
kodin ja koulun valilla.***

Yt = Yhteissuunnittelun tyoaika. Opetus- ja muiden tehtavien lisaksi opettajien on osallis-
tuttava kolmen tunnin ajan viikossa yhteissuunnitteluun, kokouksiin ja muuhun koulun
toiminnan suunnitteluun.'*®
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