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Opinndytetydmme on toiminnallinen projekti, joka keskittyy leikki-ikaisten lasten mielipitei-
den, ajatusten ja kokemusten esille tuomiseen. Rajasimme kasiteltévaksi aiheeksi paivahoi-
don, mutta sen puitteissa lapset saivat vapaasti tuottaa mitéa halusivat. Nakemyksemme mu-
kaan lapsella paivahoidon ensisijaisena asiakkaana on oikeus saada aanensa kuuluviin paiva-
hoitokeskusteluissa. Opinndytetydmme teoreettisena viitekehyksend on Leena Kurjen sosio-
kulttuurinen innostaminen, jossa painottuu yksilon oma aktiivisuus yhteisénsa toiminnassa.
Innostamisen teoriaan perustuu myds toimintamme taustalla oleva lapsilahtdinen ajattelu.

Opinndytetydmme ensimmaisend tavoitteena oli lasten ajatusten ja mielipiteiden esille tuo-
minen ja huomioiminen lasten osallisuutta tukevan toiminnan avulla. Opinndytetydmme toi-
nen tavoite oli lasten maailman esille tuominen lasten kuvakirjan kautta. Kédytimme toimin-
nassa tyémenetelmindmme sovellettua sadutusta, kuvallista ilmaisua ja leikkid, mitk& tukevat
lasten mielikuvitusta ja luovuutta. Kuvakirja antaa mahdollisuuden paivéhoitotoiminnan ke-
hittdmiseen, kun lasten mielipiteet voidaan ottaa huomioon paivahoitoa suunniteltaessa.

Toteutimme opinndytetydmme toiminnan paivékoti Meripirtissa neljé - viisivuotiaiden kanssa.
Lapset paasivat kertomaan omista paivahoitokokemuksistaan omalle ikd- ja kehitysvaiheelleen
ominaisella tavalla: sadun kerronnan, maalaamisen, muovailun, piirtdmisen ja leikkimisen
kautta. Kuvakirjan teksteind ovat lasten omat sadut, ja lasten dokumentoidusta leikista poi-
mitut keskustelut on koostettu tarinoiden muotoon. Kirjan kuvat ovat valokuvia lasten maala-
uksista, piirroksista ja muovailuhahmoista seka lasten aidoista leikkitilanteista. Kuvakirja on
kirjoitettu lasten kielella, me kirjan kokoajat olemme kirjoittaneet ainoastaan esipuheen.
Oivalsimme, ettd lasten kuvakirjan paras asiantuntija on lapsi itse ja etta lasten kirjoittama
kirja voi koskettaa lapsilukijoita tai -kuulijoita lahemmin. Kuvakirjaa lukeva aikuinen saa
my6s mahdollisuuden kurkistaa lapsen maailmaan uudella tavalla. ”Dinosaurusperhosen hullut
paivat ja muita kertomuksia paivakodista” - kirjassa lapset kertovat péaivakodista, siella ole-
vista ihmisistd ja muista hahmoista sekd paivakodin arjen tilanteista. Kirjan kautta voi ym-
martaa lasten ajatuksia, tunteita, kokemuksia, toiveita ja odotuksia péivahoidosta. Kuvakir-
jan raakaversio on osa opinnaytetyétamme.

Opinndytetydprosessin aikana padsimme kaytannossa toteuttamaan lapsilahtdista paivahoito-
toimintaa. Saamamme palautteen perusteella toiminta oli lapsille mielekasta ja merkityksel-
listd. Tallaisen luovan projektin kautta on mahdollista antaa lasten &anen kuulua laajemmin-
kin ja ottaa heidat mukaan paatoksentekoon aikuisten rinnalle.

Avainsanat: sosiokulttuurinen innostaminen, lapsilahtdisyys, paivahoito, lapsen aito kohtaa-
minen ja kuuleminen, sadutus, kuvallinen ilmaisu, leikki, lapsen &ani, lapsen maailma
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This thesis was an activity-oriented project that focused on making visible the viewpoints,
thoughts and experiences of pre-school children concerning day care. The children were given
the freedom to express themselves freely in terms of this subject matter. The thesis was
based on the belief that as the key client of the day care system, the child has the right to be
heard on matters regarding day care. The theoretical frame of reference of the thesis project
was based on Leena Kurki’s sociocultural animation whereby a functioning society is based on
an individual's personal initiative. As a part of such sociocultural animation, the thesis project
placed emphasis on child-oriented philosophy.

The main purpose of the thesis was to make visible and acknowledge the opinions and
thoughts of the children with the help of such activities that promote children’s participation.
Our secondary objective was to reveal the "child’s world" with the aid of a picture book the
children themselves had made. In practice, this meant applying storycrafting, visual expres-
sion, and play - all of which support and promote child’s imagination and creativity. The pic-
ture book provides an opportunity to develop day care services, as it provides a chance to
take into consideration childrens' perspectives when planning a day care system.

The project took place at the day care centre Meripirtti, with 4- to 5-year-old children. The
children had the opportunity to recall their own day care experiences with methods based on
their specific age and developmental phase, namely by means of storytelling, painting, clay-
modeling, drawing, and play. The stories written in the picture book are by the children
themselves. The book also contains documented dialogues of the children at play that have
then been compiled into stories. The illustrations in the picture book are photographs of chil-
dren’s paintings, drawings and clay models as well as genuine scenarios of children’s play-
time. In essence, the picture book has been written in the language of children, and we, the
compilers of the book, have only written the foreword. We realized that the best expert on a
children’s picture book are the children themselves, and a book written by a child can reach
other children on a more personal level. An adult reading the picture book can also get a
fresh glimpse of the world according to a child. In the book “Dinobutterfly's Crazy Days and
Other Tales from the Daycare” the children recall the people, other characters, and day-to-
day situations at a day care centre. This picture book provides a means by which to appreci-
ate childrens' thoughts, emotions, experiences, hopes, and expectations of day care. The first
draft of the picture book is included as a part of our thesis.

During this project, we were able to put into practice child-oriented day care activities. Ac-
cording to the feedback received, children found the activities enjoyable and meaningful.
Through this kind of creative project, it is possible to allow children to be heard on a broader
scale and include them in decision making alongside adults.

Key words: Sociocultural animation, child-oriented, daycare, an authentic encounter with a
child and listening to a child, storycrafting, visual expression, play, the child’s voice, the
child’s world
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1 Johdanto

Tana vuonna vietetdan lapsen oikeuksien 20-vuotisjuhlavuotta, jonka teemana on lapsen oi-
keus osallistua vaikuttaa ja tulla kuulluksi (Lapsiasiavaltuutettu 2008). Ajankohtaista ovat
myds keskustelut siita, tulisiko lapsen olla paivéhoidossa vai kotona. Suomessa talla hetkella
noin puolet alle kouluikaisisté lapsista on kunnallisessa paivahoidossa (Stakes 2008). Ndemme,
ettd paivahoidon ensisijaiselle asiakkaalle, lapselle, on tarkedd antaa mahdollisuus omaan

puheenvuoroon.

Nykyisin painotetaan yhd enemman lasten osallisuutta oman elinympéaristonsa tapahtumien
suunnittelussa, toteutuksessa ja arvioinnissa. YK:n Lapsen oikeuksien (Finlex 1991) sopimuk-
sen 12 artiklassa taataan lapselle oikeus vaikuttaa itseddn koskeviin paatoksiin (Emt). Taman
mahdollistamiseksi on olennaista ottaa selvaa lasten ajatuksista, mielipiteistd ja ideoista.
Lapsen on tarke&a saada vaikuttaa tassa ja nyt, eli saada vaikuttaa elinpiiriin, jossa han kas-
vaa, leikkii, keksii, ponnistelee, oppii ja nauttii. Lapset ovat esimerkiksi saaneet vaikuttaa
koulupihojen ja leikkipuistojen suunnitteluun. Mannerheimin Lastensuojeluliiton perhekeskus-
toiminnassa toteutetussa Yhdessa lasten kanssa -osallisuusverkostoprojektissa (v. 2003 - 2004)
tavoitteena oli osallisuutta edistédvan toimintakulttuurin tutkiminen seké osallisuutta edistavi-
en toimintamallien léytaminen. Projektin paapaino oli osallistavassa lapsitoiminnassa, jonka
lahtokohtina olivat lasten aito kuuntelu, lasten nakdkulmat seka lapsille luontainen tapa toi-
mia. Lapset kokevat mielekkaaksi ymparistonsd ja toiminnan suunnitteluun osallistumisen.
Saadessaan olla mukana ideoinnissa ja paatoksenteossa, tullessaan vakavasti otetuksi, ihmi-
nen innostuu ja tuntee aitoa osallisuutta. (Vilén ym. 2006, 195; Stenius & Karlsson 2005, 5, 7 -
8.)

Yksildiden valisen tasa-arvon ihanne ja yksildllisyyden kunnioittaminen ovat pohjana lapsikes-
keiselle ajattelulle. Jokainen lapsi hyvéksytaan omanlaatuisena yksilona. Aikuisen tehtavana
on lampimélla otteella ohjata lasta omiin kiinnostuksenkohteisiin ja pyrkimyksiin tutustua
ympardivaan todellisuuteen. Lapsen omaa aktiivisuutta ja aloitteellisuutta painotetaankin

nykyisin lapsilahtdisessa ajattelussa. (Ovaska 2004, 166.)

Paivahoidossa puhutaan paljon lapsikeskeisestéd kasvatuksesta, koska lapsella on oikeus saada
turvallisessa ympdristossa ika- ja kehitystasonsa mukaista hoitoa. Tarkeda on, etté lapsi saa
esittdd omia ajatuksiaan paivahoidosta, ja lasten aéneen on hyva herata paivahoitohenkild-
kunnan tasolla. Lapsi tulee ndhda aktiivisena toimijana ja osallistujana, yhteiskunnallisena
vaikuttajana tasa-arvoisessa asemassa aikuisen kanssa. Lapsella on myds oikeus esittéd omia
nakemyksiaan, jotka aikuisen on tarkeda ottaa huomioon. Osallisuus ei ole ainoastaan yksilén

tunne: ihmisen on itse koettava olevansa osallinen. Osallisuuteen kuuluvat myoés yhteisollisyys



ja vastavuoroisuus, koska osallisuutta ei ole ilman toista ihmistd. Osallisuutta kuvaa hyvin
lause: ”mind haluan kuulla sinua, sind haluat kuulla minua ja me haluamme toimia yhdessa”.
Osallisuus on seka yksilon ettd ryhman tunne, joka nakyy konkreettisina tekoina, tapana toi-

mia toisen kanssa. (Stenius & Karlsson 2005, 5, 8 - 9.)

Opinndytetydmme keskittyy lasten osallistamiseen sosiokulttuurisen innostamisen ajatusta
mukana kuljettaen. Toiminnasta koostuneen materiaalin kautta tarkoituksenamme on tuoda
lapsen aani esille suuremmalle yleis6lle lasten kuvakirjan muodossa. Opinndytetydmme alussa
kuvaammekin viitekehyksemme Leena Kurjen sosiokulttuurisen innostamisen teorian, josta
kumpuaa toimintamme taustalla oleva lapsilahtdinen ajattelu lapsesta paivakotiyhteisonsa

aktiivisena vaikuttajana.

Toteutimme opinndytetyémme toiminnan paivakoti Meripirtissa, jota varten hankimme paiva-
kodilta tutkimusluvan (Liite 1). Opinndytetydmme toimintaa lahdemme esitteleméan kohde-
ryhmanamme olevien nelja - viisivuotiaiden lasten kehitysvaiheiden kautta, jonka perustalta
valitsimme toimintamme tydémenetelmét. Toimintaosuudessa kdytimme apunamme tyémene-
telmia, joiden avulla saimme mahdollisimman hyvin lasten omia ajatuksia, mielipiteitd, tun-
teita ja kokemuksia esille. Tydmenetelmien esittelyn jalkeen esittelemme toimintakerrat ja
arvioimme toimintakertoja. Kuvallisen ilmaisun, sovelletun sadutuksen seka leikin kautta lap-
set saivat ilmaista itseddn seké tuoda nakyville sitd, mika on heille silla hetkella tarkeaa ja
ajankohtaista. Toimintaosuuden esittelyn jalkeen teemme vield yhteenvedon opinndytetydn

tavoitteiden sekd omien oppimistavoitteidemme toteutumisesta toiminnassamme.

Opinndytetydmme toinen osuus painottuu toiminnan tuotoksista kootun materiaalin lapi-
kaymiseen. Tarkoituksenamme oli koota lasten satujen, itse tekemien kuvien ja leikin osista
koostuvien pienten kertomusten summasta lasten kuvakirja. Tata prosessia esittelemme ai-
neiston analysointiin, teemoitteluun, luotettavuuteen ja kuvakirjaan tulevien tuotosten valin-
taan keskittyvissa kappaleissa. Kuvakirjan kirjailijoina ja kuvittajina ovat toimineet leikki-

ikaiset lapset.



2 Tavoitteet

Opinnadytetydssamme halusimme omalta osaltamme edistaa lasten oikeutta vaikuttaa itsedan
koskeviin paatoksiin paivahoidossa. Tama ajatus lahtdkohtanamme aloimme miettia opinnay-
tetytllemme tavoitteita, joiden kautta lapsi parhaiten péaasisi daneen. Tassa luvussa esitte-
lemme ensin tavoitteet opinnaytetydllemme ja sen jalkeen tavoitteet omalle oppimisellem-

me.

2.1 Opinnaytetyon tavoitteet

Opinndytetydmme teoreettisena perustana on sosiokulttuurinen innostaminen, jonka kautta
paivakodin lasten valista yhteisollisyytta lisaamalla myos yksildé saa mahdollisuuden osallistua
ja vaikuttaa omalla panoksellaan. Tésta teoriasta kumpuaa myds toimintaamme ohjaava lapsi-
lahtdinen ajattelu. Naiden raamien pohjalta olemme muokanneet toiminnallisen opinnayte-

tydmme tavoitteiksi seuraavat:

1) Lasten mielipiteiden ja ajatusten esille tuominen ja huomioiminen lasten osallisuutta

tukevan toiminnan avulla

e lasten osallistaminen
e lapsen luovuuden ja mielikuvituksen tukeminen

e lasten aito kohtaaminen ja kuuleminen

Ensimmaisend tavoitteenamme oli lasten ajatusten esille tuominen ja huomioiminen. Opin-
naytetydssamme ndemme lapsen paivakotiryhmansa jasenena ja annamme hanelle mahdolli-
suuden vaikuttaa paivékotiyhteison toimintaan. Innostamisen ytimessa on ihmisen oma osallis-
tuvuus. Aktiivinen osallistuminen lisda lapsen mielenkiintoa toimintaa kohtaan, mika tekee
toiminnasta mielekastéa ja lapselle merkityksellista. Kaytdmme tyomenetelmind sovellettua
sadutusta, kuvallista ilmaisua ja leikkia, jotka ovat lapselle ominaisia tapoja ilmaista itsedan.
Ne myds tukevat lapsen luovuutta sekd mielikuvitusta. Lapsi tuntee, ettd hanta kuunnellaan
ja héanen ajatuksiaan arvostetaan, ennen kaikkea lapsi saa mahdollisuuden vaikuttaa hanen

oman ika- ja kehitystasoaan vastaavan toiminnan kautta.

Opinndytetydn toinen tavoitteemme liittyi toimintamme tuotoksista koottavaan julkaisuun.

Koska julkaisu on lasten kuvakirja, on se suunnattu etenkin leikki-ikaisille lapsille. Kuvakir-



jaan tarttuva lasten kanssa ty0- tai vapaa-ajalla toimiva aikuinen saa myds mahdollisuuden

néhda lasten omia ajatuksia, kokemuksia, mielipiteité ja tunteita.

2) Lasten maailman esille tuominen lasten kuvakirjan kautta

e Lapsen aanen nakyvaksi tekeminen

e Paivahoitotoiminnan kehittdminen

Lapsen &anen kautta kuvastuu lapsen maailma, jonka esille tuominen lasten tuotosten kautta
on opinndytetyémme toinen tavoite. Lapsen maailman tutuksi tuleminen voi auttaa péaivahoi-
don henkil6kuntaa, alan opiskelijoita, vanhempia ja muita lasten parissa tydskentelevia na-
kemaan lapsissa uusia voimavaroja. Talla on myds paivahoidon toiminnan kehittamisen kan-
nalta merkitysta, silla lasten ajatuksista voi saada vihjeita lapsilahtdisemman paivéahoitotoi-
minnan suunnitteluun ja toteutukseen. Lasten maailmaan tutustumisen kautta lasten ja ai-

kuisten véalinen aito kohtaaminen vahvistuu.

2.2  Omat oppimistavoitteet

Opiskelemme luovien toimintojen suuntautumisvaihtoehdossa, jossa olemme oppineet hyo-
dyntamaan musiikin, liikunnan ja tanssin, draaman seké kuvallisen ilmaisun menetelmia sosi-
aalialan tyossa. Ensimmadinen oppimistavoitteemme oli itsellemme vieraampiin luoviin toi-
mintoihin, sadutukseen, leikkiin ja kuvalliseen ilmaisuun, tutustuminen, kayttédminen ja

osaamisemme syventaminen.

Olemme kumpikin suuntautuneet opinnoissamme vahvasti varhaiskasvatukseen, joka todenné-
koisesti tulee olemaan tyokenttamme tulevaisuudessakin. Toisena oppimistavoitteena meilla
oli syventaa tietamystamme varhaiskasvatuksesta ja paivahoitotydstd sekd teorian ettd kay-

tannon osalta.
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Kuvassa 1 on suunnittelemamme aikataulu opinndytetydprosessille.

Lokakuu 2008

- Opinndytetydn idea syntyy

- Otamme yhteyttd paivikoti Meripirttiin, jossa
innostutaan ideastamme

- ldean ja toiminnan suunnittelupalaveri Meripirtissa

Marraskuu 2008

- Opinndytetydsuunnitelman hyvaksyminen ja
toiminnan esittely paivakoti Meripirtissa (mukana
opinndytetydstamme vastaava lto sek3 opinnaytetydta
ohjaava opettaja)

- Toimintapdivat:

. Toimintapdivad 17.11.08

. Toimintapdivad 19.11.08

. Toimintapdiva 20.11.08

. Toimintapdiva 21.11.08

. Toimintapdiva 26.11.08

. toimintapdiva 28.11.08

P S S TR p—

- Teorian Kirjoittamista
- Toiminnan suunnittelua teorian
pohjalta

- Teorian kirjoittamista

- Suunnitelman valmistelua

- Toiminnan suunnittelua Pilari-
kerhotoiminnan
suunnittelulomakkeiden avulla

-Toiminnan arviointia Pilari-
kerhotoiminnan arviointilomakkeiden
avulla
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Joulukuu 2008 - Toiminnan arviointia Pilari-
kerhotoiminnan arvicintilomakkeiden
- Vilmeiset toimintapdivat: avulla
5. Toimintapdiva 6.12.08 (piti pitdd aiemmin, mutta
siirrettiin ohjaajan sairastumisen vuoksi) - Toimintakertojen videomateriaalin
8. Toimintapdivd 16.12.08 litteroimista: lasten leikin
- 19.12.08 Ylimadriinen kdynti paivikodissa: dokumentoimista sovelletun
Puuttuvan materiaalin kerddmistd ja lasten tuotosten sadutusdokumentoinnin keinoin
valokuvaamista
- Opinndytetydn toimintaosuuden
kirjoittamista ja arviointia

Tammikuu 2009 - Litteroidun materiaalin analysoimista
sisdllén mukaan ja yleisten teemojen

- 16.1.09 Palaveri paivikoti Meripirtissi: etsimista

opinndytetythin valittavista lasten tuotoksista sekd - Litteroidun materiaalin supistamista ja

opinnaytetydn osana kokoamamme lasten olennaisen aineksen loytamists ->

kokonaiskuvan kannalta olennaisen
materiaalin poimimista lasten
keskusteluista

- Litterointiprosessin kirjoittamista

I opinndytetydhin

kuvakirjan tiimoilta
- Lasten kuvakirjan kokoamista

Helmikuu 2009 ja maaliskuu 2009 - Lasten kuvakirjan kokoamista

- Opinndytetydn kirjoittamista ja l3pilukemista
- 2.2.09 ¥lim3ardinen kaynti pdivikodissa: Lapset - Kuvien ja lasten leikistd dokumentoitujen
piirtavat opinnaytetythin ja sen osana koottavaan keskustelupdtkien, lasten d3nen, lissamists
lasten kuvakirjaan puuttuvia kuvia opinndytetyihin
- 6.2.09 Lasten kuvakirjan raakaversio paivakodille -Arvioivaan seminaariin valmistautumista
- 23.2.09 Arviotva seminaari Tikkurilan Laureassa -Opinndytetyin viimeistelyd ennen lopullista
- 2.3.09 Opinndytetydn lopullinen jatts palauttamista

Kuva 1: Opinndytetyodprosessi

3 Innostamalla kohti kaikille yhteista paamaaraa

Opinndytetydmme teoreettisena viitekehyksend on sosiokulttuurinen innostaminen. Innosta-
misen madritelmien ydinajatus on ihmisten herkistymisen ja itsetoteutuksen prosessin eléah-
dyttaminen. Tarkoituksena on ihmisten herattaminen liikkeelle ja tietoisiksi sekd toiminnan
jarjestdminen. Innostamisessa pyritaan ihmisten elamanlaadun parantamiseen eli sosiaalisen
transformaation aikaansaamiseen yhteiskunnassa. Tavoitteena on saada ihmiset tietoisiksi
historiallisesta roolistaan osana yhteis6dan, yhteiskuntaa ja maailmaa. Innostamisen avulla

ihminen kasvaa aktiiviseksi toimijaksi yhteisdssaan. (Kurki 2000, 19 - 20.)
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Innostamisella pyritddn edistamaan sosiaalista kommunikaatiota, lisdmaan yksildiden valista
vuorovaikutusta ja kehittdmaan subjekti-subjekti -suhdetta. Filosofi Martin Buber puhuu ai-
dosta yhteisollisesta suhteesta, jonka mukaan aitona eletty suhde Sinan kanssa on edellytys
ihmisen aidoksi Minéksi tulemiselle. Sind-suhde on kahden persoonan vélinen suhde, joka ko-
rostaa yksilon arvokkuutta ja sosiaalisuutta. Taman yhteiséllisen suhteen perustana on jaka-
minen ja Buberin mukaan aito reflektiivisyys on pohjimmiltaan dialogista. (Kurki 2000, 19,
131.)

Ihmisen oma osallistuminen on innostamisen ydin. Innostamisen ytimessa on kaytanto eli
omassa historiallis-yhteiskunnallisessa todellisuudessaan toimiva yksild. Tavoitteena on luoda
laadullisesti muuttuneen nykyisyyden tulkinta, mink& kautta pyritddn muuttamaan historian
luomia yhteiskunnallisia malleja sek& vapautumaan mahdollisista tukahduttavista malleista.
Tarke&a on, ettéd toiminnan suunnittelussa ovat mukana kaikki yksilot, joita toiminta koskee.
Kaikki toimijat sitoutuvat toiminnan suunnitteluun yhdessa. Toimintaa suunniteltaessa on
tarkeda huomata, etta suunnittelussa ovat mukana kolme tahoa: yhteis®, johon toiminta liit-
tyy, innostajat seka vallankayttajat eli virkamiehet, poliitikot ja muut, joiden toiminnan osa-
na suunnitellut aktiviteetit ovat. Toimintaa suunniteltaessa on erittdin térkedd kartoittaa
toiminnan kohteena olevan yhteison tarpeet ja saada kuva todellisuudesta, jossa toiminta
tullaan tekemaan. (Kurki 2000, 88 - 89, 99, 119 - 120.)

Freiren mukaan innostajan on téarkeda keskustella ihmisten kanssa omista nédkemyksistaan ja
heidan nakemyksistdan. On olennaista huomata, etta toisten ihmisten toiminnasta heijastuvat
kasitykset maailmasta kuvastavat heidédn tilannettaan maailmassa. Meidén ei ole syyta luen-
noida ihmisille nykytilanteessa omasta nakdkulmastamme. Kommunikoinnin tehokkuuden kan-
nalta on téarkeada, etta kasvattaja ymmartaa sen todellisuuden ja rakenteelliset olosuhteet,
joissa ihmisten ajatukset ja kieli muotoutuvat. Lahtokohtana on, etté todellisuus on tunnetta-
va ennen kuin sitd on mahdollista muuttaa. Tallin toiminnalla on mahdollista vastata yhtei-
son tarpeisiin. Yhteisén jasenet ovat myds aktiivisessa osassa jokaisessa toiminnan vaiheessa
suunnittelusta toteutukseen ja arviointiin. Tama on yksiléiden aitoa osallistumista ja talla
tavoin projekti toteutetaan suoraan yhteisén tarpeisiin. Todellisuuden tulkinta ei tapahdu
ulkoapéin, vaan yksildiden tietoisuutta lisataén todellisuuden kanssa vuorovaikutuksessa. Kay-
tannossa yksiloilla on yhteinen pdamaard, jonka suuntaan he toimivat vuorovaikutuksessa
keskenaan. (Freire 2005, 105 - 106; Kurki 2000, 89, 98 - 99, 119 - 120.)

3.1 Kuunnellaan toisiamme
Kokemukset osallistumisen merkityksesta ja kuulluksi tulemisesta alkavat muotoutua varhain,

minka vuoksi lapsen kasvuympéaristd on olennaisessa osassa. Osallistumisessa tarvitaan taitoja,

jotka opitaan sosiaalisissa suhteissa toimimalla. Naiden taitojen oppiminen alkaa lapsella jo
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varhain hénen ollessaan vuorovaikutuksessa vanhempiensa kanssa, mutta taitojen oppimiseen

on tarkeda luoda puitteet myds koulussa ja paivahoidossa. (lkonen 2006, 113.)

Osallistavan toimintakulttuurin paateemana on aikuisen ja lapsen suhteen muuttuminen. Ai-
kuisen rooli on olla lapsen osallistumista yhteisdn toimintaan tukevana herkkana valmentaja-
na tai asiantuntijakumppanina. Aikuisen opastuksella lapsen on mahdollista tutkia, oivaltaa,
kokeilla ja oppia uusia asioita, olla aktiivisen tiedon tuottajan roolissa. Kovalainen ja Kumpu-
lainen (2005) korostavat, ettd aikuisen tehtavéna on varmistaa, etta jokaisella lapsella on
samanlaiset mahdollisuudet osallistua toimintaan seka huolehtia, etta kasitelty asia liittyy
kasiteltavaan aiheeseen tai vastaa esimerkiksi varhaiskasvatussuunnitelman tavoitteita. (lko-
nen 2006, 113, 117 - 118.)

Paivahoidon varhaiskasvatussuunnitelmaa tehtéessa olisi térkead, etta lapsi paasisi ilmaise-
maan mielipiteitaan, ideoitaan ja ajatuksiaan suunnitelman sisallosta. Paivahoidossa lapsikoh-
taiset suunnitelmat ovat olleet melko yleisessa kaytossa 1990-luvulta léhtien. Oppiminen pe-
rustuu lapsen aikaisempiin tietoihin, taitoihin ja kokemuksiin. Vanhempien ja lasten osallis-
tuminen opetuksen suunnitteluun on tarkeéda, jotta opetus voidaan suunnitella ottaen huomi-
oon lapsen aikaisemmat oppimiskokemukset, mielenkiinnonkohteet, oppimishaasteet sekéa
lapsen todellisuus paivahoidon ulkopuolella. Haastavin asia varhaiskasvatussuunnitelman laa-
timisessa on lapsen oman oppimisndkemyksen, mielenkiinnon kohteen ja kiinnostuksen tavoit-
taminen. Lasten on myos tarkedad saada arvioida omaa oppimistaan yhdessa vanhempien ja
opettajan kanssa, mika vahvistaa lapsen tunnetta osallisuudesta opetukseen ja vahvistaa héa-
nen merkitystddn yhteison jasenena. (Hujala 2001, 130 - 135.) Osallisuudessa on olennaista
vastavuoroinen ja aito toisen kuuntelu. Vastavuoroinen kuuntelu on ennen kaikkea asettumis-
ta toisen ihmisen asemaan, silloin on olennaista se, ettd haluaa kuulla, mité toisella on sanot-
tavaa. (Stenius & Karlsson 2005, 8.)

”Kuuntele minua,
katsele minua,
kosketa minua.
Tunnet ja néet,
etta se antaa

voimaa kummallekin.”

- Raimo Mielonen 2000
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3.2  Ajatellaan yhdessa

Dialogille on ominaista pyrkimys uuden ymmarryksen saavuttamiseen ja toisen ajattelun ym-
martamiseen seka erilaisuuden hyvaksymiseen. Aarnion ja Engvistin (2001) mukaan dialogi on
ihmisten tasavertaiseen osallistumiseen perustuvaa yhdessa ajattelemista seka johonkin asi-
aan ja toimintaan perehtymistd. Dialogi perustuu vuoropuheluun, jossa ihmiset ajattelevat
yhdessa: yksild ei pida tiukasti kiinni omista nakemyksistdan, vaan kuuntelee myds muita.
Toisten nakemysten ymmartamisesta saa uusia nakokulmia, mistd muodostuu uusi yhteinen

ymmarrys perustaksi myohemmaélle ajattelulle. (Rahikka 2008, 71.)

Paulo Freire puhuu dialogista kahden ihmisen kohtaamisena: hetki, jolloin yksilét reflektoivat
elaméansa ja todellisuuttaan sellaisina kuin he sitd elavat ja edelleen luovat (Kurki 2000,
132). Aito kasvatus vaatii kommunikaatiota, jota ei ole ilman dialogia. Aito kasvatus ylittaa
opettajan ja oppilaan vélisen vastakkainasettelun ja asettaa heidat tasa-arvoiseen asemaan,
luo dialogisen yhteyden heidan vélilleen, koska molemmat suuntaavat ymmarryksensa samaan
kohteeseen. Aito kasvatus on sellaista, jota A ja B tekevéat yhdessa maailman valittamina.
Yhteinen todellisuus vaikuttaa heihin, haastaa heidat synnyttden nakemyksia ja mielipiteita.
(Freire 2005, 101 - 102.)

Yhtenaisella keskustelulla tarkoitetaan sité, ettei aikuinen pohdi asiaa ainoastaan omilla eh-
doillaan, vaan antaa myos lapselle tilaa ongelmien muokkaamiseen ja osallistumiseen. Tuot-
teliaassa keskustelussa kaikkien osapuolten tarpeet huomioidaan. Lapsilahtoista pedagogiik-
kaa kehittavat tutkijat ja ammattilaiset korostavat, etta térkeintd on antaa lapselle aikaa
pohtimiseen, kokeilemiseen, kyselemiseen ja erehtymiseen. Riihelan tutkimuksen mukaan
paivahoidossa yhtendinen keskustelu tyrehtyy, silla lapsen pohdinnan alkaessa aikuinen antaa
lisatietoja, mika keskeyttad lapsen tutkivan oppimisen eikd kysymyksille jaa tilaa. Aikuisen
esittdessa kysymyksia ja johdatellessa aiheen kasittelya maaratietoisesti, lasten omat kysy-
mykset katoavat. Toinen asia on, ettd lapset esittéavat sen verran vaikeita kysymyksia, etta
aikuinen ei osaa vastata niihin ilman asiantuntija-apua. Tasta voidaan paatelld, ettd lasten
kysymysten noustessa tarkeiksi tarvitaan tyokumppaneiksi eri alojen asiantuntijoita, jotka
tyydyttavat lasten tiedontarpeita ja antavat lapsille aikaa tutkimiseen, erehtymiseen, etsimi-
seen ja loytamiseen. (Riiheld 1996, 167 - 169.)

Lasten on mahdollista osallistua suunnitteluun ja paatdksentekoon, jos paapaino siirrettaisiin
aikuisten kysymyksista lasten omiin kysymyksiin, mik& liséisi lasten osallistumista. Aikuisen
rohkaistessa lasta kysymaan, kyseenalaistamaan ja pyytamaan tarkempia perusteluita asioi-
hin, lapsi oppii itsendiseksi ajattelijaksi. Lapsen esittamilla kysymyksilla on merkitysté hanelle
itselleen, han esittdd henkildokohtaisia toiveitaan. Osoittaessaan kysymykset toiselle lapsi

haluaa vaikuttaa toiseen henkiléon. Kysymysten esittdaminen ja henkilékohtaisen tiedon kasit-
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teleminen on lapselle luonnollinen tapa oppia. Tama tulisi huomioida esimerkiksi paivahoidos-
sa, jossa vuorovaikutuksen rakenteita tulisi muuttaa kohti arkikeskustelujen keskustelutapoja:
lapsen &ani paasisi kuuluviin ja lapsen yksilollisyydelle annettaisiin tilaa. (Riiheld 1996, 183,
185 - 186; Viljamaa 2008, 155.)

3.3 Innostamisesta kumpuava lapsilahtdinen ajattelutapa

Jean Jacques Rousseauta (1712 - 1778) pidetadan lapsikeskeisen pedagogiikan ensimmaisena
edustajana. Rousseaun lapsikeskeisen pedagogiikan ydin kiteytyy muutaman paateeman ym-
parille. Rousseaun (1933) paateoksessa “Emile eli kasvatuksesta” korostetaan erityisesti lap-
suuden ainutkertaisuutta ja lapsen yksilollisyytta. Rousseaulle lapsuus on itsessdan arvo, jota
ei hanen mukaansa pida uhrata tulevaisuuden alttarille tavalla, jossa lapsi joutuu myéhem-
man aikuisuuden tarpeisiin vetoamalla omaksumaan asioita, joista hén ei ole luontaisesti kiin-
nostunut. Rousseaun mukaan on tarkeaa kunnioittaa lapsen omaa, omaperdaisté tapaa kasit-
taa, ajatella ja tuntea. Rousseaun mukaan lapsi on synnynndisesti hyva. Rousseau nostaa tie-
don sijaan lapsen kasvatustapahtuman keskipisteeksi: lapsi ei saa tietoa ajattelun vélityksella,
vaan tiedon hankkimiseen tarvitaan monimuotoisia henkilékohtaisia kokemuksia. Naméa koke-
mukset lapsi saa luonnosta tehtdvien valittdmien havaintojen kautta kokeneen kasvattajan
opastuksella. Pieni lapsi muistaa asiat, jotka hén on nahnyt ja kuullut ja jotka ovat herattéa-
neet hanessa tunteita. (Hyténen 2008, 21 - 24; Rousseau 1933, 9, 68, 81 - 84, 92 - 94, 96 - 98,
111, 113))

Lapsikeskeisen kasvatusnakemyksen mukaan kasvatustilanteissa on tarkedd huomioida lasten
ja lapsuuden erityisluonne. Kasvatustilanteissa on myds tarkeda lapsen erityisen aseman tai
kohtelun turvaaminen. Lapsikeskeisen kasvatusajattelun perustana on ihanne yksil6llisyyden
kunnioittamisesta ja yksildidenvélisesta tasa-arvosta: jokainen lapsi hyvaksytdan sellaisena,
kuin han on. Lasta ei ole tarkoitus sovittaa valmiiseen muottiin, vaan lasta kunnioitetaan yksi-
I6nd, ja hanen ainutkertaiset tarpeensa ja kiinnostuksen kohteensa ovat kasvattajalle yhta
tarkeitd ja samanarvoisia. (Hytonen 2008, 8, 19 - 20.) Lapsilahtdisyyden tunnuspiirteena on

voimakas usko lapsen kykyihin ja potentiaaliin (Kinos 2001, 38).

Lapsiléahtdisen varhaiskasvatuksen ydinajatuksena on, etta lapsi huomioidaan oman minuuten-
sa ja tietdmyksensa aktiivisena luojana. Lapsen on tarkeda olla itse aktiivisesti luomassa omaa
kasvuprosessiaan. Lapsi luo oman suhteensa opittaviin asioihin, koska oma tutkiminen ja ko-
keilu ovat ehtona oivaltamiselle ja uuden oppimiselle. Aktiivisena toimijana oleminen ja vai-
kuttamisen mahdollisuudet tekevat toiminnasta mielekastéd ja merkityksellistd, mika lisaa

lapsen oppimismotivaatiota. (Kinos 2001, 30.)
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Lapsilahtdisyyden kantavana ajatuksena on, ettd lapsi voi tasa-arvoisesti osallistua paivahoi-
dossa tehtaviin paatoksiin. Tarkeda on lapsen kuuleminen ja h&nen maailmansa nakyvaksi
tekeminen. Lapsen ideoita, mielipiteitd ja ajatuksia kuunnellaan ja niitd otetaan huomioon
paatoksenteossa. Lasten maailma on lasna tasavertaisena aikuisten maailman kanssa pedago-
gisissa ratkaisuissa. Lapsilahttisesséd opetuksessa tavoitteet sisdllytetaan jokapdivaisiin toi-
mintoihin, jolloin oppiminen yhdistyy kiinteasti lapsen elinymparistédn ja on luonnollinen osa
lapsen arkipdivaa. Sisallollisiin tavoitteisiin paastaan eri aiheisiin ja teemoihin perustuvalla
toiminnalla. Leikin avulla lapsi toimii, tutustuu maailmaan ja kehittdd persoonallisuuttaan.
(Kinos 2001, 37; Ovaska 2004, 167.)

4  Toiminnan taustaa

Opinndytetydmme toiminnan tausta-ajatuksena on lapsilahtoisyys. Ajatuksenamme oli, etté
lapsella paivahoidon ensisijaisena asiakkaana on tarkeda saada mahdollisuus vaikuttaa omaan
yhteistonséa ja sen toimintaan. YK:n Lapsen oikeuksien sopimuksen mukaan lapsella on oikeus
tulla kuulluksi hanta itsedén koskevissa asioissa ja lapsella on oikeus aktiiviseen osallistumi-
seen (Pekki & Tamminen 2002, 12).

Toimintamme rajattuna aiheena oli paivahoito, mutta se mité lapset tuottivat siitd, oli heidan
oma valintansa. Kerasimme lasten ajatuksia, mielipiteitd, kokemuksia ja toiveita paivahoitoon
liittyen sovelletun sadutuksen, kuvallisen ilmaisun sek& lasten leikin havainnoinnin avulla.
Jarmo Kinos (2001, 38 - 39) puhuu teematydskentelystd, jonka tarkoituksena on lisata lapsen
ymmarrystd omasta ympadristdstaan. Teematydskentelyn perustana on lapsen oma ajattelu,
tutkiminen ja aiemmat kokemukset seka niiden hyvaksikaytt6. Perusajatuksena tydskentelyssa
on keskittya huolellisesti rajattuun asiaan, josta muodostuu pidempiaikainen teema. Teeman
syntymisen edellytyksend on, ettd sen sisaltd kiinnostaa lasta ja on hanelle merkityksellinen.
(Emt.)

Innostamisessa on olennaista etukdteen tuntea todellisuus, ymparistd, jossa on tarkoitus toi-
mia. Yhteison jasenet saavat osallistua toiminnan suunnitteluun, jolloin toiminnasta voidaan
saada yhteison tarpeita vastaavaa. (Kurki 2000, 88 - 89, 98 - 99, 118 - 120.) Paivakoti Meripir-
tin toiminnassa saduilla ja tarinallisuudella on hyvin suuri merkitys ja saduttaminen seka las-
ten omien kertomuksien tekeminen on lapsille ennestdan tuttua toimintaa. Toimintamme

menetelmat tukivat nain ollen paivakodin omia teemoja.
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4.1 Leikkiva ja kuvitteleva nelja- viisivuotias lapsi

Aiemman kokemuksemme perusteella paivakotitydskentelystd, halusimme toteuttaa opinnay-
tetydémme toiminnan nelja- viisivuotiaiden kanssa. Koimme tarpeelliseksi kdyda tydssamme
lapi tuohon ikékauteen liittyvia kehityksen ominaispiirteitd. Suunnittelimme toimintamme
tuon kehitysvaiheen olennaiset piirteet huomioiden, jotta lapset voisivat kokea sen mahdolli-
simman mielekkdana. Seuraavaksi kerromme kohderyhmamme ikékaudelle tyypillisista piir-

teista kehityspsykologisesta nédkokulmasta.

Erik H. Eriksonin ndkemyksen mukaan nelja - seitsemanvuotias lapsi eldd elaménsa kolmatta
vaihetta, jossa luottamus ja uskomus elaméaan vahvistuvat seka yksild kokee itsensé itsendise-
na. Liikkuminen onnistuu vaivatta ja vastoinkdymiset selvitetaan leikkien. (Bellander 1978, 8-
9.)

Lapsen ikakausi nelja - viisi -vuotiaana nayttaytyy mielikuvituksen voimistumisena ja sisaisen
maailman rikastumisena. Tahanastisen elaméansé aikana lapsi on kerannyt runsaasti kokemuk-
sia, elamyksid, muistikuvia ja sanavarastoa, minka avulla lapsi pystyy nyt kuvittelemaan asioi-
ta. Lapsi ei vield selkedsti erota todellisuutta mielikuvituksesta, mika selittaa ikavaiheelle
tyypillisen tarinoiden sepittelyn. Taman ikéinen lapsi ei kuitenkaan tietoisesti osaa valehdel-
la. Leikkimaailma rikastuu entisestaan, kun leluja pystytadn kayttdmaan monipuolisemmin.
Roolileikeissa syntyy jo ensimmaisid juonia ja eri toimintoja aletaan yhdistella selkeiksi koko-
naisuuksiksi. Satujen kuunteleminen muuttuu mielekkddmmaksi ja into fabuloimiseen, eli
omien tarinoiden, laulujen tai runojen sepittdmiseen kasvaa. Leikit osataan rakentaa teeman
ymparille ja tyhjastékin voidaan luoda kuviteltuja asioita. Mielikuvituksen tukeminen ja lap-
sen kannustaminen tassd ikavaiheessa auttaa lasta kantamaan luovan ajattelutavan myos

my&hempiin eldaménvaiheisiin. (Jarasto & Sinervo 2000, 52 - 54, 56.)

Erilaisia kddentaitoja vaativat tehtavat ovat hyddyllisia talle ikakaudelle, kun yksityiskohdat-
kin alkavat hahmottua. Hiljaa istumista voi kestaa jopa puoli tuntia, tehtévéan ollessa mielen-
kiintoinen. Lapsi motivoituu parhaiten saadessaan keksia itse. Vareista ja muodoista nautti-
minen alkaa, ja ty6lle asetetut omat tavoitteet tulevat tarkeiksi. Lapsi kuitenkin saattaa tyos-
kentelynsa aikana muuttaa ty6lle jo annettua nimed tai aihetta sen mukaan mité se missakin
vaiheessa muistuttaa. Tavoitetta lapsi ei vield jaksa pitdd mielessdan. Samanlaisuuden ja
erilaisuuden kasitteet aletaan ymmartéd, mistd johtuen asioita ryhdytaan luokittelemaan,
lajittelemaan ja vertailemaan asioita keskendan. Teknista ajattelua, avaruudellista hahmot-
tamista ja ongelmanratkaisua kehittavat erilaiset palikat ja rakennussarjat. lkdkauden aikana
kuulo- ja ndko tarkentuvat, mutta liike- ja tuntoaistin kokemusten merkitys heikkenee. Erilai-
set nako- ja danitehtavat ovatkin nelja - viisi -vuotiaalle lapselle kiinnostavia. (Jarasto & Si-
nervo 2000, 55 - 57.)
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Nelja - viisivuotiaan ikdjakso on kielellisesti lapsuuden aktiivisinta aikaa. Isot k&siteluokat
selkiytyvat nyt osaluokiksi ja alakasitteet hahmottuvat. Lapsi kyselee, kommentoi ja puhuu
lahes alinomaa kontrolloidakseen puhettaan ja ilmaisujaan, ja kysyminen ei aina edes vaadi
kuulijaa. Lapsi myds kuuntelee tarkasti ja yrittda jaljitella toisten puhetta, mika vaikuttaa
tarkealla tavalla kielen kehitykseen. Uudet sanat ja kielen hienoudet herattavat uteliaisuutta
ja niita saatetaan kayttaa tietamatta niiden tarkoitusta. Kaikenlainen kielellinen toiminta on
taman ikaiselle nautinnollista. Liioittelu tarinoissa ja kertomuksissa on yleista. Talla ikakau-
della myds kirosanat ja seksuaalisanat keksitdén ja ne voivat jonkin aikaa kuulua tiiviisti lap-
sen sanavarastoon. Jos niihin ei kiinnitetd suurempaa huomiota, vaihe menee yleensa pian
ohi. Sanojen sisallon tulkitseminen voi myés kadottaa kiinnostuksen voimasanojen kayttoon.
Aiheessa pysyminen voi tuottaa haastetta tdman ikaisen lapsen kanssa, silla uusia sanaleikkeja
keksitaan helposti ja lapset saattavat puhua yhteen daneen kikattaen holtittomasti. Tietysta
teemasta keskusteleminen saattaa tuntua toivottomalta nelja - viisivuotiaan kanssa, mutta
silti se on kannattavaa. Jos lapsella eivat tiedot riitd keskusteltavasta aiheesta, han ottaa
avukseen rikkaan mielikuvituksensa. Nelja - viisivuotiaan lapsen kertomukset venyvéat helposti
pitkiksi hyvan assosiointikyvyn takia, mutta nain lapsi paasee harjoittelemaan kielellisia kyky-
jaan. Lapselle on tarkeda, ettd hanta kuunnellaan ja ettd hanen kertomiaan asioita kunnioite-
taan. (Jarasto & Sinervo 2000, 57 - 59.)

Nelja - viisivuotias lapsi eldé sosiaalisen kehityksen kautta. Han nauttii esiintymisestd, erilai-
sista roolileikeista ja sosiaalisista kokeiluista, eli erilaisten roolien ottamisista erilaisissa arki-
tilanteissa. Kasvattajien rehellisella ja avoimella yhteisty6lla voidaan vahvistaa ja tukea lap-
sen myonteisia sosiaalisia rooleja, jotta kielteiset roolit unohtuisivat. Roolileikeissa aikuisten
kayttaytymista jaljitelladn ja heiddn maailmaan koetetaan eldaytya. Oman ikaisten lasten seu-
ra on jo tarkeda ja mieluiten lapsi leikkii kahden - kolmen hengen ryhmittymisséa. Ryhmat
muodostuvat usein kiinnostusten kohteiden mukaan. Omatoiminen vuorojen ja lelujen jaka-
minen alkaa, mutta suunnitelmien noudattamiseen siina ei vield kyeta. Asioita osataan selvi-

tella jo neuvotteluteitse. (Jarasto & Sinervo 2000, 60 - 61.)

Ikédkauteen liittyy ymparistdn asettamiin vaatimuksiin sopeutuminen. Aikuiskontaktit eivat ole
enaa niin fyysisia kuin aikaisemmin, joten lapselle riittda usein vain puhe ja katse, sanalliset
kehotukset ja neuvot. Talle ikdvaiheelle uutta on se, ettd puhumisen yhteyteen pystytaan
liittdmaan muitakin toimintoja. Opitun selviytymismallin orjallinen toistaminen tietyissa ti-
lanteissa on talle ikdkaudelle tyypillista. Lapsen keksittya keinon tulla toimeen, han on valmis
laajentamaan kokemuspiiridan. Lapsi jakaa kayttaytymisen sallittuun ja ei sallittuun, josta
han pitaa kiinni tekemalla kompromisseja. Lapsi kiinnostuu muiden toiminnan ja oman toimin-
tansa vertailusta, minkd myota han alkaa hakea huomiota ja kokemaan ensimmaista kertaa
my®os itsekritiikin tunteita. (Jarasto & Sinervo 2000, 60 - 61.)
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Ajattelu ja puhe ovat nelja - seitseméan -vuotiaalla vield jokseenkin erottamattomia. Aaneen
ajatteleminen on tuon ikaisella lapsella hyvin tavallista. Keskusteleminen ryhmassa ja ajatus-
ten jakaminen muiden lasten kanssa on tuota ikdvaihetta ylittaville lapsille erityisen tarkeaa.
(Kemppinen 2003, 46.)

4.2 Lapsen luovuus ja mielikuvitus

Opinndytetydmme toiminnan yhtena tarkoituksena on lasten mielikuvituksen ja luovuuden
tukeminen. Kari Uusikylan (2001, 14 - 15) mukaan luovuus on jokaisella olemassa, kunhan
siihen annetaan vain mahdollisuus jo lapsena, eika sitd tukahduteta. Opettajat ja vanhemmat
ovat suuressa vastuussa lapsen luovuuden tukemisessa ja siind, ettei sita tapeta tiedostamat-
tomastikaan. Persoonallinen joustavuus, vilkas mielikuvitus ja palava sisdinen innostus ovat
ominaisia luovalle lapselle. Ndama luonteen ominaisuudet suurelta osin mahdollistaa luomisen
halua tukeva ymparistd. Luovuus on jokaiselta I6ydettévissd, sité voi toteuttaa omien kiinnos-

tuksen kohteiden kautta lahes missé asiassa tahansa. (Emt.)

Omakohtaisten ongelmien Iéytaminen on yleensé luovan prosessin alkamisen edellytys. Kas-
vattajien ja opettajien tulisi pyrkia siihen, etta lapsi saisi itse etsid ongelman ja keksid mene-
telman sen ratkaisemiseksi kuin noudattaa nykyista kaytantoéa valmiiksi annetuista ongelmista
ja yhdestd, ainoasta ratkaisusta. Talldin oltaisiin lupaavalla tiella siind, ettd monen luovuus
puhkeaisi myohemmalla ialla kukkaan. Aika ja Kiireetdn ideoiden hautuminen ovat myos vaa-
timuksia luovalle prosessille. Keskittyminen ja energian suuntaaminen tiettyyn asiaan seka
sen jalkeen ajatusten aikaa vaativa kypsyttely ovat olennaisia asioita prosessin onnistumisen
kannalta. Lasten kanssa tydskenneltéessa olisi tulosvastuullisesta ajastamme huolimatta pyrit-
tava maltillisuuteen ja sallivuuteen kokeilun ja ideoiden hauduttelun kautta. (Uusikyla 2001,
17 - 18.)

Lapset ovat luovuuden mestareita leikkiessadn seké sepittaessaan satuja ja kertomuksia. Lap-
suus on tarked vaihe luovuuden harjoittamiselle. Turvallinen ympéristd ja mahdollisuus eri-
laisten asioiden tekemiseen ja kokeiluun rohkaisevat lasta luovaan toimintaan. Aikuinen voi
myds oppia lapsen toiminnasta paljon sek&@ kehittyd ndin ajattelemaan ja kokemaan asioita
rikkaammin. Lapsen luovuuden kehittymisté voidaan edistéa sita tukevilla leluilla ja erilaisilla

luovuutta korostavilla harrastuksilla. (Kemppinen 2003, 11 - 12.)

Lapsen luovat yhdistelmat késitteista ja ratkaisuista joita hdn muovaa kokemuksistaan, ela-
myksistadn ja tiedoistaan, eivat aikuisen mielesta ole valttamatta oikeaoppisia, mutta ne
toimivat lapselle silla hetkelld. Lapsen ulkoinen ja sisdinen todellisuus kietoutuvat helposti

toisiinsa. Lapsen maailma on kiehtova ja joskus pelottavakin. Me aikuiset voimme paasta sin-
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ne vain lapsen avulla. Lapselle unet, pelot, ajatukset sek& tunteet muuttuvat heidéan mielis-
saan helposti ”todellisiksi”’. Mielikuvat asuvat lapsen mielikuvituksessa heidén selan takanaan
tai pimeéssa. Hyvat mielikuvat antavat toivoa ja rohkeutta, mutta pahat mielikuvat ahdistus-
ta ja lannistusta. Animismi, eli usko kaiken olemassa olemisesta ja elamisesta savyttaa lapsen
mielikuvitusmaailmaa. Lapsi saattaa pelatd ajatustensa kdyvan toteen, mika aiheuttaa mur-
hetta ja syyllisyytta. Rauhallinen iltahetki, halaaminen ja tarvittaessa asioiden selvittdminen

ovatkin tae hyvalle younelle. (Jarasto & Sinervo 2000, 98 - 100.)

Mielikuvitus on ominaisuus, jota me kaikki tarvitsemme jatkuvasti elamamme suurten ja pien-
ten kysymysten suunnan etsimisessd ja ongelmien ratkaisemisessa. Mielikuvitus mahdollistaa
uusien nakodkulmien esille tuomisen, uudella tavalla asioiden yhdistelemisen ja sita kautta
oivaltamisen. Uusien asioiden oppimisessa valttamattomasti tarvittava luova ongelmanratkai-
sukyky kehittyy mielikuvituksen avulla. Uusi kayttéon otettava tietohan on pystyttava yhdis-
tamaan aikaisempaan tietoon, jotta oppiminen tapahtuisi syvallisesti ja jaisi muistiin. Mieli-
kuvitus ei ole synnynndinen ominaisuus, joten myds muutoksen aikaansaaminen on sen avulla
mahdollista. Uusien mahdollisuuksien ndkeminen mielikuvituksen avulla auttaa toimimaan.
Havainnot, kokemukset ja eldmykset ovat valttaméattémia mielikuvituksen kehittymisessa.
Mahdollisuus oman maailman hallitsemiseen ja konkreettisistakin esteistd vapautumiseen, itse
kokemiseen ja asioiden keksimiseen tarjoutuu mielikuvituksen avulla. Innostuva, kuunteleva,
uutta etsiva, ennakkoluuloton ja kokeileva aikuinen toimii hyvana esimerkkina toimintatavois-
saan lapselle. (Hakkola & Virsu 2000, 10, 16.) Lapsen mielikuvitus saa harjoitusta leikin ra-
kennusvaiheessa, silloin kun lapset suunnittelevat leikin juonen ja valitsevat leikkivalineet.
Roolileikeissd oman hahmon rakentaminen, toiminta, hahmon tunteiden ilmaiseminen ja suh-

de muihin leikin hahmoihin kehittéa lasta luovaan toimintaan. (Niiranen 1989, 39.)

5 Tydmenetelmat

Tydémenetelmina toiminnassamme kaytimme sovellettua sadutusta, leikkia ja kuvallista ilmai-
sua, silla ne mielestamme sopivat mainiosti nelja - viisivuotiaille. Tydmenetelmdmme antavat
lapsille mahdollisuuden osallistua, tulla kuulluiksi sek&a kayttaa luovuuttaan ja mielikuvitus-

taan. Kerromme niisté lis&a téssa luvussa.
5.1 Sovellettu sadutus ja sadutusdokumentointi
Opinndytetydmme toiminnassa kaytimme tydmenetelmind sovelletusti sadutusmenetelmaa

seka sadutusdokumentointia. Sadutimme lapsia, mutta olimme itse rajanneet aiheet, jolloin

kyseessa ei puhtaasti ollut aihesadutus. Aihesadutuksessa sadun kertoja keksii aina itse satun-
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sa aiheen, jonka rajaaminen tapahtuu yhdessa aikuisen kanssa (Karlsson 2005, 12, 47). Aihe-
leikkid havainnoimme sovelletusti sadutusdokumentoinnin keinoin videolta jalkikateen, kes-
kittyen leikin sisaltoon. Sadutusdokumentointia voidaan tehda kolmella tavalla: kirjaamalla
ongelmia, kuvaamalla leikin tapahtumia tai tekemalla tapahtumista tulkintoja ja johtopaa-
toksia (Karlsson 2005, 90 - 91). Mydskaan aidossa sadutusdokumentoinnissa lasten leikin aihet-
ta ei aikuinen ole etukéteen erikseen rajannut. Aiheen rajauksen teimme sen vuoksi, etta

halusimme kuulla lasten omia ajatuksia erityisesti paivahoidosta.

Sadutuksen juuret tulevat 1980-luvulla kehitetysta haastattelumenetelméstd, jossa aikakort-
teja kayttéen pyydettiin lasta kertomaan aluksi tarina, joka kirjattiin sana sanalta. Menetel-
maa kokeiltiin paivékotien ja koulujen yleis- ja erityisopetuksessa. Lapset innostuivat mene-
telmastd, jossa sai kertoa omaa tarinaa, mutta aikakorttien kayttdaminen ei ammattipiireissa
jostain syysta juurikaan levinnyt. Sadutus -menetelma kehitettiin Kuperkeikkakyyti- verkoston
Satukeikka-projektissa. Lasten omien nakdkulmien saattaminen nékyville ja kuuluville ajatel-
tiin mahdollistuvan, l8ydettaessa tapa kuunnella lapsia heidéan omien kertomuksiensa kirjaa-

misen avulla. (Karlsson 1999, 61.)

Sadutus-menetelmassa sadun kertoja pystyy muokkaamaan ajatuksiaan tarinaksi. Sen avulla
aikuisen on helpompi huomioida lapsen mielipide toiminnan suunnittelussa ja toteutuksessa.
Sadutuksessa joko yhta henkilda tai ryhméa kehotetaan kertomaan haluamansalainen kerto-
mus, jonka saduttaja kirjoittaa sanatarkasti ylos. Sadutus ei ole millaan tavalla opetusmene-
telm& vaan menetelma joka johdattelee vastavuoroiseen toimintakulttuuriin. P&atarkoitus
sadutuksessa on kuitenkin aina yhdessa tekeminen, vastavuoroinen kuunteleminen, kerronta

ja ajatusten arvioimaton vastaanottaminen. (Karlsson 2005, 10 - 11.)

Sadutuksen kautta lapsi tulee kuulluksi ja han saa tuoda esille omaa sen hetkistd maailmaansa
juuri itselleen soveltuvalla tavalla. Sen kautta lapsi voi huomata, etta aikuiset ja muut lapset
ovat kiinnostuneita h&nen ajatuksistaan ja ettd hanen esiin tuoma tieto kertomuksen kautta
on merkityksellistd. Lapsi voi sadutuksen avulla huomata olevansa térkea ja vakavasti otetta-
va tuodessaan esille aloitteita erilaisissa tilanteissa. (Karlsson 2005, 110.) Sadutuksen tarkoi-
tuksena on antaa arvo lapsen daneen tuottamille sanoille ja ajatuksille. Lapsi voi sadutuksen
kautta kokea, ettd hanen omat tuotoksensa saavat hyvaksynnan. Talldin lapsi voi oppia itsekin
arvostamaan omia ajatuksiaan, uskaltautua tekemaan aloitteita ja saada keinon kasitella vai-
keita tunteita ja ongelmia. Sadutus voi tietyissa tilanteissa toimia jopa terapeuttisena kana-

vana kayda lapi omakohtaisia kokemuksia menneisté tapahtumista. (Kemppinen 2003, 84.)

Sadutettavalle sadutusmenetelmassa sanotaan: ”Kerro satu, sellainen kuin itse haluat. Kirjaan
sen juuri kuin sen minulle kerrot. Lopuksi luen tarinasi, ja voit muuttaa tai korjata sita, mikali
haluat” (Karlsson 2005, 10).
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5.2  Leikitaan!

Leikki ja luovuus ovat ensisijaisen tarkeita ihmisen psyykkisen hyvinvoinnin ja terveyden kan-
nalta. Leikkimieltd ja luovuutta loytyy jokaiselta ihmiseltd, se vaatii vain tilaisuuden paasta
esille. Leikki on lapselle tapa elaa ja kehittya. Leikin kautta lapsi paasee kasittelemaan tun-
teitaan, ajatuksiaan, kokemuksiaan ja elamyksiaan seka loytamaan niille ilmaisukeinoja ja
ymmartamaan niitd. Lapsen antautuessa leikkiin kokonaisvaltaisesti, han on siind mukana
koko kehollaan, kaikilla aisteillaan, tunteillaan, ajattelullaan, mielikuvituksellaan, muistoil-

laan, peloillaan, tottumuksillaan ja toiveillaan. (Kahri 2003, 40 - 41.)

Roolileikit alkavat kolmantena ikévuotena ja jatkuvat esikouluian loppuun. Neljavuotias lapsi
kykenee vivahteikkaampaan vuoropuheluun leikkitovereidensa kanssa ja leikit siirtyvat yha
enemman kielelliselle tasolle. Roolin ottamisvaiheessa lapsen kielen kehittyminen on nopeaa.
Roolileikin vaiheessa leikin ideaa kehitelldan ja suunnitellaan kielellisesti, ennen kuin siirry-
taan itse toimintaan, leikkiin. Leikeista tulee pitkékestoisempia ja lapsen mielikuvitus vilkas-
tuu, kieli korvaa osaa toiminnasta, jolloin leikin sisalto rikastuu. (Helenius 1993, 38, 40; Kabhri
2003, 19.)

Lapsi harjoittelee leikkiessaan asenteita, kayttdytymismalleja ja erilaisia arjen tilanteita.
Aikuinen voi tukea lasta roolileikkiin siirtyessa, kiinnittamalla lapsen huomion tiettyyn rooliin
liittyviin velvoitteisiin. Itse roolin valinta on kuitenkin lapsen oma asia, koska lapsen itsensa
valitsema rooli on hanelle aina hyvin merkittéava. Roolit ilmentéavat lapsen kokemusta ja ke-
hittyvaa persoonallisuutta. (Helenius 1993, 39; Kahri 2003, 20.)

Lapsille olisi tarkeda luoda pohja ja mahdollisuudet monipuoliselle toiminnalle, mik& ohjaisi
heita myos leikkeihin, joihin ei liity sukupuolisidonnaisia mielikuvia. Poikia ei tarvitse ohjata
poikien leikkien pariin eika tyttdjen ole pakko leikkia nukeilla. Leikin olisi tarke&a olla spon-
taania, luovaa ja kahleetonta, millaisena se ei voi olla ”vaarad” eika vahingoita lapsia psyyk-
kisesti, mikali leikkiin osallistuminen on vapaaehtoista. Olennaista olisi antaa lasten leikkia
rauhassa, vaikka leikin tematiikka ei vastaisikaan yhteiskunnassa vallalla olevia pyrkimyksia.
(Helenius 1993, 40; Sinkkonen 2001, 30.)

5.3 Lapsi kuvan tekijana

Lapselle piirtdminen ja kuvan kayttd ovat muutakin kuin tapa kuluttaa aikaa ja viihtya. Lap-
sen piirtamisella on vahva yhteys leikkiin ja satuihin. Leikkiessdan ja piirtdessaan lapsi aistii
maailman kokonaisvaltaisesti. Kuvallisen ilmaisun avulla lapsi ilmaisee tunteitaan, kasittelee
kokemuksiaan sekd oppii hahmottamaan uusia asioita ja niiden valisia suhteita. Usein lapsen

kuvan siséllon tarkastelu on mielekkdampaa kuin tekninen toteutus. (Kahri 2003, 62 - 63.)
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Lapsen kuvantekemisen ydinaluetta ovat todellisuuden ja sen ilmitiden sekd oman itsen ja
oman suhteen ymparistoon, todellisuuteen, tutkiminen. Lapsen kuvia tarkastelemalla aikuisel-
le tarjoutuu mahdollisuus sukeltaa lapsen sisdiseen maailmaan, tutustua hanen kiinnostuksen
kohteisiin, muistikuviin, tunteisiin, ajatteluun ja kuvitelmiin. Lasten piirustuksia ja maalauk-
sia tarkkailemalla voi myds seurata heidan oppimistaan ja kehittymistdan. Kuvan lopputulok-
seen vaikuttaa aina siihen kaytettyjen valineiden laatu, lapsen persoonallisuus, keskittymi-
nen, ajankayttd, aiheen mielenkiintoisuus, harjoittelun maara ynna muut seikat, eika lasten
toita tulisi vertailla keskenaan. Aikuisen on téarkedd pysahtya lasten tekemien kuvien aareen
ja huomata lapsen elamyksellinen kuvallisuus: lapsi ei kuvissaan jaljittele luontoa tai vaadi
nakoispatsaita. (Kahri 2003, 62 - 63; Ovaska-Airasmaa 1992, 79; Heikkinen 1985, 7.)

Lapsen kuvantekemisen nakokulmasta ikévuosia neljasta seitsemaan pidetdan herkkana vai-
heena. Talldin lapset voivat tehda suuret maarat kuvia ja piirtda jatkuvasti joka péiva. Lapsen
tekemille kuville on tyypillista, eloisuus, ennakkoluuloton sommittelu ja mielikuvituksen rik-
kaus: lapsi nahdaan iloisena kertojana, jolle maailma hahmottuu kuvin. Kuvaa tehdessaan
lapsi tutkii joustavin ja persoonallisin keinoin syvida ihmisten keskindisia suhteita ja henkil6-
kohtaisia tunteita. Gardner (1980) kutsuukin tata vaihetta piirtdmisen kultaiseksi iaksi. Lap-
sen kuvan tekemisessa myos elehdintéd, aantely ja sanallinen kerronta ovat usein suuressa
roolissa. (Ovaska-Airasmaa 1992, 41, 43, 83; Heikkinen 1985, 95.)

Lapselle tulisi osoittaa hyvéaksyva kiinnostus hanen kuviaan kohtaan ja nayttaa, ettad kuvalli-
nen ilmaisu on jokaiselle ihmiselle soveltuva ilmaisun kanava taidoista riippumatta. Aikuisen
piirtdmiseen rohkaisemisen ja kuvien tekemisen sallimisen kautta lapsi kykenee olemaan tyy-
tyvdinen omiin aikaansaannoksiinsa. Tama lisda lapsen itsetuntoa, kasvattaa itseluottamusta
sekéd uskoa omiin kykyihin ja itsendisten ratkaisujen tekemiseen myds muilla toiminnan alueil-
la. Lapselle tulee antaa mahdollisuus oivaltaa asioita itse omalla persoonallaan. Lasta voidaan
ohjata etsimaan itse vastauksia erilaisiin pohdintoihinsa, eikd aikuisen tulisi liikaa tarjota
omaa arvomaailmaansa. Aikuiset voivat tarjota lapselle ympériston tekemiselle, mutta lapsen
on itse hyddynnettava annettuja mahdollisuuksia - kukaan ei voi oppia lapsen puolesta. Aikui-
set voivat edistdd lapsen osallistumista herattamalla lapsen uteliaisuuden, ja odottamalla,
ettd lapset itse tekevat aloitteen. Lapsen on tarkeda innostua itse toiminnasta, koska silloin
han on siinéd koko kehollaan ja mielelladn mukana, miké edistaa oppimista. Lapselle luonteen-
omaista on rohkea kokeilu ja asioiden uudenlainen yhdisteleminen, josta aikuinenkin voi saa-
da oppia urautuneista ajatuskuvioistaan vapautumiseen. (Kahri 2003, 63 - 64; Heikkinen 1985,
117, 123; Einon 2003, 8.)
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5.4  Leikin, kuvan ja sadun yhteys

Lapsen siirtyessa varhaislapsuudesta leikki-ikdan héanen kehityksessdan ja oppimisessaan ko-
rostuvat kuvan tekemisen ja leikin merkitys. Petrovsky (1984) sanoco, etté kolmannen ikavuo-
den loppupuolella lapsen toiminta saavuttaa ikavaiheelle tyypillisia kehittyneitd muotoja,
jotka pikku hiljaa alkavat maarata lapsen psyykkista kehitysta. Tallaista toimintaa ovat muun

muassa leikki, piirtdminen, muovailu ja rakentelu. (Ovaska-Airasmaa 1992, 40.)

Aikuisen tulisi kannustaa lasta piirtamaan ja suhtautua siihen enemman leikkina kuin taiteen
tekemisen muotona. Alle kouluikaiselle lapselle leikki on térkein toiminnan muoto. Lapsi voi
rakentaa kuvallisen ilmaisun avulla kertomuksia ja tapahtumia, mihin han itse suhtautuu tai
osallistuu leikinomaisesti. Eisnerin (1978, 1979) mukaan kuvat ovat lapsen symbolisen leikin
vélineita. (Kahri 2003, 63; Ovaska-Airasmaa 1992, 78.)

Lapsen leikissd on havaittavissa perustavanlaatuinen esteettinen malli, johon liittyvat runous,
musiikki ja liike. Talla tarkoitetaan pienten lasten runollista ja rytmista suhdetta kieleen.
Lapsi on kiinnostunut loruista ja runoista, han sepittéaa niitda mielellddn mydos itse. Kirjallisuus-
tieteilija Tjukovskijin (1975) mukaan lasta kiinnostavat nimenomaan lorujen absurdi rakenne
ja riimittely, mika rikkoo taidelyriikan jarjestelmallisyyden. Lapsi pystyy mielikuvituksen
avulla tulkitsemaan todellisuuttaan ja lorut vahvistavat hanen tietamystaan todellisuudesta.
Lapsi nauttii kielellisista piloista ja hassutuksista, ja artynyt lapsi on usein helppo saada mu-
kaan nauramaan riimittelemalla hanelle jotain tilanteeseen sopivaa. Lapsen kanssa on tarkeda
keskustella paljon, koska se on luonnollisin tapa oppia kielta. (Lindqvist 1996, 29; Kahri 2003,
17, 19.)

Sadut ovat myds merkittava leikkien lahde, ne ilmentéavat ihmisten valisia suhteita, joita lap-
sen on todellisuudessa vaikeata hahmottaa. Satujen avulla lasten on mahdollista tutkia maa-
ilmaa omien lahtokohtiensa kautta. Sadut toimivat myos aikuisten ja lasten valisen dialogin
siltana. Aikuiset luovat erilaisia hahmoja ja toimintaymparistdja eri saduista, joiden avulla
lapset voivat inspiroitua leikkiin. Saduissa on lasnd elamankirjo ja niiden avulla lapsille selvida
myds kasitys hyvasta ja pahasta. (Helenius 1993, 44; Lindqvist 1996, 18 - 19.)

6  Opinnaytetydn toimintakertojen kuvaukset

Opinndytetydmme toiminta koostui yhteensd kahdeksasta 1 - 1,5 tunnin pituisesta tuokiosta,

joista kaksi kertaa pidettiin neljavuotiaille, kaksi kertaa viisivuotiaille ja nelja kertaa mo-
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lemmille ikaryhmille yhdessa. Projektiimme osallistui yhteensa 14 lasta. Osa lapsista oli maa-

hanmuuttajataustaisia, mutta hyvin suomea puhuvia.

Olimme rakentaneet toiminnan lapsille turvallisen toiston varaan. Pyrimme aloittamaan ja
lopettamaan jokaisen kerran samalla tavalla. Aloituksen apuna kaytimme pienid esineita,
joista yhden valitsemalla ja piirissd muille sen nayttamalla lapsi sai mahdollisuuden kertoa
esinevalinnastaan ja sen hetkisistd tunnelmistaan. Lopetuksissa kdytimme apunamme kuva-
kortteja, joista lapset saivat aina valita yhden. Valitsemiensa kuvakorttien avulla he saivat
halutessaan kertoa muille valinnastaan, olotilastaan toiminnan péaatteeksi tai antaa palautet-
ta toiminnalle. Naiden rituaalinomaisten aloitus- ja lopetushetkien tarkoituksena oli ainoas-
taan koota ryhmé yhteen ja antaa jokaiselle tila kuunnella sekd puhua. Emme siis halunneet
keskittyd naissa osuuksissa siihen, mité lapset tuottivat, vaan pidimme néita varsinaista toi-
mintaamme tukevina osuuksina. Jatdmme aloitusesineiden ja lopetuksen kuvakorttien varsi-

naisen tarkastelun pois toimintaa kuvatessamme, mutta kasittelemme niité luvussa 10.

Seuraavaksi esittelemme toimintakertamme ja kunkin toimintakerran jalkeen arvioimme toi-
mintaa. Toiminnan suunnittelun ja arvioinnin pohjana olemme kaytténeet Pilari-hankkeen

2007 - 2008 Kerhotoiminnan suunnittelu- ja arviointilomakkeita. (Liite 2 ja Liite 3)

6.1 Ensimmainen toimintakerta: Maalausta ja satuilua

Ensimmaisen toimintakerran tarkoituksena oli lapsiin tutustuminen ja tiedottaminen alkavasta
projektistamme heille ymméarrettavalla tavalla. Taman lisdksi ideanamme oli hieman jo aloit-

taa toimintaa ja "heratella” lasten omaa luovuutta opinndytetydmme toiminnan muotoihin.

Toiminta aloitettiin kokoontumalla piiriss& nimiesittelylla. Sen jalkeen kerroimme lapsille,
millaisia asioita tulemme tekem&an projektin aikana. Kerroimme my6s dokumentointitavois-
tamme ja siitd, miten aiomme niité kayttda. Tavoitteenamme aloituksessa oli saada jokaiselle

lapselle turvallinen ja viihtyisa olo ja into osallistua toimintaamme.

Varsinaiseen toimintaan siirryttydmme, lapset paasivat piirtdmaan paperille oman kuvansa
hiljaisena yksilotyoskentelyna. Sen jalkeen kokoonnuimme piirissa ja lapset paasivat kerto-

maan itsestddn oman kuvansa kautta. Omia kuvia oli monennakdisia:

”Tat on pieni lentokone ja te lentokone on mettattany tuon ampiaiten.”
7Tatta tahkoitku.”

(Nelj&- ja viisivuotiaiden keskustelua omasta kuvastaan)
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”Tas pollaa ampiaisia mun edessa, no ku ne tuli ku mé& huusin.”
”Mulla on lintu tatté kuvatta ja tatté vierettd on naamiaitpuku.”

(Nelja- ja viisivuotiaiden keskustelua omasta kuvastaan)

7Aiti.”

”Tamé onkin kolmijalkainen otokka.”
”Tas on kaks minua, téssa ja tassa.”
”Miné& teen minulle jattijalat.”

(Nelja- ja viisivuotiaiden keskustelua omasta kuvastaan)

Toiminta jatkui ryhmatyoskentelynd, jossa lapset maalasivat isolle paperille yhteismaalauksen
aiheesta ”Meidan paivékoti”. Taman jalkeen kaytimme aikaa maalauksesta keskusteluun,
jolloin oli mahdollista tehdd muutoksia tydhdn. Maalaus kuvasi paivakodin arkea, eika janni-
tykseltakaan valtytty:

”Aurinko paistaa ja kuu ei paista.”
"Tiiatko mita kellaritta on? Kummituktia.”
”Paivakodissa maalataan.”

(Nelja- ja viisivuotiaiden keskustelua ”Meidan paivékoti” -
yhteismaalauksesta)

00 mind panen keltaista paivakotiin...tultaa paivékoti on tulessa!”
”Nyt tulipalo menee pois.”

(Nelja- ja viisivuotiaiden keskustelua "Meidén paivakoti” -yhteismaalauksesta)
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”Ja tata paivakotii viel lakennetaan, vaik te on tuletta.
Joo ja tit tdal menee autoja jotka on hamméattyneita ja
niilla on tilmat auki niilla autoilla.”

”Ja tés on hyppyri téssa skeittiautoille ja tassa tyomie-
het rakentaa paivékotia.”

(Nelja- ja viisivuotiaiden keskustelua "Meidan paivakoti”
-yhteismaalauksesta”

”Taal on tavupiippu, likkinaitia tavupiippuja. Tiin on my&t ainakin
tellatia papanoita, tellatia muttia 6lleja, jotka vain hyppivat ja hyppivat eika niitd nde, ettd ne ovat
taalla ja ne kavelevat ja kutittavat ihmitten paata, ne menevat hiukkiin...niilla on mutajalat.”

(Nelja- ja viisivuotiaiden keskustelua "Meidan paivakoti -yhteismaalauksesta)

Toiminnan lopuksi jokainen sai kdyda valitsemassa siihen hetkeen ja oloon mieleisensa kuva-
kortin. Taméan jalkeen kokoonnuimme loppupiiriin, jossa jokaiselle annettiin tilaisuus kertoa

kuvastaan tai olostaan ja antaa palautetta ryhmalle sek& toiminnan toteutumisesta.

6.1.1 Toiminnan arviointia

Tavoitteina olivat lasten kuuleminen yksildind ja ryhména, heidédn mielipiteidensa ja ajatus-
tensa huomioiminen seka projektista kertominen lapsille. Toiminnan aikana kuuntelimme
lasten ajatuksia ja esitimme kysymyksia niihin liittyen, lapset saivat vapaasti ilmaista omia
ajatuksiaan. Pyrimme huomioimaan jokaisen lapsen yksilona, mutta ryhman rauhoitteleminen
vei tilaa lasten yksillliselta huomioimiselta. Tiedotimme lapsille projektistamme; kerroimme
mité olemme ohjaajina tekemassa ja mita lapset paasevat tekemaan. Taman lisaksi kerroim-
me kayttdvamme &aanittamistd, videointia ja valokuvausta dokumentoinnissamme. Koimme,
ettd saimme selitettyd asiat lapsille heidan ymmartamallaan tavalla ja lapset osoittivat tdman
paastaen myonteisia riemunkiljahduksia, kun kerroimme tulevan toiminnan sisallésta. Tavoit-
teet toteutuivat osittain, alussa toiminta pysyi hallinnassa, mutta loppua kohden ryhmén hal-

linnassa pitaminen vei tilaa tavoitteiden toteuttamiselta.

Paivan sisalto ja toteutus eivat olleet keskenaan taysin sopivia. Aikataulumme venyi puolella
tunnilla, koska meilla oli lilkaa toimintaa, minka vuoksi my6s tehtéavat jaivat keskenerdisiksi.
Lasten osallistuminen oli kuitenkin hyvin aktiivista. Loppua kohden lapset tuntuivat olevan

rauhattomia, mihin osaltaan vaikutti aikataulun venyminen, toiminnan kiireys ja tehtévien
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kesken jédminen. Ohjauksessamme vastuunjako oli tasaista, toisen ohjatessa toinen piti ryh-
maa hallinnassa. Hyva perehtyminen toimintaan auttoi toiminnan ohjaamista. Videointi, 4ani-

tys ja valokuvaus sujuivat suhteellisen hyvin.

Havaitsimme, ettd lapsilla oli vaikeuksia toisten kuuntelemisessa ja oman vuoron odottami-
sessa. Ryhmassa oli myds pienempiin “kuppikuntiin” jakautumista, ja lasten véliset kaveri- ja
sisarussuhteet nakyivat. 4 - 5-vuotiaille lapsille oman ikaisten lasten seura on térkeda ja he
viihtyvéat parhaiten kahden - kolmen hengen ryhmissd. Ryhmat maaraytyvat yleensa yhteisten
kiinnostuksen kohteiden mukaan. (Jarasto & Sinervo 2000, 61.) Alussa lapset jaksoivat keskit-
tya ja paasivat jokainen esille, mutta loppua kohden rauhattomuus ryhmasséa lisaantyi. Toita

tehdessa oli havaittavissa jaljittelya aiheissa, helposti tehtiin sitd mité toinen teki.

Tasta kerrasta opimme, ettd toiminnan maaraa pitédd vahentaa, jos aikaa on vain tunti. Seu-
raavilla kerroilla on tarkeda kiinnittdd huomiota ajankayttéon ja aktiviteettien maaraan. Am-
matillisesti aloimme miettia lapsilahtdisyyden ja jarjestyksen pitamisen valista rajaa: lapsen
kohtaamisesta ja kuulemisesta huolimatta, on tarkeaa pitaa tiettya jarjestysta, mika luo tur-
vallisuutta tilanteeseen. Asioista sanomisen on oltava jamakkaa ja se on osoitettava suoraan
lapselle. ”Meidan paivakoti” - yhteismaalauksesta keskustelun aikana kahdella lapsella oli
vaikeuksia pysya hiljaa muiden puhuessa. Pelkké Nyt ollaan hiljaa!” -kehotus ei auttanut,

vaan oli mentava lasten luokse ja selkeasti osoittaa sanominen suoraan heille.

6.2 Toinen toimintakerta ja neljas toimintakerta: Muovailua ja leikkia

Toisella toimintakerrallamme osallistujina olivat neljavuotiaat ja neljannelld toimintakerral-
lamme viisivuotiaat. Toiminta oli sisalléltadan molemmilla kerroilla sama. Taman vuoksi ker-
romme neljannesta toimintakerrasta jo toisen toimintakerran yhteydessa. Tama toimintakerta
sisélsi hieman kaikkia toimintamenetelmiamme; kuvallista ilmaisua, sadun kerrontaa seka
leikkia.

Kokoonnuimme aluksi piirissa, kertasimme nimet ja aloitimme verryttelemalla, ylim&araisen
energian ja jannityksen vahentamiseksi. Ravistelimme ja taputtelimme eri kehonosia lampi-
miksi sekd “molisimme” ylimaaraiset "molyt” pois. Taméan jalkeen jokainen sai hakea huo-
neen nurkasta sinne asetetuista pienista esineista yhden ja palata piiriin. Piirissa jokainen sai

vuorollaan kertoa esineestaan ja sen hetkisesta olotilastaan aloittaa toimintamme.

Siirryimme tydskentelemaan podydan aareen, jossa jokaisen lapsen paikalle oli varattu pala
muovailuvahaa. Tehtavékseen he saivat muovailla oman ”voimahahmonsa”, sellaisen hahmon
joka he halusivat juuri silla hetkelld olla. Lasten ”voimahahmot” muuttivat useasti muotoaan,

ennen kuin ne 18ysivat lopullisen olemuksensa:
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M4 teen krokotiilin! Nyt mulla on...jattikorppiooni.”
”Taalta tulee kaikitta itoin pallo...Ja taalta tulee ito piikkipallo.”
” Porkkana...Lanka...Noi, nyt té& on valmis. Etana. Etana hippaa.”
”M4& teen..madon.”

(Neljavuotiaiden lasten keskustelua muovailuhahmoista)

o \ll'Y‘\'V\l LLV/'I""' 'l'l[L\-’/"V‘J' TN
WAT TrTIT A a7 KI\USAST Sz
W TTAA ot

”Tamé on yksisilméinen 66 60 paksutukkainen hirvid..Taa on
lepakko, t&é on hirvidlepakko.”

(Tyttd, 5 vuotta)

”Ma haluaisin olla lintu..Ma haluaisin, ma haluaisin olla leip4 mieluummin..Ma teen
metavvilumiukon, hihi.. Kato tda on kukkaruukkulumiukko tés on sen kukkaruukku.”

I fAWALOT

LD

(Poika, 5 vuotta)

lumiaura pydrii, pyorii, pyorii ja pydrii.. Td&s on minun oma
nokka. Ta&& on sen lapsisudenkorento..eiku té& on lapsilu-
mi..lapsilumiukko.”

T LuPASL &M
QT Tl b
f AN SeN KKALA D

T K ATIC SAATH

o Lb b s Sl el

(Poika, 5 vuotta)

”Mind olen télla hetkelld ihminen, ni miks min& piirtéis..tekisin sitte semmosen
ettd mina tahtoisin olla télla hetkelld ihminen?”

(Tyttd, 5 vuotta)
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Toiden valmistuttua, jokainen lapsi paasi yksitellen toisen ohjaajan luokse kertomaan satua
omasta hahmostaan niin, etta satu alkaa sanoilla: “Erdana péaivana paivakodissa...”. Neljavuo-
tiaiden sadut olivat hieman lyhyempid ja kuvasivat hahmon ulkon&koa:

”Erdéna paivana paivakodissa... Emmatied&. Jattikorppioni, ei muuta.”
(Poika, 4 vuotta)

”Erdéna paivana paivakodissa... Tama on piikkipallo ja sitten tdma on ilkea. Sitten tdmé haluaa sy6da
jotain. Emma kerro sitten enempéa.”

(Poika, 4 vuotta)

”Erd&na paivana paivakodissa... Kilpi on etanalla, paé ja hanta ja vartalo. Ma en enda halua sanoa.
Sit ei enempéa.”

(Poika, 4 vuotta)

”Erd&na paivana paivakodissa... Taal on tén silmat téélla. Taal on tan suu taalla. Ja t&al on sen han-
ta.”

(Poika, 4 vuotta)
Viisivuotiaiden sadut olivat selkedsti pidempia ja niissé oli havaittavissa kuvailevampaa ker-

tomista. Muutamassa péaivakodista kertovassa sadussa kasiteltiin kiusaamista. Satujen teemat
vaihtelivat paivakodin ja kodin valilla:

”Eraana paivana paivakodissa... Muut kaverit kiusasivat ﬁ TN L e g e g
sitd. Sitten se meni piirtamaan. Se piirsi auringonkukan. B T )p L7 KIVSAS <r
Sitten se meni alusleikkiin. Ei siind ole muuta.” I©fno <wte W ITAA ot

I LeMPI RuvAcs
”Eréd&na paivana paivakodissa... Vihainen tyttd kaytti
vahingossa voimiaan ja iski vihreén sangyn keltaiseksi. Sitten
tuli ruoka-aika ja tuli sitten hdn muutti oman ruuansa
lempiruuaksi. Sitten tuhmat tytot ja tuhmat pojat kiusasi sitd |
ja sano sille etté: ” Ei saa muuttaa ruokaa lempiruuaksi.” Loppu.”

(Tyttd, 5 vuotta)
”Sudenkorennon lentopéivéaviikko ja sitten se katseli kukkia

Eraana paivana paivakodissa... Se muovaili. Sitten erdana sitten se
ettd silla oli vapaapéivé ja sitten hdn meni Hankoon ja kalasti siella,
koska &iti lupasi etté se voi kalastaa jatti-ison kalan. Ja sitten kun ne
T LNPASL R - katto saatiedoista etta tuli talvi ni heti ku tuli tuhmat pojat niin se
A);\?{TS/;N /.~ ¢ muuttu lumiukoks, koska ku se naki etta tuli tuhmia poikia. Sitten kun
o SP:K\'*‘ ne meni pois, ni han meni kiireesti bussiin ettei tuhmat pojat kiusaa

= L oo sita.

A LA DA

(Poika, 5 vuotta)
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] r}i\V’f; to7 ”Kukkarolumiukko

Erdéna paivana paivakodissa... Eréénéa paivana han meni paivakotiin hyvalla
mielella. Laittoi vaatteet paalle, meni luistelemaan tarhakavereiden kanssa.
Sitten he laskivat pulkalla ja hanelle hankittiin kukkaruukkujalat ja meni niilla
pulkkaan. Menivét sisélle ja loppu.”

(Poika, 5 vuotta)

”Erd&na paivana paivakodissa... Oli yksi tyttd jonka nimi oli Sofia ja sill& oli paljon ystavia ja héanella
oli taikavoimia ja hén ei tahtonut nayttéda niita kenelleké&én. Sitten erdéna paivana han istui tuolilla
Jjuomassa kaakaota ja katsoi kelloa. Hanella oli kiire paivakotiin. Sitten han
meni sanomaan &idille, ettd menndén jo paivéakotiin. Sitten &iti sano: ”Sel-
va.” Loppu.”

(Tyttd, 5 vuotta)

Olimme rajanneet lattiaan alueen teipilla, jossa tapahtui seuraava toiminnan osa. Olimme
myo6s kerénneet lattialle runsaasti erilaisia leluja muun muassa laatikollisen legoja, palikoita
ja nukkekodin tavaroita. Ohjeistimme tehtévan lapsille niin, etté he saisivat yhdessa rakentaa
teippirajojen sisaan paivakotialueen ja leikkia kayttamalla niitd materiaaleja, joita halusivat.
Leikiss& kuvailtiin paivakodin sisustusta, esiteltiin péaivakodin erilaisia tiloja, huollettiin ja
rakennettiin péivakotia eika rosvoiltakaan valtytty:

”Tassa on nukkumahuone ja téssd on piano ja téssé on poyta ja taalla
on keskusteluhuone ja t&alla on leikkihuone ja téssé on luokapdyta.”

(Viisivuotiaiden keskustelua paivakodin rakennusleikissa)

”Kukaan rosvo ei saa tulla sisalle.”
”Tassd on puu, tassa on kukkanen.”

”Taalla on kaappeja jossa on ruokaa, ruokakarryt.
Sielld on myds hyppyaukko, josta tullaan sis&an ja
sielld on myds vessan vessakomero ja roskis paaros-
kis mis on péé ja viela siell&4 on aukko, jos tallanen
salareitti niinku tallasia salareitteja.”

”Ja ikkuna..kattokaa eik oviaukko oo hyva? Ja tatta
on ikkuna. Taalla on telkkalin telkkaliantenni.”

(Nelja- ja viisivuotiaiden keskustelua paivékodin rakennusleikissa)
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”Siella on sellanen radio, jossa sanotaan...sitten taalla on sellanen sala-
reitti jota hypitédén néin ja téal on ja kun taal on se kellari nii sitten ku
téanne ku aina astuu ni sitte hyppdd kokonaan tonne avaruuteen
ostoskarryihin siel on myos sellanen toi...ndyte...kun ottaa kaukosaatimen
mukaa ni tekee nain, voidaan vaihtaa...shiii!”

”Joo ja titte te paivakoti aina huolletaan télla nottulilla. Ja tol, tol toitel
autolla.”

“Mulla on taalla tdammonen. Silla voi ajaa ja lentdd ilmassa. Se on sen
koti. Siel on sankyy ja siel on pdytaa ja siel on ruokaa.”

(Nelja- ja viisivuotiaiden keskustelua paivékodin rakennusleikissa)

Toiminnan my6hemméssa vaiheessa ohjeistimme lisdd ja kerroimme, ettd lasten tekemét
muovailuvahahahmot péasisivat nyt mukaan péivékotileikkiin. Muovailuhahmojen roolista
kaytiin kovasti keskustelua:

”T&a mato haistoi sun autoa.”

”Topiiko etta te etana oit tén piikkipallon yttava?”’
”T&4 on isé. Jookos et taa etana on isa?”

”Sun voi olla vaari, jooko? Sun voi olla vaari.”

”Ei ku t&& on ukki ja té& voi olla aiti.”

”Ei pojat voi olla diteja! Ei voi olla. T4 on poika.”

(Neljavuotiaiden keskustelua muovailuhahmojen roolista paivékodin
rakennusleikissg)

Toiminnan lopetimme samalla tavalla kuin ensimmaisellékin kerralla, eli jokainen sai hakea
huoneen nurkasta yhden kuvakortin ja mahdollisuuden kertoa kuvasta sekd antaa palautetta

loppupiirissa.

6.2.1 Toiminnan arviointia

Tavoite lasten kuulemisesta onnistui, lapset paasivat kertomaan omia ajatuksiaan ja tulivat
kuulluiksi. Toisena toimintapéivéané neljvuotiaiden ryhmassé yritimme rohkaista ja kannustaa
lasta toimimaan, jos lapsi ei siihen heti lahtenyt. Emme kuitenkaan johdatelleet lasta tai
tehneet asioita hénen puolestaan, vaan pyrimme innostamaan lasta itse toimimaan. Einonin
(2003, 8) mukaan aikuinen voi herattaa lapsen uteliaisuuden ja odottaa lapsen omaa aloitet-
ta. N&in on mahdollista edistéa lapsen osallistumista. Tarkeinta on lapsen oma innostuminen
toimintaan, silla silloin han on siind koko kehollaan ja mielelladn mukana, mika myds edistaa
oppimista. (Emt.) Uusikylan (2001, 17 - 18) mielesta kasvattajien ja opettajien olisi pyrittava

sithen, ettd lapsi saisi itse etsid ongelman ja keksia siihen ratkaisun. H&n painottaa, etta las-
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ten kanssa tyoskennellessa olisi tulosvastuullisesta ajastamme huolimatta pyrittdva olemaan
maltillisia ja sallivia kokeilun ja ideoiden hauduttelun kautta. (Emt.) Viisivuotiaiden ryhmassa
neljantena toimintapaivana lapset tulivat kuulluiksi ja huomioiduiksi erinomaisesti yksildina.

Viisivuotiaat saivat toimia teeman puitteissa vapaasti.

Toiminnan sisaltd ja toteutus vastasivat toisiaan ja kaikki onnistui yllattavan hyvin. Hyvien
alkuvalmistelujen ja ennakkosuunnittelujen avulla toiminta oli selkeda ja aikaa oli riittavasti.
Toisena toimintapaivéana neljavuotiaista jokainen osallistui toimintaan, mutta joissain tilan-
teissa lasten ensimmainen reaktio oli ”ei”’, mikd meiltd ohjaajina vaati uudenlaista lahesty-
mistapaa ja lapsen innostamista, ketdan ei kuitenkaan pakotettu toimintaan. Muovaillessa
joku lapsista saattoi sanoa, etta han ei voi muovailla, koska ei osaa tehda hahmostaan oikean-
laista. Talléin oli tarkeaa painottaa, etta ei ole yhta oikeaa tapaa tehda. Neljantena toimin-
tapdivana viisivuotiaista kaikki osallistuivat todella hyvin ja tuntuivat olevan innostuneita
toiminnasta. Ohjaaminen jakautui tasan ja meni itsestddn eteenpain. Huomasimme, etté pys-

tymme tilanteessa vuorovaikuttamaan ja muuttamaan toimintaa tehden paatoksia lennosta.

Neljavuotiaiden ryhma toimi hyvin. Leikkiessd oli havaittavissa neuvottelua ja yhteistyotd,
leikissa oli kuitenkin yksi maaraava henkild, jolta muut kysyivat mielipiteita. Lapset toimivat
sekd yksin ettd yhdessa. Vaikutti silta, ettd lapset olivat hieman rohkeampia ténaan, tahan
saattoivat vaikuttaa pienempi ryhmakoko ja se, ettd olimme tutustuneet aiemmin. Viisivuoti-
aiden ryhma toimi mahtavasti. Viiden lapsen ryhmakoko oli sopiva ja kaikki saivat olla omana
itsendan ja jokaiselle oli tilaa. Viisivuotiaissa oli huomattavissa enemman rohkeutta meidén

kohtaamiseemme ja he olivat selkeasti odottaneet toimintaa.

Toisen toimintapdivan tarkeé oppi meille ohjaajaparina oli huomata, ettd pystymme sanatto-
masti viestimaan toisillemme ja tekemaan tilanteessa paatoksia ilman varsinaista sanallista
neuvottelua. Ohjaajana on tarkeda huomata olevansa myds ryhman jasen. Ohjatessa tilanteet
voivat muuttua ja monet asiat vaikuttavat toiminnan kulkuun. Erés lapsi ehdotti alkuverrytte-
lyn aikana, etta tekisimme luisteluliiketta. Talldin me ohjaajina vain vilkaisimme toisiamme,
jonka jalkeen pystyimme hyvéksymaan ehdotuksen. Taté edesauttaa yhteinen aikaisempi oh-
Jauskokemus ja toistemme tunteminen. Ammatillisen kehittymisen kannalta itsessé oli tarke-
aa aikuisen” hillitseminen eli huomata lapsilahtdinen ajattelu toimintamme taustalla. Lap-
sen omista kokemuksistaan, elamyksistdan ja tiedoistaan muovaamat luovat yhdistelmat ja
ratkaisut eivat aikuisen mielesta valttamatta tunnu oikeaoppisilta, mutta ovat lapselle toimi-
via silla hetkella. Lapsen ulkoinen ja sisdinen todellisuus ovat helposti toisiinsa kietoutuneina,
mik& tekee lapsen maailmasta kiehtovan ja joskus pelottavankin. Aikuisilla on mahdollisuus

paasta lasten maailmaan vain lapsen avulla. (Jarasto & Sinervo 2000, 98.)
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Toisesta paivasta paallimmaisena ajatuksena jai, etté lapsen henkilokohtainen, oman itsensa,
painottaminen, on syytd jattdd vahemmalle ryhmatilanteessa toimittaessa. Lapsi helposti
jahmettyy ja hanen saattaa olla vaikeaa kertoa omasta itsestédan. Useat neljavuotiaat vaikut-
tivat vastustelevan aluksi sadun kertomista, koska tilanteessa he menivat téysin hiljaisiksi,
eika satua tuntunut tulevan. Ohjaajana oli tarkeda osoittaa olevansa aidosti kiinnostunut ja
kohdistaa huomionsa lapsen tekemaan muovailuhahmoon, eika lapseen itseensa. Talldin lapsi
innostui kertomaan satuaan hahmonsa kautta. Tulevia kertoja ajatellen oli tarkeda myos kes-
kittyd selkeiden, yksinkertaisten ja muutaman sanan ohjeistuksiin. Neljantend toimintapaiva-
nd huomasimme selkeésti ikderon vaikutuksen toiminnassa: toiminta soveltui paremmin viisi-
vuotiaille. Havaitsimme ettd sadun kertomistilanteessa viisivuotiaat lahtivat heti kertomaan
satua oman muovailuhahmonsa péivakotipéivasta. Vaikutti siltd, etté viisivuotiaiden oli hel-
pompi jatkaa valmiiksi aloitettua satua kuin neljévuotiaiden. Paallimmaisend ajatuksenamme
neljannesta toimintapaivasta oli oivallus herkkyyden merkityksesta sadutuksessa eli lapsen
oikea kuunteleminen ja lapsen lukeminen tilanteessa. Sadun kertomisessa on térkeda oikeasti

kertoa satua eiké lukea vain sita.

6.3 Kolmas toimintakerta: Satu- ja kuvapaja

Tuona paivana paivékodilla vietettiin Lasten pdivdn naamiaisia, joihin jarjestimme projek-
tiimme osallistuville lapsille satu- ja kuvapajan. Olimme valmistelleet huoneen valoilla, hui-
veilla ja patjoilla tunnelmaan sopivaksi. Aloitimme taas alkuverryttelyilla ja sen jalkeen pik-
kuesineiden valitsemisella ja niista kertomisella. Sen jalkeen siirryimme “’satumajaan”, jossa
ennen sadun kertomista lapset saivat yhdessa suunnitella ja piirtdéd hahmon, jonka paivakoti-
paivasta tuleva satu kertoisi. Tamén jalkeen ryhma sai kertoa yhteissadutuksen tyylilla oman
satunsa “’Dinosaurusperhosen hullut péivat”. Satu kertoo taitavan Dinosaurusperhosen tapah-

tumarikkaasta paivakotipéivastd, jossa todellisuus ja mielikuvitus kulkevat kéasi kadessa:

”Dinosaurusperhosen hullut paivat

Silla on paha paiva. Se kaveli péaivakotiin. Dinosaurusperhosella on
hyva paiva. Dinosaurusperhonen osaa laskee, pelata jaakiekkoo ja
fudista ja hiihtoa ja osaa pelata, osaa laskea pulkalla, se on vika.
Dinosaurusperhonen ei osannut yhtaan uida eika taistella karatea.
Dinosaurusperhonen kévi isdn kanssa kauppaan ja sitten se osasi
piirtéa isan ja aidin ja sen siskon ja Dinosaurusperhosen. Remrem-
mor. Dinosaurusperhonen myds osasi lukea ja kirjoittaa ja raken-
taa oman majan. Ja se ei osannut kiiveta ylaséankyyn ja sitten se
halusi pelata jalkapalloa. On kiva kiivetd puuhun sen
Dinosaurusperhosen. Dinosaurusperhonen voi kiivetd katolle.
Dinosaurusperhonen voi ainakin menna ainakin tossun sisélle.
Dinosaurusperhonen voi mennd maan alle kuumaa laavaa
tapaamaan. Se lahti pois tarhasta.”

(Nelj&- ja viisivuotiaiden yhteissatu)

Lopetimme tuokion jalleen kuvakorttien valitsemisella ja piirissa kokoontumisella.
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6.3.1 Toiminnan arviointia

Kolmannella toimintakerralla ohjauksessa painottui ryhméan koossa pitaminen ja kurinpitami-
nen. Lasten kertoessa yhteissatua yhdessa keksimansa hahmon paivakotipaivastéa, loppua koh-
den rauhattomuus lisdantyi. Osa lapsista ei keskittynyt lainkaan sadun kertomiseen, vaan
puuhasivat omia juttujaan aiheuttaen paallekkaista melua. Ohjaajana oli pidettava huolta
siitd, ettd sadun kerronta paasisi eteneméadn. Tama vei tilaa tavoitteena olleelta lasten kuu-
lemiselta, mutta toisaalta myds mahdollisti sen. Jokainen lapsi paasi halutessaan déneen ja

tekeméaan, mutta ketéan ei kuitenkaan pakotettu toimintaan.

Toiminnan sisalto ja toteutus eivéat olleet kasi kddessa ja meilté jai kokonaan pois yksi suun-
nittelemamme toiminnan osio. Huomioimme kuitenkin, mik& on perustehtavan kannalta oleel-
lista, joten toimimme sen mukaan, ettd lapset tulivat paremmin kuulluiksi ja tekemiseen oli
aikaa, kun keskityimme kauemmin yhteen tehtévakokonaisuuteen. Kari Uusikyldn (2001, 17)
mukaan luovan prosessin vaatimuksia ovat aika ja kiireetdn ideoiden hautuminen. Luovan
prosessin onnistumisen kannalta on olennaista energian suuntaaminen ja keskittyminen tiet-
tyyn asiaan seka taman jalkeinen ajatusten aikaa vaativa kypsyttely. Uusikyla tdhdentéa, etté
lasten on tarkedd antaa tehda tydnsd rauhassa. (Emt.) Lapsista osa oli innoissaan mukana
toiminnassa ja osa ilmaisi, etteivat he halua eikd heitd huvita tehdd mitdén. Ohjaajina vas-

tuut jakautuivat taas itsestaan.

Tunnelma lapsiryhmassa oli hieman kaoottinen. Lapsia oli liian paljon ja monella tuntui ole-
van “’sokerihumala” paalla, kun he olivat Lasten paivan naamiaisten kunniaksi herkutelleet
juuri ennen tuokiotamme. Talla kerralla ryhmassa oli uusia lapsia, mutta kaikki tuntuivat

olevan innoissaan tulossa toimintaan.

Talla kerralla huomasimme, ettd toiminnan muuttaminen tilanteessa ja tilanteen vaatiessa
onnistuu. Ohjaajuudessa ovat tarkeita spontaanisuus ja tilanneherkkyys. Tarkedd ammatillista
oppimista on myos lapsen aito kohtaaminen: lahtea lapsen juttuihin mukaan hetkeksi, jolloin
lapsi tulee aidosti huomioiduksi. Lasten kanssa tyoskennellessa lapsen maailmaan heittayty-
minen on aidon kohtaamisen kannalta térkedd. Aikuinen voi my6s oppia lapsen toiminnasta
paljon sekd kehittya nain ajattelemaan ja kokemaan asioita rikkaammin (Kemppinen 2003,
11). Tulevaa toimintaa ajatellen on parempi pitéd vahemman koko ryhméan yhdistettyja ja
enemman ikaryhmittaisia toimintakertoja. Yhteiskerroilla olisi hyva toimia pienryhmissa, mika

mahdollistaisi paremmin lasten yksiléllisen huomioimisen ja kuulluksi tulemisen.



36

6.4  Viides toimintakerta: Satuilua, valokuvausta ja leikkia

Viidennella toimintakerralla osallistujina olivat sek& nelja- etté viisivuotiaat. Taméa toiminta-
kerta painottui leikkiin ja sadun kertomiseen. Aloitimme toiminnan tutulla tavalla piirissa
verrytellen, nauraen ja ”molisten” yhdessa ja sen jalkeen kuulumisten kertomisella pienten

esineiden avulla.

Olimme jalleen rajanneet teipilla lattiaan leikkimisrajan, tosin talla kerralla paljon suurem-
man kuin toisella ja neljannelld toimintakerralla. Leikkitilaan olimme tuoneet paivakotirooli-
leikkiin soveltuvia materiaaleja, esimerkiksi patjoja, leikkiastioita ja laukkuja. Lapsiryhman

tehtavana oli leikkia paivéakotia rajatulla alueella. Leikissa eldydyttiin paivakodin arjen paivit-

taisiin tilanteisiin:

”Keittioon!”

”Hei, ruoka palaa!”

“Tarjoilija, vietkd taman poydalle?”

”Ruoka-aika, ruoka-aika!”

”Luoka-aika!”

”Tat on tulle kokkilaukku.”

”Tybmaan, tydmaan, tydmaan, tyémaan, tyémaan!”

(Nelja- ja viisivuotiaiden paivakotiroolileikki)

”Nukkumaan! Kaikki nukkumaan! Pojat!”
”Nukkumaan!”
’Sun sanky on tossa.”

(Nelja- ja viisivuotiaiden paivakotiroolileikki)

”’Ma oon lapsi ja meen ténne leikkiméan, kivaal!”
“Leluja, missa ne lelut on?”

”Kaikki siivoomaan leikit! Kaikki siivoo kaikki jalkensa!”
”Kaikki siivoo me ollaan hoitajia!!”

”SIIVOTKAA, SIIVOTKAA, SIIVOTKAA, SIIVOTKAA!T™
”Mité mina I6ysin taalta lattialta?? Kasatkaa ne tuonne.”
’Ma meen pihalle.”

”Me mennaan pihalle oikeesti.”

(Nelja- ja viisivuotiaiden paivakotiroolileikki)
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Leikin aikana teimme lyhyita keskeytyksia ja pienta kyselykierrosta leikin hahmoista sosio-

draaman tavoin. Paivakodista Ioytyi kirjava joukko eri hahmoja:

”Ma haluaisin olla lumiukko.”

’Ma olen lapsi.”

”Ma haluun olla ihan mina.”

”Ma haluisin olla sen paivékodin kokki.”
”Ma haluun olla toinen kokki.”

”Me ollaan kokkeja.”

Ei voi olla neljaa kokkia, ma, sa, sa ja sa.”
"Tarjoilija.” \ 4 OETROI
”Ma haluan olla 7-vuotias lapsi..tiidksa mitd 7-vuotias lapsi S
on viela eskarissa vahan aikaa.”

”Kokki.”

"Viis kokkia.”

”Joo, mina haluan olla seitteméan vuotias lumiukko.”

(Nelj&- ja viisivuotiaiden keskustelua paivakotiroolileikin hahmoista)

Leikin aikana toinen ohjaajista kévi hakemassa yhden lapsen kerrallaan hetkeksi pois leikista
kertomaan satua aiheesta ”’Lempipaikkani paivakodissa”. Lasten lempipaikoista suurin osa

l6ytyi paivakodin sisatiloista ja ne liitettiin erilaisiin leikkeihin ja peleihin:

”Dinosaurus
Dinoleikit. Etté dinosaurus on syony ihmisiin. Ei muuta.”
(Poika, 4 vuotta)

”Toi verhon takana. Se on silleen kiva et se on semmonen rauhaisa ja hdmara ja sitte voi ottaa kirjan ja
lukea sita sielld. Ja sit se on tosi rauhallinen paikka.”

(Tytto, 5 vuotta)
”Nukkumahuone
Olipa kerran pieni tytt6, joka oli majaleikissa paivakodissa. Se loppu siihen. Puhelin. Loppu.”
(Tytto, 5 vuotta)

”Kaikki ku lapset leikki ja kokit vaan teki sielléa ruokaa. Ku ruoka oli valmis kokki sano ettd tanaa on
ruokana pinaattikeittoa. Mut se p6tkyla ei sulannukaan, mut piti vaan odottaa véhan aikaa.”

(Poika, 5 vuotta)

”Olipa kerran minilegot, joilla Kaarlo (Nimi muutettu) leikki ja myds Pelle (Nimi muutettu) ja sitten
heidan piti menna sydmaan ja laittoivat minilegot patterin paélle vahingossa ja loppu.”

(Poika, 5 vuotta)

”Aina ku ma teen jotain aluksia ni mulle tulee semmonen mieleen, etta siin ois sesmmonen maapora ja
aina ku sormella koskee ni voi pyorittaa sormella sitéd.”

(Poika, 5 vuotta)
”Alusleikki
Oli kivaa ja leikittiin ma olin kokki.”

(Poika, 4 vuotta)
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”Amaryllis (Nimi muutettu)

Mun lempileikki on kotileikki. Mun lempikaveri on Sanneli (Nimi muutettu). Ma tykkaan jakaa taikati-
pat. Ei muuta.”

(Tytto, 4 vuotta)
”Mina tykkaan kun on lelupéiva maanantaina. Maanantaina on lelupéiva.”

(Tytto, 4 vuotta)

Lempipaikkoja l6ytyi kuitenkin myds ulkoleikeistd ja omasta kodista:

”Olla puistossa koska siella voi keinua ja laskea liukumaessa ei muuta.”
(Poika, 4 vuotta)
”Pelata lintupelid. Se on salaisuus. Se on kotona. Ei tuu mieleen.”

(Poika, 4 vuotta)

Toiminnan lopetimme piirissa kuvakorttipalautteen keinoin.

6.4.1 Toiminnan arviointia

Viidentena toimintapaivana tavoitteenamme ollut lasten kuuleminen hukkui suurelta osin
yleisen jarjestyksen sailyttamiseen. Toiminnan sisaltod ja toteutus eivat olleet keskenaan sopi-
via. Lasten osallistuminen ei ollut kovin aktiivista, osa osallistui, mutta suurin osa ei. Ohjaus-
vastuu jakautui tasan: toinen seurasi muun ryhman roolileikkia silla vélin, kun toinen otti

lapsia yksitellen sadutettavaksi.

Lapsia oli paikalla 14, mika oli tallaiseen toimintaan ryhmakokona aivan liian suuri. Yleistun-
nelma oli hyvin levoton. Osa lapsista oli taysilla mukana, kun taas toiset eivéat olleet lainkaan,
mik& sekoitti koko ryhméan ja toiminnan téysin. Tama sai myos lasten keskuudessa aikaan su-
rullisuutta ja kyynelilta ei valtytty. Toisaalta lapset huomasivat ehka sen, milté tuntuu, jos
toiset eivat tottele. Lapset saivat kokea péaivakodin arjen aidonoloisesti roolileikisséa. He paa-
sivat nimittain kokeilemaan aikuisen roolia, mika osoittautuikin yllattavan hankalaksi ja tyo-
ladksi, mita se todellisuudessa aika usein isoissa lapsiryhmissa on. Nelja - viisivuotiaiden rooli-
leikeille on ominaista aikuisten kayttaytymisen jaljittely ja heiddn maailmaansa elaytymisen
kokeilu (Jarasto & Sinervo 2000, 61).

Paallimmaisina ajatuksina paivasta meilld olivat vasymys toiminnan “paattymisen” jalkeen,
toisaalta helpotus, mutta my6s arsytys péivan toimintakerrasta. Meilla oli aivan liian suuri
ryhma. Paiva olisi pitanyt toteuttaa taysin eri tavalla, esimerkiksi pienempina ryhmina rooli-

leikki olisi saattanut sujua paljon paremmin, mutta tdma oli térkea oppi tulevaa ajatellen.
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6.5 Kuudes ja seitsemas toimintakerta: Kuvittelurentoutuksen kautta satuilemaan ja maa-

laamaan

Kuudennella toimintakerralla toimintaan osallistuivat neljavuotiaat ja seitsemannella viisivuo-

tiaat. Sisalloiltaan toiminta oli molemmilla kerroilla sama.

Aloitus tehtiin jalleen piirissa tutuksi tulleilla verryttelyilla ja nurkkaan asetettujen pienten
esineiden hakemisella, joiden kautta paivan kuulumiset vaihdettiin ryhmén kesken. Taman
jalkeen jokainen lapsi sai ottaa huoneen lattialta sopivan patjapaikan ja asettua mukavaan
asentoon rentoutusta varten klassisen musiikin alkaessa soida. Toinen ohjaajista ohjasi nelja-
vuotiaiden ja toinen viisivuotiaiden toimintakerran rentoutuksen. Rentoutuksen ohjaus tapah-
tui tilanteessa improvisoiden, aiheesta unelmapéaivakoti. Ohjaaja esitti kysymyksia siitd, mi-
ten rentoutuja nakee mielessadn eri asioita unelmapaivakodissa ja lapsi sai mielessaan miet-

tia vastauksia.

Rentoutuksen jalkeen lapset saivat yhdessd muistella rentoutuksen aikana kuvittelemaansa
unelmien paivakotia. Keskustelun myoté siirryimme seuraavaan tehtévaan, jossa lapset saivat
yhdessa keksia sadun aiheesta ”Unelmien paivakoti”. Neljavuotiaiden taianomainen satu ku-

vasi paivakodissa esiintyvia hahmoja, yksittdisia tapahtumia ja mukavaa tunnelmaa:

”Unelmien paivakoti
En muistanut mitéan siitd. Mind haluan, etta siind on apina. Lamppu, joka kévelee. Silmé, joka hyppaa
jokeen. Lintu lentdéd puuhun. M& haluan olla gorilla. Oli kivaa. Ei muuta. Oli tyhm&a. Ei muuta. Ty-
tyyt! Siel kivaa paivakodissa. Haluan, etta sielléd on tikku ja hunajaa. Ma haluan, etta sielld on hunaja
joka kavelee suuhun. L61161166. Korva kulkee. Lallallaa.” 7

(Neljavuotiaiden ”Unelmien paivakoti”-yhteissatu)

Viisivuotiaiden satu kuvasi paivéakotia ja sen mielikuvituksen

tayteista arkea, jossa aikuisille kdy lopussa hieman hullusti:

”Unelmien paivakoti

No se piha on tosi iso ja se nurmikko siiné pihalla on tosi paksua ja siina on kukkia. Paivakoti on iso ja
siel on leluja ja siel on verhoja ja ruokakarry, ruokapoyta ja siind syédaan. Ei mitddn muuta. Ja ruoka-
poyté on ruokakarryn paalla ei mitddn muuta. Patjoja on puiston pihalla ja sielld on kaikki paivékodin
kalusteet. No sitte sen ruokapdydan paalld on ruokakarryn paalla on toinen ruokapoéytd. Ulkona on
sankyja. Ne sangyt oli kaikki kasviksia joissa nukuttiin. Jattikasviksia joissa nukuttiin. Ei mitdan muuta.
Ja sitten kaikki lapset meni majaleikkiin ja ne vaan temppuili sielld eikd tehnyt majaa. Ja sitten ne
varasti salaa ruokakarrysta perunamuussia ja lihapullia ja s6i ne kaikki. Puhelin. Sitte ku kaikki aikuiset
meni sydmaan sitte ne huomas ettei siella ruokakéarryssa ollut mitdan! Ja ei mitdédn muuta. Kaikki me-
nivat alusleikkiin ja sitte opet ja ne huomasivat ettd lapset olivat syoneet heidan puhelimensa. Ja
sitten he soivat kaikki ruuat, joivat limun ja soivat keiton. Ja sitten he laittoivat opeille puhelimet
ruokakarryyn ja opet joutuivat sydmaan ne ja saivat sahkoiskun! Sitten kun opet maistoivat puhelimia,
niin niiden silmémunat irtosivat.”

(Viisivuotiaiden Unelmien péivakoti-yhteissatu)
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Sadun valmistuttua lapset paasivat maalaamaan sormivareilla samasta
aiheesta. Tyoskentelyn oli tarkoitus olla rauhallista ja itsendista. Sen
lomassa luimme heidan satuaan useaan otteeseen klassisen musiikin

soidessa taustalla. Toiminnan lopetimme taas kuvakorttien avulla pa-

lautetta antaen piirissa.

6.5.1 Toiminnan arviointia

Kuudentena toimintapaivana neljavuotiaat paasivat ilmaisemaan ajatuksiaan ja tulivat kuul-
luiksi. Seka lapset etta aikuiset kuuntelivat. Maalaus ja satuilu tuntuivat olevan nelivuotiaille
hyvin nautinnollista puuhaa. Seitsemantend toimintakertana viisivuotiaat saivat tuoda ajatuk-
siaan julki sadun kerronnan ja maalaamisen kautta, jos halusivat. Sadutuksen kautta lapsi
tulee kuulluksi ja han saa tuoda esille omaa sen hetkistd maailmaansa juuri itselleen soveltu-
valla tavalla. Sen kautta lapsi voi huomata, ettd aikuiset ja muut lapset ovat kiinnostuneita
hénen ajatuksistaan ja ettd hanen esiin tuoma tieto kertomuksen kautta on merkityksellista.
(Karlsson 2005, 110.)

Toimintapdivien sisaltd oli sopiva ja kuudennella toimintakerralla aikaa oli riittéavasti, mutta
seitsemannelld toimintakerralla tuli hieman kiire. Viisivuotiaat saivat maalaukset valmiiksi,
mutta talla kerralla sadutukseen keskityttiin hieman kauemmin, mika vei aikaa maalaamisel-
ta. Nelivuotiaat osallistuivat omana toimintapdivanaan hyvin keskittyneesti ja rauhallisesti
toimintaan. Havaitsimme, ettd kuvittelurentoutuksen aikana neljavuotiaat makasivat hiljaa ja
rauhallisesti patjoilla pitden silmidan kiinni. Nelivuotiaat toimivat loistavasti keskenaan. Yh-
teissatua keksiessa ja maalatessa jokainen lapsi osallistui innolla toimintaan. Toité tehdessa
ryhmassa oli havaittavissa jaljittelyd. Ainoastaan lopussa tuttuun kuvakorttien kayttéon pa-
lautepiirissa kohdistui vastustusta. Viisivuotiaiden ryhmassa kaikki osallistuivat, mutta ujoutta
ja pienta levottomuutta oli havaittavissa. Kun joku sanoi jotain, toiset menivat siihen mu-
kaan. Ryhma kuitenkin toimi hyvin, kun lapsia oli vain nelja paikalla. Toimintapaivien ohjaa-
minen sujui omalla painollaan. Toisen ohjeistaessa ryhmaa, toinen hoiti tekniikan ja kaytan-

non asiat.

Kuudennesta toimintapaivasta jai mieleen nelivuotiaiden keskittyminen ja rauhallisuus, miten
klassinen musiikki voi mahdollisesti myos vaikuttaa téllaiseen tunnelmaan. Seitsemannesta
toimintapaivasta paallimmaiseksi ajatukseksemme jai ryhméan toimivuus, miten térkeda pieni

ryhmakoko on téllaisessa toiminnassa.
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6.6 Kahdeksas toimintakerta: Loppuhuipennuksena nayttely

Alkuperdisesta suunnitelmasta poiketen péaatimme
yhteistapaamisen sijaan jakaa ryhman kahtia ja
jarjestda kahdelle ryhmalle puolen tunnin mittaiset
tuokiot. Aiemmista toimintakerroista viisastuneina

totesimme, ettd pienemmaéssd ryhmassa tilanne on

usein rauhallisempi ja voimme paremmin huomioida

lapsia yksiloina.

Olimme keranneet eri toimintakerroilta syntyneitd kuvia ja
satuja eri puolille huonetta toimintapaivien mukaisiksi
“rasteiksi” ja laittaneet aikaisimmilta toimintakerroilta tutun
klassisen musiikin soimaan. Toivotimme aluksi paikalle

saapuneen ryhmén tervetulleeksi nayttelytilaan ja sitten

kehotimme heité kiertdmaan rauhassa ja katselemaan toita.

Seuraavaksi kokoonnuimme piiriin ja jaoimme
jokaiselle lapselle kolme erilaista hymitkuvaa;
iloisen, surullisen ja ilmeen, jossa suu on "viiva-
na”. Kavimme jokaisen kuvan selkeéasti lapi.
Kerroimme lapsille ett4 he saisivat valita aina
yhden niistd saapuessamme kunkin toimintaker-
ran tdiden luokse. Lapset saivat hymidkuvan
avulla ilmaista palautteensa kyseisestd toiminta-

kerrasta. Lopetimme viimeisen kerran viela

yhdessé piirissé kiittaen ja taputtaen.

6.6.1 Toiminnan arviointia

Kahdeksantena toimintapdivana lasten kuuleminen toteutui osittain, mutta melko pinnallises-
ti. Lapset saivat kukin valita haluamansa hymion, kun kdvimme toimintaamme I&pi tuotosten
avulla. Emme k&yneet lasten kanssa varsinaista keskustelua, vaan valittu hymidkuva kertoi,
mitd lapset ajattelivat toiminnasta. Jouduimme viimeiselld kerralla eettisista syista vaihta-
maan nimen erdélle tyolle. Sadussa mainittiin toimintaan osallistumattoman, samaan péivéako-
tiryhmaan kuuluvan lapsen nimi. Lapset péaéasivat yhteistuumin keksimaén nimen sadulle. Jo-
kainen lapsi sai sanoa mielipiteensa ja ehdotuksensa, joiden pohjalta lapset kesken&an valit-
sivat tydlle uuden nimen. Tilanne tapahtui taysin lasten ehdoilla ja he tulivat kuulluksi, me

ohjaajat olimme vain puheenvuorojen jakajan ja sihteerin rooleissa. Nimenvalintatilanteessa
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oli huomattavissa, ettd lapset neuvottelivat asiasta ja vaihtoivat mielipiteitd. Tallainen oma-

aloitteisuus onnistuu jo neljé - viisivuotiaalta (Jarasto & Sinervo 2000, 61).

Ennen toimintaa lastentarhanopettaja jakoi lapset kahteen eri ryhmaan, mika hyvin samalla
erotteli aina yhdessa olevia lapsia eri ryhmiin. Ensimmaisen ryhman lapsista suurin osa osallis-
tui, mutta yksi vastusti toimintaa eikd halunnut laittaa hymidkuvaa yhdellekdan ’rastille”.
Ryhmassa oli myds havaittavissa pienté levottomuutta. Toisessa ryhmaéssa kaikki lapset osallis-
tuivat, olivat innoissaan ja tuntuivat pitavan siita, mita tehtiin. Ryhma oli hyvin rauhallinen ja
osallistui toimintaan ajatuksella kierrellesséan nayttelyssd. Ryhmissa oli havaittavissa pienta
jaljittelya, lapset laittoivat samoja hymiditd, kun heidan kaverinsa. Nelja - viisivuotiaille
oman ikaisensa seura on tarkeada ja télle ikdkaudelle on tyypillista itsensd vertailu muihin,

mik& kuvastaa itsekriittisyyden herdaamista. (Jarasto & Sinervo 2000, 61).

Suurin oppi taméan kerran jalkeen oli, ettd ohjaamista ei enda jannittanyt etukateen. Aiem-
mista ohjauskokemuksista poiketen, ohjauksessa ei miettinyt niinkddn omaan toimintaansa
vaan keskittyi olemaan lasna tilanteessa. Ohjaamisessa oli kehittynyt niin, etta osasi elaa
hetkessa ja ottaa vastaan sen mita eteen tulee. Ohjaaminen meni omalla painollaan ja ohja-
usvuorot vaihtelivat itsestéan. Ohjaajina meidan ei tarvinnut viestittaa toisillemme ohjaus-
vuoron vaihtumista, vaan se vaihteli luonnollisella tavalla itsestdan. Viimeinen toimintakerta
oli ehka hieman kiireen savyttdma. Toiminnan sisaltd ja toteutus vastasivat padosin toisiaan,
mutta yksi osa toimintaa, roolileikkikerta, jai nayttelyssa kokonaan kasittelematta. Taman
liséksi aikaa oli vahan, mutta onneksi jaoimme ryhman kahtia, niin ehdimme kayda nayttelyn
jokaisen tuotoksen aarella. Video kuitenkin loppui kesken, jolloin turvauduimme muistiinpa-
noihin ja kameran videointi-toimintoon. Jos olisi ollut enemman aikaa, olisimme voineet myos
kasitelld tuotoksia syvéllisemmin ja saada palautetta enemman. Emme myoskaan olleet miet-
tineet sitd, jos joku ei halua lainkaan asettaa hymitkuvaa osoittaakseen mielipiteensa, kuten
ensimmaisessa ryhmassa tapahtui. Paadyimme tilanteessa tulkitsemaan sen hymidksi, jonka
suu on “viivana” mika voisi tarkoittaa “en osaa sanoa”. Pohdimme my0s jalkikateen, olisiko

ollut jarkevampaa keraté jokaiselta lapselta yksilopalautteet.

6.7 Ylimaaraiset kaynnit paivakodissa

Toimintaosuuden viela ollessa kesken, kavimme viidennen toimintakerran jalkeen valokuvaa-
massa muutamaa lasta, joiden tiesimme olevan poissa paivakodista viimeisten toimintakerto-
jen aikana. Lapset olivat kertoneet sadun ”Lempipaikastaan paivakodissa”, mutta emme ol-
leet ehtineet kuvata heita lempipaikassaan. Valokuvasimme samalla lasten tuotoksia, joita

toiminnan aikana viel& sailytettiin paivakodin tiloissa.
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Palasimme péaivéakotiin vield kerran varsinaisen toiminnan paatyttya, silla meilla oli toiminnan
aikana jaanyt muutama asia kesken ja tekemattd. Viidennelld toimintakerralla kaikki lapset
eivat ehtineet kertoa “Lempipaikkani péaivakodissa” -satua. Ylimaaraisella vierailukerrallam-
me loput lapsista sai kertoa satunsa ja paasivat valokuvaan lempipaikoissaan. Olimme viimei-
sella kerralla unohtaneet kysya lapsilta palautetta viidennen toimintakerran roolileikista,

joten lapset saivat samalla viela valita mielestdan toimintaa kuvanneen hymién.

Kéavimme paivakodissa vield kuvakirjan kokoamisvaiheessa, kun huomasimme tarvitsevamme
Kirjan paatarinaan lasten piirtdmia kuvia. Olimme jakaneet sadun osiin, jolloin jokainen lapsi

sai kuvittaa yhden osan sadusta.

7  Lasten tuotoksista lasten kuvakirja

Ensimmaisessa suunnittelupalaverissamme paivakoti Meripirtissa otimme puheeksi mahdolli-
sen julkaisun tekemisen lasten tuotoksista. Paivakodin henkilokunta ja opinndytetydmme oh-
jJaava opettaja ottivat idean positiivisina vastaan. Pdatimme, etta julkaisusta tulee joka tapa-
uksessa lasten kuvakirja, ainakin projektiimme osallistuneille, vaikka emme saisikaan sille
kustantajaa. Pohdimme kuitenkin sité, olisivatko vanhemmat valmiita sitoutumaan lastensa
valokuvien, tuotosten ja nimien nakymiseen teoksessa. Kysyimme etukateen kirjallisesti jo-
kaisen projektiimme osallistuneen lapsen perheelté luvat lasten tuotosten, nimien ja valoku-
vien julkaisemiseen. (Liite 4) Yllatykseksemme joka ikisessd lapussa myodnnyttiin jokaiseen
kohtaan. Tama mahdollisti sen, ettd paivakotiryhmén kaikki nelja- ja viisivuotiaat lapset sai-

vat osallistua projektiimme.
7.1  Aineiston keruumenetelméat

Hankkeen dokumentoinnin suoritimme sovelletun sadutuksen ja useiden palautteiden osalta
kasin kirjaamalla ja lisaksi kaytimme kahta videokameraa tukenamme sovelletuissa sadutus-
dokumentoinneissa sekd kirjaamamme materiaalin tarkistamisessa. Kamerat asetimme ennen
toimintatuokioita tilan reunoille sellaisiin paikkoihin, etta toimintamme nékyisi videolta mah-
dollisimman hyvin. Kamerat kuvasivat yleensa koko toiminnan samalta paikaltaan, jotta val-
tyimme silta, etté olisimme ohjauksemme aikana joutuneet huolehtimaan niistéa. Taman lisak-
si valokuvasimme lasten toimintaa sekd heidan tekemiaan kuvallisia tuotoksia, joilla oli tar-

koitus kuvittaa tuleva kirja.

Dokumentointimme oli niin kutsuttua osallistuvaa havainnointia, jossa tutkija osallistuu ryh-
man toimintaan tutkittavien ehdoilla. Osallistuvassa havainnoinnissa tutkija pyrkii padsemaan

ryhman jaseneksi seka fyysisesti ettd jakamaan elamankokemuksia ryhman jasenten kanssa
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astuen samalla heidan kulttuuriseen ja symboliseen maailmaansa. Opinndytetydmme toimin-
nassa olimme osallistuja havainnoijina, miké tarkoittaa sitd, ettd olimme ryhméassa havainto-
jen tekijoind, mutta tarkoituksenamme oli kuitenkin osallistua ryhmén toimintaan ja luoda
hyvéat suhteet ryhman jaseniin, toimintamme kohteisiin. Omassa opinnaytetyéssamme havain-
noinnin tarkoituksena oli ennemmin saada kokonaisvaltainen kuva tutkittavien ajatuksista
rajattujen kohteiden tai ilmididen tutkimisen sijaan. Havainnoinnin tilanteissa valitén tiedon
tallentaminen saattaa olla vaikeaa, jolloin tutkijan on luotettava muistiinsa ja kirjattava ha-
vaintonsa mydhemmin. Videointi helpotti kirjaamista, toimi muistin tukena ja toisaalta lisasi
materiaalin luotettavuutta. Havainnointi on hyva kvalitatiivisen tutkimuksen menetelma,
koska sen avulla paastaan luonnollisiin ymparistoihin ja se on todellisen elamén ja maailman
tutkimista. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2002, 200 - 201, 203 - 204.)

Opinndytetydmme toiminta oli ainutkertaista ja se oli todellisuutta siind hetkessa, kun toi-
minta tapahtui. Lasten tuotokset syntyivat tietyn ajanjakson aikana ja tietynlaisiksi. Jos vas-
taavanlaista toimintaa tekisi heidédn kanssaan mydhemmin, tuotokset saattaisivat olla téysin
erilaisia. Laadullisessa tutkimuksessa korostetaan tutkimuskohteen yksittaisyytté ja ainutker-
taisuutta, koska se asettuu eldmismaailman osaksi ilman muita tulkintoja. Tutkimustilannetta
ei ole mahdollista toistaa samanlaisena tai yleistdd muita senkaltaisia ilmiditad kuvaavaksi.
(Varto 1992, 79.)

7.2 Aineiston luotettavuudesta

Kirjasimme lasten kertomat sadut itse ohjaustilanteessa, koska koimme paperille kirjoittami-
sen sovelletussa sadutuksessa lapsen kannalta mielekkddmmaksi kuin heidédn puheensa aanit-
tamisen. Talléin lapsi pystyi seuraamaan paperille ilmestyvaa tekstid, arvioimaan satunsa
pituutta sekd korjailemaan tai muuttelemaan sitéd vield ohjaajan luettua sitd aaneen. Palau-
tepiireissd toisella ohjaajalla saattoi olla tilaisuus kirjata muistiinpanoja, toisen ohjaajan
ollessa paavastuussa ohjauksesta. Molemmat ohjaajat kuitenkin osallistuivat aktiivisesti tél-
I6inkin ohjaustilanteeseen. Videonauha tallensi myds namé palautepiirit, joten pystyimme

tekemaan lisdd muistiinpanoja niista jalkikateen.

Mielestimme videointi oli erinomainen tapa tallentaa toimintamme. Sen avulla saimme &anen
liséksi kuvan talteen, jolloin materiaalin lapikdymisvaiheessa meidan oli helpompi tunnistaa,
kuka puhui seka tunnistaa myos eleita ja ilmeita. Videomateriaalin avulla pystyimme havain-
noimaan jalkeenpain myos sellaista, mitd emme itse tilanteessa olleet huomanneet. Osallistu-
van havainnoinnin etuna oli, etta saatoimme molemmat toimia ryhméan ohjaajina, eika toisen
tarvinnut olla ulkopuolisena havainnoijana. Ainoastaan tuokioiden aloituksessa ja lopetukses-
sa, toinen meista teki muistiinpanoja ja havainnoi tilannetta hieman ulkopuolelta. Tutkijan

rooli havainnoitavassa yhteisossa vaihtelee usein kahden roolin valilla: tutkija seka osallistuu
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toimivana yksilonéa aitoihin luonnollisiin kenttatilanteisiin ettd tekee havaintoja ulkopuolisena
henkilond (Eskola & Suoranta 2001, 99). Toiminnan videoiminen antoi mahdollisuuden aitoon
lasndoloon ohjaustilanteessa. Dokumentointitapamme tuki tavoitteitamme lapsen kuulemises-

sa ja aidossa kohtaamisessa.

Dokumentoinnista kertyneen materiaalin luotettavuutta voi heikentéda se, etté toiminnan ai-
kana lapset saattoivat puhua liian hiljaa tai keskendan paallekkain, miké vaikeutti selvyyden
saamista lasten puheista. Materiaalin osiot, joista emme saaneet selvaa useidenkaan katselu-
kertojen jalkeen, jatimme kayttdmatta. Lisdksi kamerat olivat aina koko ohjaustuokion ajan
asetettuina tietyissa asennoissa, jolloin ne kuvasivat toimintaa vain tietysta kulmasta. Taman
takia osa toiminnan hetkista ei ndkynyt kamerassa. Muutamalla kerralla aikataulumme venyi,

mink& takia toisen kameran nauha loppui kesken.

7.3  Aineiston kasittely

Meille kertyi aineistoa kahdeksasta toimintapaivasta. Kaiken kaikkiaan meilla oli videomateri-
aalia yhteensa yhdeksan ja puolen tunnin ajalta. Kdytydmme jokaisen toimintakerran videot
lapi, meilla oli litteroitua materiaalia 75 sivun verran. Aluksi karsimme aineistosta pois toi-
mintakertojen aloituksen ja lopetuksen, koska ne eivéat olleet keskeisia lasten kuvakirjan kan-
nalta. Kuvakirjan tarkoituksena oli tuoda esille lasten ajatuksia ja kokemuksia péivahoidosta.
Aloituksesta ja lopetuksesta taas saimme tietoa siitd, millaista toimintamme on lasten mieles-
ta ollut ja millaisella mielella he ovat olleet mukana toiminnassamme, mista kerasimme yh-
teenvedon opinnaytetydémme palauteosioon. Taman jalkeen karsimme pois lasten keskindisen
vuoropuhelun, joka ei liittynyt suoranaisesti meneilldan olevan leikin tai sen hetkisen muun
tehtavan sisaltoon. Tallaista olivat esimerkiksi keskustelu siitd, milla palikoilla rakentaa, mil-
lainen saa ulkona on tai mita henkild kertoi omasta paivastaan tai muusta toiminnan ulkopuo-

lisesta tapahtumasta.

Karsinnan jalkeen meille jai kuvakirjan kannalta olennaista litteroitua materiaalia noin 25
sivun verran. Tahan siséltyivat ensimmaisen toimintakerran oman kuvan piirtdminen ja ”Mei-
dan paivakoti” -yhteismaalaus, toisen ja neljannen toimintakerran muovailu seka péaivakodin
rakennusleikki ja viidennen toimintakerran péivakotiroolileikki, joissa kdytimme tydmenetel-
mind leikin havainnointia ja sovellettua sadutusdokumentointia. Teimme tekstualisoinnin
naiden osalta erittain tarkasti, koska tarkoituksenamme oli dokumentoida lasten keskustelua
leikin lomassa sadun tavoin, jolloin leikistd muodostui tarina. Timo Moilasen ja Seppo Roposen
(1994, 32) mukaan tekstualisointi on tehtdva tutkimuksen vaatimalla tarkkuudella. Keskuste-
lua tutkittaessa tekstualisointi on suoritettava tarkasti huomioiden puhujan &anenpainotukset
ja tauot, kun taas tosiasianakokulmaan perustuvassa luennassa keskitytdan sisallon kuvaami-

seen, jolloin tekstualisointi voi olla epatarkempaa. (Emt.)
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Aineistoa litteroitaessa on yleisesti ottaen tarke&ad pyrkia tilanteen tarkkaan vastaavuuteen,
kuten puheen kieliasun sailyttdmiseen, puhetilanteen mahdollisimman tarkkaan kuvaamiseen
tekstin sisélla sekd puhujan vaihtumisen merkitsemiseen (Moilanen & Roponen 1994, 32).
Toimintakertojen leikkiosuuksia litteroidessa kiinnitimme tarkasti huomiota lasten tapaan
puhua, jotta repliikit kuulostivat silta, miten lapset ne sanoivat. Tarkoituksenamme oli saada
lapsen &ani kuuluviin, juuri sellaisena, kuin lapset ajatuksensa ilmaisivat. Sovellettua sadutus-
ta kaytettaessa kirjasimme lasten sadut sanatarkasti, mutta emme siinad vaiheessa kuitenkaan
ymmarténeet kirjoittaa lasten puhetyylia satuihin sellaisenaan. Ajattelimme viela téalldin,
ettd sadun lukeminen &aneen jaljitellen lapsen puhetyylia, voisi jollain tavalla loukata hanen
tunteitaan. Liisa Karlssonin (2005, 51 - 52) mukaan saduttaessa aikuisen on tarkeda osoittaa
arvostavansa lasta juuri sellaisena kuin han on, eikd muuttaa tai korjata lapsen puheessa te-
kemia “virheitd”. Lapsi voi saada lisad itsevarmuutta ja rohkaistua puhumaan jatkossa enem-

man, aikuisen lukiessa lapsen sadun daneen kuin suoraan lapsen suusta. (Emt.)

Aineistoa litteroidessa kirjasimme toiminnan tilanteet ylés ja laitoimme jokaisen repliikin
eteen puhujan etunimen. Tamén teimme sen takia, ettd saimme tarkasti kuvattua tilanteen
ja meilld on tarvittaessa tiedossa puhuja, mikali tulisimme kuvakirjassa kayttamaan lasten
nimid. Litterointia tehtdessa on hyodyllista kirjoittaa puhujan nimikirjaimet repliikin alkuun,
jotta teksti vastaa mahdollisimman tarkkaan toimintatilannetta (Moilanen & Roponen 1994,
32). Teimme kuitenkin sen ratkaisun, ettd emme julkaise lasten nimid kuvakirjassa, silla ko-
emme siind oleelliseksi ennemminkin sen ”"mit& lapset sanovat?” kuin sen kuka on mitékin
sanonut.

7.4  Lasten kuvakirjan kokoaminen

Analysoimme litteroimaamme aineistoa niin kutsutulla sisdllénanalyysimenetelméalla, jolloin
huomiomme Kiinnittyi lasten leikin sisallon kuvaamiseen (Moilanen & Roponen, 1994, 27).
Luimme aineistoa lapi etsien sieltd yhtenevia aiheita, joiden pohjalta muodostimme alustavat
teemat, jotka jossain muodossa esiintyivat kaikissa havainnoimissamme toimintakerroissa.
Alustavat teemamme olivat leikki ja muu toiminta, paivakodin ihmisia, ruokahetki, lepohetki,
ulkoilu, oma koti ja perhe sekd mina itse. Naitd teemoja silmalla pitden kdvimme lapi koko

litteroinnin ja jaottelimme sen niiden mukaan.

Jaottelemiemme teemojen kautta kdvimme keskustelun paivakodin opinnaytety6tdamme oh-
jaavan lastentarhanopettajan kanssa kuvakirjaan valittavista materiaaleista. Mietimme kri-
teereitd sille, milla perusteella supistaisimme materiaalia liséa, silla sité oli edelleen liikaa.
Karsimme leikin dokumentoinnista pois kaiken lasten valisen niin sanotun muun keskustelun,
joka ei liittynyt teemoihin. Teemoihin liittyvasta keskustelusta karsimme pois repliikkeja,

joissa ei selkeasti ilmaistu leikissa esiintyvdd hahmoa tai repliikki jai muusta syysta lukijalle
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epéaselvaksi. Taman liséksi karsimme materiaalista pois keskusteluun ja aiheeseen liittymat-

tomat irralliset repliikit.

Kuvakirjaan valitsimme eri teemoihin liittyvia lasten keskusteluja ja yhdistimme samaa tee-
maa kasittelevia keskusteluja toisiinsa, jolloin oli mahdollista muodostaa erilaisia teemaker-
tomuksia. Pyrimme kokoamaan jokaisesta teemasta tarinan, joka antaa kokonaiskuvan lasten
kayman keskustelun siséllosta. Pidimme myds huolen siité, ettd jokainen lapsi sai danensa
kuuluviin kuvakirjassamme, joko repliikin, kuvan, sadun, valokuvan tai leikin muodossa. Las-
tentarhanopettajan kanssa kdymassamme keskustelussa saimme idean valita kuvakirjaan lei-
kin dokumentoinnista sellaista, mika selkeasti ilmenee paivékodin arjessa talla hetkella ajan-
kohtaisena. Esimerkiksi ”Meidan paivakoti” -yhteismaalauksessa ilmeni useaan otteeseen tuli-
palo, joka lastentarhanopettajan mukaan saattaa viitata syksylla paivakodilla tulleeseen pa-
lohalytykseen, jonka vuoksi koko paivakodin véaki joutui siirtymaén sukkasillaan ulos puistoon.
Tama tapahtuma oli ollut usean lapsen mielesté silla hetkella pelottava, mutta leikkiessa sille

osattiin jo nauraa:

” - 0o mina panen keltaista paivakotiin...tultaa paivakoti on tulessa!

- Hihihi!

- Paivakoti on tuletta...paivakoti on...paivakoti on tuletta. Titten paivakoti on tuletta hihihi.
- Sinun kasi palaa...katsopas palaa paivakoti palaa, paivakoti palaaaa!

- Joo ja sit taalla ajaa autot kauhistuneina.”

(Nelj&- ja viisivuotiaiden keskustelua maalauksesta)

Toimintamme aikana paivakodin toisessa ryhmasséa oli taita, josta puhuttiin myés jonkin ver-

ran mielikuvitustasollakin toimintamme aikana:

”Tiin on myot ainakin tellatia papanoita, tellatia muttia 6lleja, jotka vain hyppivat ja

hyppivat, eiké niitd nae, etta ne ovat taalla ja ne kavelevat ja kutittavat ihmitten paata, ne menevat
hiukkiin...niillda on mutajalat.

-Ne on semmosii pienii murkkuja.

-Nii ja niilla on laivaki.”

(Nelja- ja viisivuotiaiden keskustelua maalauksesta)

Rakennusmiehet mainittiin useassa leikissd, mika lastentarhanopettajan mukaan saattoi viita-

ta paivakodin puistoremonttiin, jonka vuoksi tyémiehia oli nakynyt useasti paivakodilla:

”Miné olen huoltoauto..min&..”

“Topiiko ettd ndd menee koljaamaan paivakotia?”

“Topiiko ettd, et.. ja avati oven téa nottuli avati niille ihmitille oven?”

”Hei, jooko se nosturi ei vaan taa haluu kattoo onks jotain pahaa tapahtunu.”
“Topiiko ettéd ndma nama nama autot huolehtii joka péiva tata paivakotia?”
”Mutta mun hahmo ei oo tehny mitéan, te vaan koljailee taloa.”

”Taalla paivakodissa rakennetaan.”

”...tassd tydmiehet rakentaa paivakotia.”

”Joo ja taalla lakentaa monta tyomiettd ulakalla ja tiiltaa tota taloa.”
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”Joo ja taalla paivakoditta on kant kaikki lelut menny likki myét legot. Kun tiel lakennetaan ja tyénne-
téan naité taloja toittenta vieleen..tikt ne lelut on menny likki niitta”

(Neljavuotiaiden keskustelua paivakodin rakennusleikissa)

Lastentarhanopettajan mukaan paivakodissa lapset ovat usein pohtineet sitd, mika merkitys
aikuisen lasn&ololla on péaivakodissa. Naita asioita lapset paasivat kokeilemaan paivakotirooli-
leikissa. Aikuisen roolin valinneet lapset saivat huomata, miten vaikeaa voi olla saada lapsia
tottelemaan. Lapsen roolin valinneet taas saattoivat havaita, miten leikin aikuinen” ei huo-

mioikaan lapsen lasnéoloa:

”Ihan oikeesti teijan pitaa totella meita!!”

”Noi ei oikeesti kuuntele meita yhtéén vaikka me ollaan opeja.”
”Eksa edes tottele kotona oikeesti isia ja aitiakaan?”
“Tottelen.”

”No miks sé et sitte tottele paivakodissa aikuisia?”

”Paivaa, hei moi lapset ma laitan musiikkia.”

“Teijan pitaa vahtia meita!”

”Nii-il”

”Laitetaan meille paivakotisurffit.”

”Eil Hei teijan aikuisten pitaa vahtia meita!”

(Nelj&- ja viisivuotiaiden keskusteluja paivakotiroolileikin aikana)

Leikin dokumentoinnista poimittujen paivakodin ajankohtaisia aiheita ja arkea késittelevien
keskusteluiden pohjalta rakentuneiden tarinoiden liséksi kuvakirjaan kuuluivat kaikki lasten
keksimat sadut kokonaisuudessaan. Valokuvat valitsimme kirjan teksteihin sopivuuden perus-
teella. Kuvakirjan nimeé& pohtiessamme mietimme, etta sen olisi hyva olla sellainen joka kiin-
nittdd huomion ja innostaa tutkimaan kirjaa lisdd. Halusimme sen olevan jokin lapsien tuotok-

sista esille nouseva nimi.

Kuvakirjan raakaversio rakentuu niin, ettd alun siséllysluettelon ja tekemamme esipuheen
jalkeen alkaa kirjan varsinainen sisaltd, joka on koottu lasten leikeista, keskusteluista ja sa-
duista. Kuvakirjan kannesta kanteen kulkee pienina patkina lasten keksima yhteissatu Dino-
saurusperhosen hullut péaivat”, joka kertoo Dinosaurusperhosen paivakotipdivasta. Taman niin
sanotun péaatarinan rinnalla kulkee muita kertomuksia, jotka esittelevat paivékodin arkeen
liittyvia teemoja. Kuvakirjan nimi on: ”Dinosaurusperhosen hullut paivat ja muita kertomuksia
paivakodista”. (Opinndytetyon osana Lasten kuvakirjan raakaversio). Saatuamme valmiiksi
lasten kuvakirjan raakaversion, toimitimme sen pdivakotiin tyontekijoiden, vanhempien ja
lasten selailtavaksi. Halusimme saada raakaversiolle hyvaksynnén perheeltd, joten annoimme

heille taytettavaksi uuden lupa-anomuksen palauteosioineen. (Liite 5)
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7.5 Lasten kuvakirjan kokoamisprosessin arviointia

Kuvakirjan paakohderyhméana tulevat olemaan leikki-ikaiset lapset ja heidan kanssaan tyo- tai
vapaa-ajalla toimivat aikuiset, mika oli térkeda huomioida kirjaa kootessamme. Pyrimme
ottamaan selvaa seikoista jotka tekevat kuvakirjasta mielenkiintoisen ja erityisesti lapselle
ymmarrettévan. Tarinat kulkevat mukana elaman varrella ja ne rikastuttavat ja antavat uskoa
elamaan. Niiden avulla voidaan saada tietoa ymparilla avautuvasta maailmasta ja yhteiskun-
nan tilasta seka samalla oppia uutta. Tarinoiden kertomisen ja kuuntelemisen avulla voidaan
lisata yhteisollisyytta ja positiivista energiaa ryhman sisélla. Tarinat, sadut, lorut ja runot
voivat my6s toimia rohkaisevana tekijana lapsen luontaisen mielikuvituksen kehittymisessa.
Vauhdikkaan arjen keskelld on hyva huomata, etta kiireetdon ymparistd ja pysahtyminen ovat
olennaisimpia asioita lasten kasvatuksessa. (Kemppinen 2003, 1 - 2, 4.) Kuvakirjan sisallén
halusimme koota tarinalliseen muotoon. Dinosaurusperhosen seikkailujen lomassa paastaan
nakemaan aihe-aiheelta kertomuksia erilaisista paivakodin arjen tilanteista, lasten mielessa

pyorivista ajatuksista ja mielikuvitusmaailmasta.

Kuvan kertovaan sisaltéon lapsi elaytyy valittémasti ja kuvan muodollisiin seikkoihin tai es-
teettisyyteen han harvemmin kiinnittdd huomiota. Kuvakirjaa arvostellaan hyvin usein aikui-
sen nakdkulmasta ja samoin perustein kuin kuvataiteessa, jolloin vaille huomiota jaavat kuva-
kirjan omat, melko maaraavat ehdot. Toistot, maneerit ja naiivi kirjaimellisuus voi tehda
kuvakirjasta hyvan, vaikka kuvataiteessa vastaavanlaisia ominaisuuksia pidetédan arvottomina.
Hyva kuvakirja tuntuu todelta. Sen synnyttaa tekijoiden oma eldma ja intohimo (Laukka 2001,
64, 67; Laukka 1996, 69.) Lasten omista tuotoksista lasten kuvakirjaa kootessamme ajatuk-
senamme olikin se, ettd lapsi on téllaisen sisallon tuottamisessa paras asiantuntija. Hyvan
kuvakirjan elementeista varsinkin toistot ja totuuteen perustuvat tarinat nakyvat selkeasti

kokoamassamme kuvakirjassa.

8 Arviointia ja palautetta

Tassa luvussa tulemme arvioimaan koko opinndytetydprosessiamme. Aloitamme opinnaytetyon
tavoitteiden ja omien oppimistavoitteiden toteutumisen arvioinnilla. Taman jalkeen luomme
katsauksen opinndytetydsta saamaamme palautteeseen. Luvun lopussa arvioimme vield omaa

oppimistamme prosessin aikana.

8.1 Yhteenveto opinndytetydn tavoitteiden toteutumisesta

Opinndytetydmme toiminnan tavoitteena oli lasten mielipiteiden ja ajatusten esille tuominen

ja huomioiminen lasten osallisuutta, mielikuvitusta ja luovuutta tukevan toiminnan avulla.
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Toiminnassamme tahtdsimme lasten aitoon kohtaamiseen ja kuulemiseen. Pyrimme kuule-
maan jokaista lasta toiminnan aikana, vaikka lapsen asia ei aina liittynyt sen hetkiseen aihee-
seen. Annoimme jokaiselle lapselle tilaisuuden mielipiteidensa esille tuomiseen ja itseil-
maisuun myos tarkoituksenmukaisesti jokaisen toimintakerran aloitus- ja lopetuspiireissa. Sen
liséksi, ettd pyrimme itse kuulemaan lapsia, ohjasimme heitd my6s kuuntelemaan toisiaan.
Mielestamme kaikki toimintaamme siséltyneet tehtavéat antoivat lapselle mahdollisuuden vai-
kuttaa ja ilmaista itsedén vapaasti, silla rajatun teeman sisalla lapsi sai tuottaa mita tahansa.
Anu Pekin ja Tuula Tammisen “Lapsen ehdoilla” -raportissa paivakodin tydntekijat nostivat
hyvin térkeaksi asiaksi lapsesta valittdmisen ja lapsen kunnioittamisen. Valittamisessa oli
tarkeda kuunnella lasta kokonaisvaltaisesti ja aidosti, mika liitettiin siihen, etté lasta kuullaan
arkipaivan tilanteissa ja juuri silla hetkelld, kun lapsella on asiaa. Olennaista oli my6s konk-
reettisesti lapsen asemaan asettuminen eli aikuinen laskeutuu lapsen tasolle lattialle, mika
auttoi eldytymaan lapsen maailmaan. (Pekki & Tamminen 2002, 34.) Aikuisen asettuminen
lapsen tasolle antaa lapselle tunteen tasavertaisuudesta ja kunnioittamisesta, mika synnyttaa
luottamusta, joka edistéda onnistuneen vuorovaikutuksen kehittymista (Vilén, Leppamaki &
Ekstrom 2002, 50).

Lasten osallistaminen oli myds osa toimintamme tavoitetta. Sosiokulttuurisen innostamisen
nakokulmasta yksild on yhteisdssdan aktiivinen toimija (Kurki 2000, 20). Halusimme, etta jo-
kainen lapsi saisi nauttia mahdollisimman paljon toiminnastamme. Painotimme toiminnan
aikana lapsille, ettéd he saavat kertoa mielipiteitansa toiminnasta. Olimme toiminnan suunnit-
teluvaiheessa huomioineet lasten ikd- ja kehitystason ja rakentaneet toimintamme sen poh-
jalta. Toimintakerroilla lapset paasivat kertomaan omia satuja, maalaamaan, muovailemaan,
piirtdmaan ja leikkimaan eli toimimaan nelja - viisivuotiaille ominaisella tavalla. Muovailu,
leikki, rakentelu, satujen sepittdminen, piirtdminen ja maalaaminen ovat kolmannen ikavuo-
den loppupuolelta lahtien lapselle ominaista toimintaa (Ovaska-Airasmaa 1992, 40; Kahri
2003, 21).

Toiminnassamme lapset paasivat kayttdméan omaa luovuuttaan ja mielikuvitustaan rajaa-
mamme paivahoito-aiheen sisdlld. Aiheen rajauksesta huolimatta, olimme mielestamme toi-
minnan suunnittelussa ja toteutuksessa huomioineet sen, etté jokaisen lapsen omalle, vapaal-
le itseilmaisulle on runsaasti tilaa. Kaikki lasten aiheesta luoma ja tuottama oli oikeaa ja
koimme hyvin tarkeana sen kunnioittamisen. Toiminnan alussa annoimme lapsille ohjeistuk-
sen, joka liittyi paivéakotimaailmaan. Toiminnan aikana emme enda puuttuneet lasten satu-

jen, leikin tai kuvien aiheisiin.

Kokonaisuutena opinndytetydmme toimintaosuus oli onnistunut. Olimme itse tyytyvdisia ja
lapsetkin vaikuttivat nauttineen toiminnastamme. Lapset tulivat toimintatuokioille iloisen

oloisina, hymyillen ja toimintaan osallistuminen tuntui olevan heille tarkeda. Eras lapsi oli
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muun muassa painottanut aidilleen erddna aamuna, ettd paivakotiin on mentéva ajoissa, jotta
hén ehtisi mukaan toimintaamme. Huomasimme my6s oppineemme paljon niin sanotuista
“epaonnistuneista” kerroista. Huomasimme jalkeenpdin, etta paivakotiroolileikkikerta olikin
tuottanut runsaasti lasten ideoita ja ajatuksia, mika oli myds mielenkiintoista materiaalia
kuvakirjaan. Itse toiminnan suunnittelussa koimme jokseenkin epdonnistuneemme. Saimme
kuitenkin vahvistusta yleiselle uskomukselle, jonka mukaan kaaoksesta syntyy luovuutta. Jat-
kossa osaamme huomioida toimintahetkien suunnittelussa asioita, joita emme vield osanneet
miettia etukateen. Esimerkiksi aikataulu, ryhmakoko, etukéateisvalmistelut ja toiminnan maa-
ré on huomioitava toiminnan suunnitteluvaiheessa. Tulevaisuudessa toimintaa suunnitelles-
samme emme yritd mahduttaa kahta toimintaosuutta enemp&a tunnin mittaiseen tuokioon.

Ryhman ollessa suuri, toimintaa on oltava vdhemman.

Opinndytetydmme toisena tavoitteena oli lasten maailman nakyvaksi tuominen lasten kuvakir-
jan kautta. Tarkeda oli saada lapsen &aani esille kuvakirjassa. Paivakotiaiheen sisalla kaikki
kuvakirjan materiaali on lasten tuottamaa ja teksti on lasten suusta tullutta. Kirja on kuvitet-
tu lasten maalauksista ja piirroksista seka aidoista leikkitilanteista otetuilla valokuvilla. Aino-
astaan kirjan esipuheen olemme Kkirjoittaneet itse. Kuvakirjassa nakyy vaistamatta myos mei-
dan aikuisten kadenjalkemme ja &anemme, koska me olemme valinneet lasten tuotoksista

kirjaan tulevan materiaalin.

Tavoitteenamme oli myds paivahoidon kehittdminen kuvakirjan kautta. Kuvakirjasta tulee
esille projektiimme osallistuneiden lasten ajatuksia paivakodista ja sen arjesta. Kirjassaan
’Dinosaurusperhosen hullut paivat ja muita kertomuksia paivékodista” lapset kuvailevat péi-
vakotiin liittyvia kokemuksiaan, tunteitaan, ajatuksiaan ja toiveitaan satujen muodossa. Pai-
vékodille tarjoutuu mahdollisuus hyddyntéaa tata tietoa oman toimintansa suunnittelussa. Las-
ten kuvakirja on valaisevaa luettavaa ja antaa aikuiselle oivan mahdollisuuden kurkistaa lap-
sen maailmaan. Toisaalta lasten kirjoittama kirja voi kohdata lapsilukijat ja -kuulijat aivan

uudella tavalla.

8.2  Yhteenveto omien oppimistavoitteiden toteutumisesta

Opinndytetydssamme meilla oli omana oppimistavoitteenamme itselle vieraampiin luoviin
menetelmiin; sadutukseen, kuvalliseen ilmaisuun ja leikkiin tutustuminen, niiden kayttaminen
ja osaamisemme syventaminen. Toiminnassamme lapset paasivat keksiméaan péivakotiaiheen
sisélla omia satuja, joita kirjasimme ylds sanatarkasti sadutusmenetelméa soveltaen. Toimin-
nan myota meille on syntynyt innostus saduttamiseen ja uudenlainen varmuus sadutusmene-
telméan kayttoon tulevaisuudessakin. Saduttaminen on lisénnyt kiinnostustamme lasten omiin
satuihin. Koemme, ettd motivoimalla lapsia kertomaan omia satuja, voimme vaikuttaa heidan

omaan luovuuteen, itsetuntoon sekd myos yleiseen kiinnostukseen lastenkirjallisuutta koh-
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taan. Omien satujen kautta lapset tulevat kuulluiksi, miké antaa lapsille onnistumisen koke-
muksia. Satuja kertoessaan lapset paasevat kayttdmaan mielikuvitustaan, mik& voi osaltaan

edistaa heidan luovan ajattelutavan kehittymista.

Toiminnassamme kaytimme myos kuvallisen ilmaisun menetelmia. Emme kayttaneet kuvallista
ilmaisua laajasti, mutta meilla oli joitain kuvallisen ilmaisun elementteja toiminnassamme.
Taman lisaksi teorian kautta tutustuimme siihen, millainen lapsi on kuvantekijana. Lapset
olivat innokkaita kuvittamaan satujaan maalaamalla ja piirtamalla, seka tuokioiden lopetuk-
sissa jokainen valitsi kuvakortin omasta olostaan tuokion péaatteeksi. Kuvallisen ilmaisun kayt-
tamisessa hyvin merkittéavaksi muodostui se, onko olemassa oikeata tai vaaraa tapaa tehda.
Ohjaajina painotimme sitd, ettéd se millaisena lapsi nédkee asian, on oikein. Ei ole yhté oikeaa
tapaa piirtaa tai maalata, kaikki lapsen oman mielikuvituksen tuote on oikeaa. Tallainen la-
hestymistapa tuntui helpottavan lapsia paasemaan eteenpdin tydskentelyssddn, se innosti
heitd jatkamaan. Luovassa toiminnassa aikuinen voi innostamalla ja kannustamalla edistaa

lapsen uteliaisuutta, mutta lapsen on tarkeaa itse tehda aloite toimintaan (Einon 2003, 8).

Leikki oli kolmas toiminnassamme kayttamamme menetelmad. Toiminnassamme saimme edel-
leen vahvistusta sille, etta leikki on se, josta lapset eniten nauttivat ja siihen tulisi heille
antaa mahdollisuus. Leikeissa nelja - viisivuotiaat lapset kasittelevat arjen tilanteita, ottavat
mielellaan eri rooleja, joiden kautta he opettelevat kayttaytymista, asenteita ja vuorovaiku-
tusta toisten kanssa (Kahri 2003, 20; Jarasto & Sinervo 2000, 60 - 62).

Toisena oppimistavoitteenamme oli syventaa tietamystdmme varhaiskasvatuksesta seka teori-
an ettd kaytannon osalta. Toimintamme suunnitteluvaiheessa tutustuimme lapsilahtoisyyden
teoriaan, joka oli toimintamme taustalla. Tuokioita ohjatessamme huomasimme, etta lapsi-
lahtdinen ajattelu oli meilla selkeasti takaraivossa. Tama nakyi pyrkimyksena lapsen aitoon
kohtaamiseen ohjaustilanteessa, hetkellisind heittdytymisind lapsen maailmaan seka konk-
reettisena lapsen tasolle asettumisena, ettd emme puhuneet lapsille heidan ylapuoleltaan.
Suuri asia oli myds oman "aikuisen” hillitseminen. Esimerkiksi tilanteessa, jossa lapset tuotti-
vat aiheesta jotain, mika ei valttamatta omasta mielestamme &kkiseltdan kuulunut aiheeseen
tai muuten sarahti korvaan, annoimme lasten vapaasti toimia, emmeka menneet keskeytta-
maan toimintaa. Toiminnan aikana saimme lisdd varmuutta ohjaustyyliimme ja uskalsimme
ohjaajina olla sitd mita olemme. Hetkittdin myds vapautimme ”sisdisen” lapsemme. Saa-
toimme heittaytyd mukaan lasten leikkeihin ja hassuttelimme heidén kanssaan, menettamat-

ta kuitenkaan otetta ohjauksesta.

Ammatillisesti varhaiskasvattajan nakokulmasta toimintaa tehdessdmme opimme ndkemaan
lasten ikavaiheelle tyypillisia piirteita ja huomasimme selkeasti toiminnan kautta, miten nel-

Ja- ja viisivuotiaan kehitys eroavat toisistaan. Esimerkiksi toisen ja neljannen toimintakerran
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oman hahmon muovailu ja hahmosta sadun kertominen olivat selkeésti sopivampaa toimintaa
viisivuotiaille. Viisivuotiailla oli neljdvuotiaisiin ndhden huomattavasti helpompi elaytyd hah-

moon ja kertoa hahmon kautta satu.

Opinndytetydmme kautta saimme myds lisdd varmuutta paivakodin toimintatuokioiden suun-
nitteluun ja toteutukseen. Huomasimme, miten korvaamattoman tarkeda on toiminnan tarkka
etukateissuunnittelu ja ennen kaikkea esivalmistelut. Toisaalta my6s tilanneherkkyys, impro-
visointi ja lasten ideoiden huomioiminen toiminnan kulussa on téarkeada. Valilla aikuinen voi
oppia myos lapsilta uutta ja heiltd voi léytya parhaat ideat toiminnan toteuttamiseen. Toi-
minnan kautta opimme myds millainen on sopiva ryhméakoko, millaista toimintaa kullekin

ryhmalle kannattaa suunnitella ja kuinka paljon toimintaa voi mahduttaa yhteen tuokioon.

8.3 Lasten ajatuksia toiminnasta

Toimintatuokioiden aloituksissa lapset saivat aina valita nurkkaan asetetuista pienista esineis-
ta yhden. Ohjeistimme valintaa vield niin, etta esine voisi kuvastaa sen hetken olotilaa, milla
mielella on osallistumassa paivan toimintaan. Lapset valitsivat esineen yleensa sen perusteel-
la, mista he pitivat. Esine valittiin, koska se haluttiin ottaa tai se oli niin kiva”. Vari oli myos
usein suosittu valintaperuste. Valilla lapset kuitenkin valitsivat esineen sen perusteella, etta

se kuvasti heidan sen hetkista oloaan tai heita itsedan:

M4 otin siks tén koska ma tulin hyvalla mielelld.” (Hymynaama-pinssi)
”Mulla on tallanen tikku. Otin siks tikun, ku mua aina pistaa joka paikasta.” (Tulitikku)

”Taman voi laittaa hiukkiin ja tda nayttaa vaha soittorasialta. Pomppiva olo.” (Spiraalimainen hiuskoris-
te)

Lapset tulivat padosin hyvilla mielin ja innostuneina tuokioon. Oli huomattavissa, etta viisi-
vuotiaat ilmaisivat asian alkupiirissd useammin kuin nelivuotiaat. Nelivuotiaat eivat useimmi-
ten halunneet kertoa, milla mielella olivat tai millaiselta tuntui aloittaa tuokio. Lasten kes-
kuudessa oli myds havaittavissa, ettéd jos joku sanoi, ettei halua kertoa tai ei tieda, niin hel-
posti muut menivat siihen mukaan ja ottivat saman linjan. Seuraavassa otteita lasten tunnel-

mista tuokioiden aloituksissa:

M4 tuun ilosella mielin.” ”En halua kertoa.”

”Ei minkaanlaitta.” ”lloinen olo.”

”Ihan hyva olo.” ”M& en kerro mitaan.”

M4 tulin té&nne hyvalla mielin.” “En tieda, en tiedd, ei kay.”

”Kiva olo.”
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Tuokioiden lopussa jokainen lapsi sai valita mieleisensd kuvakortin, joka kuvasi heidan tun-
nelmiaan tuokion paatteeksi. Korttien avulla lapset kertoivat, millaista tuokiossa oli heidén
mielestaan ollut. Kuvakortteja valittiin yleisimmin sen perusteella, mika oli lapselle mieleisin
kuva tai otettiin sama kortti, minka oli valinnut edellisella kerralla. Lapset valitsivat kortteja

myds sen perusteella, mika heidan mielestaan kuvasi toimintaa:

”Taa on siitd, ku me maalattiin paivakotia no ku me haettiin noit tavaroita ja ku me levattiin ja mietit-
tiin paivakotia.”

M4 otin tan siksi, koska taa nayttaa silta, et taa ois maalattu ja se kertoo siitd, ettd me maalattiin.”

Toimintakertojen siséllosta muovailu ja paivakodin rakennusleikki oli yleisesti lapsille miellyt-
tavaa puuhaa. Nelivuotiaiden keskuudessa erityisesti paivakodin rakennusleikki oli kivointa.
Viisivuotiaiden keskuudessa suurin osa lapsista mainitsi muovailun kivoimpana, mutta péiva-
kodin rakennusleikki oli my6s erittéin mieleista lapsille. Seuraavassa otteita lasten mietteista

muovailun ja paivakodin rakennusleikin jalkeen, kritiikiltakaan ei valtytty:

”0Otin tmmdsen, kun tda muistutti mua muovailusta. Kaikki oli hyvaa.”

”Muovailua. Leikkiminen oli kaikista kivointa. Muovailu oli tyhm& homma, kun en halunnut tehad mitaan
ukkeleita.”

”Tykkasin siitd ku me tehtii muovailuvahaa ja ku leikittii palikoilla ja legoilla ja ku me tehtii niita esi-
neita.”

”Paivakodin rakentaminen kivointa.”

”Muovailu kivointa.”

Unelmien paivékotikerralla lapset kuvittelivat paivékodin mielessdan, kertoivat siité yhdessa
sadun ja maalasivat satuun liittyvid kuvia. Nelivuotiaat pitivat toimintaa ihan kivana, mutta
osan mielesta oli tylsad, kun ei paassyt leikkimaan. Nelivuotiaiden keskuudessa myés kuvakor-
tit saivat kielteista palautetta. Viisivuotiaiden mieliin toimintakerrasta jai erityisesti paivako-

din kuvittelu ja maalaaminen.

”Kaikki oli tylsaa, olis voinu leikkia.”
“Tuntu tylséltd, no tama, ettd ma valitsin tan kortin. Ma en tykkaa.”

”Ehka tosta, ku me levéttiin ja mietittiin sité paivakotia.”

Paivakotiroolileikkikerralla erityisesti ryhman tytét olivat hyvin surullisia kerran paattyessa,
silla kukaan ei ollut totellut heita leikissd. Poikien keskuudessa oltiin hyvalla mielelld, koska

he olivat leikkineet toiminnan aikana omia leikkejaan.

”Tylsaa kun kukaan ei totellu leikissa.” ”Kivaa ku leikittiin.”
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Kuvakorttien liséksi lapset saivat viimeisella toimintakerralla antaa palautetta kaikista toimin-
takerroistamme hymidkuvien avulla, jotka on taulukoitu kuvassa 2. Iloinen hymi6 tarkoitti
“kivaa tekemista”, hymid, jossa suuna on viiva ”en osaa sanoa” ja surullinen hymid “ikavaa
tekemistd”. Jokaisen toimintakerran aloitusesineet ja lopetuksen kuvakortit olivat samat.
Viisi lasta koki aloitusesineiden olevan kivaa tekemista” ja yhtd monta ei osannut sanoa”,
yksi lapsista koki esineet “’ikdvana tekemisena”. Kuvakorteista seitseman lapsista "ei osannut

sanoa” ja nelja piti niitd “kivana tekemisena”.

Ensimmaisen toimintakerran oman kuvan piirtamisesté varikynilla kahdeksan lasta ei osannut
sanoa”, millaista toiminta oli ollut. Kaksi ilmaisi toiminnan olleen “’kivaa tekemistd” ja yksi
”ikavaa tekemista”. Meidan pdivakoti -yhteismaalauksesta seitseman lapsista “ei osannut

sanoa” ja kaksi lasta piti sitéa ”kivana tekemisend” ja kaksi ”ikavana tekemisena”.

Toisen ja neljannen toimintakerran oman hahmon muovailusta, hahmosta sadun kertomisesta
sekd paivakodin rakennusleikista kahdeksan lasta "ei osannut sanoa” toiminnasta mitaan. Yksi

koki sen kivaksi tekemiseksi” ja kaksi "ikavaksi tekemiseksi”.

Kolmannen toimintakerran Lasten pdivan naamiaisten Dinosaurusperhosen hullut paivat” -
yhteissadun tekemisesta viisi lasta "ei osannut sanoa” mitdan. Kaksi lasta piti sitd “kivana

tekemisend” ja nelja lasta ”ikdvana tekemisend”.

Viidennen toimintakerran paivékotiroolileikistd nelja lasta ”ei osannut sanoa” mitaan. Kolmen

lapsen mielesta se oli ”kivaa tekemista” ja kolmen lapsen mukaan ”ikéavaa tekemista”.

Kuudennen ja seitsemannen toimintapdivan unelmien pdivakoti kuvittelurentoutuksesta,
Unelmapaivékoti-yhteissadusta ja paivakodin maalaamisesta viisi lasta ”ei osannut sanoa”

mitaan. Kolme koki sen "kivaksi tekemiseksi” ja kolme ikavaksi tekemiseksi”.
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"Kivaa tekemistd"

"En osaa sanoa"

"Ikavaa tekemista"

Aloitusesineet

5 lasta

5 lasta

1 lapsi

Kuvakortit

4 |lasta

7 lasta

Oman kuvan piirta-
minen (varikynat)

2 lasta

8 lasta

1 lapsi

Meidéan paivakoti-
yhteismaalaus (vesi-
varit)

2 lasta

7 lasta

2 lasta

Oman "voimahah-
mon" muovailu,
hahmosta sadun
kertominen ja paiva-
kodin rakennusleikki

1 lapsi

8 lasta

2 lasta

"Dinosaurusperhosen
hullut paivat" - yh-
teissatu

2 lasta

5 lasta

4 |asta

Paivakotiroolileikki

3 lasta

4 |lasta

3 lasta

Kuvittelurentoutus
Unelmapéaivakodista,
Unelmien paivakoti -
yhteissatu ja paiva-
kodin maalaaminen

3 lasta

5 lasta

3 lasta

8.4 Palautetta tydelaman ohjaajalta ja perheilta

Opinndytetydtdmme ohjannut lastentarhanopettaja antoi palautetta projektistamme. Hanen
mukaansa lapset olivat koko ajan innostuneita kokonaisuudessaan useamman viikon kesta-
neesta toimintaosuudestamme. Lapset olivat toimintahetkien jalkeen innokkaina kertoneet
asioista, joita he olivat paasseet tekemaan yhdessa ja itsendisesti. Omaehtoisesti he olivat
myds kertoneet siita, miten kukin oli kayttaytynyt ryhmatilanteissa. Lasten saduista lasten-
tarhanopettaja oli tunnistanut paljon yhtymakohtia paivakodissa sattuneisiin tapahtumiin.
Satujen muodossa ne esiintyvat erilaisina tapahtumina, mutta juuret ovat tunnistettavista
aidoista tilanteista. Ohjaajaamme ilahdutti vahva sitoutumisemme projektiin, runsas infor-
mointimme hénelle pain ja hyva suunnittelumme. Yhteiset keskustelut ja aineiston tarkaste-

luun osallistumisen han koki mielenkiintoisena. Han antoi myds kiitettavaa palautetta kyvys-

Kuva 2: Hymidkuvat

tamme arvioida toimintaamme ja tehdé valintoja ryhmatilanteiden jélkeen.
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Lupa-anomusten yhteydessd osa perheisté oli antanut palautetta kuvakirjalle. Niissd lasten
osalta palautetta tuli siitd, etta kirja oli kiinnostava ja pidetty. Sita oli haluttu lukea toista-
miseen. Kaikkia lapsia ei ollut tunnistettu kuvista, mutta omat kuvat olivat olleet kiinnosta-
via. Vanhempien palautteesta kavi ilmi, etta kirja oli kiva, mielenkiintoinen, tunnelmallinen,
mutta toistava. Kirjassa oli mukavia juttuja ja sitd pidettiin hyvana ideana. Lapsikeskeinen
lahtokohtamme ja mahdollisuus lapsen maailmaan kurkistamiseen saivat suurta kiitosta. Toi-
mintaosuutemme kirjan tekoon sai myds kiitosta. Kuvien ja jasentelyn osalta tuli vanhemmilta
jonkin verran kritiikkia, kuten téllaiselta raakavedokselta osasimmekin odottaa. Tarinoiden ja
kuvien yhteytta ei ymmarretty, ”Dinosaurusperhosen hullut paivat” ei tuntunut pitavan koko-
naisuutta kasassa ja toivottiin, ettd kuvat olisivat selvempid, elavampia ja suurempia kool-

taan. Yhdessa lapussa suositeltiin, ettd lasten nimet mainittaisiin edes etunimilistalla.
8.5 Jennan &ani

Opinnaytetyodprosessi on ollut pitkd, mutta aika on kulunut nopeasti. Olen oppinut valtavasti
uutta ja oma arvopohjani sosiaalialan tydhén on taman tyon myoéta edelleen vahvistunut.
Lampimalla tavalla lapsen kohtaaminen yksilénd ja h&nen ajatustensa huomioiminen olivat
lasna toimintani taustalla ohjaustilanteissa ja toivon, ettéd pystyn nuo ajatukset sdilyttdmaan
jatkossakin. Sadutuksesta, kuvallisesta ilmaisusta ja leikistéd on tullut minulle tutumpia tyo-
menetelmia varhaiskasvatustydhon ja niita haluankin ehdottomasti tulevaisuudessa paivakoti-
lasten kanssa paasta kayttdmaan. Opinndytetydprosessin aikana olen saanut runsaasti teo-
riapohjaa seka kaytannon tietoja nelja - viisivuotiaan kehityksestd, heidan sisdisesta seka

ympardivasta maailmasta ja siitd millainen toiminta heidan ikaisilleen on sopivaa.

Olen oppinut paljon paritydskentelysta. Yhteistyd Minnan kanssa on sujunut loistavasti, silla
meidan arvomaailmamme ja tydskentelytyylimme ovat hyvin samankaltaiset. Ohjaustilanteet
toistemme kanssa olivat meille jo entuudestaan tuttuja, joten yhdessa ohjaaminen sujui kuin
itsestdan. Erityisesti suunnitteluvaiheessa molemmilla oli paljon ideoita. Tata tytta tehdessa
olen tietoisesti pyrkinyt ajattelemaan asioita yhdessa Minnan kanssa, niin etta saisimme uu-
sia, yhteisia ideoita. Mielestani parityoskentelyssa tarkeda on, etta tyopariinsa voi luottaa
sataprosenttisesti. Minnan kanssa tydskennellessa minun ei ole tarvinnut kokea minkaénlaista
epéaluottamusta tai turvattomuuden tunnetta. Vastuu sekd panostus tyon tekemiseen ovat
olleet alusta loppuun asti molemmilla kiitettavaa. Opintojemme alusta alkaen olemme olleet
Minnan kanssa vakuuttuneita luovien toimintojen tarpeellisuudesta sosiaalialan tydssa. Vaikka
taman projektin jalkeen lahdemmekin omille teillemme tydeldamaan tata kaikkea oppimaam-
me kokeilemaan, uskon ettd ndiden samanlaisten aatteiden myodté ajaudumme jossain vai-

heessa viela yhteistython.
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8.6 Minnan aani

Opinnadytetydprosessi on ollut intensiivinen ja vienyt aikaa, mutta se on ollut hyvin antoisa ja
rikastuttava kokemus. Prosessin aikana minulle merkittavin ammatillinen oppi oli lapsilahtoi-
sen ajattelutavan sisdistdminen. Minulle paivahoidon puolelle tydhén aikovalle tdma lapsiléah-
toisyyteen herddminen oli hyvin tarkedd. Prosessin aikana kasite lapsilahtoisyys avautui minul-
le seka teorian ettad kaytannon osalta uudella tavalla. Koen lapsuuden ainutkertaisuuden ja
kunnioittamisen hyvin térkednd. Opinnaytetytn aikana havahduin entistd enemman lasten
viisauteen ja siihen, etté lasten ajatuksille on hyvin tarkedad antaa sijaa aikuisten ajatusten
rinnalla. Itselleni on tarkeaa, ettd olemme saaneet antaa lapsille mahdollisuuden oman &a-
nensd kuuluville tuomiseen paivahoidosta. Kokoamamme lasten kuvakirjan kautta koen saa-

neeni hyvin paljon tarkeaa tietoa lasten ajatuksista tulevaa tyotani varten.

Opinndytetydn aikana sain kokemusta lapsilahtdisen péaivahoitotoiminnan suunnittelusta. Pro-
sessin kuluessa sain uusia ideoita luovien toimintojen kayttadmisesté lasten kanssa ja varmuut-
ta niiden kayttoon tulevassa tydsséni. Innostus saduttamiseen, lasten omiin satuihin, lasten
kuvalliseen ilmaisuun ja leikkiin on noussut hyvin suureksi projektimme aikana. Uskon, etta
paivahoidossa toimintaa jarjestettaessa voisi hyddyntdd huomattavasti enemman esimerkiksi
leikkid, joka on lapsille luontaisin tapa toimia. Jos leikin avulla lIahdettéisiin opettamaan lap-

sille asioita, oppimista tapahtuisi lapselle mielekkaalla tavalla.

Olen kiitollinen siité, etta tein opinnaytetydni Jennan kanssa. Yhteistydomme oli koko proses-
sin ajan mutkatonta. Tunsimme toisemme entuudestaan ja olimme tehneet aiemmin toité
yhdessd, joten lahdin projektiin hyvin luottavaisin mielin. Toiminnan ja Kirjoittamisprosessin
aikana oli huomattavissa toistemme taydentamistd; siind vaiheessa, kun minulta loppuivat
sanat Jenna tuli hatiin ja painvastoin. Ohjaustilanteessa emme suunnitelleet tarkkoja ohjaus-
vuoroja, vaan ohjaus jakautui ikdan kuin itsestdan. Tydskentely oli helppoa, koska meilla on
hyvin yhtenevia ajatuksia asioista. Kd&vimmekin hyvin mielenkiintoisia ammatillisia keskustelu-

ja tydskentelyn lomassa, joiden uskon jatkuvan myos vastaisuudessa.

9  Eettisyys opinnaytetydssamme

Nyky-yhteiskunnassa on jarkyttavad huomata, etta usein jo pienet lapset sanovat olevansa
isoja, eivatka enaa lapsia. Tytot alkavat meikata yh& nuorempina ja jo pienten lasten vaate-
muoti on aikuisten vaatteiden kaltaista. Kiireisessa perheessa yhteinen aika korvataan helpos-

ti rahalla ja kotiin hankittu television animaatiokanava toimii lastenhoidon korvikkeena. Lap-
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sen pitdisi saada olla rauhassa lapsi ja elda satujen ja mielikuvituksen lumoavassa maailmas-

sa, leikkia ja nauttia omasta lapsuudestaan.

Opinndytetydmme toiminnassa halusimme antaa lapsen ilmaista itsedan, lapselle ominaisella
ja sopivalla tavalla, satujen, leikin ja kuvallisen ilmaisun kautta. Halusimme omalla toimin-
nallamme kunnioittaa lapsuutta ja antaa sille ansaitsemansa arvon, mika on hyvin tarkeaa
myds eettisesti ajateltuna. Martti Lindqvistin ndkemyksen mukaan lapsuudesta alkaa kaikKki
inhimillinen elamd. Lapsuuden viattomuus havida nykyisin helposti, varsinkin lansimaissa yha
kasvavan viihdeteollisuuden, kaupallisuuden ja lapsuuden seksualisoinnin myo6ta. Leikkikin
saatetaan nahda helpommin opiskeluna tai bisneksend, eika leikkind. Pohja mielikuvituksen
kehittymiseltéd saattaa heiketa liian varhaisen aikuistumisen myota. Laskelmoiva tuloskeskei-
syys ja arki ilman unelmia alkavat liian varhain. Aikuisen ja lapsen vapaa, luonteva kohtaami-
nen on yhteiskunnassamme olematonta. Ydinperheensa ohella jokaisella lapsella olisi hyva
olla luotettava ulkopuolinen aikuinen, johon tukeutua ja jonka kanssa heijastaa omia kasvuki-
pujaan ja surujaan. Huomiseen maailmaan meilla aikuisilla ei ole suoraa paasya, mutta lapset

ovat silta uusien sukupolvien hyvaksi. (Lindgvist 2003, 117 - 119.)

Opinndytetydmme alettua tarked eettinen seikka liittyi toimintamme kohderyhman kokoami-
seen. Alussa teimme Laivurit -ryhman 4 - 5-vuotiaiden lasten vanhemmille lupa-anomuksen
lasten osallistumisesta projektiimme. Pyysimme lupaa lasten tuotosten ja etunimen seka ian
julkaisemiseen lasten tuotoksista koostetussa kirjassa. Pyysimme lupaa myos lasten ja heidan
tuotostensa valokuvaamiseen seka lasten tydskentelyn videointiin ja &anitykseen, mutta kahta
viimeksi mainittua kdytimme ainoastaan oman havainnointimme ja kirjaamisen tukena. Toi-
minnassa videoimme lasten leikkid, maalaamista ja piirtamisté sek& lasten omista tuotoksis-
taan kaymia keskustelua. Vanhempien lisaksi myos lapsille oli tarkeda heti toiminnan aluksi
kertoa projektista ymmarrettavasti ja siité, ettd heidén toimintaansa aiotaan videoida. Lap-

sen luvan saaminen tuotosten kayttamiseen kuvakirjassa oli my®s olennainen asia.

Eettisestéd nakokulmasta toiminnan ja siihen osallistumisen vapaaehtoisuus oli téarkea asia.
Projektissamme meidan oli pohdittava, miten ja milloin ilmaisimme asiasta lapsille, silla lap-
set voivat helposti myds kieltdaytya tekemastda mitaén, jos he ymmartavat toiminnan olevan
vapaaehtoista. Vapaa leikkiminen on usein paljon houkuttelevampaa lapsen mielestd kuin
jJarjestetty toiminta, joka saatetaan kokea pakolliseksi. Pdatimme, ettd mainitsisimme toi-
minnan vapaaehtoisuudesta siina tapauksessa, etta joku lapsista itse ilmaisisi haluttomuuten-

sa toimintaan osallistumisesta.

Kuvakirjaan laitettaviin tuotoksiin liittyen eettisesti merkittava kysymys oli kirjaan tulevien
tuotosten valikoiminen: mitka tuotoksista laitetaan kuvakirjaan ja miten valinta suoritetaan?

Meilld ohjaajina oli suuri valta sekd kuvakirjaan ettéd toimintaan liittyvissa valinnoissa. Eetti-
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send ohjenuorana valinnoissamme oli lapsilahtdisyys, joka nadkyi kdytédnnossa siing, ettd py-
rimme tekemdaéan kaikki valintamme antaen lapselle mahdollisimman paljon valtaa vaikuttaa
toiminnan kulkuun ja kuvakirjassa esiintyvdan materiaaliin. Tahan liittyvat myos kasitteet
aikuisten ja lasten vdlisestda vastavuoroisesta dialogista ja aidosta kohtaamisesta. Omassa
toiminnassamme olennaista oli myds asettua fyysisesti lapsen tasolle eli lasta puhuteltaessa
menna lattialle lapsen korkeudelle puhumaan. Tamé on téarkeaa lasta kunnioittavan tyotteen
kannalta ja osoittaa lapselle, ettd hén on tilanteessa aikuisen kanssa tasaveroinen. Toimin-
nassamme pyrimme huomioimaan lapsen asiantuntijuuden omassa yhteiséssaan. Talldin oli
olennaista huomioida lasten ajatukset, kokemukset ja mielipiteet, jotka olivat ensisijaisen
arvokasta tietoa. Niista pystyimme itsekin oppimaan uutta, joten saimme vahvistusta sille,

etta ne tulisi nostaa esille myds muiden tietoisuuteen.

Keskustelimme kuvakirjan kokoamisesta paivékodissa opinndytetydtdmme ohjaajan lastentar-
hanopettajan kanssa. Tulimme siihen tulokseen, ettd lasten nimien mainitseminen kirjassa ei
ole véalttamatonta. Pohdimme myds sitd, sdilytdmmekd kuvakirjaan tulevien leikin dokumen-
tointiosuuksiin lasten sanomiset r- ja s-vikoineen, eli taysin sellaisena miten lapset ovat asian
ilmaisseet, ja paadyimme siihen, ettd lapsen aanen selkeaksi nakyvaksi tekemiseksi jatdmme
ne materiaaliin korjaamattomina. Lasten tekemissa saduissa emme sailyttaneet lasten sano-
misia sellaisinaan. Luimme kuitenkin lapsille sadut ddneen useaan otteeseen niiden tekemisen
aikana, jolloin lapset itse saivat korjata ja lopulta hyvéksya sadun lopullisen version. Tuotok-
siin liittyen oli tarkeda huomioida niiden mahdollinen henkil6kohtaisuus. Naytimme vanhem-
mille kokoamamme kuvakirjan raakaversion. Talléin vanhemmat saivat ilmaista, mikali he
halusivat jonkin tuotoksen poistettavan kuvakirjasta, jolloin se oli mahdollista rajata raaka-

versiosta pois.

10 Pohdinta ja johtopaatokset

Opinndytetydn aiheemme syntyi paahanpistosta, kun mieleemme juolahti, etta olisi mielen-
kiintoista tehda kirja siitd, miten lapsi kokee paivékodissa olon. Tydskentelymme léhti hur-
jaan vauhtiin, kun innostuimme aiheesta menna paivékotiin selvittdméan lasten ajatuksia ja
kokemuksia paivahoidosta. Paivékoti Meripirtisséa innostuttiin heti aiheesta, kun soitimme
sinne ja esittelimme ideamme. Jo ensimmadisen palaverin jalkeen meille tuli todella luotta-
vainen ja iloinen olo siitd, ettd saimme innostuneen vastaanoton paivékodin puolelta ja he
olivat valmiita sitoutumaan projektiimme. Olimme toiminnan suunnitteluvaiheessa useaan
otteeseen yhteydessa paivakotiin ja toiminta muotoutui lopulta yhteistydssa heidan kanssaan.
Tarkedaa oli, ettd toimintamme tuki paivakodin kayttamia satujen ja tarinallisuuden teemoja.

Ensimmaisen tuokion alkaessa opinndytetyétdmme ohjaava lastentarhanopettaja tuli mukaan
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hetkeksi seuraamaan, jotta lapset saivat turvallisen aikuisen hyvaksynnan toiminnalle. Paivéa-
kodissa lapsia oli valmisteltu tulevaan toimintaamme, mika helpotti projektin alkamista ja
siihen lahtemista. Koko projektimme ajan olemme tunteneet, ettd meilla on paivakodin taysi
tuki toimintaan. Projektissamme on nelja térkeda tahoa lapset, paivakodin tyontekijat, lasten
vanhemmat ja me ohjaajat. Sosiokulttuurisessa innostamisessa on yleensa useita tahoja, joi-
den rooli on huomioitava projektin jokaisessa vaiheessa suunnittelusta toteutukseen ja arvi-
ointiin (Kurki 2000, 119).

Olemme kumpikin suuntautuneet opinnoissamme varhaiskasvatukseen ja olemme mita luulta-
vimmin aloittamassa sosionomin tyduraamme paivahoidossa. Projektimme antaa hyvia evaita
lastentarhanopettajana toimimiseen ja toisaalta avaa silmia siihen, kuinka kokonaisvaltaisesti
lapsen nakodkulman huomioiminen pdaivahoitoon liittyvissa asioissa on mahdollista. Projektis-
samme korostuu myo6s nakdkulma siitd, ettd asioita voi opettaa monella tavalla. Leikin, satu-
jen ja kuvallisen ilmaisun merkitys lapselle paivakodin arjessa korostui hyvin paljon toimin-
nassamme. Lasten ensimmainen kysymys on usein: ”Koska me saamme leikkia?” Leikkiminen
on lapselle tarkein ja luonnollisin tapa toimia, se on hyvin oleellista muistaa esimerkiksi péi-
véhoidon toimintaa suunniteltaessa. Mité kaikkea voikaan lapselle leikin tai satujen avulla
opettaa? Ja kuinka paljon helpompaa lapsen on ymmartaa asioita, kun toiminta on jarjestetty
lapsen omien mielenkiinnonkohteiden ja kehitys- ja ikdvaiheeseen sopivan toiminnan kautta?
Mielekas toiminta motivoi lasta ja edistda myds oppimista. Lapsen motivointia ja innostamista
toimintaan auttaa, jos toiminnan vaatimukset vastaavat lapsen ikd- ja kehitystasoa ja lasta

kannustetaan pienissakin edistysaskeleissa (Viljamaa 2008, 142 - 143).

Vaikka tydmme painottuikin soveltavan sadutuksen kayttamiseen lasten kanssa, mielestamme
lapsen tulisi paasta yhta usein sadun kokijaksi kuin tekijaksi. Nyky-yhteiskunnassa median
vaikutus kasvaa, televisio, tietokone ja erilaiset pelit vievat suuren osan useiden lasten va-
paa-ajasta. Omalta osaltamme halusimme antaa lapsille mahdollisuuden rauhassa lumoutua ja
katsella maailmaa satujen siivittdmana, ilman etta heité revitddn aikuisten maailmaan liian
aikaisin. Helsingin Sanomien Vieraskyna-palstalla luokanopettaja Timo Jantunen tuo esiin
satujen maailman téarkeyden lapsen elamassa. Satujen maailma on kokonainen ja se tukee
lapsen kokonaisvaltaista, sielutettua ja maagista ajattelua. Viisi - kuusivuotiaan lapsen maa-
ilma on hyvin kuvallista: lapsi luo kuulemastaan omaperaisia mielikuvituskuvia, mitka tayden-
tavat hanen tietojaan ymparoivasta maailmasta. Lapsen olisi tarkedd nimenomaan saada op-
pia asioita omassa tahdissaan, oman ika- ja kehitystasonsa mukaisesti. Aikuisen ei pitaisi tu-
puttaa liikaa uusia ja vaikeita asioita liian aikaisin, vaan oppimisen tulisi tapahtua lapsen

omista lahtdkohdista ja tarpeista. (Jantunen 2008.)

Projektissamme saimme hyvin laheltd seurata nelja- ja viisivuotiaiden toimintaa ja havait-

simme niissa eroavaisuuksia. lkdvaiheiden kasittely ei jaanyt pelkastédan teorian tasolle, vaan
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pystyimme toiminnassa huomaamaan, miten vuoden ikéero voi vaikuttaa hyvin paljon. Nelja-
ja viisivuotiaiden sadut poikkesivat sisdlloltdan ja pituudeltaan toisistaan. Neljavuotiaiden
sadut olivat paljon lyhyempid, kuvasivat hahmoja tai yksittaista toimintaa ja mielikuvitus tuli
siind vaiheessa satuihin, kun aiheesta loppuivat tiedot. Viisivuotiaiden sadut taas olivat pi-
dempia ja kuvailivat totuudenmukaisemmin paivéakotia, sen arkea ja yleisesti toimintaa paiva-
kodissa, tosin ei niistdkdan mielikuvitusta puuttunut. Sekd nelja- etté viisivuotiaille lasten
piirtdessa ja muovaillessa huomasi selkeasti, ettéd lapsen piirustuksen aihe ja muoto vaihteli-
vat monta kertaa ennen kuin lapsi sai tydnsa valmiiksi. Lasten tydskentelyssa puheella ja lei-
killa oli myds hyvin olennainen osa. Lapsi ajatteli d&dneen piirtdessaan ja muovaillessaan ja
muovailuhahmot alkoivat my6s ”eldd” ja ”puhua” muovailun lomassa. Neljé- ja viisivuotiaille
on tyypillista, etteivat he valttamatta piirtdessaan pysy alkuperdisessa aiheessaan, vaan se
voi vaihdella useaan otteeseen tydskentelyn aikana. Taman ikaisten kuvalliselle ilmaisulle on
myds olennaista elehdintd ja daneen puhuminen. (Jarasto & Sinervo 2000, 57 - 58; Ovaska-
Airasmaa 1992, 43.)

Projektissamme paasimme kaytannossa kokeilemaan sita, millaista lapsilahtdinen toiminta voi
olla. Lapsilahtéisyys on hieno sana, mutta todellisuus voi olla aivan muuta. Koko opinnayte-
tydmme rakentumisprosessissa pyrimme toimimaan niin paljon lasten omien toiveiden ja aja-
tusten pohjalta kuin mahdollista. Projektimme paalahtdkohta oli aidosti kuulla ja kohdata
lapsia sekd antaa heille mahdollisuus vaikuttaa omassa paivakotiyhteistssaan tasavertaisesti
aikuisten rinnalla. Mielestamme téllaisen projektin voisi hyvin toteuttaa paivahoidossa esi-
merkiksi alkukartoituksena varhaiskasvatussuunnitelmaa tehtdessa. Lapsen mielipiteiden,
ajatusten ja kokemusten huomioiminen olisi siind vaiheessa hyvin merkittavaa, silla paivahoi-
don tulisi vastata lapsen tarpeita. Lapsi pitdisi ottaa huomioon paivéhoidon yhtena asiantunti-
jana. Anu Pekin ja Tuula Tammisen “Lapsen ehdoilla” -raportissa paivahoidon tydntekijat
pitivat lasten yksiléllisyyden kannalta térkeanad lapsen kokonaisvaltaisen elamén hahmotta-
mista ja paivéahoidon nakemista osana lapsen elamaa. Tilanteissa aikuiset pitivat olennaisena
lapsen havainnoimista, tarkkaa paneutumista seuraten lapsen leikkia, kayttaytymista, tutkien
lapsen piirustuksia, kuunnellen lapsen kertomuksia. Lapsen kertomat sadut ja tarinat koettiin
lapsen tarpeiden ja kokemusten ymmartamisen kannalta oleellisina. (Pekki & Tamminen 2002,
34 - 35.) Toimintamme itsessaan oli pintaraapaisu aiheeseen ja siihen osallistuivat ainoastaan
yhden paivakodin nelja - viisivuotiaiden lasten ryhma. Projektimme voisi kuitenkin toimia
lahtdlaukauksena valtakunnalliseen tutkimukseen, jossa tallaisten luovien projektien kautta
voitaisiin selvittad lasten mielipiteitéd ja ajatuksia paivahoidosta eri paivakodeissa ja suurem-

missa lapsiryhmissa.

Toiminnassamme lapsen aidolla kohtaamisella ja kuulemisella oli hyvin suuri sija. Pyrimme
aitoon dialogiin lasten kanssa, mik&a kaytannossa tarkoitti sitd, ettd pyrimme tilanteessa ole-

maan lasna lapsille ja kuuntelemaan, mitd he oikeasti sanovat. Lapsi saattoi puhua paljon,
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eikd se aina edes liittynyt aiheeseen, mutta kuuntelimme kuitenkin, mité lapsella oli sanotta-
vaa. On tarkeda kuunnella lasta ja reagoida lapsen esittdmiin kysymyksiin. Jos lapsen kysy-
mykseen ei tieda vastausta, sen voi my6s ilmaista, mutta tarkeinta on, etta lapselle annetaan
mahdollisuus kysya, ihmetella kertoa ja oivaltaa. Aikuisen rohkaistessa lasta kysymaan, ky-
seenalaistamaan ja pyytamaan tarkempia perusteluita asioihin, lapsi oppii itsendiseksi ajatte-
lijaksi (Viljamaa 2008, 155). Monika Riihelan aikuisen ja lapsen vélisen dialogin tutkimuksen
mukaan lapsen esittamilla kysymyksilla on merkitysta hanelle itselleen, ne kuvastavat hanen
henkilokohtaisia toiveitaan. Osoittaessaan kysymykset toiselle lapsi haluaa vaikuttaa toiseen
henkilédn. Kysymysten esittdminen ja henkilokohtaisen tiedon kasitteleminen on lapsen luon-
nollinen tapa oppia. Tama tulisi huomioida esimerkiksi paivahoidossa, jossa vuorovaikutuksen
rakenteita tulisi muuttaa kohti arkikeskustelujen keskustelutapoja: lapsen &ani péaasisi kuulu-

viin ja lapsen yksil6llisyydelle annettaisiin tilaa. (Riiheld 1996, 185 - 186.)

Lapset ovat hyvin viisaita ja aikuiset usein aliarvioivat lasten kykyd ymmartaa erilaisia asioita.
Useasti kuulee sanottavan: Se on viel& niin pieni, ei se ymmarra mitaan”. Lapset ovat useasti
aikuista viisaampia ja lapset saattavat hyvin taitavasti ymmartaa asian, jonka kasittdmiseen
aikuisella voi menna paljon aikaa. Sanonta: ”Totuus tulee lapsen suusta” on hyvin osuva, silla
lapsi saattaa yhdella lauseella paljastaa asian oikean laidan ja ilmaista sen hyvin vilpittémas-
ti. Omassa toiminnassamme jatimme paljon tilaa lapsen vapaalle toiminnalle ja toisaalta yri-
timme tilanteessa olla herkkia lapsen esittdmille ideoille toiminnan kulusta. Vélilla toimin-
tamme muokkautui sen pohjalta, miten lapsi ehdotti, etta tilanteessa voisi toimia. Ingrid
Pramling (1994) korostaa aikuisen kiinnostuksen osoittamisen, kysymysten esittdmisen ja in-
nostuneisuuden tarkeyttd, mika saa lapset keskustelemaan ja pohtimaan asioita. Aikuisen on
myods tarkedd muistaa, ettd lapset ymmartavat keskustelukumppaninsa pyrkimyksista paljon
laajemmin, kuin mitd a&neen on sanottu. (Riiheld 1996, 171.) Lapset tunnistavat hyvin aikuis-
ten todellisia tunnelatauksia. Havainnoidessaan toisia ihmisid lapsi kayttaa kaikkia aistejaan.
Han ei valttamatta ymmarra kaikkia sanoja, mutta kiinnittdd huomiota aikuisen ilmeisiin,

eleisiin ja danen painoon seka korkeuteen. (Vilén, Leppamaki & Ekstrom 2002, 21.)

Toiminta, jossa lapsi saa adnensa kuuluviin ja tuntee, ettd hanen kertomaansa arvostetaan ja
pidetaan merkityksellisend, voi olla lapselle hyvin voimaannuttava kokemus. Annoimme lapsil-
le tilaisuuden paasta kertomaan itselleen ominaisten leikin, sadun ja kuvallisen ilmaisun kaut-
ta ajatuksiaan ja kokemuksiaan pdaivahoidosta. Toiminnassa oli tarkedd, ettd se oli lapsille
mielekastd, koska se myds motivoi lapsia toimimaan. Toisaalta lapset saattoivat toiminnasta
I6ytédd myOs omia voimavarojaan ja saada uskoa omaan itseensd ja osaamiseensa. Toiminnan
kuluessa lapset useaan otteeseen sanoivat “miné osaan” ja ”minulla tulee aika hieno” omista
tuotoksista puhuessaan. Toiminnan jalkeen lapsista oli huomattavissa, etta toiminta oli jollain
tasolla ollut heille merkittavaa, silla he muistivat vield hyvin tarkkaan, mitéa olimme toimin-

nan aikana tehneet. Lapset olivat myds paivékodissa puhuneet toiminnasta jalkikateen, mika
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kertoo siitd, ettd lapset todella ovat saaneet toiminnasta jotakin irti. Voimaannuttavassa
tavassa tehda tyotd ohjaaja pyrkii vahvistamaan ohjattavan omaa toimintakykya. TyOtavan
perustana on olettamus jokaisen ihmisen mahdollisuuksista etsia ratkaisu omiin ongelmiinsa.
Haasteena ohjauksessa on saada ihmiset loytaméaan omat voimavaransa. lhmisella on oltava
valtaa vaikuttaa omaan elamaansa ja elamanolosuhteisiinsa. Onnismaan, Pasasen ja Spangarin
(2000) mukaan ohjaaja tarjoaa ohjattavalle aikaa, huomiota ja kunnioitusta ja tavoitteena
on, etta ohjattava saa mahdollisuuden tutkia tilannettaan, tulla kuulluksi ja eldd voimavarai-
semmin seka voida paremmin. Ohjauksessa ohjattavalla on aktiivinen rooli, ja hén osallistuu
ongelmanmaarittelyyn ja -ratkaisumallien etsimiseen. Ohjaajan ja ohjattavan suhde on tasa-
vertainen: ohjattava on oman elamanséa asiantuntija ja ohjaaja on ohjausprosessin asiantunti-
ja. (Rahikka 2008, 62 - 63.)

Opinndytetydmme osana on raakaversio lasten kuvakirjasta, jonka kokosimme toimintamme
aikana syntyneista lasten tuotoksista. Kuvakirja tuo esille lasten ajatuksia ja kokemuksia pai-
vahoidosta. Koimme tarkedksi antaa lapsille puheenvuoron péaivahoitoon liittyen, silla naem-
me lapsen paivahoidon ensisijaisena asiakkaana. Oivalsimme, ettd lapsi itse on paras asian-
tuntija lasten kuvakirjan tekemisessd, joten kuvakirjan kirjoittajina ja kuvittajina ovat toimi-
neet yksinomaan lapset. Kuvakirjan tekeminen perustuu pitkalti lapsilahtoisyyteen, silla lap-
set ovat tuottaneet siihen siséllon, jonka me aikuiset olemme koonneet kansien valiin. Poh-
dimme sitd, kuinka monella tavalla materiaalista voisi poimia olennaiset seikat ja etta kuva-
kirjan lopputuloksessa tulee hyvinkin paljon nédkymaan lasten aanen lisaksi myds meidan,

opinnaytetyon tekijoiden &ani. Meilla on vastuu materiaalin valinnoista.

Kuvakirjan tulevaisuudesta ei ole vielad tietoa, mutta haluaisimme sen toimivan informatiivi-
sena valineend paivékotien lapsille ja tyontekijoille. Toivomme kirjan herattavan lasten ja
aikuisten valista keskustelua paivahoidosta sek& mielenkiintoa jarjestdd muuallakin vastaa-
vanlaisia luovia projekteja. Kirja on hyvaa luettavaa myds muille lasten parissa tydskentele-
ville, kodeissa lapsille ja heidan vanhemmilleen. Lasten kielelld kirjoitettu ja lasten itse ku-
vittama kuvakirja saattaa laheisemmin koskettaa lapsilukijoita ja -kuulijoita. Aikuisille kuva-
kirja voi antaa mahdollisuuden kurkistaa lapsen maailmaan uudenlaisella tavalla. Siind lapset

ovat lasna aidosti omana itsenadan, omalla aanellaan.

Opinndytetydmme prosessi kokonaisuudessaan vei viitisen kuukautta. Keksittyamme idean
tyéllemme, sen eteneminen sujui mutkitta. Aiheen osasimme valita siten, ettd me molemmat
koimme sen mielenkiintoiseksi. Yhteistyomme paivakodin kanssa oli erinomaista ja koimme
saavamme sieltd apua aina sité tarvitessamme. Dinosaurusperhosen hullut péaivat ja muita
kertomuksia” tuo mielestamme hyvin esille monenlaisia lasten ajatuksia paivéhoitoon, paiva-

kodin arkeen, toiveisiin ja toteamuksiin liittyen. Selkeitd vastauksia tai tulkintoja lapsen aja-
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tuksista paivahoidosta emme kuitenkaan halua antaa. Kokonaisuus lasten taiteellisista toista

ja niiden kautta tuoduista ajatuksista puhutelkoon itsessaan lukijaansa.
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& P LAUREA

SOPIMUS OPINNAYTETYOSTA

1. SOPIJAPUOLET JA YHTEYSTIEDOT
1.1 Opinnadytetydn toimeksiantaja (organisaatio) ja yhteystiedot

Laurea - ammattikorkeakoulu, Tikkurilan yksikko
Ratatie 22

01300 Vantaa

Puh. (09) 8868 7300

f. (09) 8868 7301

vantaa.info@laurea.fi

1.2 Tybelaméan ohjaaja ja yhteystiedot

Lastentarhanopettaja Riitta Vaha-Savo
Paivakoti Meripirtti
Merimiehenkatu 43
Puh. (09) 310 44711

1.3 Opinnaytetyon tekijat ja yhteystiedot
Jenna Helminen Minna Tommiska

Puh. +358 44 330 5034 Puh. + 358 50 309 6063

jenna.helminen@laurea.fi minna.tommiska@laurea.fi

2. OPINNAYTETYO

2.1 Opinnaytetyon nimi

Paivahoito lapsen nakokulmasta (TYONIMI)


mailto:vantaa.info@laurea.fi
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2.2 Kuvaus opinndytetydsta (tavoite, toteutustapa jne.)

Opinnaytetydn tavoitteet

Opinndytetydmme teoreettisena perustana on sosiokulttuurinen innostaminen, jonka kautta
paivakodin yhteisollisyytta lisaamalla myos lapsi saa mahdollisuuden osallistua ja vaikuttaa
omalla panoksellaan. Tésta teoriasta kumpuaa my6s toimintaamme ohjaava lapsilahtdinen
ajattelu. Naiden raamien pohjalta olemme muokanneet toiminnallisen opinndytetydbmme ta-

voitteiksi seuraavat:

3) Lasten mielipiteiden ja ajatusten esille tuominen ja huomioiminen lasten osallisuutta
tukevan toiminnan avulla
e lapset saavat mahdollisuuden vaikuttaa
e lasten osallistaminen

e lasten aani kuuluviin

Ensimmaisend tavoitteena meilla on lasten ajatusten esille tuominen ja huomioiminen. Opin-
naytetydssamme ndemme lapsen paivakotiryhmansa jasenena ja annamme héanelle mahdolli-
suuden vaikuttaa yhteisén toimintaan. Innostamisen ytimessa on ihmisen oma osallistuvuus.
Aktiivinen osallistuminen lisda lapsen mielenkiintoa toimintaa kohtaan, mika tekee toiminnas-
ta mielekasta ja lapselle merkityksellistd. Kdytdmme tydmenetelmind sadutusta, kuvallista
ilmaisua ja leikkia, jotka ovat lapselle ominaisia tapoja ilmaista itsedan. Lapsi tuntee, etta
hanta kuunnellaan ja h&nen ajatuksiaan arvostetaan, ennen kaikkea lapsi saa mahdollisuuden

vaikuttaa hanen oman ik&- ja kehitystasoaan vastaavan toiminnan kautta.

Opinndytetydn toinen tavoitteemme liittyy toimintamme tuotoksista koottavaan julkaisuun.
Julkaistavan kirjan avulla lasten omat ajatukset, kokemukset, mielipiteet ja tunteet tulevat

paivakotien tyontekijoiden seka lasten vanhempien tietoisuuteen.
4) Lasten maailman nakyvaksi tuominen tuotoksista muodostuvan julkaisun kautta
e paivahoidon henkilékunnalle, alan opiskelijoille, vanhemmille ja muille lasten pa-

rissa tyoskenteleville

e péaivahoitotoiminnan kehittdminen
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Lapsen &énen kautta kuvastuu lapsen maailma, jonka nakyvaksi tuominen lasten tuotoksista
muodostuvan julkaisun kautta on opinndyteyémme toinen tavoite. Lapsen maailman tutuksi
tuleminen voi auttaa paivahoidon henkilékuntaa, alan opiskelijoita, vanhempia ja muita las-
ten parissa tyoskentelevida ndkemaéan lapsissa uusia voimavaroja. Talla on myds péaivahoidon
toiminnan kehittamisen kannalta merkitysta, silla lasten ajatuksista voi saada vihjeita lapsi-
lahtdisemman paivahoitotoiminnan suunnitteluun ja toteutukseen. Lasten maailmaan tutus-

tumisen kautta lasten ja aikuisten valinen aito kohtaaminen vahvistuu.

Omat oppimistavoitteet:

Opiskelemme luovien toimintojen suuntautumisvaihtoehdossa, jossa olemme oppineet hyo-
dyntamaan musiikin, liikunnan ja tanssin, draaman seka kuvallisen ilmaisun menetelmia sosi-
aalialan tydhon. Ensimmadinen oppimistavoitteemme liittyy itsellemme vieraampiin luoviin
toimintoihin, sadutukseen, leikkiin ja kuvalliseen ilmaisuun, tutustumiseen, kayttamiseen ja

osaamisemme syventamiseen.

Olemme kumpikin suuntautuneet opinnoissamme vahvasti varhaiskasvatukseen ja tuleva tyo-
paikkammekin tuntuu liittyvan varhaiskasvatukseen. Toisena oppimistavoitteena meilla on
syventaa tietdmystamme varhaiskasvatuksesta ja paivahoitotydsta sekéa teorian ettd kaytan-

non osalta.

2.3 Aikataulu

Aloitimme opinnaytetydmme tekemisen 8.10.2008. Teemme arkisin opinnaytetyétamme klo
8.30 - 15.30. Opinnaytetydsuunnitelmamme on méaara valmistua torstaihin 13.11.2008 men-
nessa. Arvioitu valmistumisaikamme on maaliskuun lopussa, mika tarkoittaa sité, etta arvioiva
seminaari on kuusi viikkoa ennen valmistumista, jolloin my&s lopullisen tyon pitaisi olla val-

miina helmikuun puoleenvéliin mennessa.

Opinnaytetydmme toiminta ajoittuu viikoille 47 - 49. Tarkoituksenamme on pitaa yhteensa
kahdeksan toimintakertaa, joiden pituus on tunnista puoleentoista tuntiin paivékodin aikatau-
lujen mukaan paasaantoisesti klo 10 - 11 tai vaihtoehtoisesti klo 11.30 asti. Toimintapdaivat,
joiden aikana kerad@mme opinndytetydmme materiaalin, ovat maanantai 17.11.08, keskiviikko
19.11.08, torstai 20.11.08, perjantai 21.11.08, maanantai 24.11.08, keskiviikko 26.11.08,
perjantai 28.11.08 ja maanantai 1.12.08.
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2.4 Miten tuloksia tullaan hyédyntamaéan

Toiminnallisessa opinnaytetydssamme haluamme kirjoittamatonta faktatietoa ja tietoa tutkit-
tavien uskomuksista, ihanteista, toiveista, kasityksista ja ideoista. Haluamme ymmartaa, mit-
ka tekijat vaikuttavat lasten toiminnan taustalla. (Vilkka & Airaksinen 2003: 63.) Tarkoituk-
senamme on sadutuksen, kuvallisen ilmaisun ja leikin kautta tuoda lapsen &ani” esille. Suun-
nitelmanamme on tehdé lasten kanssa toteutettujen toimintakertojen tuotoksista virallinen
julkaisu, kirja, josta nakyy lasten ajatusmaailmaa. Kirjan tarkoituksena olisi herattaa keskus-
telua lapsilahtoisyydesta eri paivakodeissa ja saada aikuinen huomaamaan, etta lapsilla on
myo6s mielipiteité ja ideoita, mika tulisi ottaa huomioon seké paivéhoidossa etté kotona. In-
nostamisen kautta yhteisollisyytta lisadmalla myos lapsi saa mahdollisuuden osallistua ja vai-

kuttaa omalla panoksellaan.
Alustava opinnaytetydsuunnitelma liitteena 1.
3.VASTIKE

L Opiskelija tekee opinnaytetyon virkatyona tai osana tydtehtéaviaan
O Toimeksiantaja maksaa opiskelijalle
O Toimeksiantaja osallistuu postitus-, monistus- ym. kuluihin. Miten?

Saamme kayttaa paivéakodin materiaaleja ja valineita toiminnassamme.
4. TYOELAMAN OHJAAJAN VASTUUT

4.1 Toimeksiantaja (esim. tausta-aineistojen, tilojen ja materiaalien kaytto,

avustaminen haastateltavien hankinnassa jne.)

Toiminnan toteuttaminen tapahtuu paivakoti Meripirtin tiloissa. Kaytdssamme on kaksi eri
tyoskentelytilaa. Saamme paivékodista suurimman osan tyoskentelyssa kaytettavista ma-

teriaaleista. Tydskentelymme kohderyhma on péaivékoti Meripirtin Laivurit -ryhmén 4 - 5 -
vuotiaat lapset, joiden vanhemmilta toiminnastamme vastuussa oleva lastentarhanopetta-

ja on kerannyt luvat lasten toimintaan osallistumisesta.

4.2 Miten tydeldman ohjaaja osallistuu opinndytetydn ohjaamiseen, missa vaiheessa,

miten (suullisesti, kirjallisesti)

Ryhmén lastentarhanopettaja on mukana ensimmaisen toimintakertamme alussa, kun
han esittelee meidat lapsille. Olemme sopineet, etta lastentarhanopettaja tulee vii-

dentena toimintapaivana havainnoimaan toimintaamme, jotta han voi antaa meille
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palautetta tydskentelysté suullisesti. Julkaisun koontivaiheessa lastentarhanopettaja
sekd mahdollisesti muut Laivurit -ryhman tydntekijat ovat mukana julkaisuun tulevien

materiaalien valitsemisprosessissa.
4.3 Miten ty6elaméan ohjaaja arvioi opinnaytetyon hyodyllisyytta

Miten opinnaytetyota voisi kdyttda toiminnan suunnittelussa apuna, opinnaytety6 voi

antaa ideoita arkitydhon.

5. OPISKELIJAN VASTUUT

5.1 Opiskelija sitoutuu toimimaan tutkimus- ja ammattieettisten periaatteiden mu-

kaisesti.
5.2 Opiskelija sitoutuu pitamaan luottamuksellisina sellaiset saamansa tiedot, asia-
kirjat ja
aineistot, jotka on madritelty salassapidettaviksi tai jotka pitaa niiden luonteen
ja niihin
liittyvan ilmeisen salassapitointressin vuoksi ymmartaa luottamuksellisiksi.
5.3 Opiskelijan muut vastuut: Opiskelija vastaa lapsen osallisuudesta ja turvallisesta

olemisesta toiminnan aikana.

6. OIKEUDET TULOS- JA TAUSTA-AINEISTOON

6.1 Kenelld on omistusoikeus syntyvaan tulosaineistoon(raportit, materiaalit)
Opinnaytetyon tekijoilla on omistusoikeus syntyvaan tulosaineistoon ja opinndytetyo julkais-
taan Laurea -ammattikorkeakoulun nettisivuilla. Opinndytetydn tekijoilla on tekijanoikeus
syntyvaan aineistoon. Paivakoti Meripirtilla on oikeus lukea ja kommentoida opinndytetydta
ennen sen valmistumista.
7. SOPIMUKSEN VOIMASSAOLO

Tama sopimus on voimassa maaradaikaisena ja paattyy ilman erillisté irtisanomista, kun

toimeksianto

on sovitusti tehty.

Taté sopimusta on tehty kaksi samanlaista kappaletta, yksi kummallekin sopijapuolelle.
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Paikka ja paivays

Jenna Helminen

Minna Tommiska

Riitta Vaha-Savo, tyéeldaman ohjaaja
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KERHOTOIMINNAN SUUNNITTELU Pilaris-
sa lv. 2007-2008

pvm: ohjaaja:

Konkreetit, mitattavat
tavoitteet (yksittaiselle
kerhokerralle)

[Mitka ovat taman ker-
hokerran tavoitteet
suhteessa paatavoittee-
seen?

Toiminnan sisaltd
pedagoginen toteutus:

Mita tehdaan?

Miksi ndin tehdaan?
(suunnitelma

suhteessa kattoteemaan
= tarinallisuus)

Pilarihanke / A. Vuorinen 6.10.2006
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[Muuta huomioitavaa
(esim.tarvittavat ti-
lat,materiaalit ym.)

Opiskelijaryhman toi-
mintaan liittyvat (ta-
\voiteltavat) asiat

Omaan oppimiseen
ja

ammattitaidon kehit-
[tymiseen liittyvat ta-
\voitteet

Pilarihanke / A. Vuorinen 6.10.2006
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KERHOTOIMINNAN ARVIOINTI PILARI-HANKKEESSA

Arvioitsijat:

Pvm:

Arvioinnin kohde

Kirjoita sanallinen ja numeerinen pienryhman antama arviointi alla
oleviin kohtiin

(5=erittéin tyytyvdinen 4=tyytyvainen 3=melko tyytyvdinen 2=tyytymaton
1=fiasko)

Tavoitteiden toteutuminen

Toteutuivatko asetetut tavoitteet?

Sisaltd ja toteutus
Olivatko sisalto ja toteutus
kesken&an sopivia?

Lasten ja nuorten osallistuminen?

Pienryhmén toiminta?

Pilarihanke / A. Vuorinen 6.10.2006
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Pienryhmassa tapahtuva oppimi-
nen ja ammatti-
taidon kehittyminen

IMita opitte?

Ryhman toimivuus
[Miten ryhma toimi?

[Miten ryhma kehittyy?

Kertokaa, mitka asiat olisivat
aikaansaaneet vielda paremman
lopputuloksen / mihin asioihin
pitda kiinnittdd huomiota seuraa-
villa kerroilla?

Pilarihanke / A. Vuorinen 6.10.2006
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Heippa vanhemmat!

Olemme Tikkurilan Laurean neljannen vuoden sosionomiopiskelijoita. Opiskelemme luovien toimintojen
suuntautumisvaihtoehdossa, jossa olemme oppineet hyddyntdmaan musiikin, liikunnan ja tanssin,
draaman seka kuvallisen ilmaisun menetelmia sosiaalialan ty6hon.

Olemme tekemassa opinnaytetyéta Laivurien -ryhmén 4-5-vuotiaille. Projektimme aiheena on lapsilah-
toisesti toteutettu luova projekti, jonka teemana on ’Paivahoito lapsen nakdkulmasta”. Toteutamme
opinnaytetydn toiminnan ma 17.11.- ma 1.12.2008 (viikoilla 47 - 49) vélisena aikana.

Tarkoituksenamme on sadutuksen, kuvallisen ilmaisun ja leikin kautta tuoda
lapsen "&ani” esille. Suunnitelmanamme on tehda lasten kanssa toteutettujen
toimintakertojen tuotoksista virallinen julkaisu, kirja, josta nakyy lasten
ajatusmaailmaa. Kirjan  tarkoituksena  olisi  herattdd  keskustelua
lapsilahtoisyydesta eri pdaivakodeissa ja saada aikuinen huomaamaan, etta
lapsilla on myds mahtavia mielipiteité ja ideoita, mika tulisi ottaa huomioon
sekd paivahoidossa etta kotona. Innostamisen kautta yhteisollisyytta lisadmalla
my6s lapsi saa mahdollisuuden osallistua ja vaikuttaa omalla panoksellaan.

Koottuamme lasten tuotokset samojen kansien valiin, saatte vielda mahdollisuuden tarkastella painoa
vailla olevan julkaisun paivékodilla lapi, jotta kirja ei varmasti sisdlla materiaalia, jota ette halua jul-
kaistavan.

Nyt pyytdisimme teitd ja lastanne miettimaan oletteko valmiita sitoutumaan projektiimme liittyviin
lupa-asioihin. Alla on lueteltu julkaisun kannalta olennaisia toimintaamme liittyvid asioita, joihin pyy-
damme teidan lupaanne. Laittakaa rastit alla oleviin kohtiin, missd méaarin lapsenne saa osallistua pro-
jektiimme. Palautattehan lapun perjantaina 14.11.2008 mennessa!

Projektia innolla odottaen,

Jenna Helminen ja Minna Tommiska

Lapseni saa osallistua projektiin __ (kylld) __ (ei)

Lapseni satuja, tarinoita ja kuvallisia t6itd saa kayttaa julkaistavassa materiaalissa __ (kylla) __ (ei)

Lapseni etunimen ja samassa yhteydesséa idn saa mainita julkaisussa __ (kylld) __ (ei)

Lastani saa valokuvata toiminnan aikana ja valokuvia saa kayttaa julkaisussa __ (kylld) __ (ei)

Suostun, ettd toimintaa voidaan videoida tai danittaa valineena lasten satujen tarkan kirjaamisen avuk-
si, mutta tallennettua materiaalia ei tulla julkaisemaan (ainoastaan opinndytetyon tekijdéiden kayttéon)

_ (kyllad) __ (ei)

Aika ja paikka Vanhemman allekirjoitus
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Hei Laivurien 4-5-vuotiaiden vanhemmat!

Kiitos, kun annoitte lapsenne osallistua opinnaytetyémme toimintaosuuteen!

Lasten tuotoksista on syntynyt alustava versio lasten kuvakirjasta: ’Dinosaurusperhosen hullut
paivat ja muita kertomuksia”. Kirjan kokonaisuuden, kuvien ja tekstien sommittelu vaatii
vield hiontaa, mutta paapiirteissdan kirja koostuisi alustavassa versiossa nakyvista kuvista ja
teksteistd. Meilld on tiedossa muutama kiinnostunut kustantaja, joille lahetdmme naitd nayt-

teitd, mikali ensin saamme suostumuksenne niiden kayttoon.

Paatimme, etta lasten nimié ei kirjassa tai opinndytetydssamme ole tarpeellista mainita. Sen
sijaan haluaisimme mainita paivakodin ja paivakotiryhman nimen ja maininnan osallistuneiden

lasten iasta.
Paivakodilla on alustava versio kuvakirjasta selailuanne varten. Versio on valitettavasti mus-
tavalkoinen, mutta lopullinen versio tulee olemaan varillinen. Toivomme etté kaytte sen yh-

dessa lapsenne kanssa lapi ja keskustelette sen julkaisemisesta.

Liséksi haluaisimme teilta luvan lapsenne tuotosten ja valokuvien kayttdmiseen opinnayte-

tyomme kirjallisessa raportissa.

Palautattehan lupalapun viimeistaan perjantaina 20.2.2009!

Ystavallisin terveisin,

Jenna Helminen jenna.helminen@laurea.fi ja

Minna Tommiska minna.tommiska@laurea.fi



mailto:jenna.helminen@laurea.fi
mailto:minna.tommiska@laurea.fi
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Olkaa hyvét ja rastittakaa vastauksenne:
Lapseni saa esiintya kirjan valokuvissa. KYLLA El__
Lapseni itse tekemat kuvat saavat nakya kirjan kuvissa nimettémina.
KYLLA El__

Lapseni itse tekemat sadut ja leikin dokumentoinnista syntyneet tarinat saa julkaista kirjassa
nimettémina. KYLLA El_

Jos kirja julkaistaan, suostun siihen, ettd ndkemassani kuvakirjan alustavassa versiossa oleva
sisdlto tulee kustantajalle lahetettavaan versioon ja myts mahdolliseen julkaistavaan teok-
seen. KYLLA El_

Olen katsellut alustavan version lasten kuvakirjasta: seka keskustellut siita lapseni kanssa.

Lapseni suostuu, ettd kuvakirjan alustavassa versiossa oleva sisalto

tulee kustantajalle lahetettavaan versioon ja mytds mahdolliseen julkaistavaan teokseen.
KYLLA =

Mina ja lapseni annamme luvan valokuvien sekd toiminnan aikana syntyneen materiaalin kayt-

tamiseen opinndytetydn kirjallisessa raportissa. KYLLA El_
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Muuta (esim. toiveita lasten kuvakirjal-
le):

Lapsen palaute kuvakirjan alustavasta versios-

ta:

Vanhemman palaute kuvakirjan alustavasta versios-

ta:

Aika ja paikka Allekirjoitus ja nimen selvennys



Dinosaurusperhosen hullut paivat

ja muita kertomuksia paivakodista



Sisallys

ESIPURNE. ... s e R s e s 3
Dinosaurusperhosen hUlUE PAIVAT..........c..c.ccoooii i e 4
KBEO PAIVAKOTI. ..o s e s 5
DINOSAUFUSPEINONEN. ......o ittt et et s e et et s s 10
T&4a tuli tédnne paivakodiin, tédd haistoi tatd paivAKOTIA..........ccccoo oo 1
DINOSAUFUSPEINONEN. ..ottt et sttt et st 15
Ne leikkivat, laulavat...Paivakodissa Maalataan............cccoeviiiiioo et 16
DINOSAUFUSPEINONEN. ..ottt et st et st 19
Joo, joo me ollaan aikuisia me hoidetaan nda lapset tAalta............cccccoovvviin s 20
DINOSAUFUSPEINONEN. ..ottt ettt st et st 26
Jooko, et néil oli aina VaPAAPAIVA............c.coviieii e e 27
DINOSAUFUSPEINONEN. ......iiiiiie e et st et st 31
HET TEIKITAAN!.. ... e 32
DINOSAUFUSPEINONEN. ..ottt et st et st 34
Nyt on lepoaika, Nyt 0N [€P0AIKA.............ccoviiiiii i e 35
DINOSAUFUSPEINONEN. ......iiiiiis e e e et et s 39
PAIVAKOTT ON BUIETEAL.........ocoieiiie e e 40
DINOSAUFUSPEINONEN. ..ottt e e s et e et e 43
Tellatia MUELIA OHEJA. ..o e e e 44
DINOSAUFUSPEINONEN. ..ottt et e et e e e 46
[ LTS Yo - = ] SO 47
DINOSAUFUSPEINONEN. ......oii it s s et e 52

Lempipaikkani PAIVEKOAISSA. ...........cc.ciiriiii it s et 53



Esipuhe

Tana vuonna vietetdan lapsen oikeuksien 20-vuotisjuhlavuotta, jonka teemana on lapsen oikeus osallistua vaikuttaa ja tulla
kuulluksi (Lapsiasiavaltuutettu 2008). Suomessa talla hetkella noin puolet alle kouluikaisista lapsista on kunnallisessa
paivahoidossa (Stakes 2008). Naemme, etta paivahoidon ensisijaiselle asiakkaalle, lapselle, on tarkead antaa mahdollisuus
omaan puheenvuoroon. Kirjan tarkoituksena on tuoda lasten aani esille juuri sellaisena kuin lapset asiat ilmaisevat.
Uskomme, etté tallaiselle kirjalle on kysyntaa, silla vastaavanlaisia teoksia ei ole liiemmin tehty. Tassa kirjassa lapset
toimivat itse kirjailijoina seka kuvittajina. Oivalsimme, etté lasten kuvakirjan paras asiantuntija on lapsi itse, varsinkin kun
aihepiiri kasittelee paivahoitoa. Lasten kielelld kirjoitettu ja visualisoitu kirja voi koskettaa lapsilukijoita/-kuulijoita
uudenlaisella tavalla, mutta antaa myo6s aikuiselle mahdollisuuden kurkistaa lapsen maailmaan.

Tama lasten kuvakirja on kooste Paivakoti Meripirtin Laivurit -ryhman nelja - viisivuotiaiden lasten ajatuksista paivakodin
arjesta. Olemme siis koonneet kirjan lasten tuotoksista, jotka syntyivat jarjestamillamme toimintakerroilla. Niissa lapset
paasivat keksimaan omia satuja, piirtamaan, maalaamaan, muovailemaan ja leikkimaan paivakotiaiheiden pohjalta. Kirjan
valokuvat ovat otoksia aidoista tilanteista toiminnan aikana. Osa kirjan kertomuksista on lasten omia satuja ja osa koottuja
otteita dokumentoidusta leikista.

Kirjan paakertomus, lasten tekema yhteissatu, "Dinosaurusperhosen hullut péaivat” kulkee pienina patkina muiden
kertomusten lomassa kannesta kanteen. Voit havaita kertomuksissa erilaisia paivahoidon arkeen liittyvia aihepiireja. Tama
kirja on suunnattu etenkin paivakoti-ikaisille lapsille, mutta kirjan sisaltdé on myo6s aikuiselle erittdin hyddyllista luettavaa.
Dinosaurusperhosen hullut paivat alkakoon!

Kirjan kokoajat



Silla on paha paiva. Se kaveli paivakotiin.



Kato paivakoti!

Aurinko paistaa ja kuu ei paista.
Tiiatko mita kellaritta on? Kummituktia.






Missa on veski? Ai niin, pitaa ottaa vessapapelia. Tuoltahan sita l6ytyy. Tuolla on meidan vessanponttd. Tassa on
nukkumahuone ja tassa on piano ja tassa on poyta ja taalla on keskusteluhuone ja taalla on leikkihuone ja tassa on

luokapoyta.




Taalla on kaappeja, jossa on ruokaa, ruokakarryt. Siella on myos hyppyaukko, josta tullaan sisdan ja siella on myos
vessan vessakomero ja roskis, paaroskis, mis on paa ja viela siella on aukko, jos tallanen salareitti, niinku téllasia
salareitteja. Joo, meijan paivakodit on yhdistetty ja tasta aina surffataan paivakoteihin. Ei vaan skeitataan.



Sitten taalla on sellanen salareitti jota hypitédan néin ja
taal on ja kun taal on se kellari, nii sitten, ku tanne ku
aina astuu, ni sitte hyppaa kokonaan tonne avaruuteen
ostoskarryihin. Siel on myds sellanen toi...nayte...kun
ottaa kaukosaatimen mukaa, ni tekee ndin, voidaan
vaihtaa...shiii!



Dinosaurusperhosella on hyva paiva.

10



Taa tuli tanne paivakodiin, taa haistoi tata
paivakotia.

Taa Mato haistoi sun autoa.
Taa miet kiipeit tahan nottuliin?

Taa on tyomietkoila.

-Topiiko etta te Etana oit tan Piikkipallon yttava?
-Joo.

11



Koiratydmies! Kattokaa koiratyomies!
-Hauhau! N&a on koiria ...tdntantantan...
Jooko, et nda meni tanne?

Ei nyt saa menna paivakotiin.

12



Topiiko, ettéa taa huoltaa tata taloa, topiiko ettéa taa huoltaa
tata paivakotia joka paiva taa nottuli?

-Hau,hau,hau,hau...

Jooko et taa koila olit niitten koila?

13



Kuka haluaisit olla paivakodissa?
- M& haluaisin olla lumiukko.

- M& olen lapsi.

- M& haluun olla ihan min&.

- M& haluisin olla sen péivakodin kokki.

- M& haluun olla toinen kokki.

- Me ollaan kokkeja.

- Ei voi olla neljaa kokkia, ma, sa, sé ja sa.
- Tarjoilija.

- M& haluan olla 7-vuotias lapsi... Tiidksa mit&? 7-vuotias lapsi on viela
eskarissa véhén aikaa.

- Kokki.
- Viis kokkia.

- Joo, mina haluan olla seitteméan vuotias lumiukko.

14



Dinosaurusperhonen osaa laskee, pelata jaakiekkoo
ja fudista ja hiihtoa ja osaa pelata, osaa laskea
pulkalla, se on vika.

15



Ne leikkivat, laulavat... Paivakodissa maalataan.

Taalta tulee tammonen auto tinne. Topiiko, etta tinne tulee joku lapti autolla?
- Hei otatko jo ketarenkaat paalle?
- Talvilenkaat.

16



Mitéd hahmot ovat tehneet péivdkodissa?

- Leikkiny.

- Ja munki on leikkiny.

- Mutta mun hahmo ei oo tehny mitaan, te vaan koljailee taloa.
- Eikd munkaa. Seki on vaa koljaillu taloa.

- Joo ja ne on toittanu ehka pianoal!

- Ei oo toittanu.

17



Erdénd pdivdnd péaivédkodissa...

Eraana paivana han meni paivakotiin hyvalla mielella. Laittoi vaatteet paalle, meni luistelemaan tarhakavereiden kanssa.
Sitten he laskivat pulkalla ja hanelle hankittiin kukkaruukkujalat ja meni niilla pulkkaan. Menivat sisélle ja loppu.

Oli yksi tytto, jonka nimi oli Wilhelmiina (nimi muutettu) ja silla oli paljon ystévia ja hanella oli taikavoimia ja han ei
tahtonut nayttaa niita kenellek&an. Sitten eradna paivana han istui tuolilla juomassa kaakaota ja katsoi kelloa. Hanella oli
kiire paivakotiin. Sitten hdn meni sanomaan aidille, ettd menndan jo paivakotiin. Sitten aiti sano: "Selva.” Loppu.

Vihainen tytto kaytti vahingossa voimiaan ja iski vinrean sangyn keltaiseksi. Sitten tuli ruoka-aika ja tuli, sitten han muutti
oman ruuansa lempiruuaksi. Sitten tuhmat tytot ja tuhmat
pojat kiusasi sité ja sano sille etta: ” Ei saa muuttaa ruokaa
lempiruuaksi.” Loppu.

Emmatieda. Jattikorppioni, ei muuta.

Tama on piikkipallo ja sitten tama on ilkea. Sitten tama
haluaa sy6da jotain. Emma kerro sitten enempaa.

Kilpi on etanalla, paa ja hanta ja vartalo. Ma en enéa halua
sanoa. Sit ei enempaa.

Taal on tan silmat taalla. Taal on tan suu taalla. Ja taal on
sen hanta.

18



Dinosaurusperhonen ei osannut yhtaan uida eika
taistella karatea.

19



Joo, Jjoo me ollaan aikuisia, me hoidetaan naa
lapset taalta.

Hei, jooko se nosturi, ei vaan téa haluu kattoo, onks jotain pahaa tapahtunu.
Joo, Topiiko, ettd ndma, ndma, nama autot huolehtii joka paiva tata paivakotia?
Ja sit sinne néahtii, onks jotain kamalaa sattunu, jooko?

20



Joo. Hei pian..tuoli o, tuoli on, topiiko etta joku oli kaantany tan tuolin vaalinpain joku loitto?
Jooko, et tuoli meni vaarinpai, jooko et tuoli meni nytte vaarinpain...hei kuka laitto tuolin vaarinpain?

21



- AAA! Se ajo tota paivakotii pain.

- Olen mennyt tata paivakotia pain. Minéa haluan olla paivakodin... Olen huoltoauto.
- S& et voi rikkoa paivakotia.

- Mina olen huoltoauto...mina..

Topiiko ettd nda menee koljaamaan paivakotia?

22



Topiiko ett4, et... ja avati oven tda nottuli avati niille ihmitille oven?
Kato joku avaa tan oven, joku avaa oven, ni kato mita tapahtuu? Hihihihi sen paahan lentaa pommeja.
Ai pommeja?

23



- Paivaa, hei moi lapset mé laitan musiikkia.
- Teijan pitaa vahtia meita!

- Nii-i

- Laitetaan meille paivakotisurffit.

- Ei! hei teijan aikuisten pitaa vahtia meita.
- Ei saa!!

- Ei nii!

- Hei, mee istuu nyt.

24



- Ekséa edes tottele kotona oikeesti isia ja aitiakaan?
- Tottelen.

- No miks sé et sitte tottele paivakodissa aikuisia?

- Ma en enaan kesta tata!

- Ma tottelen sua koko ajan.

25



Dinosaurusperhonen kavi isan kanssa kauppaan ja
sitten se osasi pilirtaa isan ja aidin ja sen siskon ja
Dinosaurusperhosen. Remremmor.

26



Jooko et nailla oli aina vapaapaiva.

» ST I A e 3
Hei topiiko etta taa voi olla niitten ita ja tilla...
No onko toi isd? Onko taa isa?
T&aa on isa. Jookos et taa Etana on isa?
Téaéa on isa.
Ei ku tda on ita tiela.
Ei tda on isa!

27



Taa voi olla ukki, tama.

- Joo, eiku ma voin olla ukki.

Ei ku mun on ukki. Ja tun voi olla aiti.

Sun voi olla vaari, jooko? Sun voi olla vaari.

Ei ku t&d& on ukki ja taa voi olla aiti.

Ei pojat voi olla aiteja! Ei voi olla. Tda on poika.

28



Taa tytto voi olla..

Ei. Taa, taa on aikuinen.
Taa on lapsi joka onki silla.
Téaal voi olla kakt latta.
T&aa voi olla, mikas taa voi olla? Voi olla toinen ukki.
Sekin ois poika.

Joo, naa molemmat voi olla poikia.

29



- Mennaanko paivakotiin?

- Joo

Jooko nyt..Jooko et naa ei tietais et tanaa oli viikkonloppu?
Joo, mut nail ei ollu vapaapéaivaa.

Jooko et nailla oli aina vapaapaiva?

Joo mennaan sisalle vain, tule...sisaan.

30



Dinosaurusperhonen myos osasi lukea ja Kirjoittaa ja
rakentaa oman majan.

31



Hel leikitaan!

-Ma oon lapsi ja meen tanne leikkimaan, kivaa!
Leluja, missa ne lelut on?
- Me ollaan laivan ohjaajia...Uusi-Seelanti, mekin menndan Uusi- Seelantiin.

32



Nyt saadaan leikkié.

-Leikitaan.

-Ja nyt leikkim&an!

-Hii, mina menen alukseen.

-Leikitaan Mariota!

-Leikitaan sekaleikkia!

-Kaikki siivoo omat leikit. Siivotkaa omat leikit...teijan pitaa siivota omat leikit.

33



Ja se el osannut kiiveta ylasankyyn ja sitten se
halusi pelata jalkapalloa.

34



Nyt on lepoaika, nyt on lepoaika.

- Nyt mennéan nukkumaan!
- Nukkumaan! kaikki nukkumaan! Pojat!
- Ihan oikeesti, teijan pitaa totella meita!!!

35



- Noi ei oikeesti kuuntele meité yhtaan, vaikka me ollaan opeja!
- Ei mutta ku nyt pitdd menna nukkumaan.

- Mé olen nukkumassa.

- Ma olen sangyssa.

36



- Se ei ole sanky naa on sankyja.

- Ma tuun tahan...Hyvaa yota.

- Hyvaa yotéa Ykkds-Mario!

- Ei patjojen paalla nukuta.

- Oikeesti menkaa nukkumaan! ota automatto.

- Oikeesti jos te haluutte patjat, ni me laitetaan ne teille.

- Nii, jos te haluutte nukkua niilla patjoilla, ni me laitetaan ne kunnolla ja sitte kylla tottelette! Tas on sénky siina.
- Mut ala mene toisten sankyjen paalle, miks sé& oot toisten sénkyjen paalla?
- Tas on kaks séankya.

- El

- Hiljaa!

- Ei tarviikaan olla nukkumaan, mutta pitdd vaan maata tallee siin.

37



Unelmien péaivékoti

En muistanut mitaan siitd. Mina haluan, etta siina on apina. Lamppu, joka kavelee. Silma, joka hyppaa jokeen. Lintu lentda
puuhun. M& haluan olla gorilla. Oli kivaa. Ei muuta. Oli tyhmd&a. Ei muuta. Ty-tyyt! Siel kivaa paivakodissa. Haluan, etta siella
on tikku ja hunajaa. Ma haluan, ettd siellda on hunaja, joka kavelee suuhun. L6lI6I166. Korva kulkee. Lallallaa.

No se piha on tosi iso ja se nurmikko siind pihalla on tosi paksua ja siina on
kukkia. Paivakoti on iso ja siel on leluja ja siel on verhoja ja ruokakarry,
ruokapoyta ja siind syodaan. Ei mitdédn muuta. Ja ruokapoyta on ruokakarryn
paalla ei mitédn muuta. Patjoja on puiston pihalla ja sielld on kaikki
paivakodin kalusteet. No sitte sen ruokapoydan paalla on ruokakarryn paalla
on toinen ruokapoyta. Ulkona on sankyja. Ne sangyt oli kaikki kasviksia
joissa nukuttiin. Jattikasviksia joissa nukuttiin. Ei mitdan muuta. Ja sitten
kaikki lapset meni majaleikkiin ja ne vaan temppuili sielld eika tehnyt majaa.
Ja sitten ne varasti salaa ruokakarrysta perunamuussia ja lihapullia ja soi ne
kaikki. Puhelin. Sitte ku kaikki aikuiset meni syoméaan sitte ne huomas ettei
siellad ruokakarryssa ollut mitaan! Ja ei mitadn muuta. Kaikki menivat
alusleikkiin ja sitte opet ja ne huomasivat etta lapset olivat syoneet heidan
puhelimensa. Ja sitten he soivat kaikki ruuat, joivat limun ja soivat keiton. Ja sitten he laittoivat opeille puhelimet
ruokakarryyn ja opet joutuivat sydmaan ne ja saivat sahkdiskun! Sitten kun opet maistoivat puhelimia, niin niiden
silméamunat irtosivat.
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On kiva kiiveta puuhun sen Dinosaurusperhosen.
Dinosaurusperhonen voi kiiveta katolle.
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Paivakoti on tuletta!

- Oo mina panen keltaista paivakotiin... Tultaa, paivakoti on tulessa!

- Hihihi!

- Paivakoti on tuletta...Paivakoti on...Paivakoti on tuletta. Titten paivakoti on tuletta, hihihi!

- Sinun kasi palaa...katsopas palaa, paivakoti palaa, paivakoti palaaaa!

- JOo, ja sit taalla ajaa autot kauhistuneina. Taalla paivakodissa rakennetaan

- Ja tata paivakotii viel lakennetaan, vaik te on tuletta. Joo ja tit taal menee autoja jotka on hammattyneita ja niilla
on tilmat auki niilla autoilla.
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Ja téas on hyppyri, tassa skeittiautoille ja tassa tydmiehet rakentaa paivakotia.

Siel on salama, viuh!

Joo ja taalla lakentaa monta tyomietta ulakalla ja tiiltaa tota taloa.

Ja taal kaikki lelut on menny rikki.

Joo ja taalla paivakoditta on kant kaikki lelut menny likki, myot legot. Kun tiel lakennetaan ja tydnnetéddn naita taloja
toittenta vieleen... Tikt ne lelut on menny likki niitta.

- Méa meen pihalle.

- Me mennaan pihalle, oikeesti!
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Nyt tulipalo menee pois.
Nii ja titte meijan tulipalo myot tammutetaan, eikt niin?
Hei tulipalo sammutetaan!!!

Painepesuriiii!
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Dinosaurusperhonen voi ainakin menna ainakin tossun
sisalle.
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Tellatia muttia Olleja.

Voik taa Piikkipallo tulla tinne?

Ei, muuten se pis..muuten se pistaa niita.

Tal on vaan kadet piikkeja.

Mut silti, se vahingossa voi pistaa niita.

Mut talle pannaan se muuttuva piikki kateen.

Silti se voi vahingossa piikittaa niita.

Mut téa lupaa ettei taa pitta niita.

Mut silti... Sitte sen Piikkipallon koti on taalla, jooko?
Missa mun Etanan koti?

No siellda samassa voi olla vaikka.

Joo, topiiko etté naa olit kaveleita. Taa Etana ja Piikkipallo?
Mut jooko se ei piikannu ku toi oli mukana?

Joo.
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Taal on tavupiippu, likkinaitia tavupiippuja. Tiin on myodt ainakin

tellatia papanoita, tellatia muttia Olleja, jotka vain hyppivat ja hyppivat, eika niitad nae, etta ne ovat taalla ja ne
kavelevat ja kutittavat ihnmitten paatéd, ne menevat hiukkiin...Niilla on mutajalat.

- Ne on semmosii pienii murkkuja.

Nii ja niilla on laivaki.
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Dinosaurusperhonen vol menna maan alle kuumaa
laavaa tapaamaan.
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Hei syomaan!!!

Naiden pitaa ensin nopeasti sydda aamupala. Namnamnam...
Namnamnamnamnamnamnam...

- Syotavaa.

- Joo.

- Aina puuroa.

- Pullia sybdaan siella.
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- Keittioon!

- Hei ruoka palaa!

- Tarjoilija vietkd tdaman poydalle?

- Ruoka-aika, ruoka-aika!

- Tat on tulle kokkilaukku.

- Tydmaan, tydmaan, tydomaan, tydmaan, tyomaan!
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- Ma otan luokaa.

- Voiko taljoilija taljota luokaa?

- Ei kukaan ei oo viela syony.

- Kaikki lapset syoméaan!

- Aivan sama jos kukaan ei syd...ruoka-aika meni jo kun kukaan ei
tullut syomaan!

- Me ei tarttettu ruokaa, HAAHAA!

- Sydmaan..Heeee-i! Nyt kylla tarjoilija vie sen pdytaan!

- Lapset kaikki syoméaan, kaikki syomaan!!!

- Nyt ei riehuta, mennéa istumaan.
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- Kohta on ruoka valmista.

- Kolme kerrallaan menee syomaan.

- Min& en ole kolmas.

- Sind menet syomaan!!!

- Tule sydméaan, kylla tule syomaan!

- Kuinka paljon s& otat ruokaa?

- Vahan, kiitos.

- Okei, mutta tdndan on ruokana kasvissosekeittoa.
- Onpa hyvaa.

- Mites sa syot noin vahan vaikka olet noin iso poika?
- Mina olen aikuinen.

- Eiiii sind et ole, sind istut siina.

- Saako aloittaa?

- Maitoa vai vetta?

- Maitoa.

- Mina teen lettuja.
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- Nyt on valipala.

- Ensin leikitdan vahan aikaa.

- Jeejee, ei vaan ma tuun valipalalle suoraan.
- Leikitaan ensin.

- Eii-1, valipala etk6 muista?

- Aini.

- Hei, syodaan keksipakettia.
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Se lahti pois tarhasta.

52



Lempipaikkani pédivédkodissa
Dinosaurus

Dinoleikit. Etta dinosaurus on syony ihmisiin. Ei muuta.

2.5¢ S

Toi verhon takana. Se on silleen kiva, et se on semmonen rauhaisa ja haméra, ja sitte voi ottaa kirjan ja lukea sité sielld. Ja

sit se on tosi rauhallinen paikka.

Nukkumahuone

Olipa kerran pieni tytto, joka oli majaleikissa péivakodissa. Se loppu siihen. Puhelin. Loppu.

Kaikki ku lapset leikki ja kokit vaan teki siella ruokaa. Ku ruoka oli valmis, kokki sano, etta tdnéa on ruokana pinaattikeittoa. Mut se

potkyla ei sulannukaan, mut piti vaan odottaa vahén aikaa.




Olla puistossa, koska sielld voi keinua ja laskea liukumaessd, ei muuta.

Aina, ku mé teen jotain aluksia, ni mulle tulee semmonen mieleen, ettd siin ois semmonen maapora ja aina, ku sormella koskee, ni voi

pyorittdd sormella sité.

Alusleikki

Oli kivaa ja leikittiin m& olin kokki.

Mun lempileikki on kotileikki. Mun lempikaveri on Sanneli (nimi muutettu). Mé& tykkaan jakaa taikatipat. Ei muuta.
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Miné& tykkaan, kun on
lelupéivd maanantaina.
Maanantaina on lelupaiva.

Pelata lintupelia.
Se on salaisuus.
Se on kotona. Ei tuu mieleen.
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