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Paatutkimustehtdvana oli saada selville lapselle merkitykselliset asiat péaivahoi-
dossa. Alatutkimustehtévina oli selvittdd onko Suomessa ja Englannissa saatujen
tulosten valilla eroja, ja kuinka aikuisen ja lapsen ajatusmaailmat kohtaavat Suo-
messa ja Englannissa. Tutkimus toteutettiin La Petite école bilingue -nimisessa
paivakodissa Englannissa 18 lapselle ja henkilokunnasta kahdelle lastentarhan-
opettajalle sekd Myllyvainion pdivakodissa Suomessa 15 lapselle ja henkilokun-
nasta kahdelle lastentarhanopettajalle.

Teoriaosuudessa on kasitelty kulttuurin merkitystd, kehityspsykologiaa, varhais-
kasvatusta sek& Suomessa ettd Englannissa ja photovoice-menetelmdd. Tutki-
musmenetelmind kaytettiin photovoice-menetelmaa seké haastatteluja. Photovoi-
ce-menetelmaé tarkoittaa, ettd lapselle annetaan kamera ja hdn saa ottaa tietyn méa-
rén valokuvia annetusta aiheesta. Tutkimusaineistona olivat lasten ottamat valo-
kuvat ja antamat haastattelut sek& henkil6kuntien jasenten antamat haastattelut.
Valokuvat muutettiin sanalliseen muotoon, ja niille ja haastatteluille tehtiin aineis-
tolahtoinen sisallonanalyysi. Siséllonanalyysill4 saatiin aineisto jaettua viiteen
teemaan, jolloin Suomessa ja Englannissa saatuja tuloksia ja henkilékuntien ja
lasten tuloksia paastiin vertailemaan. Teemoihin sisaltyvien ilmausten laskemisel-
la saatiin aineisto kvantitatiiviseen muotoon, jolloin tunnuslukujen laskeminen ja
graafisten esitysten tekeminen mahdollistui.

Tutkimuksessa selvisi, ettd lapselle merkitykselliset asiat pdivéhoidossa jakautu-
vat viiteen teemaan: siséleikit ja -lelut, ulkoleikit ja -lelut, ohjatut aktiviteetit,
henkil6t ja estetiikka. Sekd Suomessa ettd Englannissa suosituimmaksi nousi ul-
koleikit ja -lelut -teema, mutta Suomessa teema nousi suhteellisesti suositummak-
si kuin Englannissa. Muissa teemoissa maiden valiset erot olivat melko pienia ja
teemojen jarjestys suosituimmasta vahiten suosituimpaan vaihteli. Aikuisen ja
lapsen ajatusmaailman kohtaamisesta ei saatu luotettavaa tulosta. Tutkimus ei ole
suoraan yleistettavissa kaikkiin paivakoteihin, mutta antaa vihjeita lapsille merki-
tyksellisista asioista paivahoidossa.

Avainsanat kehityspsykologia, kulttuuri, photovoice, valokuvaus, varhaiskasva-
tus
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The purpose of this bachelor’s thesis was to find out what the most significant
things in daycare for children are. A further goal was to find out if the study re-
sults in Finland and England differ and to see how the thoughts and feelings of
children and adults encounter one another. In England the study was carried out in
La Petite école bilingue with 18 children and two kindergarden teachers. In Fin-
land the study was carried out in Myllyvainion péivakoti with 15 children and two
kindergarden teachers.

The theory-part of this thesis deals with the meaning of culture, development psy-
chology, early childhood education in Finland and England and the photovoice
method. The used methods in this study are photovoice method and interviews.
Photovoice method means that a camera is given to a child and they can take a
certain amount of photos on the given topic. The research material includes the
photos children took and the interviews with the children and the members of the
staff. The photos were transformed into a verbal form and a data-based content
analysis was made for the photos and the interviews. Counting the expressions
under the themes allowed turning the material into a quantitative form and after
that it was possible to count statistics and to make a graphical presentation.

The results show that the significant things in daycare for children can be divided
under five themes: indoor plays and toys, outdoor plays and toys, guided activi-
ties, persons and esthetics. In both Finland and England the most popular theme
was outdoor plays and toys. In other themes the differences between the countries
were quite little and the order of themes from the most important to the least im-
portant varied. No reliable results were received concerning the encountering of
the children’s and the adults’ feelings and thoughts. This study cannot be directly
generalized to all day care centers, but it does give hints about the things that are
significant for children in the day care.

Keywords  Culture, development psychology, early childhood education, pho-
tographing, photovoice
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1 JOHDANTO

Alle kouluikaiselld lapsella on monia kehityksellisia haasteita. On tarkead, etta
paivahoidon tyontekijat vastaavat lapsen tarpeisiin. Suomessa pyritdan siihen, etta
varhaiskasvatus on suunnitelmallista ja tavoitteellista toimintaa, jolla edistetdan
lapsen kasvua, kehitysta ja oppimista (THL 2005). Nama varhaiskasvatussuunni-
telman perusteet ovat aikuisten laatimia. Me halusimme opinnédytety6ssamme tut-

kia, kohtaako aikuisten ndkemys hyvésté péivahoidosta lasten nakemyksen.

Tutkimme lapselle merkityksellisid asioita paivahoidossa. Tutkimusmenetelmana
on photovoice-menetelméd sekd haastattelut. Photovoice-menetelméssa lapselle
annetaan kamera, jolla hén saa ottaa kuvia annetusta aiheesta. Toteutimme tutki-
muksen Lontoossa kaksikielisessa La Petite école bilingue paivakodissa seké Ala-
jarvelld suomalaisessa Myllyvainion péivakodissa 3—6-vuotiaille lapsille. Haastat-
telimme myods paivéakotien henkilokuntaa. Halusimme tietdd heidédn ennakko-

oletuksiaan lapsille merkityksellisista asioista.

Kiinnostuimme photovoice-menetelmésté luettuamme siita Saara Jarvisen ja Liisa
Mékisen (2010) opinndytetyostd, jossa kyseistd menetelmédd on kéytetty. Photo-
voice-menetelmasta ei ole juuri tietoa Suomessa, joten halusimme perehtya uuteen
menetelmaén ja tehda sitd tunnetuksi paivakodeissa. Lisédksi menetelméssa on se
etu, ettd pienetkin lapset, jotka eivét voi ehk& sanoin vield ilmaista itsedan, saavat
kuvien kautta ddnensé kuuluville. Photovoice on erinomainen ty6kalu lasten kans-
sa tyoskenteleville, ja tulemme varmasti kayttaméaan sita itsekin tulevaisuudessa
lastentarhanopettajina tydskennellessimme. Saimme hyvan tilaisuuden toteuttaa
tutkimuksemme Lontoossa, kun saimme sieltd harjoittelupaikan kevéalla 2011.
Siitd herési ajatus perehtya kulttuurien valisiin eroihin tekemalld tutkimus Suo-
messa ja Englannissa. Teimme Suomessa tutkimuksen elokuussa 2011 ja syksyn

2011 kaytimme tulosten analysointiin.

Késittelemme teoriaosuudessamme kulttuuria, varhaiskasvatusta, kehityspsykolo-
giaa ja photovoice-menetelmad. Pohdimme kulttuurin merkitysté ja perehdymme
my6s syvemmin suomalaisen ja ranskalaisen kulttuurin suhteeseen. Paivékaoti,

jossa teimme harjoittelumme, on ranskalais-englantilainen. Sielld noudatetaan
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englantilaista lainsdédantoa ja varhaiskasvatussuunnitelmaa, mutta kulttuuri on
ranskalaisen henkilékunnan ansiosta taysin ranskalainen. Taéma vaikutti teo-
riaosuutemme sisaltoon; paatimme kasitella englantilaista lainsdédéantéa ja var-
haiskasvatussuunnitelmaa, mutta emme englantilaista kulttuuria, silla emme koh-
danneet sitd La Petite école bilinguessa tutkimusta tehdessémme. Kerromme siis
ranskalaisesta varhaiskasvatuskulttuurista. Kasittelemme myds Suomen varhais-
kasvatukseen liittyvaa lainsdédantdd seka varhaiskasvatussuunnitelmaa. Kehitys-
psykologiassa kdymme l&pi lapsen kehitykseen liittyvia tarkeitd osa-alueita ja ke-
hityshaasteita sek& syvennymme myos kaksikielisyyteen. Teoriaosuutemme lo-

pussa kerromme photovoice-menetelmén synnysté ja kaytosta.

Opimme hyvin paljon opinnadytety6td tehdessamme. Koemme photovoice-
menetelman olevan todella toimiva tyokalu, kun tarkoituksena on saada lasten
mielipide kuuluviin. Opinnéytetyon yhdistdminen harjoittelujaksoon ulkomailla
antoi meille tilaisuuden tutustua syvemmin vieraaseen varhaiskasvatuskulttuuriin,
ja oli erittdin antoisa kokemus. Kokonaisuudessaan opinnaytetyon tekeminen oli

arvokas kokemus, josta on varmasti hyotya tulevaisuudessa.
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2 KULTTUURI

Kulttuuri madaritellaan historiassa kansakunnan ja koko ihmiskunnan henkisten
saavutusten kokonaisuudeksi, erityisesti filosofian, taiteiden ja tieteiden kehit-
tyneimmiksi muodoiksi, jotka ovat ajassa séilyvid ja muodostavat kasvupohjan
niitd seuraavalle. Kulttuuria on yksilon henkisen eldmén kehittdminen ja jalosta-
minen, tieteiden, taiteiden, historian ja filosofian suosiminen ja ndin persoonalli-
suuden ja yksilollisyyden jalostaminen arvokkaammaksi ja rikkaammaksi. Nykyi-
sin puhutaan myds sovinnaisesti humanistisesta eli esteettisesta kulttuurista, joka
kasittdd kaunokirjallisuuden, kuvataiteet, musiikin, nayttdmotaiteen ja arkkiteh-
tuurin; ulkopuolelle jaavét tieteellinen tutkimus ja tekniikka. (Sivistyssanakirja
2001, 360.)

Pekka Sulkunen (1998, 51) kertoo Raymond Williamsin erottaneen kolme perin-
nettd kulttuurin kasitteen tieteellisessd kaytdssa. Ensimmadinen perinne viittaa ih-
misen intellektuaaliseen (erityisesti taiteelliseen) toimintaan, seka sen tuloksiin.
Toinen perinne koskee antropologien ja sosiologien tapaa maaritelld kulttuuri; se
tarkoittaa kokonaista elaméntapaa, jopa yhteiskuntaa. Tdman mukaan aineellinen
ja symbolinen kulttuuri muodostavat yhdessé kokonaisuuden, jonka eri ainekset
ovat suhteessa keskendaan. Kolmannen perinteen mukaan kulttuurilla tarkoitetaan
ihmisen alyllisig, taiteellisia ja sosiaalisia kykyja, jotka erottavat ihmisen muusta
eldinkunnasta. (Sulkunen 1998, 51-52.)

2.1 Normiteoria

Sosiologien keskuudessa kulttuurin késite liitetddn myos normiteoriaan. Silloin
kulttuuri tarkoittaa yhteison normijarjestelmad kokonaisuutena tai normeja, jotka
koskevat jotain tiettyd elamanaluetta. Kullakin yhteiskunnalla on sille ominainen
arvojarjestelma, josta johdetaan sille ominaiset normit. Erilaiset arvot ja normit
ovat esimerkiksi yhteiskunnissa, joissa aviopuolison paattavat vanhemmat ja suku,
ja yhteiskunnissa, joissa avioliitto perustuu puolisoiden keskindiselle rakkaudelle.
Kun aviopuolison valinnasta paattdd suku, korostuvat yksilon vapauden sijasta
arvot kuten uskollisuus perheelle ja suvulle, ja henkilokohtaisen onnen sijasta

avioliitto velvollisuutena. (Sulkunen 1998, 55.)
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2.2 Kulttuurirelativismi

Normiteoria liittyy usein myds kulttuurirelativismin kasitteeseen. Sen mukaan ei
yhden kulttuurin normeja voida arvioida toisen arvolahtékohdista késin. Se, mika
on yhdessa kulttuurissa kaunista ja osoitus hyvésta kasvatuksesta, voi olla toisessa
kulttuurissa rumaa ja inhottavaa. Islamilaisessa kulttuurissa esimerkiksi pukeutu-
misnormit edellyttdvat naisten huivin kayttod, toisin kuin lansimaalaisessa kult-
tuurissa. Kulttuurirelativismi ei kuitenkaan hyvaksy ajatusta, ettd meidén kulttuu-
rimme pukeutumissadnnot olisivat muita kulttuureita sivistyneempid tai kehit-
tyneempid. My6s suhtautuminen vakivaltaan riippuu vahvasti normeista. (Sulku-
nen 1998, 55-56.) Suomessa lasten kuritus kasvatusmielessa on kielletty lailla,

mutta jossain kulttuureissa se kuuluu kasvatukseen.
2.3 Kulttuuriset mallit

Kulttuuriset mallit ovat osa inhimillisen toiminnan ja ajattelun syvarakennetta,
jonka avulla ilmioité selitetdadn. Kulttuuristen mallien jaljittdminen etenee seuraa-
vaa logiikkaa noudattaen: ensin kuvataan selitettdva kulttuurinen alue, jonka pe-
rusteella tehddén paatelmia siita, millaiset mallit aluetta strukturoivat. Kognitiivi-
sessa antropologiassa aineistona voi toimia lause, maalaus, toiminta tai vaatetus,
silla kulttuuristen mallien oletetaan olevan lasné kaikessa kulttuurissa. Antropolo-
gian tutkimukset ovat péaasiallisesti kohdistuneet elaviin ja toimiviin ihmisiin,
joiden ajattelua ja toimintaa on haluttu ymmartaa. Ajattelun uskotaan heijastuvan
puheessa, minka vuoksi keskeiset aineistonkeruumenetelmat ovat kognitiivisessa
antropologiassa haastattelu ja havainnointi. (Kamppinen, Jokinen ja Saarimaa
2001, 176-177.)

2.4 Kognitiotiede

Kognitiotieteen perustana ovat kognitiivinen psykologia, filosofia ja tietojenkésit-
telyoppi. Ne perustuvat vahvasti metodologiseen individualismiin, jonka mukaan
representaatioiden prosessoija on yksild. Empiirisen kognitiotieteen tutkimusase-
telmat korostavat yksilonkeskeisyyttd. Kulttuuriantropologiaan kuuluva kognitii-
vinen antropologia puolestaan késitteellistdd kognition sosiaalisena ja yhteisolli-
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send toimintana. Kognitiivisessa antropologiassa keskeinen késite, kulttuurinen
malli, méaritelldan jaetuksi merkitysjarjestelmaksi, jonka avulla yhteison jasenet
toimivat todellisuudessa. Kulttuuriantropologiassa ajatellaan, ettd kognitioita pi-
téisi tutkia niissa tilanteissa, joissa ihmiset muutoinkin eldvét ja joissa he kayttavéat
kognitioitaan sosiaalisen jarjestelmien osina. (Kamppinen ym. 2001, 173.)



14

3 KEHITYSPSYKOLOGIA

Seuraava kappale késittelee lapsen kehityksen eri osa-alueita, ekopsykologiaa ja
kontekstuaalisuutta. Lapsen kehitysalueista kasiteltdaviksi on valittu ajattelun,
muistin, sosiaalisten taitojen, leikin ja kielen kehitys. Liséksi kerrotaan kaksikieli-

syydesta.
3.1 Lapsen kehitys

Kognitiot tarkoittavat esimerkiksi havaintoja, kielt4d, muistin toimintaa, syy-
seuraussuhteiden havaitsemista seka lapsen kayttamid menettelytapoja ongelmati-
lanteissa. Niiden avulla lapsi hankkii tietoa ympéristostaan ja oppii. Lyytinen ja
Lyytinen (2006, 19) lainaavat Jean Piaget’n teoriaa tiedollisen kehityksen etene-
misestd. Piaget’n teorian mukaan lapsella ei ole valmiita, perittyja kykyja, vaan
ainoastaan valmius reagoida ympéristoonsé. Vuorovaikutuksessa fyysisen ympa-
risténsa ja siina toimivien ihmisten kanssa lapsi muodostaa jasentyneitd toiminta-
tapoja ja -sarjoja eli skeemoja, joita mukauttaa uuden tilanteen vaatimalla tavalla
(akkommodaatio) tai sulauttaa uusiin tilanteisiin (assimilaatio). Piaget jakaa lap-
sen kehityksen neljaan vaiheeseen, jotka ovat universaaleja ja niiden omaksumis-
jarjestys pysyva siten, etta edellisen vaiheen toimintojen sisaistaminen on edelly-

tys uuteen vaiheeseen siirtymiselle. (Lyytinen & Lyytinen 2006, 19.)

Ensimmainen vaihe on sensomotorinen vaihe ik&dvuosina 0—2. Toinen vaihe on
esioperationaalinen vaihe (2—7 vuotta), joka siséltad esikasitteellisen kauden (2—7
vuotta) ja intuitiivisen ajattelun kauden (4-7 vuotta). Erityisesti esikasitteellisella
kaudella lapsen kielitaito laajenee nopeasti ja han pystyy viivéstettyyn jaljittelyyn
sekd kuvitteelliseen leikkiin. Lapsi siirtyy sensomotorisesta ajattelusta esittdvaan
ajatteluun. Intuitiivisen ajattelun kaudella lapsi on vield sitoutunut omaan néko-
kulmaansa ja lapsen paattelyéd ajaa vield valiton havainto tilanteesta. Lapsi alkaa
luokitella ymparistonsé esineitd pitden mielessaan kerrallaan vain yhta luokittele-
vaa ominaisuutta, kuten kokoa tai vérid. (Lyytinen & Lyytinen 2006, 19-20.)
Konkreettisten operaatioiden vaihe tulee lapsen ollessa noin esikouluikdinen ja
formaalisten operaatioiden vaihe nuoruusidssa eli noin 11-12 vuoden i&ssa (Aho-
nen & Pulkkinen, 2006, 81-83; Nurmi 2006, 128).
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Formaalisten
operaatioiden vaihe

11—

Piaget’n ajat-
telun kehitty-
misen teoria

Formaalisten operaatioiden vaihe (11—)

- ajattelu muuttuu konkreettisesta abstrak-
tis-formaaliseksi

-ajattelu enemmén yleiselld tasolla ja tule-
vaisuuteen suuntautuvaa

Konkreettisten
operaatioiden vaihe

7—11 vuotta

Konkreettisten operaatioiden vaihe (7—11
vuotta)

- irtautuminen valittdmasta aistihavainnosta

- ajattelu enemman representaatioiden varassa
- ongelmanratkaisussa joustavuutta

- egosentrisyydestd vapautuminen

Esioperationaalinen
vaihe 2—7 vuotta

Sensomotorinen vaihe Esioperationaalinen vaihe (2—7 vuotta)

- Esikasitteellinen kausi (2—4 vuotta)
- esittava ajattelu

- kielitaito kehittyy

- viivéstetty jaljitteleminen

0—2 viiotta

Sensomotorinen ajattelu (0—2

vuotta) Intuitiivisen ajattelun kausi (4—7 vuotta)

- havainnointi - paattelya ohjaa viliton havainto tilanteesta
- ympdristdn esineiden kasitte- - ympdristén esineiden luokittelu yhden
ly ominaisuuden perusteella

- aktiivinen liikkkuminen - alkaa hahmottaa sarjoja

Kuvio 1. Piaget’n ajattelun kehittymisen teoria. (Ahonen & Pulkkinen, 2006, 81—
83; Lyytinen & Lyytinen, 2006, 19-20; Nurmi, 2006, 128).

3.1.1 Muistin kehitys

Muistin kehitykselle on ominaista pyrkia taloudellisuuteen eli jokaista kokemusta
ei tallenneta mieleen erillisend, vaan kokemuksesta muodostetaan sisainen mieli-
kuva, joka yhdistéa sen eri piirteita tasolla, jolla lapsi on sill& hetkelld kognitiivi-

sesti valmis omaksumaan. Muistitoiminnot ovat siis kiinteasti sidoksissa lapsen
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muuhun kehitykseen. Ensimmaisten elinvuosien aikana lapset oppivat kategorioi-
ta, kuten esimerkiksi eldimid, esineitd, kokoja ja muotoja. Tama mahdollistaa sen,
ettd lapset alkavat reagoida asioihin tietyn késiteluokan jésening, eivét ainoastaan
yksittéisind havaintoina. Lapsen opittua esineiden nimet ja kohdatessa niita eri
yhteyksissd, asioille muodostuu vahitellen uusia mielleyhtymid, jotka helpottavat
tapahtumien jasentdmisessa ja niiden mieleen painamisessa. Pysyvien mielikuvien
muodostuminen mahdollistaa sen, etta lapsi voi niiden avulla ennakoida tulevia
tapahtumia, palauttaa mieleensd aikaisempia kokemuksia, jasentdad tapahtumia
suhteessa olemassa olevaan tietoon seka esittdd mielikuvia itselle ja toisille toi-
mintansa kautta. (Lyytinen & Lyytinen 2006, 49-50.)

3.1.2 Erilaiset muistijarjestelmat

Pitké&kestoisessa muistissa ovat tallentuneina aikaisemmat tiedot, taidot ja koke-
mukset. Lyhytkestoista muistia tarvitaan tiedon véliaikaiseen tallennukseen ja
aktiiviseen tiedonkasittelyyn. Pitkakestoisessa muistissa erotetaan sisallon mu-
kaan semanttinen eli kasitteisiin ja niiden suhteisiin ja ominaisuuksiin liittyva
muisti seka episodiset, tiettyyn aikaan ja paikkaan liittyvét henkilékohtaiset ko-
kemukset ja elamykset, toisin sanoen siis muistot. Episodisessa muistissa tapah-
tumat jasentyvat lapsen mielessé tietyn kasikirjoituksen eli skriptin mukaisesti.
Se, millaiseksi késikirjoitus muodostuu, maaraytyy niista kokemuksista késin,
joita lapsella on erilaisista tapahtumista. (Lyytinen & Lyytinen 2006, 50-51.) Eri-
laisia tapahtumia voivat olla junalla matkustaminen, paivakotiin meno tai kaupas-
sa kayminen. Lyytisen ja Lyytisen (2006, 51) mukaan jo 3-vuotiaat osaavat heilta

kysyttéessa liittaa tiettyihin tilanteisiin niissa yleensa esiintyvia tapahtumia.
3.1.3 Sosiaalisten taitojen kehitys

Lyytisten (2006, 54) mukaan “sosiaalisilla taidoilla tarkoitetaan niitd valmiuksia,
joilla lapsi pystyy arkipdivén tilanteissa ratkaisemaan ongelmia ja saavuttamaan
henkilokohtaisia padmaariaan sellaisilla tavoilla, jotka johtavat positiivisiin seu-
raamuksiin sosiaalisissa tilanteissa”. Positiivisilla seuraamuksilla tarkoitetaan
esimerkiksi sitd, ettd lapsi padasee mukaan leikkiin. T&mén edellytyksend on kyky

tehdd havaintoja toisten tunteista, ajatuksista ja aikeista seké arvioida ja ennakoi-
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da, mitd seuraamuksia omilla toiminnoilla voi olla. Sosiaalisen kayttaytymisen
taustalla on konstruktiivisuus, johon siséltyy tunteiden ja mielijohteiden hallinta,
ja pyrkimys sovittaa toisten toiveet yhteen omien toiveiden kanssa. Tastd syystéa
lapset, jotka ovat sosiaalisesti taitavia, ovat yleensd myds suosittuja ystavapiiris-
séan. (Lyytinen & Lyytinen 2006, 54.)

Sosiaaliset taidot kehittyvéat nopeimmin kolmen ja kuuden ikdvuoden vélilla. Kie-
litaidon kehittymiselld on térked rooli myos sosiaalisten taitojen kehityksessa. Se
mahdollistaa aivan uudenlaisen sosiaalisen kanssakdymisen. Erityisesti kanssa-
kayminen toisten lasten kanssa on tarkeda kehitykselle. Ryhméssa lapsi saa kokea
yhteenkuuluvuutta ja syntyvien ystavyyssuhteiden kautta oppii ymmartdmaan
sosiaalisten suhteiden pysyvyyttd. Yhteiset leikit tarjoavat erinomaisen mahdolli-
suuden kehittad ja harjoitella toisten huomioon ottamista, vuoron odottamista ja
jakamista. My6s perhe on suuressa roolissa opettamassa lapselle sosiaalista kans-

sakdymistd, seka suorasti ettd epasuorasti. (Lyytinen & Lyytinen 2006, 54-55.)
3.1.4 Sosiaalisen tiedonkasittelyn vaiheet

Sosiaalinen tiedonkasittely kattaa kolme vaihetta: havainnointi, tulkinta ja strate-
gian valinta. Esimerkkind voidaan kayttaa leikkitilannetta: lapsi haluaa liittyd jo
valmiiksi kdynnisséd olevaan leikkiin mukaan. Ensimmaisessd vaiheessa lapsi
tarkkailee ja havainnoi kdynnissa olevaa tilannetta. Lasten vélilla on eroja siina,
kuinka paljon he hakevat tilannevihjeitd, ja millaisiin vihjeisiin heiddn huomionsa
kiinnittyy. Vihjeita ovat esimerkiksi toisten henkildiden ilmeet, eleet ja puhe sek&
lapsen omat fysiologiset tuntemukset. (Lyytinen & Lyytinen 2006, 56.)

Tiedonkasittelyn toisessa vaiheessa lapsi tulkitsee tekemidan havaintoja ja muo-
dostaa kasityksensa seké tilanteesta etta siihen osallistuvista henkilGisté ja heidan
tarkoitusperistdén ja tavoitteistaan. Osa lapsista kayttaa tulkinnassa hyétyna aiem-
pia kokemuksiaan, osa taas kiinnittdd huomiota erilaisiin tilanteesta saataviin vih-
jeisiin. Lapsen oma tunnetila saattaa vaikeuttaa syy-seuraustilanteiden tulkintaa.
Myds silloin syntyy virheellistd tulkintaa, kun lapsella on vaikeutta asettua toisen
ihmisen asemaan. (Lyytinen & Lyytinen 2006, 56.)
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Viimeinen vaihe tiedonkasittelyssa on strategian valinta. Siind lapsi péaattaa, milla
tavalla han aikoo tilannetta lahestyd. Toimintastrategian valintaan vaikuttaa muun
muassa se, miten hyvin lapsi pystyy ennakoimaan toimintojensa seurauksia. Toi-
mintatavan valinta voi olla joko tietoista tai tiedostamatonta. Valintaan on yhtey-
dessa esimerkiksi se, millainen lapsen kasitys itsestdén ja rohkeus toimia sosiaali-
sissa tilanteissa on. Pienelld lapsella ei vielé ole kykya ennakoida oman toimintan-
sa pitkdaikaisia seurauksia tai tavoitteidensa sosiaalista suotavuutta; hanta ohjaa-
vat 1&hinnd mielihyvad tuottavat valittomat tavoitteet. (Lyytinen & Lyytinen
2006, 56-57.)

3.1.5 Leikin kehitys

Leikiksi kutsutaan lapsen siséisesti motivoitunutta toimintaa, johon lapsi luontai-
sesti suuntautuu. Leikin avulla lapsi oppii uusia asioita ja jakaa kokemuksiaan
toisten kanssa seké& tutustuu ymparistoonsa. Leikissa ei ole kyse lopputuloksesta,
vaan sen lapselle tuottamasta keksimisen ja tuottamisen ilosta. (Lyytinen & Lyy-
tinen 2006, 57.)

Lapsen sen hetkinen kehitys heijastuu lapsen tavasta toteuttaa leikki&an. Leikkien
sisélto ja toteutustavat monipuolistuvat idn karttuessa. Kolmen ensimmaéisen vuo-
den aikana lapsi leikkii eniten esine- ja toimintaleikkeja. Leikit ovat lyhytaikaisia
ja teemat vaihtuvat nopeasti. Myds symboliset leikit tulevat kuvioon toisen ika-
vuoden alkupuolella. Symbolista leikkid luonnehtivat opittujen toimintojen ja aja-
tusten siirtdminen uusiin kohteisiin; ominaista on esimerkiksi se, ettd lapsi saattaa
korvata esineité toisilla ja antaa niille uusia merkityksia. Symboliset leikit ovat
merkityksellisia juuri siitd syystd, etti ne tukevat lapsen emotionaalista kehitystg;
lapsi voi muokata ympardivaa todellisuutta omien halujensa mukaan ja tehda lei-

kisti” asioita, jotka esimerkiksi pelottavat hinté. (Lyytinen & Lyytinen 2006, 58.)

Kolmivuotiaana lapset kiinnostuvat rakenteluleikeistd. Materiaaleina kaytetédan
esimerkiksi legoja, palikoita seké tyynyja ja huonekaluja. Kolmivuotiaiden raken-
teluleikit ovat vield lyhytkestoisia, kuusivuotias saattaa keskittya rakentamiseen jo
huomattavasti pidemméksi aikaa. Rakenteluleikeissa lapset padsevat harjoittele-

maan tilan ja suhteiden ymmartamistd, materiaalin tuntemusta, k&den motoriikan
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taitoja, tarkkaavaisuutta, pitkajanteisyytta seké luovuutta ja kekselidisyyttd. Kol-
mannen ikdvuoden aikana lapset alkavat leikkid myds roolileikkeja, jotka silloin
ovat vield varsin lyhyitd tapahtumasarjoja. Mitd vanhemmaksi lapsi tulee, sita
enemman leikkia ja roolijakoa suunnitellaan, ja leikkiin kaytettava aikakin pite-
nee. Roolileikit ovat tarkeda harjoitusta koulua varten, silla se kehittdd yhteistyo-
ja vuorovaikutustaitoja. (Lyytinen & Lyytinen 2006, 59-61.)

Noin viisivuotiaat lapset kiinnostuvat saantéleikeista, kuten erilaisista lautapeleis-
t4, ja ulkona tapahtuvista joukkueleikeistd. Nykyaan pihaleikkej& ovat korvanneet
jonkin verran aina vain lisdantyvét erilaiset harrastustoiminnat. Kyse voi olla esi-
merkiksi jostain fyysisesta toiminnasta. Myds fyysiset leikit ovat tarked osa lapsen
kehitysta. Uusin toimintamuoto lasten leikeissé ovat myds tietokone- ja konsolipe-
lit. Pelien pelaaminen voi olla lapsen kehitystd tukevaa, jos otetaan huomioon
pelaamisen mahdolliset kielteiset vaaratekijat. On térkead, ettd vanhemmat valvo-
vat lapsen pelaamista ja pelien vaikutusta lapseen. (Lyytinen & Lyytinen 2006,
61-62.)

3.1.6 Kielen kehitys

Kielen avulla lapsi oppii uusia asioita ja jasentdd havaintojaan. Puhe on véline
muun muassa sosiaaliseen vuorovaikutukseen, ja ndin ollen toiset ihmiset toimivat
motivaationa voimistamaan lapsen pyrkimyksia havainnoida ymparistonsa tapah-
tumia ja kuvata niité kielellisesti. Kielen avulla lapsi voi oppia muuttamaan kayt-
taytymistddn ja sekd suunnittelemaan ja ohjaamaan toimintaansa. (Lyytinen &
Lyytinen 2006, 35.)

Kieltd kuvatessa se voidaan jakaa rakennetasoihin, joita ovat puhedénteet, sanat ja
niiden taivutus seké lauseet. Leikki-ikdisen lapsen kielen kehitykselle on tunnus-
omaista sanaston karttuminen nopeasti. Lapsella on my6s valmius oppia ilman
tietoista opettamista saanndét, joilla sanoja taivutetaan ja muutetaan lauseiksi.
(Lyytinen & Lyytinen 2006, 35.) Lapsi pystyy ymmartdmaan sanoja ja lauseita
aiemmin, kuin oppii itse tuottamaan puhetta. Jo alle vuoden ikéisen lapsen voi
huomata reagoivan esimerkiksi omaan nimeensd. Ensimmaéisten sanojen oppimi-

nen edistyy yleensa hitaasti ja kestdd kuukausia. Puolitoistavuotiaalla lapsella ak-
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tivoituu tuottavan sanaston nopea kasvukausi, ja sanoja on jo noin 30-50 sanaa.
Kaksivuotias lapsi hallitsee keskiméarin 250 sanaa. Tadman jélkeen lapsen sanasto
laajenee nopeaa, ja lapsi oppii noin 10 uutta sanaa padivassd. Sanaston nopea kasvu
on yhteydessé havaintoon, etta kaikki ympériston sanat ovat nimettavissé ja kuu-
luvat johonkin luokkaan. (Lyytinen & Lyytinen 2006, 37-38.)

Kun perussanasto on riittdvaa, lapsi alkaa taivuttaa sanoja. Viisivuotias lapsi hal-
litsee jo suomen Kielen taivutusjarjestelman perussdédnndét, mutta oppimista tapah-
tuu edelleen viel& kouluidssa. Ensimmaisend lapsi oppii taivuttamaan arkikielessa
yleisid sanoja ja niin sanottuja kielellisen muodon perustyyppeja. Jotta lapsi myo6-
hemmin oppisi lukemis- ja kirjoitustaidon, hénen taytyy jo hallita puheessaan tai-
vutusmuodot spontaanisti. (Lyytinen & Lyytinen 2006, 40-42.) Lyytisen & Lyyti-
sen (2006, 43.) mukaan Silvenin, Poskiparran ja Niemen (2004) tutkimuksen tu-
lokset osoittivat, ettd erot esikouluidssa lukevien ja ei-lukevien vélilla olivat ha-

vaittavissa jo taivutusmuotojen hallinnassa 3—5-vuoden idssé.
3.1.7 Kaksikielisyys

Kaksikielisyys voi muodostua eri tavoilla. Luonnollisesta kaksikielisyydestd on
kyse, kun lapsen vanhemmat puhuvat &idinkielin&an eri kielid, esimerkiksi isa
suomea ja aiti ruotsia. Lapsi oppii heti syntymastaan lahtien molemmat kielet
ikdan kuin huomaamattaan, mikali molemmat vanhemmat puhuvat lapselle omaa
kieltddn johdonmukaisesti, vaihtamatta vélilla kielesté toiseen. Silloin kielet ke-
hittyvat seka rakenteellisesti ettd semanttisesti itsendisiksi. Kun kasvuymparisto
on lammin, oppii lapsi vaihtamaan Kieltad joustavasti puhuessaan toiselle vanhem-

malle, ja kielen jarjestelméat pysyvat erilldan. (Lyytinen & Lyytinen 2006, 47.)

Toinen kieli voi muodostua myds vasta ensimmaisen kielen oppimisen jéalkeen.
Kielet rakentuvat toisilleen alisteiksi, eli toista kieltd ik&&n kuin ymmarretdan toi-
sen kautta. Kyse voi olla esimerkiksi koulukaksikielisyydestd. On olemassa esi-
merkiksi kaksikielisia péivakoteja, jossa lapsi voi jo pienesté oppia toisen kielen
sujuvan kayton. Perakkainen oppimistilanne voi myos syntya ulkomaille muutta-
essa. Kun muutto on vapaaehtoinen, suhtaudutaan uuden kielen oppimiseen

yleensa positiivisena haasteena. Sen sijaan maahanmuuttajataustaiset lapset joutu-



21

vat pakon edessa opettelemaan uuden kielen, jotta selviéisivat uudessa kulttuuris-
sa ja kasvuympéristossa. (Lyytinen & Lyytinen 2006, 47-48.)

On tutkittu, millaisia vaikutuksia kaksikieliselld ymparistolla on lapsen kielen
kehitykseen. Mikali lapsi hallitsee molemmat kielet hyvin, ovat vaikutukset kehi-
tykseen yleensé positiivisia. Jos taas molempien kielten hallinta on puutteellista,
voivat kaksikielisen ympariston vaikutukset olla kielteisia. Silloin kielten raken-
teet voivat sekoittua toisiinsa, ja lapsi on niin kutsuttu puolikielinen. Kumman-
kaan kielen osaaminen ei ole tyydyttdvad. Myos kaksikielisten lasten kognitiivisia
taitoja on tutkittu, ja huomattu, ettd kaksikieliset lapset pystyvat suoriutumaan
paremmin tehtdvistd, jotka vaativat tietoista ja erittelevaa suhdetta kieleen seké
kykyé havaita ei-kielellisid viesteja. Nama taidot vaikuttavat myonteisesti myos
kouluoppimiseen. (Lyytinen & Lyytinen 2006, 48-49.)

3.2 Ekopsykologia

Ekopsykologia on saanut alkunsa Yhdysvalloista 1980-luvulla. Suomeenkin eko-
psykologia on tullut juuri yhdysvaltalaisessa muodossaan. Ekopsykologia muo-
dostuu ekofilosofiasta, ekofeminismistd, ymparistopsykologiasta, ympéristonsuo-
jelusta seka ekopsykiatriasta. Lansimaisessa psykoterapiassa psyykkinen terveys
ja sairaus on madritelty ensisijaisesti yksilon tasolla, mutta ekopsykologian kanta
on, etta rajoittuminen yksiloon ei riitd. Huomioon olisi otettava sosiaaliset vuoro-
vaikutusjérjestelmét ja kulttuurikontekstit. (Hirvi 2006, 11-12.)

Ekopsykologia korostaa luonnon suurta roolia ihmisen eldméssa. Kun ympaéristo-
psykologian mukaan ihminen on osa luontoa, ekopsykologian mukaan ihminen on
luontoa. Tamé& on eko- ja ympéristopsykologian suurin eroavaisuus. Ekopsykolo-
giassa uskotaan, ettd ihmisille syntyy psyykkisid ongelmia luontosuhteen heiken-
tymisen vuoksi. (Salonen 2006, 51.)

3.2.1 Lapsuus ekopsykologian nakékulmasta

Salosen (2006, 53) mukaan vastasyntyneelld lapsella on syntyessaan niin kutsuttu
ekologinen minuus. Tdmé tarkoittaa sité, ettd lapsi tunnistaa ihmiskosketuksen

lisaksi myos esimerkiksi lampdtilan, valon, vérit, &&net ynna muita ymparistéon
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liittyvi& tekijoita. Ekopsykologien mukaan lapsi syntyy siis sosiaalisen ympériston
lisaksi myos ekologiseen viitekehykseen. (Salonen 2006, 53; Salonen 2010, 102—
103.) Salonen (2005, 121; Salonen 2006, 53) pitéda epatodennakdisend, ettd lapsen
tasapainoinen psyykkinen kehitys olisi mahdollista tyhjassg, steriilissd huoneessa,
vaikka lapsesta valittdva ja vuorovaikutukseen pyrkiva aiti olisikin huoneessa lap-

sen kanssa.

Lapsen ja ympériston suhde kehittyy aktiivisessa vuorovaikutuksessa ympériston
kanssa. Ymparistopsykologisten tutkimusten mukaan térke&4 on, etta lapsella on
mahdollisuus tutustua omaehtoisesti ymparistoon. Lisédksi on merkittdvaa, ettd
ymparistossa on paljon mahdollisuuksia eli tarjoumia. Lapsen I0ytéessa tarjoumia,
han innostuu liilkkumaan enemman luonnossa ja etsimaan lisaé seikkailuja. (Salo-
nen 2005, 122.)

Salonen (2005, 122) kertoo Marjatta Kytan véitoskirjasta, joka kasittelee lasten
elinymparistoja. Kyttd kuvailee joitain elinymparistoja sanoilla selli, aavikko ja
akvaario. Selli tarkoittaa nimensa mukaisesti ymparist6d, jossa liikkuminen on
adrimmadisen rajoitettua. Aavikko tarkoittaa tylsdd ja virikkeetOnta ympéristoa.
Akvaario taasen kuvaa ymparistod, jossa lapsi nékee ja tietdd ympadristén monet
toimintamahdollisuudet, mutta joutuu vain katsomaan niitd kuin akvaarion lasin
takaa, koska vanhemmat eivat uskalla antaa hanen liikkua. Kytan vaitdskirjan
tutkimuksessa oli mukana suomalaisia, valkovenaldisid, englantilaisia ja saksalai-
sia. Tutkimuksen mukaan suomalaislasten elinympdristot vaikuttivat parhailta.
(Salonen 2005, 122-123.)

Erés syy suomalaisten elinympdristéjen paremmuuteen saattaa olla suurien kau-
punkien véhaisyys. Suomessa on paljon luontoa ja pdakaupunkiseudultakin paasee
hetkessa maaseudulle. Salosen (2005, 124) mukaan urbanisaatioasteen kasvami-
nen kaventaa lasten elinympéristdja ja vaikeuttaa luontosuhteen luomista. Useissa
tutkimuksissa on todettu, ettd luontoympéristo tarjoaa lapselle tarkeitda kokemuk-
sia vapaudesta, seikkailusta ja esteettisyydestd. Itsendisestd liikkumisesta olisi
lapselle valtavasti hyotyd, mutta sitd rajoitetaan koko ajan lasten turvallisuuden
takaamiseksi. Tarjolla saattaa olla yhd enemman virikkeitd ja mahdollisuuksia
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harrastaa ja toimia, mutta elinymparistot saattavat siitd huolimatta muuttua yha
yksipuolisemmiksi. (Salonen 2005, 125-126.)

3.3 Konteksti ja kontekstuaalisuus

Heikan, Hujalan ja Turjan (2009, 4) mukaan kontekstuaalisuus perustuu ekologi-
sen psykologian ajattelulle. Varhaiskasvatuksessa kontekstuaalisuudella tarkoite-
taan lapsen kasvun, oppimisen ja toiminnan kytkeytymista lapsen toimintaympa-
ristéon ja arjen todellisuuteen. Oppimisen kontekstuaalisuus tarkoittaa varhais-

kasvatuksen kytkeytymista lapsen kasvuymparistoon. (Heikka ym. 2009, 4.)

Lapsen yksilollisilla ominaisuuksilla seka lapsen kasvuymparistélla on suuri mer-
kitys, kun tarkastellaan sitd, miten lapsi jasentdd maailmaansa. Urie Bronfenbren-
ner ja Pamela Morris kuvaavat vuorovaikutuksen tasoja kasitteilla: mikro-, meso-,
ekso-, makro- ja kronosysteemi. (Lyytinen & Lyytinen 2006, 21.)

Mikrosysteemi tarkoittaa lapsen valitonta elinymparistod, kuten kotia, péivéakotia
ja myéhemmin koulua. Mikrosysteemin kanssa lapsi on paivittaisessa vuorovaiku-
tuksessa. Mesosysteemi tarkoittaa suhteita, joita lapsen mikrosysteemeilla on kes-
ken&éan, esimerkiksi kodin ja péivahoidon yhteys toisiinsa. Eksosysteemi viittaa
ympéristoihin, joiden kanssa lapsi on vain epasuorassa vuorovaikutuksessa, kuten
esimerkiksi vanhempien tyo vaikuttaa vélillisesti lapsen kehitykseen. Makrosys-
teemi rakentuu yhteiskunnan laeista, saadoksistd, instituutioista, palvelujarjestel-
mistd sek& normeista ja odotuksista. Kronosysteemi tarkoittaa historiallista aikaa,
jota yksilo eldd. (Lyytinen & Lyytinen 2006, 21-22.)
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4 VARHAISKASVATUS

Terveyden ja hyvinvoinninlaitos (2005) méérittelee paivéhoidon eli varhaiskasva-
tuksen olevan suunnitelmallista ja tavoitteellista toimintaa, jolla edistetddn lapsen
kasvua, kehitystd ja oppimista. Jéarvisen, Laineen ja Hellman-Suomisen (2009,
123) méaéritelman mukaan varhaiskasvatus on pienten lasten eri eldmanpiireisséa
tapahtuvaa kasvatuksellista vuorovaikutusta, jonka tavoitteena on edesauttaa las-
ten tasapainoista kasvua, oppimista ja kehitystd. Suomessa julkista varhaiskasva-
tusta annetaan kuntien tai yksityisten jarjestaméssa paivahoidossa, esiopetuksessa
sekd aamu- ja iltapéivéakerhoissa (THL 2005). Paivéhoito maaritelldan laissa las-
ten pdivdahoidosta seuraavasti: ”Lasten paividhoidolla tarkoitetaan tassa laissa lap-
sen hoidon jarjestamistd paivakotihoitona, perhepéivahoitona, leikkitoimintana tai
Muuna pdivahoitotoimintana” (L36/1973). Paivakoti maaritelladn laissa tilaksi,
joka on varattu juuri pdivahoitoa varten. Tatd tilaa kutsutaan paivakodiksi.
(L36/1973).

4.1 Lapsen méaaritelma

Lastensuojelulaissa (L417/2007) lapseksi maéaritelldaan alle 18-vuotias henkild.
Kehityspsykologiassa varhaislapsuudeksi mééritellaédn 0—6-vuoteen kestéva ajan-
jakso (Lyytinen & Lyytinen, 2006, 19). Tassa opinndytety6ssa puhuttaessa lapses-

ta, tarkoitetaan 0—6-vuotiasta lasta.

4.2 Kontekstuaalinen varhaiskasvatus

Kontekstuaalinen kasvatusndkemys korostaa kasvuympadriston vaikutusta lapsen
kasvuun ja kehitykseen. Nakemyksessé lapsi ja hdnen kasvuymparistonsé nahdaan
erottomina ja lapsen toimintaa voidaan ymmaértdd vain osana koko ympériston
toimintaa. Lapsi siis oppii arjessa lasten ja aikuisten seké lasten keskindisen yh-

teistoiminnan tuloksena. (Jarvinen ym. 2009, 30.)

Edellytyksend laadukkaalle kasvatusprosessille on se, ettd kasvattaja sisdistaa
kontekstuaalisen kasvun merkityksen. Tdma luo perustan lapsen kulttuuriset 1ah-

tokohdat huomioivalle yksilolliselle kasvatukselle. Kontekstuaalisen varhaiskas-


http://fi.wikipedia.org/wiki/P%C3%A4iv%C3%A4koti
http://fi.wikipedia.org/wiki/Esikoulu
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vatustietoisuuden tarkein seikka on, etta kasvattaja tiedostaa lapsen kasvukonteks-
tin maarittavan kasvatusta, ja etta vain sitd kautta voidaan rakentaa lapsikohtaista

pedagogiikkaa. Sen keskeiset periaatteet ovat:
1. Lapsi on erottamaton osa elinpiiriadn.

2. Tarkeimmét oppimista tukevan pedagogiikan toteutumisen ehdot ovat havain-

nointi ja siihen pohjaava arviointi.

3. Kontekstuaalisen varhaiskasvatusnakemyksen mukaan varhaiskasvatus on yh-

teistyotd, esimerkiksi kodin ja paivakodin valilla.
(Heikka ym. 2009, 47-48.)
4.3 Varhaiskasvatussuunnitelma Suomessa ja Englannissa

Suomi. Yhteiskunnan jérjestamd, valvoma ja tukema varhaiskasvatus koostuu hoi-
don, kasvatuksen ja opetuksen kokonaisuudesta. Se on suunnitelmallista ja tavoit-
teellista vuorovaikutusta ja yhteistoimintaa, jossa lapsen omaehtoisella leikilld on
keskeinen merkitys. Varhaiskasvatusta ohjaa valtakunnallinen varhaiskasvatus-
suunnitelma. (THL 2005.)

Suomessa varhaiskasvatussuunnitelmaa tukemaan on kehitetty Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteet (THL 2005), jonka tehtdvdnd on muun muassa edistaa
varhaiskasvatuksen yhdenvertaista toteuttamista koko maassa. Jokainen paivakoti
ja muu varhaiskasvatusta tarjoava taho laatii ndiden perusteiden pohjalta omat
varhaiskasvatussuunnitelmansa eli vasut, seka yleiset péivéakotikohtaiset etta lap-
sen omat henkilokohtaiset vasut. Varhaiskasvatussuunnitelman arvopohja perus-
tuu kansainvalisiin lapsen oikeuksia madritteleviin sopimuksiin, joista keskeisim-
pand arvona on lapsen ihmisarvo. Sen kattamat nelja yleisperiaatetta ovat lapsen
etu, syrjintékielto, lasten tasa-arvoisen kohtelun vaatimus, lapsen oikeus eldmaén
ja tasapainoiseen kehittymiseen, seka lapsen mielipiteen huomioon ottaminen.
Varhaiskasvatussuunnitelmassa huomioidaan my6s Suomen perusoikeussaannok-
sistd johtavat lapsen oikeudet turvallisiin thmissuhteisiin, turvattuun kasvuun,

kehittymiseen ja oppimiseen, turvattuun seka terveelliseen ymparistoon, oikeuteen
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saada erityistd tukea sekd tulla ymmarretyksi ja kuulluksi oman ika- ja kehitys-
tasonsa mukaan, ja lapsen oikeuteen omaan kulttuuriin, &idinkieleen, uskontoon
tai katsomukseen. (THL 2005.)

Suomen varhaiskasvatussuunnitelmassa huomioidaan lapselle ominainen tapa
toimia: leikkiminen, litkkkuminen, tutkiminen ja erilainen taiteellinen ilmaisu ovat
lapselle luontaista, ja niiden avulla voidaan tukea lapsen kehitysta. Varhaiskasva-
tussuunnitelmassa otetaan huomioon lapsilahtdisyys, ja toimintaa suunnitellaan ja
kehitetddn lapsen nékokulmaa silmalla pitden. Varhaiskasvatuksessa lapset eivét
opiskele eri oppiaineita, mutta varhaiskasvatuksen siséltd rakentuu erilaisten
orientaatioiden varaan. N&itd orientaatioita ovat matemaattinen, luonnontieteelli-
nen, historiallis-yhteiskunnallinen, esteettinen, eettinen ja uskonnollis-
katsomuksellinen orientaatio. Orientaatioiden aiheet siséllytetddn mukaan lapsen
arkeen. (THL 2005.)

Englanti Englannissa Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet -julkaisua (2005)
vastaa Early Years Foundation Stage. Se on kattava lakiséateinen kehys, joka
asettaa standardit O-5-vuotiaiden lasten oppimiseen, kehitykseen ja hoitoon.
Kaikki varhaiskasvatusta tarjoavat tahot ovat velvollisia noudattamaan EYFS-
julkaisua, ja ovat valvonnan alaisena. EYFS lupaa taata vanhemmille, ettd heidéan
lapsensa saavat aina, missa tahansa varhaiskasvatuspalvelun piirissd, laadukasta
palvelua, joka tukee lapsen kehitystd, hoitoa ja oppimista. (Department for Educa-
tion, 2011.)

EYFS painottaa lapsen yksilollisyyttd, positiivisia ihmissuhteita, suotuisaa ympa-
ristod seka oppimista ja kehitystd. Se koostuu kuudesta eri osa-alueesta lapsen

oppimiseen ja kehitykseen liittyen. N&ité alueita ovat seuraavat:
e persoonallinen, sosiaalinen ja emotionaalinen kehitys
e kommunikointi, kieli ja kirjallisuus
e ongelmanratkaisu, jarkeily ja numerot

e maailman ymmartaminen
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e fyysinen kehitys
e luova kehitys
(Department of Education, 2011.)

N&ma vastaavat Suomen Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa maariteltyja
orientaatioita (2005).

4.4 Varhaiskasvatuskulttuuri Suomessa ja Ranskassa

Suomi. Tutkimuksen teon yhteydessa kysyttiin Myllyvainion péivékodin johtajalta
séhkdpostin valitykselld suomalaisesta varhaiskasvatuskulttuurista ja siitd, kuinka
se nakyy paivakodeissa. Han kerasi kahdelta kollegaltaan vastauksia kysymyksiin.
Myllyvainion paivékodin lastentarhanopettajien (2011) mukaan suomalainen kult-
tuuri nakyy paivakodeissa muun muassa kristillisten juhlapyhien ja suomalaisuu-
teen liittyvien juhlien huomioimisena. Tarkeita piirteitd suomalaisessa varhaiskas-
vatuksessa ovat turvallisuus, luotettavuus sekd avoimuus. Suomalainen varhais-
kasvatus on tasa-arvoista esimerkiksi siind mielessd, ett4 kunnalla on velvollisuus
jarjestéa kaikille lapsille hoitopaikka, riippumatta vanhemman tulotasosta tai yh-
teiskunnallisesta asemasta. Lisaksi pdivahoitomaksut porrastetaan vanhempien
tulojen mukaan, joten pienituloisillakin on mahdollisuus tarjota lapsilleen laadu-
kasta varhaiskasvatusta. Hyvana pidetdan myos vanhemmille annettavaa valinnan
mahdollisuutta; vanhemmat voivat valita paivakodin ja perhepéivahoidon valilta.

(Myllyvainion pdivakodin lastentarhanopettajat 2011.)

Verrattaessa suomalaista péivahoitoa muiden maiden péivahoitoon, esiin nousee
leikin arvostus. Suomalaisessa varhaiskasvatuksessa lapsen annetaan olla lapsi
pidempaan kuin muissa maissa ja kouluun preppaamisen sijaan annetaan lapselle
paljon mahdollisuuksia vapaaseen leikkiin hoitopdivan aikana. (Myllyvainion
paivakodin lastentarhanopettajat 2011.) Myllyvainion péivakodin lastentarhan

opettajien (2011) mukaan myds esikoulu toteutetaan leikin varjolla.

Ranska. Tutkimusta tehdessa kysyttiin ranskalaiselta lastentarhanopettaja Helen

Pryferilta (2011), kuinka ranskalainen kulttuuri ndkyy paivakodeissa. Hanen mu-
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kaansa ranskalaisessa kulttuurissa puhutaan koulun kaynnistd jo pienten lasten
kohdalla. Lapsi aloittaa koulun kolmevuotiaana: alle kuusivuotiaat lapset kayvét
paivakotimuotoista koulua, jonka jélkeen siirtyvét ala-asteelle. Ranskalainen kas-
vatuskulttuuri painottaa sadntoihin ja ohjaukseen, mutta on kallistumassa lapsilah-
toisempddn kasvatuskulttuuriin. (Pryfer 2011.)

Opetuksessa keskitytaan viiteen eri osa-alueeseen: kielen kehitykseen (lukeminen
ja kirjoittaminen), maailman ymmartamiseen (tiede ja matematiikka), taiteeseen
(musiikki ja kuvataide), yhdessa eldamiseen sekd kehonkuvaan. Vaikka ranskalai-
sessa kasvatuskulttuurissa lapset aloittavat koulun aikaisin, englantilaisesta var-
haiskasvatuskulttuurista ranskalainen eroaa kuitenkin esimerkiksi siind, etta Eng-
lannissa lapset opettelevat lukemaan vieldkin aiemmin. Helen Pryfer (2011) ker-
too olevansa sitd mieltd, ettd ranskalainen varhaiskasvatusjarjestelmé voisi ottaa
oppia muista kulttuureista siind, ettd lapsen tarpeet tulisi ottaa enemméan huomi-
oon. Ranskalaiseen kasvatustyyliin voi tormata ympéari maailmaa useissa ranskan-

Kielisissa kouluissa, joita on yleensa suurissa kaupungeissa. (Pryfer 2011.)

4.5 Varhaiskasvatuspalvelut ja varhaiskasvatukseen liittyvat lait Suomessa ja

Englannissa

Suomessa varhaiskasvatus muodostuu hoidon, kasvatuksen ja opetuksen kokonai-
suudesta. Jokaisella alle kouluikéisell& lapsella on lakisaateinen oikeus saada van-
hempien valinnan mukaan pdéivahoitopaikka tai koti- tai yksityisenhoidontuki.
(THL 2011.) Vuonna 2008 Suomessa 3-5-vuotiaista lapsista 74,2 % osallistui
varhaiskasvatukseen (MLL 2011).

Varhaiskasvatuspalvelut on térkein toimintakokonaisuus Suomen lapsiperheiden
palvelu- ja tukijérjestelmassa. Varhaiskasvatuspalvelut muodostuvat kunnan tai
yksityisen jarjestimasta péaivahoidosta ja esiopetuksesta. Suomessa kunnilla on
velvollisuus jarjestdd maksutonta esiopetusta. (THL 2011.) P&ivahoitomaksut
ovat 21-233 euroa kuukaudessa ja maaraytyvat vanhempien tulojen mukaan. Pai-
vahoitomaksu alenee my®ds, jos perheestd on kaksi lasta péaivahoidossa. Kaikkein
pienituloisimpien ei tarvitse maksaa paivahoitomaksuja ollenkaan. (Hoitopaik-
ka.net 2011.)
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Suomessa useat lait ohjaavat lasten varhaiskasvatusta, kuten esimerkiksi Perus-
opetuslaki (L628/1998), Lastensuojelulaki (L417/2007) ja Kuntalaki (L365/1995).
Tarkein laki on kuitenkin Laki lasten pdivahoidosta (L451/1990), joka maarittaa
paivéhoidon toimintamuodot, sisallon ja kuntien vastuun paivahoidon jarjestami-
sesta. Lakien lisdksi on myds monia asiakirjoja ja julkaisuja, joiden tarkoituksena
on varmistaa varhaiskasvatuksen laadun tasaisuus koko Suomessa. Térkein asia-
Kirja on Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2005). (THL 2011.)

Suomalainen varhaiskasvatus eroaa muiden EU-maiden varhaiskasvatuksesta,
silla useissa EU-maissa varhaiskasvatusta tarjotaan jo kolmen vuoden ikaisille
lapsille (Peltonen 2002). Iso-Britanniassa 92,7 % 3-5-vuotiaista lapsista kuului
varhaiskasvatuksen piiriin vuonna 2008 (MLL 2011). Iso-Britanniassa lapsen op-
pivelvollisuus alkaa jo viisivuotiaana. Esikoulu on vapaaehtoista ja sita jarjeste-
tddn 2-5-vuotiaille lapsille. 3—4-vuotiaille esikoulu on osapéivdista toimintaa
muun paivahoidon ohessa. Iso-Britannia kuitenkin painottaa koulumaista tyylia
varhaiskasvatuksessa ja varhaiskasvatuksen tarkeyttd. Useimmat paikalliset kou-
luviranomaiset jarjestdvat maksutonta opetusta lastentarhoissa tai ensimmaisen

asteen kouluihin eli ala-asteisiin liitetyilla esikoululuokilla. (Peltonen 2002.)

Laki lastenhoidosta (Childcare Act 2006) on tarkein laki, joka ohjaa varhaiskasva-
tuksen jarjestdmistd Englannissa ja Walesissa. Laissa ohjataan viranomaisia
edesauttamaan lasten hyvinvointia, takamaan kaikille varhaiskasvatuspalveluiden
saatavuuden ja rohkaisemaan vanhempia ottamaan osaa varhaiskasvatuspalvelui-
hin. (Childcare Act 2006.) Varhaiskasvatuksen sisallostd kertoo yksityiskohtai-
semmin Early Years Foundation Stage —julkaisu, joka vastaa Suomen Varhaiskas-

vatussuunnitelman perusteet —julkaisua (2005).
4.6 Suomalaisen ja ranskalaisen kulttuurin suhde ja historia

Suomen ja Ranskan suhde on rakentunut jo vuosisatojen ajan. 1700-luvun aikana
yhteiskunnallinen eliitti oli ranskalaistunut ja ranskasta oli tullut kosmopoliittisen
aristokratian kieli. Ranskalaisen kulttuurin ihannointi levisi myds Suomen suuri-
ruhtinaskuntaan ja Helsingin salonkien kaksi hallitsevaa kieltd olivat ruotsi ja

ranska. Erés syy ranskan kielen ja kulttuurin levidmiseen olivat ranskalaiset, jotka
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levittaytyivat ympari Eurooppaa ensiksi protestanttien karkotuksien vuoksi ja
vuosisata myéhemmin Ranskan vallankumouksen myota. (Norrback 2008, 20-
23.) Rankin (2008, 63) mukaan vuosien 1880-1914 aikana ranskalaisuudesta pu-
huttiin erityisen paljon. Ranskasta ja ranskalaisuudesta oli paljon stereotypioita,
joilla ei ollut mitéan tekemisté todellisuuden kanssa. Mielipiteet Ranskasta vaihte-
livat laidasta laitaan, Ranskaa pidettiin sekd esikuvana, ettd haittana Suomelle.
(Ranki 2008, 63-64.) Myonteistd Ranska-kuvaa Suomeen toivat taiteilijat, jotka
1800-luvun lopussa lahtivat suurin joukoin opiskelemaan ja elamaan Ranskaan.
Tunnetuimmaksi taiteilijaksi Ranskassa nousi Albert Edelfelt, joka sai lukemat-

tomia mitaleita ja kunnianosoituksia taiteestaan. (Bauvois 2008, 47-61.)

NyKkyisin Ranskassa tunnetaan huonommin suomalaista taidetta, mutta esimerkik-
si Aki Kaurisméen elokuvat ovat saaneet jalansijaa Ranskassa. EU-jasenyys on
mahdollistanut Suomen ja Ranskan entistd vankemman yhteistyon, esimerkiksi
nykyisin (2008) Suomeen tulee vuosittain ennatysmadaria ranskalaisia opiskelijoi-
ta. Myos suomalaisopiskelijoihin on vaikuttanut EU:iin liittyminen, vuoden 1995
jalkeen ranskan kielen opiskelijoiden méaard on jopa kaksinkertaistunut. (Hanse
2008, 9-11.)

Kulttuurien valisen viestinnan tutkija Fred Dervin on seurannut ranskalais-
suomalaisen nettisivuston keskusteluja. Dervinin (2008, 85) mukaan keskustelut
sivustolla perustuvat useimmiten stereotypioihin eli yleistyksiin. Stereotypioiden
nakyminen on luonnollinen ilmi0 eri kulttuurien edustajien kohdatessa. Ranskasta
ja ranskalaisista puhuttaessa positiivisina stereotypioina esiin nousee kulttuuri,
ruoka ja kohteliaisuus. Negatiivisia stereotypioita ovat ranskalaisten asenne vie-
raisiin kieliin, 16rpottely ja ainainen myohastyminen. Suomalaisten taas todetaan
olevat hyvia vieraissa kielissd, edistyneitd teknologiassa ja aina ajoissa. Negatii-
visten stereotypioiden mukaan suomalaiset ovat kaikki ujoja, sulkeutuneita ja
kylmia. (Dervin 2008, 83-100.)

Suomalaisten mielikuvat ranskalaisista ovat vahvempia kuin ranskalaisten néke-
mykset suomalaisista, silla Suomi ja suomalaisuus eivét ole laheskaan niin tunnet-

tuja Ranskassa kuin Ranska Suomessa. Suomalaiset ovat kansainvélistymisen
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myotd avautuneet enemman Eurooppaa kohti. Myos ranskalaisuus muuttuu suku-
polvien muuttuessa ja nostalginen entinen suurvalta ja& yha kauemmas historiaan.
(Clerc & Ranki 2008, 257-263.) Molempien maiden kehittyessa entista avoi-
memmiksi, ne voivat Clercin ja Rankin (2008, 263) mukaan entistd paremmin
I0ytaa toisensa.

4.7 Kuvaus Myllyvainion paivakodista

Myllyvainion péivékoti sijaitsee Alajarvelld, Etela-Pohjanmaalla. Péaivakodissa on
kolme ryhmad; Punatulkut, Viherpeipot ja Keltasirkut. Ensimmaisessa ryhméssa
ovat alle 3-vuotiaat lapset ja kahdessa viimeisessd 4—6-vuotiaat lapset. Viherpei-
poissa ja Keltasirkuissa toimii myods esikouluryhmd.  Myllyvainio on 52-
paikkainen paivékoti, jossa paikat jakautuvat seuraavasti: Punatulkuissa on 12
paikkaa ja Viherpeipoissa sekd Keltasirkuissa kummassakin 20 paikkaa, joista
puolet on esikoululaisille. Pdivakodissa tydskentelee 5 lastentarhanopettajaa, 4
lastenhoitajaa, 4 paivakoti- ja ryhméavustajaa seka yksi henkilékohtainen avusta-

ja.

Myllyvainion péivékodissa on jokaiselle ryhmalle omat tilavat huoneet. Liséksi
kaytOssé on suuri piha, jossa on runsaasti leikkitilaa ja useita kiipeily- ja leikkite-
lineita (ks. liite 5). Pdivakodissa on myos liikuntasali, joka on péivittaisessa kay-
tossd seka oma keitti0, jossa péivan ateriat valmistetaan. Myllyvainion toiminta

noudattaa Varhaiskasvatussuunnitelman perusteita (THL 2005).
4.8 Kuvaus La Petite école bilinguesta

La Petite école bilingue, Oxford Gardens School on pieni paivékoti Lontoossa.
Paivéakodissa on noin 30 lasta ja he jakautuvat kolmeen ryhmaan. Ryhmat jakau-
tuvat idn mukaan, Tout petite section-ryhmassa ovat 1-2-vuotiaat, Petite section
2-3-vuotiaat ja Grand ja Moyenne section -ryhmésséa 4-6-vuotiaat.

La Petite ecole bilingue on nimensa mukaisesti monikielinen paivékoti. Tyodnteki-
jat puhuvat, englannin opettajaa lukuun ottamatta, pelkastd&n ranskaa. Lapset ovat
joko é&idinkieleltdan ranskankielisid tai ranskan- ja englanninkielisia tasapuolisesti.

Liséksi on lapsia, jotka ovat didinkieleltddn englanninkielisid, jotka ovat koulussa
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oppiakseen ranskaa. Lapset ovat hyvin vaihtelevia kielen suhteen, osa ei ymmarra

kuin pari sanaa englantia, ja osalla on sama tilanne ranskan kanssa.

Henkilokuntaa pdivakodissa on paljon. Jokaisessa ryhmassd on yksi opettaja ja
avustaja ja Tout petite sectionissa on lisdksi myos ylimadréainen avustaja kahtena
paivana viikossa. Lisaksi lapsille opetetaan tennistd, balettia, musiikkia, englantia,

ruoanlaittoa ja taidetta, joita kaikkia opettaa eri opettajat.

Paivakodin tilat ovat asuintalon alakerrassa, tosin tanssi- ja musiikin tunnit pide-
tdan ylakerran salissa ja vanhimpien ryhmien lapset lisdksi syovét ylakerrassa.
Alakerran tilat ovat pienet ja ahtaat, mutta sisutettu kauniisti ja varikk&asta. Lap-
set kayvat ulkoilemassa takapihan puutarhassa, joka on erittain pieni ja ndyttaa

tyypilliselta englantilaispuutarhalta kivetyksineen ja ruusupensaineen (ks. liite 4).
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5 PHOTOVOICE

Caroline Wangin ja Mary Ann Burrisin vuonna 1992 kehittdma Photovoice-
menetelma on prosessi, jonka kautta erilaiset ihmisryhmat voivat edustaa, kehittaa
ja tuoda tunnetuksi omaa yhteisfdan tietynlaisen valokuvaustekniikan avulla.
Kameroiden avulla namé& ihmiset saavat mahdollisuuden kéynnistdd muutoksen
omassa yhteisossdan. Photovoicen tarkoituksena on antaa ihmisille mahdollisuus
tallentaa ja reflektoida yhteisons& vahvuuksia ja huolenaiheita, edistdd Kriittista
keskustelua ja tietoutta tarkeista yhteisollisista ongelmista kaymaélla ryhmakeskus-
teluita valokuvista, sekd tavoittaa paattdajat. Photovoicea on kaytetty esimerkiksi
kiinalaisessa Yunnanin kyl&ssé niin kutsuttuun tarpeiden arviointiin. Kylassa asu-
vat naiset kuvasivat jokapéivaista elamaansa. Yunnan on yksi Kiinan kéyhimmis-
t4 alueista. (Burris & Wang 1997, 369-387.)

Photovoicen lahtdkohtana on brasilialaissyntyisen kasvatusfilosofi Paulo Freiren
(Freire 2005) ajatus siitd, ettd visuaalinen kuva on yksi tapa, joka mahdollistaa
ihmisten kriittisen ajattelun omasta yhteisostaan ja saa heidat keskustelemaan hei-
dan jokapdivaiseen elaméansé vaikuttavista sosiaalisista ja poliittisista voimista.
Freire itse kaytti piirustuksia tai valokuvia esittdessddn merkityksellisia tekijoita ja
ongelmakohtia. Photovoicessa tdma konsepti vieddén vield hieman pidemmalle, ja
yhteison jasenet luovat kuvat itse. (Burris & Wang 1997, 369-387.)

Yhteison jasenet saavat kayttdonsa kameran, ja heille opetetaan sen kayttd. He
saavat ottaa valokuvia mahdollisesta annetusta aiheesta, esimerkiksi el&mastaéan
oman yhteisonsa sisalld. Osana Photovoicea kuuluu vield valokuvista kéaytava
keskustelu. Merkittdvéaa prosessissa on se, ettd se antaa ddnen ryhmille, jotka usein
jadvat kuulematta. Melkein kuka tahansa voi oppia kayttdméaén kameraa; miehet,
naiset, lapset, kdyhat, sairaat, luku- ja Kirjoitustaidottomat. Photovoicea kaytetta-
essd kamera annetaan henkil6ille, jotka eivat siihen valttamatta normaalisti péése
kasiksi. Ndin hekin péésevat vaikuttamaan oman yhteisonsa asioihin sen sijaan,

etta joutuisivat sivuun paatoksenteosta. (Burris & Wang 1997, 369-387.)
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5.1 Photovoicen kaytto lasten kanssa

Photovoicea on kéytetty myos lasten ja nuorten parissa erilaisissa projekteissa.
Muun muassa Jim Hubbard on toteuttanut menetelmaa kodittomien lasten kanssa.
USA:ssa on toteutettu useita erilaisia projekteja lukiolaisten kanssa, ja myos yla-
asteikaiset ovat saaneet vaikuttaa koulujarjestelmén kehittdmiseen valokuvaamal-
la. (Burris & Wang 1997, 369-387.)

Photovoicen avulla lapsen aani tuodaan aikuisten kuuluville. Lasten ottamien va-
lokuvien ja haastatteluiden avulla aikuiset p&ésevat kurkistamaan lasten ajatus-
maailmaan. Photovoice on tavoitteellinen menetelma ja sen avulla voidaan selvit-
taa lasten ndkemyksié eri aiheista. Lapsiryhmén lapset saavat valokuvata ohjaavan
aikuisen seurassa yksitellen, jolloin jokainen lapsi otetaan huomioon yksilollisesti.
Samalla varmistetaan se, ettei kukaan toinen lapsi tai aikuinen paase vaikuttamaan

sithen, mit& lapsi kuvaa ja miksi. (Jarvinen & Makinen 2010, 3-4.)

Lapselle annetaan kayttdon digikamera, jonka kéayttd hanelle opastetaan kadesté
pitden. Otettavien valokuvien maéra sovitaan etukéteen, noin kahdeksan kuvaa
sopii 3-5-vuotiaille lapsille. Lapsen kanssa keskustellaan ja kaydaan l&api myos
aihe, josta kuvat otetaan. Aiheen sisélla lapsi saa kuvata vapaasti haluamiaan koh-
teita. Aikuinen kulkee lapsen mukana kuvia otettaessa, mutta ei puutu kuvien si-
séltoon. Kun lapsi on ottanut oikean maaran kuvia, aikuinen nayttaa kuvat lapsel-
le, joko kameran tai tietokoneen ruudulta. Samalla lapsi saa kertoa jokaisesta ot-
tamastaan valokuvasta. Aikuinen esittdd samalla kysymyksid, kuitenkaan johdat-
telematta lasta. Kuvasta voidaan keskustella, kunnes lapsella ei ole enda kuvasta
mitdén sanottavaa, ja sitten siirrytddn seuraavaan. Haluttaessa lapsen haastattelu
voidaan aanittdd, tai muussa tapauksessa Kirjataan ylos paperille mita lapsi sanoo.
(Jarvinen & Makinen 2010, 3-4.)

5.2 Lapsi ja kamera

Kameraa on kaytetty paljon tyévalineena esimerkiksi lastensuojelun yhteydessa.
Kamera kiehtoo lapsia jo vélineend, jota on jannittdvaa paasta kayttamaan. Pienil-

le lapsille kamera saattaa olla uusi juttu, koska usein pieniltd lapsilta kameran
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kayttd on kotona kielletty. Kamera ja valokuvaaminen vaativat paljon luottamusta
ja vastuuta, ja siksi lapset ovat usein ylpeitd paéstessaan valokuvaamaan ja kohte-
levat kameraa kunnioittavasti. On térkedd, ettd lapsi padsee osoittamaan olevansa
luottamuksen arvoinen, se tekee hyvadd myos lapsen itsetunnolle. (Harju 2009,
229-230.)

Kun lapsi saa mahdollisuuden valokuvaamisen, avaa aikuinen hanelle oven luo-
vuuden kokeilemiseen seké kayttdmiseen. Valokuvaaminen kannustaa luovuuden
lisaksi itseilmaisuun. Valokuvaus ja sen opettaminen lapselle lisdd myos aikuisen
ja lapsen valista vuorovaikutusta, ja valokuvaus ja kuvien katsominen mahdollis-
tavat myos lasten vélisen keskindisen vuorovaikutuksen. Kamera antaa erilaisille
lapsille erilaisia mahdollisuuksia olla vuorovaikutuksessa keskenaan. Ujo lapsi
voi néhda valokuvaamisen mahdollisuutena piiloutua kameran taakse tarkkaile-
maan tilannetta, ja huomiota hakeva lapsi taas voi nauttia valokuvaamisesta ja
kuvattavana olemisesta koska han saa olla konkreettisesti tapahtumien keskipis-
teessd. Lasten keskindinen kameran kayttd opettaa lapsille tasa-arvoa ja toisen

katsomista ja katseen alaisena olemista. (Harju 2009, 230-234.)

Aikuinen saa mahdollisuuden kurkistaa lasten maailmaan, kun lapset kuvaavat
keskenddn tai omaa arkeaan. Lapsilla on oma luontainen tapa kuvata asioita ela-
man eri tilanteista, kun heille ei ole vield kehittynyt aikuisten kuvaustyylia. Ar-
voon nousevat arkiset asiat; kodinkoneet arkiset askareet, lahell4 olevat ihmiset.
Namaé kaikki saavat uuden nakokulman kun lapsi kuvaa niitd. Aikuistuessa ihmi-
nen saattaa hukata kyvyn katsoa pienia yksityiskohtia arjen maailmasta; lasten

kuvat voivat auttaa meitd huomaamaan ne taas aivan erilailla. (Harju 2009, 234.)

On tarke&d myos antaa lapselle mahdollisuus kommentoida omia kuviaan. Aikui-
sen tehtdvana ei ole méaritelld, mitk& kuvat ovat hyvid ja mitka eivét. Ohjeena
mielipiteen antamiselle pitdisikin olla, “arvosta enemmaén lapsen mielipidettd kuin

omaasi”. (Harju 2009, 236.)
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5.3 Lasten ajattelua ja ilmaisua tukevia keinoja haastatteluun ja keskustelui-
hin

Lasta haastateltaessa on tarkeéd, etta lapsella on keskustelun tai haastattelun ai-
heesta hiljattain tapahtuneita kokemuksia. Jos aihetta ei ole mahdollista ké&sitella
tarpeeksi nopeasti, asiaa voidaan auttaa tallentamalla kuvasarjoja tai videotallen-
teita tilanteista ja katsoa niitd uudelleen yhdessa lapsen kanssa. Tdma auttaa tilan-
teen palautumista lapsen mieleen. Kun lasta pyydetddn kertomaan tallennetusta
tapahtumasta, se voi auttaa aikuista nakemé&én tilanteen aivan uudella tavalla. Mit&
konkreettisempi asia on kyseessd, sitd helpompi lapsen on esittdd omia nakemyk-
sidan aiheesta. (Heikka ym. 2009, 91.)

Eri tiloissa kiertely ja niihin sijoittuva keskustelu, seké eri ympaéristdjen ja niihin
liittyvien toimintojen kuvaaminen myohempaa keskustelua varten ovat lasten
kanssa tehdyissé tutkimuksissa testattuja menetelmid. Kun keskustelu tai haastat-
telu tapahtuu paikassa, jota aihepiiri koskee, se saattaa auttaa lasta palauttamaan
tapahtumat mieleen paremmin. Né&in lapsi voi muistaa tapahtumat elavammin ja
pystyy tuomaan esiin itselleen merkityksellisid ndkokulmia tilanteesta. (Heikka
ym. 2009, 91.)

Jos aihe on lapselle merkityksellinen, sen voi odottaa herattavan paljon ajatuksia
ja tarvetta ilmaista niitd. Lapsen mahdollisuuksia vaikuttaa haastatteluun voidaan
lisatd esimerkiksi antamalla lapsen kayttdoén kameran, jolla han voi kuvata itsel-
leen merkityksellisid asioita ja mieluisia toimintaymparistfja. Kuvia voi myo-
hemmin kayttad keskustelun pohjana. Néin lisaantyy todennakdisyys siihen, ettd
keskustelu koskee lapsen eikd@ aikuisen kannalta térkeitd asioita. (Heikka ym.
2009, 91.)

On kuitenkin taysin mahdollista, ettd lapsen antamat merkitykset kuvien ottami-
selle poikkeavat aikuisen tavoitteista. Lapsi voi ottaa kuvia myds monesta muusta
syysta kuin auttaakseen aikuista ymmartdmaan itseddn paremmin. Heikka ym.
(2009, 91) mainitsevat Cookin ja Hessin kokemuksen siitd, ettd vaikka lapset
nauttivat kuvien ottamisesta ja niistd keskustelusta, eivat keskustelut vélttamatta

paljasta aina suoraan lasten merkitysmaailmaa. Silti lasten omaehtoinen valoku-
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vaus ja kuvista k&ytdva keskustelu ovat lasten kannalta arvokkaita tapahtumia;
lasten keskindinen keskustelu lisaantyy ja lapset oppivat reflektoimaan omia ko-
kemuksiaan. (Heikka ym. 2009, 91.)
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6 TUTKIMUSMENETELMAT

Seuraavassa kappaleessa kerrotaan tutkimuksen kulusta ja tutkimuksessa kayte-
tyistd menetelmistd. Menetelmi& ovat laadullinen tutkimus, siséllénanalyysi, haas-
tattelu ja maaréllinen tutkimus. Lopussa kerrotaan eettisyydesta ja luotettavuudes-

ta laadullisessa tutkimuksessa.

6.1 Tutkimuksen kulku

Paatutkimustehtdvana on tutkia:

1. Mitka ovat lapselle merkityksellisia asioita paivahoidossa?
Alatutkimusteht&vind on tutkia:

a) Onko Englannissa tehdyn tutkimuksen ja Suomessa tehdyn tutkimuksen tulos-

ten vélilla eroja?

b) Kuinka hyvin aikuisten ajatukset kohtaavat lasten ajatukset La Petite école bi-

linguessa?

¢) Kuinka hyvin aikuisten ajatukset kohtaavat lasten ajatukset Myllyvainion pai-

vakodissa?

Tutkimus aloitettiin Lontoossa La Petite école bilinguen henkilékunnalle tehtaval-
14 kyselylla. Kysely oli sisélloltdédn hyvin yksinkertainen, ainoa kysymys oli ”Mis-
t&4 kuvittelisit lasten ottavan eniten kuvia? Valitse kolme mielestési suosituinta
kohdetta.” Kysely tehtiin kahdelle lastentarhanopettajalle, jotka tyOdskentelivat

tutkimukseen osallistuvien lasten kanssa.

La Petite école bilinguessa tutkimus tehtiin 18 3—-6-vuotiaalle lapselle. Aluksi jo-
kaiselle lapselle opetettiin kameran kayttd henkilokohtaisesti. Jokainen lapsi sai
ottaa kahdeksan valokuvaa heille merkityksellisistd asioista paivakodissa. Valo-
kuvauksen jalkeen lapsia haastateltiin valokuvien sisallosta. Haastattelusta Kirjat-

tiin ylos paakohdat.
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Kun kaikki 18 lasta olivat valokuvanneet ja heitd oli haastateltu, valokuvien tee-
moittelu alkoi. Aineistolle tehtiin aineistoldhtéinen siséllonanalyysi. (ks. luku
6.4.1). Lasten valokuvat ja haastattelut kaytiin lapi, ja niiden sisaltd Kirjoitettiin
ylos, esimerkiksi jos lapsi oli ottanut valokuvan leikkiautosta, se kirjattiin ylos.
Taman jalkeen laskettiin kuinka montaa toistuvaa ilmausta oli kirjattu ylos. IIma-
ukset jaettiin sopivien teemojen alle, esimerkiksi leikkiauto luokiteltiin siséleikit
ja -lelut -teeman alle. Teemoja tuli yhteensa viisi: sisaleikit ja -lelut, ulkoleikit ja -
lelut, henkil6t, estetiikka ja ohjatut aktiviteetit. MyGds henkilokunnan vastaukset
jaettiin samojen teemojen alle. Kun tutkimus oli valmistunut, lapsille tehtiin kii-
tokseksi ja muistoksi yhteenveto, jossa kerrottiin kuvausprosessista ja johon liitet-

tiin lapsen ottamia valokuvia.

Tutkimusta jatkettiin Alajarvella Myllyvainion péivakodissa henkilokunnalle teh-
tavalla kyselylld. Henkilokunnalle ndytettiin englantilaisten lasten tutkimustulok-
sista muodostetut teemat ja heitd pyydettiin valitsemaan heidan mielestaan kolme
teemaa, jotka nousevat suosituimmiksi Suomessa tehtavéssa tutkimuksessa. Kyse-
ly tehtiin kahdelle lastentarhanopettajalle, jotka tydskentelivét tutkimukseen osal-

listuvien lasten kanssa.

Myllyvainion pdivéakodissa tutkimus tehtiin 15 4-6-vuotiaalle lapselle. Aluksi
jokaiselle lapselle opetettiin kameran kayttd henkilokohtaisesti. Jokainen lapsi sai
ottaa kahdeksan valokuvaa heille merkityksellisista asioista pdivakodissa. Valo-
kuvauksen jalkeen lapsia haastateltiin valokuvien sisallosta. Haastattelusta kirjat-

tiin ylos paakohdat.

Kun kaikki 15 lasta olivat valokuvanneet ja heité oli haastateltu, valokuvat jaettiin
valmiina oleviin teemoihin. My6s henkilokunnan antamat vastaukset jaettiin sa-

mojen teemojen alle.

Koska La Petite école bilinguessa tutkimukseen osallistui 18 lasta ja Myllyvainion
paivakodissa 15 lasta, tutkimusaineisto muutettiin prosenttiluvuiksi ennen ana-

lysointia ja vertailua. Talloin valtettiin tutkimustulosten véaaristyminen.
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6.2 Teemat

Siséleikit ja -lelut Ulkoleikit ja -lelut

Henkilot

Kuvio 2. Miellekartta teemoista

Sisaleikit ja -lelut. Sisaleikit ja -lelut -teemaan kuuluvat kaikki sisélla olevat lelut
ja sisalla leikittavat leikit, esimerkiksi nuket, autot, lautapelit, kotileikit ja pehmo-
lelut. Lautapelit paatettiin siséllyttaa siséleikit ja -lelut -teemaan, koska pelit ja
pelaaminen mainittiin lilan harvoin, jotta niista olisi voitu tehdd omaa teemaa.
(Ks. liite 1).

Ohjatut aktiviteetit. Ohjatut aktiviteetit -teemaan sisaltyvat sellaiset aktiviteetit,
joita lastentarhanopettaja ohjaa lapsia tekemaan, esimerkiksi askarteleminen tai
laulaminen. Tahédn teemaan siséllytettiin myds sellaiset aktiviteetit, joita lapset
voivat toteuttaa ilman ohjausta, mutta jotka he ovat oppineet alun perin lastentar-
hanopettajan ohjauksesta, esimerkiksi piirtdminen ja lukeminen. Ohjatut aktivitee-
tit -teemaan siséltyy lukuisia eri asioita, jotka kaikki on mainittu harvoin. Tama
johtuu osittain siit, ettd La Petite école bilinguessa on sellaisia aktiviteetteja, joita
ei ole Myllyvainion paivakodissa, ja toisin péin. La Petite ecole bilinguessa lapsil-
le tarjotaan esimerkiksi balettia, tennista ja leipomista. (Ks. liite 2).

Henkilot. Henkilot-teemaan kuuluvat kaikki ihmiset, joista lapset ottivat kuvia.
Heitd ovat esimerkiksi lasten sisarukset, ystavat, lastentarhanopettajat ja muu
henkilokunta. (Ks. liite 3).
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Ulkoleikit ja -lelut. Ulkoleikit ja -lelut -teemaan kuuluvat kaikki ulkona olevat
lelut ja siella leikittavat leikit, esimerkiksi hiekkalaatikko, leikkimdkki, jalkapal-
loilu ja kiipeilytelineet. Muutamat lapset mainitsivat myos ulkoilun yleisesti. (Ks.
liitteet 4 ja 5).

Estetiikka. Estetiikka-teemaan kuuluvat kaikki asiat, jotka ndyttivét lasten mieles-
ta kauniilta, esimerkiksi luonto, erityisesti kukat. Osa lapsista saattoi ottaa kuvan
lelusta lelun vérin vuoksi. Téllaiset valokuvat luokiteltiin estetiikka-teeman alle.
(Ks. liite 6).

6.4 Laadullinen eli kvalitatiivinen tutkimus

Laadullinen tutkimus on yksi tieteellisen tutkimuksen menetelmasuuntaus. Laa-
dullisessa tutkimuksessa pyritdan ymmartamaan tutkittavan kohteen ominaisuuk-
sia, laatua seka merkityksid kokonaisvaltaisesti. (Jyvaskylan yliopisto 2011.)
Ideana on ymmartad, tulkita ja luoda malli ilmidlle, jota tutkitaan. Tdman saavut-
tamiseksi tarvitaan viitekehys eli erdanlainen kaésitteellinen kehikko, jonka lapi
voidaan tarkastella saatuja havaintoja. Aineistonkeruussa taytyy pyrkid moni-
kanavaisuuteen; mukana voi olla esimerkiksi haastatteluja, observointia eli ha-
vainnointia, tutkijan omia muistiinpanoja seka autenttisia asiakirjoja. (Pitk&ranta
2010, 20-21.)

Laadullinen tutkimus on ainutkertaista seka tilannesidonnaista. Mydhempien tul-
kintojen kannalta on siis olennaisen tarkedd ymmartéa kontekstia, eli sitd, miten
jokin asia tai ilmio liittyy ymparistoonsé. Kontekstin avulla analyysin voi kytkea
laajempiin sosiaalisiin ja kulttuurisiin yhteyksiin. Siihen voi liittyd kuvausta esi-
merkiksi siitd, millaisiin sosiaalisiin yhteyksiin, instituutioihin, ajankohtaan ja
ympéristotietoon tutkittu ilmid liittyy. (Pitkdranta 2010, 20-21.) Laadullisen tut-
kimuksen tavoitteena ei ole tilastollinen yleistys, vaan tarkoitus on péasta kuvaa-
maan jotain ilmiota tai tapahtumaa sekd ymmartdmaan tiettyd toimintaa ja anta-
maan tulkinta ilmi6lle. Tarke&a on siis, ettd henkilot joilta tieto keratéén, tietavat

ja omaavat kokemusta tutkittavasta ilmiosta. (Tuomi & Sarajérvi 2009, 85.)
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Laadullinen tutkimus tassd opinndytetydssd. Laadullinen tutkimus sopii hyvin
esimerkiksi tutkimuksiin, joiden pyrkimys on kuvata, ymmartaa, selittaa tai tulkita
joitain sosiaalisen todellisuutemme ilmidita sek& niihin liittyvia merkityksia ja
kaytant6ja, ja ihmisié, organisaatioita ja ryhmié néiden ilmitiden tuottajina, kulut-
tajina ja tulkitsijoina. (Henttonen 2008.) T&ss& opinndytety0dssé kéytetddn paaasi-
allisesti laadullisen tutkimuksen menetelmid, silla aineisto on valokuvien ja teks-
tin muodossa. Valokuva-aineisto on syntynyt lasten ottamista valokuvista ja teks-
tiaineisto on syntynyt lasten ja henkilokuntien haastatteluiden pohjalta. Valokuvil-
le ja tekstille on tehty aineistol&dhtdinen sisélldnanalyysi (ks. seuraava luku). Ai-
neistolahtdinen sisallénanalyysi on alun perin tarkoitettu tekstin analysoimiseen,
mutta tdssa tutkimuksessa sitd on hyddynnetty myds valokuvien analysointiin.
Valokuvien sisaltd on muutettu tekstimuotoon, jolloin siséllonanalyysin tekemi-

nen mahdollistuu.
6.4.1 Aineistolahtoinen sisallonanalyysi

Aineistoléhtoinen sisallonanalyysi on perusanalyysimenetelma, jota voidaan kayt-
taa kaikissa laadullisissa tutkimuksissa. Siséllonanalyysi voidaan jakaa kolmeen
erityylisiin siséllonanalyyseihin: aineistolahtGinen analyysi, teorialahtGinen ana-
lyysi ja teoriasidonnainen analyysi. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 91-95.) Téassa

opinnaytetydssa kaytetddn aineistoléhtoista sisallonanalyysia.

Aineistolahtoinen sisallonanalyysi pyrkii luomaan tutkimusaineistosta teoreettisen
kokonaisuuden; analyysiyksikot valitaan aineistosta tutkimuksen tarkoituksen
sekd tehtdvanasettelun mukaan. Aikaisemmilla tiedoilla ja havainnoilla aiheesta ei
ole merkitystd analyysin toteuttamisen tai lopputuloksen kanssa, silld analyysin
oletetaan olevan aineistolahtoista ja siis sidoksissa juuri kyseisen tutkimuksen

aineistoon. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 95.)

Aineistolahttisessé siséllonanalyysissa aineiston analysointi on kolmivaiheinen
prosessi: 1) aineiston redusointi eli pelkistdaminen 2) aineiston Klusterointi eli
ryhmittely ja 3) abstrahointi eli teoreettisten ké&sitteiden luominen. Pelkistamis-
vaiheessa informaation tiivistetddn tai pilkotaan osiin. Aineiston pelkistdmista

ohjaa tutkimustehtdvéd, jonka mukaan aineistoa pelkistetdan joko litteroimalla tai
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koodaamalla tutkimustehtavalle olennaisia ilmauksia. Pelkistdmisen voi suorittaa
esimerkiksi siten, etta aineistosta etsitdan tutkimustehtavan kysymyksilla kuvaavia
ilmaisuja, jotka esimerkiksi alleviivataan erivarisilla kynilla. Sen jélkeen allevii-
vatut ilmaisut listataan perékkain. Ennen kun analysointi voidaan aloittaa, tulee
madrittad analyysiyksikko, joka voi olla yksittdinen sana. Alkuperaisilmauksista
siis muodostetaan niitd kuvaava pelkistetty ilmaus. (Tuomi & Sarajarvi 2009,
109-110.)

Aineiston Klusteroinnissa eli ryhmittelyssa k&ydaan tarkasti lapi aineistosta kooda-
tut alkuperéisilmaisut, ja etsitdan aineistosta samankaltaisuuksia tai eroavaisuuk-
sia kuvaavia késitteitd. Kasitteet jotka tarkoittavat samaa asiaa ryhmitelldan seka
luokitellaan ja yhdistetddn luokaksi. Sen jalkeen luokat nimetdan niiden sisaltoa
kuvaavalla kasitteelld. Luokitteluyksikkod voi esimerkiksi olla jokin tutkittavan
ominaisuuden piirre, ominaisuus tai k&sitys. Aineisto siis tiivistyy, koska yksittai-
set tekijat yhdistetddn suurempien yleisten kasitteiden alle. (Tuomi & Sarajarvi
2009, 110.)

Klusterointia seuraa aineiston abstrahointi. Abstrahoinnissa erotetaan tutkimuksel-
le olennainen tieto ja muodostetaan teoreettisia késitteita valikoidun tiedon perus-
teella. Klusterointi on osa abstrahointiprosessia. Abstrahoinnissa edetaan alkupe-
raisinformaation kayttamista ilmaisuista teoreettisiin kasitteisiin seké johtopaatok-
siin. Sitten luokituksia yhdistelld&n, niin kauan kuin se on mahdollista aineiston
sisallon ndkokulmasta. Abstrahointi on prosessi, jossa tutkija muodostaa kuvauk-
sen tutkimuskohteesta kayttden apuna yleiskasitteitd. Teoriaa ja johtopaatoksia
verrataan siis jatkuvasti alkuperdiseen aineistoon muodostettaessa uutta teoriaa.
Empiiristd aineistoa liitetadn teoreettisiin kasitteisiin ja tuloksissa esitetdan empii-
risestd aineistosta muodostettu malli, késitteet tai teemat, jotka kuvaavat aineistoa.
Tuloksissa tutkija kuvaa myos luokittelujen pohjalta muodostetut kasitteet tai ka-
tegoriat ja niiden sisallot. Johtopé&atoksia tehtdessé pyritddn ymmartaméaan, mita
asiat merkitsevat tutkittaville yksildille; tarkoitus on siis yrittdd ymmartaa tutkit-
tavia heiddn omasta nakdkulmastaan koko tutkimuksen ajan ja analyysin kaikissa
vaiheissa. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 110-113.)
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6.4.2 Haastattelu

Haastattelun idea on yksinkertainen; kun tutkija on kiinnostunut tietyn henkilon
mielipiteestd tai motiiveista, on jarkevintd kysya niistd suoraan hanelté itseltaan.
Haastattelulla tarkoitetaan henkil6kohtaista haastattelua, jossa haastattelija esittaa
kysymyksia suullisesti ja Kirjaa vastaukset ylos. Kyse ei siis ole kyselystd, joka
tehdaan kyselylomakkeella. Etuna haastattelussa kyselyyn verrattaessa on ennen
kaikkea joustavuus; haastattelijan on mahdollista toistaa kysymys, oikaista mah-
dollisia véarinkasityksid, selventdd aihetta ja kdyda keskustelua haastateltavan
kanssa. Haastattelun etuihin kuuluu myos se, ettd haastatteluun voidaan itse valita
henkildt, joilla on aiheesta mahdollisimman paljon tietoja ja kokemusta. (Tuomi ja
Sarajarvi 2009, 72-74.)

Tarkeinta haastattelussa on saada mahdollisimman paljon tietoa halutusta asiasta.
Siksi haastateltavalle on jarkevaa antaa etukateen tutustuttavaksi haastattelun ky-
symykset tai aiheet. Haastattelun onnistumisen kannalta on siis suositeltavaa, etta
haastateltava voi tutustua haastattelun teemoihin ja aiheeseen enne haastattelua;
kaytannossa tama tapahtuu haastattelua sovittaessa. On eettisesti perusteltua ker-
toa silloin, mité aihetta haastattelu koskee. (Tuomi & Sarajérvi 2009, 73.)

Tassa opinnaytetyotutkimuksessa paivakodin tydntekijoita haastateltaessa on kay-
tetty sekd syvéhaastattelua, ettd teemahaastattelua. La Petit école bilinguen henki-
Iokuntaa haastateltaessa kyseessa on syvéhaastattelu, eli avoin haastattelu. Syva-
haastattelu on tdysin strukturoimaton, ja siind kdytetd&n avoimia kysymyksid; vain
ilmid, josta keskustellaan, on maaritelty ja liittyy tutkimuksen tarkoitukseen ja
tutkimustehtdvadn (Tuomi & Sarajarvi 2009, 75-76). Myllyvainion paivékodin
tyontekijoille tehty haastattelu on muodoltaan teemahaastattelu. Teemahaastattelu
on puolistrukturoitu haastattelu, ja l&hell& syvahaastattelua. Teemahaastattelussa
edetdan tiettyjen keskeisten teemojen mukaan, jotka on valittu etukéteen. Etuka-
teen valitut teemat perustuvat jo tutkimuksesta tiedettyyn asiaan, eli tutkimuksen
viitekehykseen. (Tuomi & Sarajérvi 2009, 75.)
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6.4.3 Laadullisen tutkimuksen eettisyys

On ymmarrettdva, ettd mitd avoimempaa tiedonkeruumenetelmaa kaytetéan, sité
hankalampaa on punnita etukateen tutkimusasetelman mahdollisia eettisia ongel-
mia. Yhteys etiikan ja tutkimuksen vélilla on kahtalainen: toisaalta tutkimuksen
tulokset vaikuttavat eettisiin ratkaisuihin, toisaalta taas myos eettiset kannat vai-
kuttavat ratkaisuihin, joita tutkija tekee tieteellisessa tydssdan. Tama jalkimmai-
nen yhteys etiikan ja tutkimuksen vélilld on nimeltdan tieteen etiikka. Tuomen ja
Sarajarven (2009, 125-126) mukaan Haaparanta ja Niiniluoto (2009) ovat esitté-
neet viisi peruskysymysta jotka ovat térkeité tieteen etiikassa. Ne ovat seuraavat:
1) millaista on hyva tutkimus? 2) Onko tiedon jano hyvaksyttavaa ja onko se hy-
vaksyttavaa kaikissa asioissa? 3) Mita tutkitaan eli miten tutkimusaiheet valitaan?
4) Millaisia tutkimustuloksia tutkija saa tavoitella ja koskevatko ne niin sanottuja
vahingollisia seikkoja, kuten asetuotantoa? 5) Millaisia keinoja tutkija saa kayt-
tdd? Naitd nakokulmia painotetaan Tuomen ja Sarajarven (2009, 126) mukaan

useissa tutkimusetiikkaa koskevissa sopimuksissa ja sadnndissa.

Erds merkittdva hyvan tutkimuksen kriteeri on tutkimuksen siséinen johdonmu-
kaisuus. Konkreettisesti tdmé nakyy tutkimusraportissa esimerkiksi siind, miten ja
millaisia lahteitd kéytetaan; niiden tulee olla luotettavia seka ajanmukaisia. Toinen
hyva lisdvaatimus tutkimukselle on eettinen kestavyys. Hyvaa tutkimusta ohjaa
eettinen sitoutuneisuus; eettisyys koskee myos tutkimuksen laatua. Saadakseen
laadullisesta tutkimuksesta laadukkaan tutkijan tdytyy muun muassa huolehtia
siitd, ettd tutkimussuunnitelma on laadukas, valittu tutkimusasetelma sopiva ja
raportointi huolella tehty. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 127.)

Yleisesti voidaan sanoa, ettd ihmisoikeudet ovat tekijé, joka muodostaa ihmisiin
kohdistuvan tutkimuksen eettisen perustan. Kaytdnndssa se tarkoittaa sitd, ettd
seuraavat kohdat tulisi tayttya: 1) tutkijan taytyy selvittdd osallistujalle tutkimuk-
sen tavoitteet, menetelmét sekd mahdolliset riskit. 2) Tutkimukseen osallistuvien
taytyy suostua tutkimukseen vapaaehtoisesti ja heilla on oikeus kieltaytya tai kes-
keyttdd tutkimus seka kieltad kayttamasta kerattyd materiaalia jos he niin tahtovat.

3) Tutkijan on varmistettava, ettd suostuessaan tutkimukseen tutkittava tietaa,
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mistd tutkimuksessa on kyse. 4) Tutkimukseen osallistujilla on oikeuksien ja hy-
vinvoinnin turva. 5) Tutkimustiedot ovat luottamuksellisia eika tietoja luovuteta
ulkopuolisille tai kayteta muuhun kuin luvattuun tarkoitukseen. 6) Osallistujat
jadvat nimettomiksi, elleivét ole antaneet suostumustaan nimensé kayttamiseen, ja
7) Tutkimukseen osallistujilla on ennen kaikkea oikeus odottaa tukijalta vastuun-
tuntoa; tutkijan on noudatettava lupaamiaan sopimuksia eika tutkimuksen rehelli-
syyttéd vaaranneta. (Tuomi & Sarajérvi 2009, 131.)

6.4.4 Luotettavuus laadullisessa tutkimuksessa

Kasitettd validiteetti kdytetdan usein tutkimuksen luotettavuutta pohtiessa. Validi-
teetti tarkoittaa menetelmén tai mittauksen kykya mitata juuri sitd, mita on tarkoi-
tuskin mitata, ja sitd ettd tutkimuksessa on tutkittu sitd, mitd on tarkoitus tutkia.
(Jarvenpéaa 2006.)

Laadullisessa tutkimuksessa kaytetaan usein aineistoa analysoitaessa induktiivista
paattelya. Induktiivinen pééttely tarkoittaa paattelyketjua, joka etenee yksityisestéa
yleiseen. Pienessa aineistossa analyysi saattaa usein jaada kuvailun tasolle. Ha-
vaintoja voi olla vaikea yleistdd, koska aineisto ei ole kylla&ntynyt riittavasti eli
todisteita tutkimusongelman ratkaisemiseen ei ole tarpeeksi. Laadullisessa tutki-
muksessa aineiston keruu, analyysi ja raportointi kytkeytyvat toisiinsa, silla kaikki
vaiheet ovat téarkeitd luotettavuuden arvioinnissa. On tarkeaa, ettd tutkija osaa se-
littd& analyysivaiheessa, minkalaisia ratkaisuja on tutkimuksen missékin vaiheessa
tehty. (Willberg 2009.)

Laadullisessa tutkimuksessa luotettavuuden kriteereiné voidaan pitaa siirrettavyyt-
t& ja sovellettavuutta, totuudellisuutta, vahvistettavuutta ja uskottavuutta. Siirret-
tavyys ja sovellettavuus tarkoittavat sitd, ettd tutkimusaineistoa kuvataan niin kat-
tavasti, ettd niista voi paatelld, kuinka hyvin tutkimuksen 16ydoksia voi soveltaa
muihin tutkimuskohteisiin. Totuudellisuudella tarkoitetaan sit4, kuinka paljon
tutkijan johtopaatokset vastaavat tutkimuskohteen todellista tilaa. VVahvistettavuus
tarkoittaa sitg, ettd tehdyt tulkinnat saavat tukea toisista tutkimuksista. Uskotta-
vuudella tarkoitetaan sitd, etta tutkija pystyy séilyttdamé&an neutraalin otteen tutki-

muksen johtopéatoksia tehdessa eikd anna omien ennakko-oletusten vaikuttaa
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nithin. Luotettavuutta voidaan parantaa esimerkiksi raportoimalla tutkimuksen
etenemisesta tarkasti ja antamalla lukijalle tarpeeksi yksityiskohtainen selvitys
tutkimuksesta. (Willberg 2009.)

6.5 Maarallinen eli kvantitatiivinen tutkimus

Maarallinen tutkimus téssa opinnaytetydssa. Laadullisen tutkimuksen parina voi-
daan pitdd madrallistd tutkimusta. Maaréllisen tutkimuksen kohteita ovat taas
yleensa fyysiset esineet ja ilmidt, tai ihmiset. Usein maarallinen tutkimus pyrkii
tutkimaan asenteita, mielipiteitd ja kasityksid. Kohteena on laadulliseen tutkimuk-
seen verrattuna yleensa suurempi joukko, ja toisinaan jopa niin suuri ettei kaikkia
voida kéayttdaa vaan mukaan tulevat valitaan otannalla. Tarkoitus ei ole tarkastella
tutkimuskohteita kaikkine ominaisuuksineen, vaan ilmiosta yritetdan luoda ylei-
sempi malli josta kdyvét ilmi yhteydet ja vaikutukset eri tekijoiden vélilla. (Tam-
pereen yliopisto 2011.) T&ss& opinndytetydssd kaytetty aineisto on valokuvien ja
tekstin muodossa eli laadullisessa muodossa. Aineistoldhtdisen siséllénanalyysin
jalkeen laskettiin ilmaisujen lukumadarat kaikissa teemoissa ja ndin saatiin aineisto
maarélliseen muotoon. Talldin aineistosta pystyttiin laskemaan tunnuslukuja ja
aineisto pystyttiin esittdméan diagrammien muodossa. Maéarallisessd muodossa

aineistoja voi vertailla keskenaan ja se helpottaa jatkotutkimuksien tekemisté.

Tunnuslukuja kéytetdan yleensa vain maaréllisessa eli kvantitatiivisessa tutkimuk-
sessa. Laadullinen aineisto voidaan kvantifioida eli muuttaa maaralliseen muotoon
laskemalla ilmaisujen lukum@éarid ja niiden eroa toisistaan (Tuomi & Sarajarvi
2009, 112). Keskihajonta on yhden havainnon etdisyys keskiarvosta, mutta ei kui-
tenkaan keskimadréinen etéisyys. Keskihajonta on aina nolla tai sitd suurempi.
Keskihajonnan suuruus riippuu kaytetystd mittayksikostd sekd ilmidsta. Keskiha-
jonnan ollessa nolla aineistossa ei ole vaihtelua ollenkaan. (Karkkédinen & Hog-
mander 2005, 37-38.)

Korrelaatiokerroin mittaa lineaarisen riippuvuuden voimakkuutta ja laatua. Korre-
laatiokerroin saa aina arvon vélilta -1, +1. Kun korrelaatiokerroin on pienempi
kuin nolla, lineaarinen riippuvuus on negatiivista. Korrelaatiokertoimen ollessa

noin nolla, riippuvuutta ei ole. Kun korrelaatiokerroin on suurempi kuin nolla,
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lineaarinen riippuvuus on positiivista. Negatiivinen riippuvuus tarkoittaa kaytan-
ndssa sitd, ettd toisen muuttujan kasvaessa toinen pienenee. Positiivinen riippu-
vuus tarkoittaa sitd, ettd muuttujat kasvavat tai pienenevat samassa suhteessa.
(Kérkkainen & Hogmander 2005, 53-54.)
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7 TUTKIMUSAINEISTON ANALYYSI

Seuraavassa on kayty lapi tutkimustuloksia. Aineisto on esitetty seuraavassa jar-
jestyksessé: 1) La Petite école bilinguen henkilokunnan tulokset 2) Myllyvainion
paivakodin henkilokunnan tulokset 3) henkilokuntien tulosten vertailu 4) La Petite
école bilinguen lasten tulokset 5) Myllyvainion paivékodin lasten tulokset 6) las-
ten tulosten vertailu 7) La Petite école bilinguen lasten ja henkilokunnan tulosten
vertailu 8) Myllyvainion paivakodin lasten ja henkilokunnan tulosten vertailu 9)

johtopaatokset.

Selkeyttdmaan tutkimuksen tuloksia on kéytetty erilaisia diagrammeja. Tutkimus-
ten tulokset on esitetty ympyradiagrammeissa, pylvasdiagrammeissa ja viivadia-
grammeissa. Ympyradiagrammeja kaytettiin yksittdisen aineiston esittdmiseen,
esimerkiksi La Petite école bilinguen henkilokunnan tulosten esittdmiseen. Pyl-
vasdiagrammeja kaytettiin silloin, kun vertailtiin kahta aineistoa, esimerkiksi las-
ten tutkimuksen tuloksia. Viivadiagrammeja kaytettiin, kun tutkittiin lasten ja ai-
kuisten tulosten yhteyttd. Diagrammit on valittu sen perusteella, mik& sopii kunkin

aineiston esittdmiseen parhaiten.
7.1 Henkilékunnille tehtyjen tutkimusten tulokset

Taulukko 1. La Petite école bilinguen henkilokunnan kyselyn tulokset ympyréa-

diagrammissa prosenttilukuina.

La Petite école bilingue, henkildkunta
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La Petite école bilinguessa 50 % (3) henkilokunnasta oli sitda mieltd, ettd lapset
todenndkdisesti valokuvaavat eniten sisaleikit ja -lelut -teeman alle kuuluvia asioi-
ta. 33 % (2) henkilokunnasta vastasivat lasten valokuvaavan eniten ohjatut aktivi-
teetit -teeman alle siséltyvié asioita. 17 % (1) henkil6kunnasta vastasivat lasten
valokuvaavan eniten henkil0t-teemaan sisaltyvié asioita. Kukaan henkilékunnasta
ei uskonut lasten valokuvaavan eniten estetiikka tai ulkoleikit ja -lelut -teemoihin
sisdltyvia asioita. Henkilokunnan kyselyn tuloksien keskihajonta laskettiin ja tu-
lokseksi tuli 1,3. Myos prosenttilukujen valinen keskihajonta laskettiin ja tulok-
seksi tuli 21.7. Tama tarkoittaa, ettd henkilokunnan vastauksien valilla on hajon-

taa keskimaarin jopa 22 %.

Taulukko 2. Myllyvainion paivékodin henkilokunnan kyselyn tulokset ympyré-

diagrammissa prosenttilukuina.

Myllyvainion paivakoti, henkilokunta
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Myllyvainion péivékodissa henkilokunta vastasi jo annettujen teemojen perusteel-
la. 32 % (2) henkil6kunnasta vastasivat lasten valokuvaavan eniten ulkoleikit ja -
lelut -teeman alle siséltyvid asioita. Henkilokunnasta 17 % (1) oli sitd mieltd, ettd
lapset todennakdisesti valokuvaavat eniten siséleikit ja -lelut -teeman alle sisélty-
vid asioita. 17 % (1) henkilokunnasta vastasi lasten valokuvaavan eniten ohjatut
aktiviteetit -teeman alle sisaltyvid asioita. 17 % (1) henkil6kunnasta vastasi lasten
valokuvaavan eniten henkil6t-teeman alle sisaltyvié asioita. 17 % (1) henkilokun-
nasta vastasi lasten valokuvaavan eniten estetiikka-teeman alle siséltyvia asioita.

Henkilokunnalle tehdyn kyselyn tuloksien keskihajonta laskettiin ja tulokseksi tuli
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0,45. Myo0s prosenttilukujen keskihajonta laskettiin ja tulokseksi tuli 6,7. Tama
tarkoittaa, ettd henkilokunnan vastausten vélilld oli hajontaa keskimaarin vain

noin 7 %.
7.2 Henkilokuntien tutkimustulosten vertailu

Henkilokunnan vastauksien perusteella tehtiin taulukko (ks. taulukko 3), jossa
nakyvét seka La Petite école bilinguen ettd Myllyvainion péivakodin henkilékun-

tien vastaukset.

Taulukko 3. La Petite ecole bilinguen ja Myllyvainion pdivékodin henkilokuntien
kyselyiden tulokset pylvasdiagrammissa prosenttilukuina.

Henkilokunnat
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Teemat

Siséleikit ja -lelut -teemaan sisatyvien henkilokuntien vastauksien valinen ero on
jopa 33 %. Ulkoleikit ja -lelut teemaan sisaltyvien vastauksien vélill4 on ero 32
%. Estetiikka-teemaan sisaltyvien vastauksien vélinen ero on 17 %. Ohjatut akti-
viteetit -teemaan siséltyvien vastauksien vélinen ero on 16 %. Henkil6t-teemaan
sisdltyvien vastauksien vélill4 ei ole eroa ollenkaan, vaan vastauksien méara on

sama.
7.3 Lasten tutkimustulokset

Taulukko 4. La Petite école bilinguen lapsille tehdyn tutkimuksen tulokset

ympyradiagrammissa prosenttilukuina.
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Ulkoleikit ja -lelut -teeman sisaltyy 27 % (38) La Petite école bilinguen lasten

vastauksista. Henkil6t-teemaan sisaltyy 20 % (29) lasten vastauksista. Ohjatut

aktiviteetit —teeman alle siséltyy 19 % (27) lasten vastauksista. Lasten vastauksis-

ta 17 % (25) sisdltyy sisaleikit ja -lelut -teemaan. Estetiikka-teemaan sisaltyy 17

% (25) lasten vastauksista. La Petite école bilinguen lasten vastauksien keskiha-

jonta laskettiin ja tulokseksi tuli 5,4. Myds prosenttiluvuista laskettiin keskihajon-

ta ja tulokseksi tuli 4,1. Tama tarkoittaa sité, ettd La Petite école bilinguen lasten

vastauksien vélilla on hyvin véhéan hajontaa.

Taulukko 5. Myllyvainion pdivakodin lapsille tehdyn tutkimuksen tulokset

ympyradiagrammissa prosenttilukuina.
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Myllyvainion péivakodin lasten vastauksista 48 % (58) siséltyy ulkoleikit ja -lelut
-teemaan. 23 % (27) lasten vastauksista siséltyy sisaleikit ja -lelut -teemaan. Hen-
kilot-teemaan sisaltyy 16 % (19) lasten vastauksista. Estetiikka-teemaan siséltyy 8
% (9) lasten vastauksista. Ohjatut aktiviteetit -teeman alle siséltyy 5 % (6) lasten
vastauksista. Myllyvainion péivékodin lasten vastauksien keskihajonta laskettiin
ja tulokseksi tuli 20,8. Myds prosenttiluvuista laskettiin keskihajonta ja tulokseksi
tuli 17,2. Tama tarkoittaa sitd, ettd Myllyvainion paivakodin lasten vastauksien

vélinen hajonta on melko suurta.

Taulukko 6. La Petite école bilinguen ja Myllyvainion péivakodin lapsille tehdyn

tutkimuksien tulokset yhdessa ympyradiagrammissa prosenttilukuina.

La Petite écolen bilinguen ja Myllyvainion paivakodin lasten tulokset yhteensa

11% 17%
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Kun La Petite école bilinguen ja Myllyvainion péivakodin lasten tulokset
lasketaan yhteen, suosituimmaksi teemaksi nousee ulkoleikit ja -lelut -teema. Yli
kolmas osa eli 33 % (96) lasten valokuvista sisaltyy teemaan. Toiseksi suosituin
teema on henkilot-teema. 28 % (85) lasten valokuvista sisaltyy henkil6t-teemaan.
Siséleikit ja -lelut -teema jaa kolmanneksi suosituimmaksi. 17 % (52) lasten
valokuvista siséltyy teemaan. Estetiikka ja ohjatut aktiviteetit -teemat ovat vahiten
suosittuja. Lasten valokuvista 11 % (34) sisdltyy estetiikka-teemaan ja saman
verran sisdltyy ohjatut aktiviteetit -teemaan. La Petite école bilinguen ja
Myllyvainion paivékodin lasten yhteenlasketuille tuloksille laskettiin myos

keskihajonta ja tulokseksi tuli 29,1. Myos prosenttilukujen keskihajonta laskettiin
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ja tulokseksi tuli 10. Tama tarkoittaa siis, etta lasten vastauksien vélinen hajonta ei

ollut huomattavan suurta.
7.4 Lasten tutkimustulosten vertailu

Alla ndkyvassa kuviossa 7 voidaan nédhda La Petite école bilinguen ja Myllyvaini-
on pdivakodin lasten vastaukset samassa taulukossa.

Taulukko 7. La Petite école bilinguen ja Myllyvainion péivakodin lapsille

tehtyjen tutkimusten tulokset pylvasdiagrammissa prosenttilukuina.

La Petite école bilingue ja Myllyvainion péivakoti, lapset
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Ulkoleikit ja -lelut teemaan sisaltyvien vastauksien valilla on ero 21 %. Ohjatut
aktiviteetit -teemaan siséltyvien vastauksien valinen ero on 14 %. Estetiikka-
teemaan sisaltyvien vastauksien valinen ero on 9 %. Siséleikit ja -lelut -teemaan
sisatyvien lasten vastauksien vélinen ero on 6 %. Henkilot-teemaan sisaltyvien

vastauksien valinen ero on 4 %.
7.5 Henkilokuntien ja lasten tutkimustulosten vertailu

Tuloksia analysoidessa havaittiin, ettd Myllyvainion péivakodin henkilokunnan
vastaukset olivat yhtenevdisempid lasten vastausten kanssa kuin La Petite école
bilinguen henkilékunnan vastaukset. Kuviossa 3 ja 4 nakyvét henkilékunnan vas-

taukset vertailtuna lasten vastauksiin.



55

Taulukko 8. La Petite école bilinguen henkilokunnan kyselyn ja lapsille tehdyn

tutkimuksen tulokset diagrammissa prosenttilukuina.

La Petite école bilingue
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lelut aktiviteetit -lelut
Teemat

Sisaleikit ja -lelut teemaan siséltyvien henkilokunnan ja lasten vastauksien valilla
on suuri ero, jopa 33 %. Ulkoleikit ja -lelut -teemaan sisaltyvien vastauksen valilla
on suuri ero, 27 %. Myo0s estetiikka-teemaan sisaltyvien vastauksien vélilla on
melko suuri ero, 17 %. Ohjatut aktiviteetit -teemaan siséltyvien vastauksien
vélinen ero on pienempi, 14 %. Henkilot-teemaan sisaltyvien vastauksien valilla

on kaikista pienin ero, vain 3 %.

La Petite école bilinguen henkilokunnan ja lasten vastauksien vélinen
korrelaatiokerroin on -0,53. Tam4 tarkoittaa sitd, ettd henkilokunnan vastauksien
ja lasten vastauksien valilla on melko vahva negatiivinen riippuvuus. Negatiivinen
riippuvuus tarkoittaa kéytdnnossé sitd, ettd toisen muuttujan kasvaessa toinen pie-
nenee, eli kun henkilokunnan tuloksissa jokin teema on suuri, lasten tuloksissa

tdma teema jaa pieneksi.
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Taulukko 9. Myllyvainion paivakodin henkilékunnan kyselyn ja lapsille tehdyn

tutkimuksen tulokset diagrammissa prosenttilukuina.
Myllyvainion péivakoti
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Ulkoleikit ja -lelut -teemaan siséltyvien vastauksen valilla on suurin ero, 16 %.
Ohjatut aktiviteetit -teemaan sisaltyvien vastauksien valinen ero on 12 %.
Estetiikka-teemaan siséltyvien vastauksien valilla ero on 9 %. Siséleikit ja -lelut
teemaan sisaltyvien henkil6kunnan ja lasten vastauksien valilla on 6 prosentin ero.
Henkilot-teemaan siséltyvien vastauksien valilla on kaikista pienin ero, vain 1 %.
Erot ovat siis huomattavasti pienemmaét Myllyvainion paivakodin henkilékunnan
ja lasten vastauksien valilla kuin La Petite école bilinguen henkilékunnan ja lasten

vastauksien valilla.

Myllyvainion pdivakodin henkilékunnan ja lasten vastauksien vélinen
korrelaatiokerroin on 0,92. Eli henkilokunnan ja lasten vastauksien valilla on
todella vahva positiivinen riippuvuus. Positiivinen riippuvuus tarkoittaa sitd, etta
muuttujat kasvavat tai pienenevéat samassa suhteessa, eli kun henkilékunnan tu-

loksissa jokin teema on suuri, se on suuri myos lasten tuloksissa.
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8 JOHTOPAATOKSET

Tutkimuksessa selvisi, ettd lapselle merkityksellisimpia asioita pdivahoidossa ovat
ulkoleikit ja -lelut, henkil6t, siséleikit ja -lelut, estetiikka ja ohjatut aktiviteetit.
Ulkoleikit ja -lelut -teema nousee suosituimmaksi teemaksi sekd Englannissa ettéd
Suomessa tehdyissa tutkimuksissa. Yhteenvetona tutkimuksesta voisi todeta, ettd
paivahoidossa on monia merkityksellisi& asioita lapselle. Lapselle merkityksellista
paivahoidossa on, ettd hdn saa seka leikkia vapaasti ettd osallistua ohjattuihin ak-
tiviteetteihin. Han saa viettaa aikaa ystévien ja paivahoidon aikuisten kanssa ym-

paristdssa, joka on esteettisesti miellyttava.

La Petite école bilingueta ja Myllyvainion pdivakodin tuloksia vertailtaessa tulee
esille eroavaisuuksia ja yhtenevaisyyksid. Ulkoleikit ja -lelut -teema nousee suosi-
tuimmaksi teemaksi seka Englannissa ettd Suomessa. Kuitenkin vastausten maari-
en valilla on eroja, Myllyvainion pdivakodin lapsista ldhes puolet valokuvasi tee-
maan siséltyvia asioita, kun La Petite école bilinguen lapsista vain vajaa kolmas-
osa valokuvasi teemaan sisaltyvia asioita. Tamé johtuu luultavasti siitd, ettd Myl-
lyvainion péivékodin lapsilla on paljon enemmén aikaa ulkoilla hoitopaivan aika-
na ja esimerkiksi pihaan on panostettu enemman kuin La Petite école bilinguessa.
Ensiksi mainitussa ulkoillaan paivittdin noin kaksi tuntia, jalkimmaisessa vain
noin 20 minuuttia. Liséksi La Petite école bilinguen piha on noin viidesosa Myl-
Iyvainion pdivakodin pihasta.

Eroavaisuuksia tulee esille myds ohjatut aktiviteetit -teemassa. La Petite école
bilinguessa ohjatut aktiviteetit ovat paljon suositumpia kuin Myllyvainion péiva-
kodissa, eroa on 14 prosenttia. La Petite école bilinguessa hoitopaivat muodostu-
vat suurimmaksi osaksi ohjatuista aktiviteeteistd. Siksi on ymmarrettavas, ettd
sielld lapset pitavét ohjatuista aktiviteeteistd. Toisaalta on yllattavas, ettd kuiten-
Kin vain vajaa viidesosa lapsista valokuvasi tdéhan teemaan liittyvié asioita. On-
gelmana ohjatuissa aktiviteeteissd on, ettd tiettyd aktiviteettia jarjestetddn ehka
vain kerran viikossa, joten lasten voi olla hankala muistaa sitd valokuvatessa. T&-
mé saattaa olla syy siihen, ettd ohjatut aktiviteetit -teema on vain noin joka kym-

menennen lapsen mielestd merkittava asia paivahoidossa.
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Estetiikka-teeman vastauksia vertailtaessa huomataan, ettd La Petite école bilin-
guessa lapset pitdvat estetiikka noin kaksi kertaa merkityksellisempané. Ero joh-
tuu ehka siita, ettd La Petite école bilinguessa ympéristd on paljon esteettisempi
kuin Myllyvainion pdivakodissa. Suurin osa estetiikka-teeman valokuvista on
kukkia tai muita kasveja. La Petite école bilinguen pihalla on paljon pensaita,
kukkia ja kasveja, kun taas Myllyvainion péivakodissa niité ei ole juuri lainkaan.
Siséleikit ja -lelut -teeman ja henkil6t-teeman kohdalla La Petite école bilinguen

ja Myllyvainion pdivakodin valilla ei ole huomattavia eroja.

Aikuisten ja lasten ajatukset kohtaavat La Petite école bilinguessa melko huonosti
ja Myllyvainion paivékodissa todella hyvin. Vaikka La Petite école bilinguen
henkilokunnan ja lasten vastauksien vélinen korrelaatio on melko vahva, yhteys
on kuitenkin negatiivinen. Eli henkilokunnan ennustaessa lasten valokuvaavan
paljon tiettyd teemaa, lapset valokuvasivat sitd todellisuudessa vahén. Henkilo-
kunnan ennustaessa lasten valokuvaavan jotain toista teemaa vahéan tai ei ollen-
kaan, lapset valokuvasivatkin sitd paljon. La Petite école bilinguen henkilékunnan
ja lasten ajatukset ovat siis melko vastakkaiset. Myllyvainiossa sen sijaan yhteys
lasten ja henkilokunnan vastausten valill4 on positiivinen ja vahva. On monia syi-
ta tdhan eroavaisuuteen. Osittain eroa selittad se, ettd La Petite école bilinguen
henkilokuntaa haastateltiin avoimesti ilman vaihtoehtoja. La Petite école bilingu-
en henkilékunnan vastaukset olivat yksittdisia asioita, jotka teemoiteltiin myo-
hemmin lasten valokuvien perusteella syntyneisiin teemoihin. La Petite école bi-
linguen lastentarhanopettaja saattoi vastata joitakin asioita, joista myéhemmin tuli
yksi ja sama teema. Kun katsotaan kyseisen henkil6kunnan tutkimustuloksia,
huomataankin, ettd vastaukset ovat keskittyneet tiettyihin teemoihin ja kahta tee-

maa ei ole huomioitu ollenkaan.

Myllyvainion péivékodin henkilokunnalle ndytettiin valmiit teemat, josta he valit-
sivat. Heilla ei ollut mahdollisuutta valita kahta kertaa samaa teemaa, minka
vuoksi vastaukset kattavat tasaisemmin kaikki teemat. T&lloin henkilékunnan tut-
kimustulokset todennékaisesti korreloivat paremmin lasten tutkimustulosten kans-
sa. Eroa La Petite école bilinguen ja Myllyvainion péivakodin aikuisten ja lasten

ajatusten kohtaamisen valilla selittdd myos se, ettd tutkimuksesta ja sen taustoista
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ei selitetty paljoa La Petite école bilinguessa. Sen sijaan Myllyvainion pdivakodil-

le toimitettiin tutkimussuunnitelma, jossa kerrottiin tutkimuksen taustasta.

La Petite école bilinguen ja Myllyvainion paivakodin tutkimustulosten eroja selit-
tavat enemman péaivékotien eroavaisuudet kuin kulttuurierot. Myos varhaiskasva-
tuskulttuurit ovat erilaiset kummassakin paivakodissa, mika osaltaan selittaa eroja.
Suomessa varhaiskasvatuksessa on pidemmét perinteet, sita on tutkittu ja opiskel-
tu paljon syvemmin kuin useissa muissa maissa, minka vuoksi suomalainen var-
haiskasvatus on todella lapsilahtoistd. Ranskalaisessa varhaiskasvatuksessa lapsi-
l&htoisyys on vasta nyt nousemassa esille enemman. Tutkimustulosten eroavai-

suuksia selittavat kuitenkin enemman tilojen ja aktiviteettien erilaisuus.
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9 POHDINTA

Tutkimuksen tekeminen sujui pienid hankaluuksia lukuun ottamatta hyvin. Meidat
otettiin hyvin vastaan kummassakin péivéakodissa, ja seké lapset ettd aikuiset oli-
vat innostuneita tutkimuksestamme. Y leisesti ottaen tutkimus sujui juuri niin kuin
olimme sen suunnitelleet. Etenimme aiemmin laaditun tutkimussuunnitelman mu-
kaan. Aikatauluumme tuli pieni& muutoksia, emme esimerkiksi paasseet Mylly-
vainion paivakotiin tekeméan tutkimusta kesékuussa, kuten suunnittelimme, vaan
vasta elokuussa. La Petite école bilinguessa pienid ongelmia tuotti tutkimuksen
teko muulla kuin omalla aidinkielellamme; oli tydladmpéaa selittdd tutkimuspro-
sessia englanniksi henkilokunnan jésenille, joiden &idinkieli ei ollut englanti. Ta-
ma ei kuitenkaan vaikuttanut tutkimuksen tulokseen, vaan hidasti hiukan proses-

sin etenemista.

La Petite école bilinguessa péivan arkirytmi oli kiireinen ja tarkasti aikataulutettu.
Taman vuoksi meilla oli pienid hankaluuksia 16ytaa aikaa tutkimuksen teolle. La
Petite école bilinguessa tutkimus toteutettiin yhteensd kahden kuukauden aikana,
kun taas Myllyvainion péaivékodissa saimme tutkimuksen tehtyd yhden péivén
aikana. Myllyvainion paivékodissa henkilokunta antoi meille vapaat kadet toimia
lasten kanssa. Tdma vuoksi tutkimus eteni ennakoitua nopeammin. Emme usko,
ettd talla oli kuitenkaan vaikutusta tutkimustuloksiin, sill4 jokainen lapsi kéaytti
suunnilleen yht& paljon aikaa kuvaamiseen. Lasten haastattelujen kesto sen sijaan
vaihteli lapsen keskittymiskyvyn mukaan. La Petite école bilinguessa tutkimuk-
sessa oli mukana myos 3-vuotiaita lapsia, ja huomasimme, etté heille tuotti vaike-
uksia perustella ottamiaan valokuvia ilman apukysymyksid. Tamakéaan ei vaikut-
tanut tutkimustuloksiin, silla haastattelujen tarkoitus oli vain varmistaa, ettd ym-
méarsimme valokuvauskohteen oikein. Tutkimuksen padpaino oli siis valokuvien

ottamisessa, ei niinkdan haastattelussa.

Huomasimme paljon eroja eri-ikéisten lasten vélilla tutkimusta tehdessémme. Oli
todella erilaista tehd& tutkimus kolmevuotiaalle ja viisivuotiaalle lapselle. Erityi-
sen kiinnostavaa oli tehda tutkimusta lapsiryhmien vanhimpien lasten kanssa, silla

he osasivat perustella valokuviaan todella syvallisesti. He myos osasivat miettia
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paivéhoidossa niitékin asioita, joita eivat juuri silloin nédhneet. Esimerkiksi joita-
kin ohjattuja aktiviteettej& oli vain kerran viikossa, ja jos lapsi ei sattunut kuvaa-
maan juuri sind paivana, han ei valttdmatta tullut ajatelleeksi kyseisté aktiviteettia.
Nain kavi usein pienimmille lapsille, jotka ottivat kuvia vain silla hetkell& nake-
mistdén mielenkiintoisista asioista. Jotkut lapset saattoivat ottaa kuvia esimerkiksi
ldhelld olevista leluista, joilla eivéat olleet leikkineet ennen sitd paivaa. Isommat
lapset sen sijaan osasivat etsid lelujen joukosta lempilelunsa, ja hahmottivat péi-
véakodin toiminnan laajemmin. Olemmekin sitd mieltd, ettd photovoice-menetelma
soveltuu kaikkein parhaiten viisivuotiaille ja sitd vanhemmille lapsille. Myds nuo-
rempien lasten kanssa voi photovoice-menetelmad soveltaa mutta he tarvitsevat

enemman tukea ja ohjausta.

Ennen tutkimuksemme tekemista hypoteesimme oli, ettd aikuisen ja lapsen vali-
sissd nékokulmissa 10ytyy varmasti eroja. Vaikka aikuiset tuntevat lasten tavat
hyvin, he eivat valttaméatta osaa ajatella lapsen nakdkulmasta, mikéa paivahoidossa
on tarkeda. Uskoimme ettd aikuiset ajattelevat pedagogisesta nakokulmasta, ja
unohtavat lapsen nakokulman, joka on huomattavasti yksinkertaisempi. Hypo-
teesimme piti siis paikkansa.

Kuten aiemmin mainitsimme, tutkimuksemme ei ole suoraan yleistettavissa mui-
hin péivakoteihin, mutta se antaa vihjeita lasten ajatusmaailmasta. Tutkimuksem-
me on helposti toistettavissa missa tahansa lapsiryhmadssé, jos tyontekijat haluavat
tietoa juuri heidan lapsiryhmastaan. Olisi mielenkiintoista, jos aihetta tutkittaisiin
eri maissa, esimerkiksi kiinalaiset paivakodit ovat varmaan aivan erilaisia kuin
englantilaiset ja suomalaiset. Jos jatkossa aihetta tutkittaisiin, meidan tutkimustu-

loksiamme voisi kayttad hyvéaksi vertailukohteena.
9.1 Photovoice menetelmana

Photovoice-menetelm& oli meille aivan uusi menetelmd ennen kuin aloitimme
opinnédytetyon tekemisen. Photovoice-menetelm&&d on kuitenkin erittdin helppo
kayttdd ja se soveltuu kaikenlaisten ihmisryhmien kanssa tydskentelyyn. Lasten
lisaksi menetelmé&a voi kéyttdd esimerkiksi vanhusten, maahanmuuttajien ja

vammaisten kanssa, silla menetelmé& on erityisen hyva sellaisten ihmisten kanssa,
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joiden on vaikea ilmaista itseddn puhumalla. Me olemme tutkineet merkitykselli-
sid asioita paivéhoidossa, mutta menetelmaa voi soveltaa loputtomasti. Tama on
siis todella hyva ja monikayttdinen menetelmd, mutta Suomessa ainakin vield
melko tuntematon. Toivommekin, ettd photovoice-menetelman kaytto yleistyy

Suomessa.
9.2 Eettisyys tutkimuksessamme

Mielestamme eettisyys toteutui tutkimuksemme hyvin. Kohtelimme lapsia eetti-
sesti hyvin, kohtelimme tutkimusaineistoa luottamuksellisesti ja pyrimme tutki-

muksessamme rehellisyyteen ja huolellisuuteen.

Aloitimme tutkimuksemme hankkimalla tarvittavat luvat. La Petite école bilingu-
essa kysyimme paivékodin johtajalta suostumusta tutkimuksen tekoon, ja pyy-
simme jokaisen lapsen vanhemmilta kirjallisen luvan siihen, etté lapsi saa osallis-
tua tutkimukseen. Lupalomakkeessa selitimme, minkélainen tutkimus on kysees-
sd, ja mihin sita kaytetaan (ks. liite 8). Lisaksi lomakkeessa kerrottiin, etta lasten
nimia ei kaytetd ja ettd keratty materiaali tuhotaan opinnédytetydn valmistuttua.
Teimme tutkimuksen vain niiden lasten kanssa, joiden vanhemmat antoivat luvan.
Myllyvainion paivékotiin pyysimme tutkimusluvan Jarvi-Pohjanmaan varhaiskas-
vatuspaallikoltd. Myllyvainion paivakodin johtaja oli sitd mieltd, ettei lasten van-
hemmilta ole tarpeellista pyytda lupaa, koska emme kéyta lasten nimia tai kuvia
tutkimuksessamme. Teimme tutkimuksen niiden lasten kanssa, jotka halusivat
osallistua siihen. Haastattelemillemme henkilékunnan jasenille selvitettiin ennen
haastattelua, ettéd tietoja kaytetddn opinndytetybhémme. Liséksi kerroimme, ettd

he jaavat nimettomiksi ja etté tiedot tuhotaan kayton jalkeen.

Lapsilla oli oikeus keskeytt&a tutkimus koska tahansa. Muutamat lapset jattivatkin
valokuvaamisen kesken, eika heidén tarvinnut vasten tahtoaan tehdé sita loppuun.
N&ma lapset jatettiin pois tutkimuksesta. Jotkut lapset jattivat ensin tutkimuksen
kesken, mutta pyysivat myohemmin lupaa jatkaa valokuvaamista. Tdma osoittaa,
etta lapset ottivat osaa tutkimukseen téysin vapaaehtoisesti. Tutkimuksessamme
kasittelimme tuloksia luottamuksellisesti. Tietoja ei luovutettu ulkopuolisten ka-

siin eika kaytetty muualla kuin tutkimuksessamme. Sailytimme tutkimustuloksia
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omilla henkilokohtaisilla tietokoneillamme, joihin ei ole muilla p&asya. Tutki-
mukseen osallistujat sdilyivdat anonyymeind, ja tutkimuksen valmistuttua tu-
hosimme valokuvat ja haastattelut. Osaa valokuvista ja otteita lasten haastatteluis-
ta olemme kayttaneet esimerkkeind tyéssamme, mutta niista ei voi jaljittaé tutki-
mukseen osallistuneiden henkilollisyyksié.

9.3 Tutkimustulostemme luotettavuus

Tutkimuksemme on erittdin suppea, joten mielestdamme tutkimustuloksiamme ei
voi soveltaa laajemmin. Se kertoo kuitenkin La Petite école bilinguen ja Mylly-
vainion paivakodin lapsiryhmien ja henkilokunnan ajatuksista. Tunnuslukuja kay-
tettdessa tutkimusjoukon laajuus vaikuttaa tutkimustulosten luotettavuuteen. Mei-
déan tutkimusjoukkomme on liian suppea, jotta korrelaatiosta tulisi luotettava tu-
los. Vaikka tuloksia ei voikaan yleistdd, on tutkimuksemme kuitenkin helposti
toistettavissa. Mielestamme tutkimuksemme on totuudellinen. Tutkimustulokset
puhuvat puolestaan; esimerkiksi kun lapset kuvasivat eniten ulkoleikit ja -lelut -
teemaa, vedimme johtopéatoksen, etta se on lapsille merkityksellisin asia péiva-
hoidossa. Emme siis antaneet omien oletuksiemme vaikuttaa tutkimustuloksiimme
ja johtopaatoksiimme. Tutkimustulokset La Petite école bilinguen lasten ja henki-
Iokunnan ajatusten huonosta kohtaamisesta yllatti meidét, silla olimme harjoitte-
lumme aikana tutustuneet péivéakodin lapsiin ja henkilokuntaan todella hyvin, ei-
vatka tulokset mielestimme aivan pitdneet paikkaansa. Toki huomasimme, ettei
paivakodin toiminta ollut yht& lapsilahtdista kuin Suomessa, mutta opettajat tunsi-
vat ryhmansa lapset hyvin. Luulemme, ettd henkilokunnan haastattelu vaikutti
tutkimustulokseen véaristavasti. Jos tekisimme tutkimuksen uudestaan, suorittai-
simme molempien péivéakotien henkilokunnan haastattelut avoimilla kysymyksil-

.

Emme ole l0yténeet aiheesta muita tutkimuksia, joten tutkimustuloksia ei voi
vahvistaa muiden tutkimusten perusteella. Johtopéatoksia tehdessamme emme ole
antaneet omien ennakko-oletustemme vaikuttaa raportointiin, vaan olemme pysy-
neet tiedoissa, jotka olemme saaneet tutkimuksestamme. Mielestdamme tutkimuk-

semme on luotettava, mutta ei suoraan yleistettavissa toisiin paivékoteihin. Us-
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komme kuitenkin, ettd tutkimustuloksemme kertovat hyvin, mitkd ovat lapsille
merkityksellisid asioita paivahoidossa. Viisi teemaamme ovat hyvin laajoja ja
kattavat lahes kaikki lapsen elamaan liittyvéat asiat. Taman vuoksi tutkimusta tois-
tettaessa on hyvin mahdollista, ettd tulokseksi tulevat samat teemat, mutta niiden
jarjestys saattaa vaihdella. Uskomme, ettd lapset tulevat aina pitdmaan leikkimis-
t4, aktiviteettejd, ystavia ja kaunista ympéristdd merkittdvind asioina. Vain se

muuttuu, minka kukin lapsi pitaa tarkeimpané asiana.

Mielestamme opinndytetyon teko oli kaikin puolin todella antoisaa ja mielenkiin-
toista. Erityisesti nautimme tutkimuksen teosta lasten kanssa. Emme kohdanneet
mitéan suuria ongelmia opinnédytetyota tehdessamme. Kaiken kaikkiaan olemme

erittdin tyytyvéisia opinnaytetyéhomme.
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LITE 1

Kuvio 3. Myllyvainion paivékodissa eraan lapsen ottama kuva muovieldimistéa.

I like all the dolls and our house in Seattle looked a little like this.
I like to play games and puzzles every day.
Oon rakentanut sen. Tykkaan rakentaa.

Ne on hienoja. Tykkaan leikkia niilla elaintarhaa. (liittyy kuvaan)



LITE 2

Kuvio 4. La Petite école bilinguessa erdéan lapsen ottama kuva piirustus- ja askar-
teluvalineista.

I like to color so much I don’t even want to stop. | could color and color and |
love all the colors of the rainbow.

1 like to read and that’s my book in the photo.
Ma tykkaan lukea ja kuunnella satuja. T4 on hieno kirja.

On kiva teha tehtavia. Osa on vaikeita mut ma osaan hyvin.
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Kuvio 5. La Petite école bilinguessa eréan lapsen ottama kuva hanen ystavistaan.
J’aime jouer avec il. 1l est mon plus plus meilleure ami.

1 like her because she’s very nice.

N&a on mun parhaat kaverit taalla.

Taall& on kivoja aikuisia. Tykkaan niista.
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Kuvio 6. La Petite école bilinguen piha.
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Kuvio 7. Myllyvainion paivakodin piha.

| like it because I can go in it and it’s like a house.
I like to play with the sand. | made pancakes.
Se on aika pieni tunneli, paasen kiipedmaan sen paalle. Voi leikkia piilosta.

Tykk&aan potkia. Osaan pompottaa paalla.
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Kuvio 8. La Petite école bilinguessa erdén lapsen ottama kuva koko luokan askar-
telemista paperikukista.

They grow on a summer time and | like sun.
I love flowers. In home | take flowers and put them in the water.
Ne on hienoja. Ma oon ite maalannu ton.

Ma tykkaan tosta julisteesta. M& oon nahny sen elokuvissa. Se oli mun eka kerta
elokuvissa. Olin iskan kans
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VAASAN AMMATTIKORKEAKOULU
VASA YRKESHOGSKOLA
UNIVERSITY OF APPLIED SCIENCES

Oikeudet tuloksiin

Tekijanoikeus ja omistusoikeus opinndytetyon tuloksiin ja muuhun aineistoon kuuluvat opinndytetyon tekijalle.
Toimeksiantaja saa kayttéoikeuden opinndytetyon tuloksiin ja niiden hy6dyntdmiseen. Opinndytetyon tekija on
velvollinen raportoimaan opinnaytetyon tulokset toimeksiantajalle.

Tulosten julkistaminen ja luottamuksellisuus

Opinnédytetyd on kokonaisuudessaan julkinen. Mikéli opinndytetyd sisaltad liikesalaisuuksia tai muuta
julkisuuslaissa salassa pidettavdd tietoa, on opinndytetyon raportti laadittava siten, ettd tietojen
luottamuksellisuus séilyy. Opinndytetyon kirjallinen osa voidaan julkaista my6s Theseus —tietokannassa
Internetissa. ’

Opinndytetyon osapuolet (opiskelija, toimeksiantaja, ohjaaja) sitoutuvat pitdmaén salassa kaikki opinndytetyén
tekemisessa ja sitd edeltivissi tai sen jélkeisisséd neuvotteluissa esiin tulevat luottamukselliset tiedot ja asiakirjat
sekd pidattdytymaan kdyttamésta hyvikseen toisen osapuolen ilmaisemia luottamuksellisia tietoja ilman erillista
lupaa.

Opinndytetyon kustannukset

Opinndytetydstd mahdollisesti aiheutuvien kustannusten korvaamisesta sopivat toimeksiantaja ja opinndytetyon
tekijd keskenddn. Padsaantoisesti Vaasan ammattikorkeakoulu ei vastaa yksittdisen opinndytetyon kustannusten
korvaamisesta.

Piiviys: I L v '( Opinniytetyon tekijin allekirjoitus: . (- ~ ¢ Ccevl LA
il

Liitteet: Tutkimussuunnitelma liitteineen I Waovrmo-

Tutkimuslupa opinndytety6ti varten

X Mydnnetty anomuksen mukaan

Hylitty

Myénnetédn seuraavin korjauksin

X_ | Kohdeorganisaation nimi SAA esiintyi opinniytetydssi

Kohdeorganisaation nimi EI SAA esiintyi opinniytetydssa

Piiviys 4
-k : o 4
Allekirjoitus L I i e
KILS PESOMNEN

Nimen selvennys

VAASAN AMMATTIKORKEAKOULU

Wolffintie 30, 65200 VAASA

Puh. 020 766 3300, faksi (06) 326 3002
info@puv.fi, www.puv.fi

Y-tunnus 2267669-3
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The research permission application

We are studying social services in Vaasa University of Applied Sciences, Finland.
A part of our studies is thesis, which we are doing with the title “The most
significant things in daycare for children”. The used method in our study is

photovoice- method.

We are kindly asking a permission to collect the material considering our thesis in
Your daycare, La Petite Ecole Bilingue, Steward International School. When
collecting the material, the respondents will remain anonymous. After the thesis is

ready, the material will be destroyed.

The mentor of our thesis: Ahti Nyman, ahti.nyman@puv.fi

Susanna Pitkénen Minna Varila
Kauppapuistikko 10 ¢ 17 Kehétie 26 b 10

65100 Vaasa 60510 Seingjoki

Finland Finland

e-mail: marooncat@hotmail.com e-mail: €0800594@puv.fi
I give my permission I__.I [ don’t give my permission

Date: 5/4{ g 3 0%

(

Signature: Vr] MMO Mol u '
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Dear Parents,

We are studying social services in Vaasa University of Applied Sciences, Finland.
A part of our studies is thesis, which we are doing with the title “The most signifi-
cant things in daycare for children”. The used method in our study is photovoice-
method.

Photovoice- method means that a camera is given to the child, who can take pic-
tures of the given subject. Afterwards we interview the child about the photos they

have taken.

We are kindly asking a permission to do this kind of experiment with Your child.
When collecting the material, the respondents will remain anonymous. The mate-
rial is used only for doing our thesis, and after the thesis is ready, all material will

be destroyed. If You need more information, You can ask us.

Kind regards,

Susanna Pitkdnen and Minna Varila
The students of Petite Ecole Bilingue, Steward International School.

Name of the child:

|:| | give my permission DI don’t give my permission

Signature:




