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Abstrakt

Syftet med detta examensarbete &r att undersoka hur pedagoger inom smabarnspedagogiken stravar efter att framja
barnens andraspraksinlarning utgaende fran teorier inom smabarnspedagogiken. Studiens centrala fragestallningar ar
foljande: Pa vilket sétt framjar pedagogerna barnets andraspraksinlarning pa daghemmet? Hurdana metoder och
strategier anvander pedagogerna for att framja barnets sprakinlarning? Hur tar pedagogerna hansyn till barnets
sprakutveckling? Denna undersokning utfordes genom att anvanda olika teorier angaende barnets andraspraksinlarning,
sprakbadsprincipen och pedagogen som rollmodell inom smabarnspedagogiken. Grunden for den hér studien utfordes
med hjalp av fyra kvalitativa intervjuer med pedagoger som arbetar pa engelsksprakiga sprakbadsdaghem.

Den teoretiska bakgrunden bestér av olika teorier inom barnets sprakutveckling, andraspraksinlarning och de stadier
som ingar i barnets sprakutveckling. Andra relevanta teorier angick pedagogens roll i barnets andraspraksinlarning,
samt de metoder som anvands for att framja barnets sprakutveckling. | den har forskningen diskuteras foljande metoder:
lek, musik, spel, berattelser, rim, dikter och ramsor. | den har forskningen diskuteras ocksa miljons betydelse, sprakliga
svarigheter, samt pa vilka satt pedagogen kan motivera och uppmuntra barnet.

Forskningens resultat var att pedagogerna har en barncentrerad syn pa sitt arbete, och att de tar hansyn till barnens
individuella behov och intressen. Pedagogen fungerar som en positiv spraklig rolimodell for barnet och det kom fram
att pedagogerna anser att det ar viktigt att pedagogen tar hansyn till barnets individuella sprakutveckling. Pedagogerna
anvander sadana verktyg som framjar barnets andraspraksinlarning pa ett mangsidigt och betydelsefullt satt.

Sprak: Svenska Nyckelord: smabarnspedagogik, sprak, andraspraksinlarning, frammande sprak,
metoder, sprakbad, strategier
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Abstract

The purpose of this thesis is to examine how early childhood education teachers promote children’s second language
learning based on early childhood theoretical studies and theories. The central questions in this thesis are the following:
In what ways do early childhood education teachers promote children’s second language learning in the kindergarten?
Which methods and strategies the early childhood education teachers use to promote children’s second language
learning? In which ways do early childhood educators consider children’s language development?

This study was conducted by means of using different relevant childhood education theoretical studies and four
qualitative interviews with early childhood teachers who work in English-speaking language immersion programs.

The theoretical background used in this study consists of different early childhood developmental theories that pertain
to children’s language development. Other theories pertain to the role of the educator in children’s second language
learning, and which methods the educators use to promote children’s language development. The following strategies
are discussed in this study: play, music, games, storytelling, poems and nursery rhymes. This study also discusses the
importance of the environment, children’s language difficulties, and the ways in which the educator can motivate and
encourage the child.

The results of this study reveal that the interviewees have a child-centered view on their work, and they take into
consideration children’s individual needs and interests. The educator is a positive linguistic role model for the child, and
the interviewees agree that it is important to take into consideration children’s individual language development. The
educators use such methods that promote children’s second language learning in an interesting and meaningful way.

Language: Swedish Key words: Early Childhood Education, language, second language learning, foreign
languages, methods, language immersion, strategies
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1. Inledning

Temat for detta examensarbete ar hur pedagogerna inom smabarnspedagogiken kan
framja barnens andraspraksinlarning pa engelsksprakiga sprakbadsdaghem, samt
hurdana metoder som anvands. Flersprakighet hos barn &r ett intressant och relevant

amne som ocksa ar relevant inom smabarnspedagogiken.

Temat ar ocksa aktuellt har i Vasatrakten, som ar ett tvasprakigt omrade och dar det ar
vanligt att barnen borjar delta i smabarnspedagogiken pa det andra inhemska spraket. |
det har studiet undersoks dock de engelsksprakiga sprakbadsdaghemmen ur pedagogens

synvinkel.

Det har forskats mycket om tva- och flersprakighet och dess paverkan pa barnets
framtida kunskaper, fardigheter och till och med hinder som kan uppsta. | Finland ar tva-
och flersprakigheten ett aktuellt tema, eftersom Finland har finska och svenska som
nationella sprak. Dessutom finns det dven flera minoritetssprak, sa som samiska som &r

ett officiellt minoritetssprak.

Sprakinlarningen ar en naturlig del av barnets utveckling och spraket ar ett sétt for barnet
att uttrycka sig. Barnen lar sig spraket pa ett naturligt satt nar de umgas med andra barn
och vuxna i sin omgivning. Barnet kan lra sig sitt andra eller tredje sprak pa olika satt

och i olika omgivningar, till exempel hemma eller inom smabarnspedagogiken.

Inom smabarnspedagogiken erbjuds olika sprakprogram, sa som den tidiga fullstandiga
sprakbadsverksamheten, som undersoks i det har studiet. Detta innebar att endast det
frammande spraket som barnet ska lara sig anvands pa daghemmet. Det finns ocksa
andra slags sprakbadsprogram, men i den har studien diskuteras det tidiga fullstandiga
sprakbadsprogrammet, eftersom det & den vanligaste formen av sprakbad inom

smabarnspedagogiken i Finland.

Hur ser barnets andraspraksutveckling ut och vad ar pedagogens roll i barnets

andraspraksinlarning? Detta diskuteras och undersoks i det har slutarbetet.



2. Syfte och problematisering

Syftet med denna undersokning &r att undersoka pa vilka satt smabarnspedagogerna
framjar barnets andraspraksinlarning pa tva engelsksprakiga daghem utgdende fran

sprakbadsprinciperna och andra teorier, samt hurdana verktyg som de anvander.

2.1. Fragestallningar

Pa vilket satt framjar pedagogerna barnets flersprakighet pa daghemmet?

Hurdana metoder och strategier anvander pedagogerna for att framja barnets inlarning?

Hur tar pedagogerna héansyn till barnets sprakutveckling?
2.2. Avgransningar

| den har undersokningen kommer jag endast att fokusera pa tva engelsksprakiga
daghem, dar sprakbadsmetoden tillampas. Jag har valt att intervjua tva pedagoger pa ett
daghem, vilket innebdr att jag sammanlagt intervjuar fyra respondenter. | den héar
undersokningen har jag endast valt att intervjua fyra pedagoger pa tva daghem. Jag har
valt att utesluta annan daghemspersonal och daghemsbarn som respondenter, eftersom
jag endast ar intresserad av de metoder och strategier som pedagoger anvander och

tillampar for att framja barnets inlarning av engelska.



3. Teori

| det har kapitlet introduceras och diskuteras de teoretiska utgangspunkter som fungerar
som grund for den hér studiens fragestallningar och tema. | det har kapitlet diskuteras
foljande begrepp och teman: sprakbad, barnets forsta- och andraspraksinlarning samt
pedagogens roll i framjandet av barnets andraspraksinlarning. Ocksa de verktyg och
metoder som pedagogen anvander for att stodja barnets andraspraksinlarning diskuteras
i det har kapitlet.

3.1. Barnets sprakutveckling

| det hér kapitlet diskuteras barnets sprakutveckling nar barnet &r 1-6 ar gammalt. Syftet
med detta kapitel ar att pa ett fordjupat satt diskutera pa vilka satt barn lar sig frammande
sprak, samt hurdana stadier som ingar i den har sprakinlarningsprocessen. I den har delen
diskuteras ocksa vilka saker som paverkar barnets sprakutveckling, samt de allmanna

principerna av barnets sprakutveckling.
3.1.1. 0-2 aringar

Under barnets forsta veckor kan det forsta icke-verbala fornimmelser. Spadbarnet forstar
talspraket som ljud och hen kan till exempel urskilja ljudets langd, volym och klang.
Spéadbarnet lar kanna igen de ndrmaste vuxna manniskornas roster, till exempel
foraldrarnas eller skotarens roster. Spadbarnet kénner sig tryggt nar de vuxna omkring
hen anvander vanliga, glada och bekanta ljud. Det &r viktigt att de vuxna tar hansyn till
talets rytm, intonation, klang och kansla pa grund av det har. Ett 2-6 veckor gammalt
spadbarn kan redan skapa olika gutturala ljud och ett 2 manader gammalt spadbarn ar
kapabel till att producera alla ménskliga ljud. Utvecklingen sker fort och spadbarnets

sprakliga medvetande utvecklas. (Ruokonen, 2011, s. 63).

Spadbarn kommunicerar genom att anvanda dgonkontakt, leende och ljud, vilket snabbt
utvecklas till pekande och ljud som later som ord. Repeterande ord anvands ofta nar man
leker med spédbarn, till exempel tittut. Ett effektivt sétt att kommunicera med spédbarn
ar att sdga hogt, gestikulera och anvédnda ansiktsuttryck ndr de anvénder vanliga

upprepande ord, sdsom tack eller hej da. (Whitehead, 2007, s 18).

Ett 2-6 manader gammalt spadbarn lar sig att lyssna pa och folja véarlden omkring sig.
Vid den har aldern utvecklas spadbarnets identitet och uppfattning om sig sjalv fort.

Barnet jollrar, vilket sd smaningom bérjar likna en interaktion. Ett 10 manader gammalt
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barn kan redan harma enstaka ljud och férsta enkla ord som upprepas ofta. (Ruokonen,
2011, s. 63, 64, 65). Barnets forstaelse av sitt subjektiva jag utvecklas nar det ar mellan
7 och 15 manader gammalt. Barnet borjar lagga marke till sina egna och andras inre
upplevelser, och det Iar sig att dela med sig om sina upplevelser. Interaktionen med

barnet blir ocksa mer betydelsefull. (Ruokonen, 2011, s. 64).

Nar barnet & mellan 16 och 18 manader gammalt skapar spraket nya mojligheter for
interaktion och for att forsta sig sjalv och andra manniskor. Barnet harmar och upprepar
nya ord, samt sanger, leker och ramsor. Barnet lar sig kanna igen musik och olika ljud
och att lyssna medvetet. Barnet kan satta ihop enkla meningar och sjunga hela sangverser

nar det ar 18-24 manader gammalt. (Ruokonen, 2011, s. 65).
3.1.2. 2-4-aringar

2 ar gamla barn forstar nar andra méanniskor pratar med det, men det kan inte forsta ett
objekt utan kontexten. Kontexten ar en viktig del av barnets ordinlarning, eftersom de
lar sig genom att sammankoppla upprepade upplevelser med tal for att skapa ett samband
mellan ord och dess meningar. Barnet kan uttrycka sadana saker som de funderar pa till
andra manniskor. (Buckley, 2003, 54, 56). Barnet borjar forsta komplexa meningar och
de kan skapa langre meningar, samt folja meningar som innehaller tva eller tre nyckelord.
Tva ar gamla barn kan anvianda meningar som bestar av tva ord, och deras ordforrad ar
mellan 50 och 200 ord. Barnet har ocksa lart sig att anvanda konsistenta regler nar de
kombinerar ord. (Buckley, 2003, s. 57, 62, 79-80).

2-4 ar gamla barn kan anvanda korta meningar som &r anknutna till varandra, och barn
lar sig korta frageord som vem eller var. Barnen borjar ocksa anvanda ord som inte
relaterar till deras dagliga liv och omgivning, till exempel fran bocker och sagor.
(Whitehead, 2007, s. 26).

3 ar gamla barns ordférrad paverkas mest av de saker som de vuxna i deras omgivning
talar om. De lar sig att ta lyssnarens perspektiv i beaktande i sin kommunikation, samt
leda diskussioner och turas om. Barnen bdrjar mer och mer diskutera amnen utanfor
deras vardagliga omgivning, och de borjar tala om det forflutna och om framtiden. Barn
lar sig ocksa att beratta korta berattelser och att anvanda meningar som bestar av tre ord
i stallet for tva. (Buckley, 2003, s. 91, 95-96, 99, 105-106, 109).

Tre ar gamla barn lar sig att forsta och anvanda sadana fragor som borjar med frageorden

vad, var, vem och varfor. Deras kommunikativa fardigheter utvecklas sa att de kan bland
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annat borja diskussioner, och de kan uppratthalla diskussionsamnet i fraga. Barnet
anvander ocksa spraket for att uttrycka sina kéanslor och deras vokabular bestar av upp
till 300 ord. I slutet av det tredje aret kan barnet uttrycka langre meningar som har orden
‘och’ och ‘varfor’, samt pluralformer, men de fortsatter att géra misstag nar de véljer ord
och satter ihop meningar. (Buckley, 2003, s. 114-115).

Fyra ar gamla barn kan forsta mer komplexa meningar och de kan folja och delta i olika
diskussioner. Fyraaringar skapar langa berattelser dar det finns en huvudperson, ett
objekt och en handelse. Barnen kan ocksa skifta sin uppmarksamhet fran det de haller pa
med till vad en person sager till dem. Barnet forstar ocksa de mest grundlaggande
grammatiska strukturerna, och de utvecklar fonologisk medvetenhet, vilket innebér att
de forstar att ordet bestar av olika fonem. Barnets uttalande later i slutet av det fjarde aret
som en vuxen manniskas uttalande. (Buckley, 2003, s. 127, 130, 138, 140, 143, 148—
149).

3.1.3. 5-6-aringar

5-6 ar gamla barns sprakliga kunskaper vidareutvecklas av den litteratur och de sociala
omraden som barnet befinner sig i. Barnen lar sig nya grammatiska strukturer, till
exempel passiv presens och negativa former. (Whitehead, 2007, s. 26-27). Leken &r ett
satt att kommunicera med andra och som grundas i bra kommunikativa och sprakliga
formagor. 5 ar gamla barns ordférrad bestar av cirka 5000 ord. Barnen kan folja
berattelser och svara pa langa och komplexa fragor, och de har battre uppmarksamhet i
klassrumssituationer. De kan ocksa forsta fler ordtyper, till exempel adjektiv,

prepositioner, pronomen och negationer. (Buckley, 2003, s. 120, 127, 130).

Femaringar kan skapa mangsidiga berattelser och de kan skapa en mangsidigare
bakgrundshistoria at sina berattelser. De kan ofta ocksa forklara hur karaktéarerna kande
sig och vad deras avsikter var. Femaringar ar ocksa kapabla till att definiera olika ord
enligt dess funktion, och de har en mangsidig expressiv vokabular. Barnen kan anvanda
sina kommunikativa formagor i mangsidiga olika sociala avsikter, ta del i diskussioner
som har flera olika turer och som fokuserar pa ett bestamt amne, samt skapa beréattelser
som har en borjan, mitten och ett slut. Barnet kan ocksa borja anvianda komplexa
meningar som bestar av fler an ett huvudamne, och skapar langre meningar. (Buckley,
2003, s. 138, 147-148).



3.2. Sprakutveckling pa daghemmet

| det har kapitlet diskuteras barnets sprakutveckling pa daghemmet. Syftet med detta
kapitel &r att pa ett fordjupat satt diskutera hur barn lar sig sprak pa daghemmet och vad
som &r grunderna for den flersprakiga sprakundervisningen pa daghemmet. | den har
delen diskuteras ocksa andraspraksinlarningsprocessen, grunderna for planen for
smabarnspedagogik, processen for barnets andraspraksinlarning, samt vad som paverkar

den.
3.2.1. Grunderna for barnets sprakinlarning inom smabarnspedagogiken

All daghemsverksamhet baseras pa grunderna for planen for smabarnspedagogik, vilken
ar sammanstélld av Finlands Utbildningsstyrelse, och som grundas pa lagen om
smabarnspedagogik. Varje kommun har &ven egna lokala planer fér smabarnspedagogik
som baseras pa grunderna for planen for smabarnspedagogik. | grunderna for planen for
smabarnspedagogik faststélls verksamhetens centrala mal och innehall. Andra saker som
preciseras i dokumentet ar samarbetsprocessen mellan smabarnspedagogiken och
vardnadshavaren, innehallet i barnets plan och organiseringen av det mangprofessionella
samarbetet. (Utbildningsstyrelsen, 2018, s. 7-8).

Grunderna for planen for smabarnspedagogik bestar av fem delomraden, som beskriver
verksamhetens mal och innehall. De har fem delomraden &r sprakens rika varld, mina
manga uttrycksformer, jag och var gemenskap, jag utforskar min omgivning, och jag
vaxer, ror pa mig och utvecklas. Dessa fem delomraden anvénds enligt barnens intresse

och kompetens. (Utbildningsstyrelsen, 2018, s. 42).

| den har avhandlingen inriktar jag mig pa delomradet sprakens rika varld, som fokuserar
pa barnets sprakutveckling inom smabarnspedagogiken. Pedagogens uppgift ar att
forstarka barnets sprakkunskaper och sprakliga identitet, samt deras kommunikativa
kompetenser. Spraket mojliggor att barnet kan kommunicera, lara sig nya saker, paverka,
delta och uttala sig. Det ar ocksd mojligt att barn lar sig fler an ett sprak samtidigt.
(Utbildningsstyrelsen, 2018, s. 42-43).

3.2.2. Laroprocessen

Barn kan lara sig flera sprak samtidigt och ofta lar sig barnet sitt modersmal hemma och
ett annat sprak pa daghemmet. Det finns tva stadier som barnets andraspraksinlarning
kan delas upp i. Det forsta stadiet ar det sociala spraket, som bestar av vardagliga

upprepande kommunikationssituationer. Det sociala spraket lars genom att lyssna. Det
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andra stadiet, tankespraket, syftar pa en djupare forstaelse av spraket och som behdvs for

att barnet ska kunna félja undervisningen i grundskolan. (Halme, 2011, s. 90-91).

Det forsta stadiet av andraspraksutvecklingen &r det icke-verbala stadiet, da barnet
samlar information om det nya spraket och experimenterar med det. Innan det icke-
verbala stadiet borjar har barnet insett att de vuxna pa daghemmet inte talar samma sprak
som barnet, och att det inte gar att kommunicera pa modersmalet. | borjan ar det vanligt
att barn inte alls talar i situationer, dar det frammande spraket talas. | tvasprakiga
Klassrum &r det vanligt att barnen endast kommunicerar med andra barn som talar samma
modersmal. (Tabors, 2006, s. 39, 42-43). Det icke-verbala stadiet varar oftast mellan
nagra manader och ett ar, och aktiva barn ar ofta snabbare i den har processen an tystlatna
och blyga barn. (Halme, 2011, s. 90).

Barn anvénder icke-verbal kommunikation for att kommunicera med manniskor som inte
talar deras modersmal, vilket sker i olika situationer. Vanliga sammanhang dar barn
anvénder icke-verbal kommunikation dr till exempel nér de vill ha uppméarksamhet, for
att be om saker och att protestera. Under den icke-verbala perioden vagar barn oftast
kommunicera med andra utan sprak och det beror pa mottagaren om meddelandet forstas
eller inte. (Tabors, 2006, s. 43-50).

Barnet lar sig det fraimmande spraket under den icke-verbala perioden genom att gora
aktiva observationer av spraket. Barnet upprepar och 6ver spraket, och de kan ocksa
verbalisera for att lara sig spraket. Det ar ocksa vanligt att barnet experimenterar med
sprakets ljud, grammatik och ord. De harmar det nya sprakets ljud och satter ihop
meningar som foljer det andra sprakets struktur utan att anvanda sprakets ord. Senare
under barnets sprakutveckling lar de att satta ihop meningar pa det frammande spraket.
(Tabors, 2006, s. 51-52, 54, 56).

Det nista stadiet i barnets andraspraksinlérning &r att det borjar anvénda “telegrafiskt”
sprak, vilket syftar pa tva eller tre ord som fungerar som en hel mening, till exempel “vad
ar det?” “En lampa.” Pedagogens uppgift &r att berika barnets utvecklande vokabulér
genom att anvanda nya ord. Efter det har stadiet kommer fasta uttryck, vilka innebdr att
barnet anvander korta fraser i sddana situationer nar de har sett andra anvanda dem. Det
hér hjalper barnet att kommunicera med andra i leksituationer. Exempel pa sadana fraser
ar ok, hej och hej da. Barn anvander sadana har fraser forst med vuxna och andra barn
som lar sig samma frammande sprak, och sist med barn som ar modersmalstalare.
(Tabors, 2006, s. 61-64).
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Efter det kommer den produktiva sprakanvandningen, vilket innebar att barn kan sétta
ihop egna meningar genom att analysera hur spraket anvands av modersmalstalarna
omkring dem och gissa hur spraket uppbyggs. Detta resulterar ofta i att barn gér manga
fel. Det vanligaste séttet att satta ihop en mening &r att anvanda ett bekant objekt och
verb, och ordlekar ar ocksa populdra bland barnen. Barn kan hoppa mellan de olika
stadierna och anvanda gamla tekniker som de lart sig tidigare, eftersom de ger barnet fler
kommunikativa mojligheter. (Tabors, 2006, s. 6465, 69, 73).

3.2.3 Svarigheter

De vanligaste svarigheterna som barnen inom smabarnspedagogiken har &r att tala och
forsta tal. (Korkeamaki, 2011, s.50). Orsaker till dessa svarigheter kan bero pa motoriska
problem, svarigheter att komma ihag saker eller att forstd det man hort. Sprakliga
svarigheter kan ha allvarliga konsekvenser for barnets sociala utveckling och samspel
med andra barn. Dessutom ar det svart for barnet att kommunicera sina tankar och

kanslor, bekanta sig med sin omgivning och lara nya saker. (Alijoki, 2011, s. 78).

Det finns olika sétt att stodja barnets sprakutveckling beroende pa hurdana svarigheter
det ar fraga om. Stddet ordnas ofta inom barnets egen grupp, sa att barnet kanner att de
kanner sig delaktiga. Stodet i gruppen ordnas pa sa vis att alla barnen gynnas av det.
Olika stédformer kan till exempel vara lek som stdds av bilder, repetition eller
teckensprak. Aven sagor, spel och musik anvands som stodformer. Ocksa interventioner

med syftet att hindra fordrdjningar kan anvéndas. (Alijoki, 2011, s. 78-79, 82).

Pedagogen bor vara medveten om barnets styrkor, kunskaper och svarigheter innan
stodformerna valjs. Genom att granska barnets situation far pedagogen information om
hur barnet lar sig och vad det lar sig. Det har hjalper pedagogen att valja sadana uppgifter
som stddjer barnets utveckling. Det &r viktigt att pedagogen ser barnet som ett barn som
har behov i stallet for ett barn som har problem, och den vuxnas stéd kan hjélpa barnet

att gora framsteg i sin egen takt. (Alijoki, 2011, s. 79).
3.2.4. Saker som paverkar barnets andraspraksinlarning

Olika faktorer kan paverka hur barnet lar sig ett frammande sprak. Alla barns
sprakutveckling sker i barnets individuella takt. Darfor ar det viktigt att pedagogen
noggrant granskar barnets sprakkunskaper, for att veta i vilket stadium som barnet
befinner sig i. Barn kan namligen befinna sig pa olika stadier inom

andraspraksutvecklingen. (Halme, 2011, s. 91-92).
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Det finns fyra faktorer som paverkar hur barnet lar sig det andra spraket. Den forsta
faktorn ar motivation, vilket innebar att barnet vill lara sig spraket. Barnets motivation
att lara ett sprak paverkas ocksa av foraldrarnas asikter. Den andra faktorn ar exponering,
vilket syftar pa att barnets sprakutveckling kan paverkas positivt ifall barnet har varit i
kontakt med spraket i fraga tidigare. Nar barn umgas pa det frammande spraket pa
daghemmet utvecklas deras sprakliga formagor. (Tabors, 2006, s. 79, 81-82).

En annan faktor som paverkar barnets andraspraksinlarning ar aldern. Sma barn lar sig
nya saker snabbt, men samtidigt kan det ta langre tid for dem att utveckla sina kunskaper
jamfort med aldre barn. Den icke-verbala perioden varar langre for sma barn an for aldre

barn och det tar langre tid for dem att sétta ihop enkla meningar. (Tabors, 2006, s. 83).

Den sista faktorn ar personligheten: det brukar ta langre tid for tystlatna och blyga barn
att anvanda sina sprakkunskaper i en kommunikativ situation &n for sociala barn. Blyga
barn ar mer forsiktiga och foredrar att Gva ensam, medan sociala barn vagar géra misstag
och fel utan radsla. Sociala barn maste lara sig det fraimmande spraket for att kunna
kommunicera, vilket gor processen snabbare men samtidigt utmanande. (Tabors, 2006,
s.84, 86).

3.3. Pedagogens roll

Pedagogens roll 4&r att ké&nna igen varje barns individuella behov och
kommunikationssatt. Det ar viktigt att pedagogen respekterar barnet och identifierar
barnets satt att agera. Pedagogen uppmuntrar barnet att delta i kommunikativa
situationer, starker barnets sjalvbild och sjalvacceptans. Pedagogen handleder barnets
sprakutveckling och forklarar saker och handelser, samt hjélper barnet att forsta olika
begrepp. (Valimaki, 2011, s. 18).

Pedagogen bor ha barnen som utgangspunkt i all verksamhet som hen deltar i. Pedagogen
har olika roller, av vilka den forsta & den medvetna l&raren, vilket innebér att lararen
skapar en koppling mellan sprakundervisningen och alla aktiviteter pa daghemmet. Den
kunniga lararen kan mycket om sitt &mne och hen baserar verksamheten pa barnens
intressen. Den icke-tvingande lararen baserar larandet pa fri vilja och satter ingen press
pa barnen. Den stéttande och uppmuntrande lararen stéttar och hjalper barnen att lara
och utveckla sina kunskaper, medan den mottagliga och givmilda lararen svarar pa
barnens egna initiativ. (Palla & Vallberg Roth, 2018, s. 196-198). En pedagogiskt
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medveten barntradgardslarare ser till att undervisning sker i alla situationer, inte bara
under undervisningen. (Palla & Vallberg Roth, 2018, s. 206).

3.3.1. Uppmuntring och motivering

Uppmuntring ar ett bra sétt att motivera barn i deras sprakutveckling. (Alijoki, 2011, s.
85). Uppmuntran &ar nagot som barnet standigt behover, vilket anses vara en
grundldggande del av barnets sociala utveckling. Uppmuntring utvecklar barnets
interpersonella relationer och samspel med andra. Uppmuntring &r positiv feedback som
fokuserar pa barnets insats och positiv utveckling. Att uppmuntra innebér att man tror pa
barnet och att man accepterar barnet som hen &r. Barnet k&nner sig uppskattat nar hen

blir uppmuntrad, oavsett resultatet. (Evans, 2004, s. 1-2).

Barn som blir uppmuntrade har en positiv och realistisk sjalvbild och de stravar inte efter
att vara perfekta. Genom uppmuntringen far barnet ocksa en positiv och realistisk bild
av andra manniskor, vilket hjélper barnet att acceptera sig sjalv och andra. Barnet ar
ocksa mer dppet for nya upplevelser och det ar inte lika radd for misstag. (Evans, 2004,
s. 4).

Barn har tre olika nivaer av motivation: aktivitetens noje, varde och sjalvkoncept. Alla
dessa tre ar viktiga for barnets utveckling, men aktivitetens varde anses vara den
viktigaste motivationen for inlarning. Aktivitetens njutning innebdr att barnet bor kanna
njutning av den aktiviteten som hen gor. Vérdet och inneb6érden innebér hur barnet
vérdesatter aktiviteten och hur viktig den anses vara. Sjalvkonceptet innebér hur barnet
ser sig sjalv som aktivitetens aktor. (Mata, 2011, s. 280-281, 288).

Det &r viktigt att barnet vérdesatter laroprocessen och vill uppleva nya situationer.
Pedagogerna bor ta nivaerna av barnets motivation i beaktande i sin planering, samt ha
barnets foréaldrar delaktiga i barnets laroprocess. Det &r viktigt att pedagogen identifierar
barnets motivation, samt den motivationens utveckling, och i verksamheten frdmja den

motivationen som barnet har. (Mata, 2011, s. 288, 292).
3.3.2. Kommunikation

Sattet som pedagogen kommunicerar med barnen paverkar daghemmets stamning och
det spelar stor roll hur man kommunicerar med barnen. Ocksa ansiktsuttryck och miner
raknas med i kommunikationen. Inom smabarnspedagogiken kan kommunikationen
antigen vara spontan eller malinriktad, och det ar viktigt att pedagogen drar nytta av alla

kommunikativa situationer sa att hen kan framja barnets sprakliga utveckling.
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Pedagogen handleder barnets kommunikation, ger modellen for kommunikationen och

lar barnet att respektera andra méanniskor. (Korkeaméki, 2011, s. 45).

Nar pedagogen kommunicerar med barnen ar det viktigt att hen anvander mangsidiga
metoder och verktyg. Att man ger barnen mdjligheten att delta i stéllet for att endast
pedagogen talar mojliggor att ocksa blygare barn vagar tala i en grupp. Ett bra satt att
utveckla sina kommunikativa kunskaper som pedagog dar att vara medveten om sitt eget
agerande. Né&r pedagogen &r narvarande i diskussionerna hjalper det vidga diskussionens
tema och uppmuntrar barnen att tala mer. Barnet l&r sig nya begrepp, blir motiverade och
lar sig be om hjalp genom att delta i kommunikation med pedagogen. Pedagogen bor ha

bra omdome, sa att hen kan tolka situationen ratt. (Korkeamaki, 2011, s. 45).
3.3.3. Miljo

Miljon har en stor paverkan pa barnets sprakliga utveckling pa olika sétt. Den visuella
miljon inverkar pa hur barnet ser och uppfattar miljon och det ar darfor viktigt att
anvanda enkla ledtradar som hjélper barnen. Saker placeras pa sa vis att barn kan latt na
och hitta saker, eftersom det &r viktigt att framja barnets sjalvstandighet och initiativ.
(Lindberg, 2011, s. 56-57). Barnet bor k&nna sig emotionellt tryggt i miljon och genom
miljon far barnet positiva emotionella upplevelser som framjar barnets sprakutveckling.
Samtidigt bor miljon upplevas som spannande och utmanande for barnen. Barns
sprakliga behov och intressen bor vara synliga i laromiljon och det bor finnas mangsidiga

alternativ och méjligheter for barnen att vélja av. (Lindberg, 2011, s. 58-61).

Den sprakliga miljon kannetecknas av den fysiska miljon och de materialen som
anvands, samt den sociala och pedagogiska miljon. Genom en bra spraklig miljo
bekantar sig barnen med spraket pa ett mangsidigt och intressant satt, och spraket ar alltid
narvarande i undervisningen. Spraket anvands i olika teman och projekt. (Palla &
Vallberg Roth, 2018, s. 199). Att barnet ar delaktigt i beslutsfattande hjalper ocksa skapa
en positiv miljo. Nar barnet &ar delaktigt i beslutsfattandet kénner de sig delaktiga och
valkomna, vilket gor att barnet vagar delta ocksa i fortsattningen. (Evans, 2004, s. 2—4,
7).
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3.4. Sprakutvecklande metoder

| det har kapitlet diskuteras olika sprakutvecklande metoder som pedagoger inom
smabarnspedagogiken anvander i sitt arbete for att framja barnens andraspraksinlarning
och -utveckling. | det hér kapitlet diskuteras foljande metoder: lek, dikter, ramsor, musik,

spel och berattelser.
3.4.1Lek

Leken dr ett satt for barnet att lara nya ord och meningar och erévra sin miljo. Leken &r
ocksa starkt sammankopplad till barnets kanslor, upplevelser och tankar. Nar pedagogen
leker tillsammans med barnen starker det barnets sjalvkansla och framjar barnets
forstaelse om det frammande spraket. Genom leken starks barnets sjalvbild och de
harmar den vuxna, vilket utvecklar deras sprak. Leken utvecklar ocksa barnets
personlighet genom nya sociala situationer, och barnet borjar forsta sig sjalvt som en
individ som har egen vilja. Pedagogen fungerar som en spraklig modell for barnen som
framjar barnets sprakutveckling som &r nodvandig. Det ar viktigt att pedagogen foljer
barnets reagerande och agerar enligt det. Barn lar sig nya ord nar den vuxna namner det

som barnet har upptéckt i sin omgivning. (Helenius & Korhonen, 2011, s. 70-72, 74).

Rollekar borjar nar barnet kan tala — i en rollek valjer och ndmner barnet en roll och
agerar enligt den rollen. Den vuxna kan stalla handledande fragor och folja barnets
intresse for att stddja barnet. Barnet ar den som tar initiativet och leder leken. Leken
borjar med en idé som fungerar som lekens planering, och idén har barnet i sitt huvud.
(Helenius & Korhonen, 2011, s. 74-75). | fantasifulla lekar, dar de anvéander kostymer
och andra saker kan hjilpa barnet att forsta sadant sprak som ar relaterat till olika
karaktarer. (Mielonen & Paterson, 2009, s. 33).

Barnets sprakliga och kommunikativa formagor starks nar barnet kommunicerar med
andra manniskor under leken. Under leken forstar barnet hur spraket fungerar, samt hur
man kommunicerar och diskuterar. | ett senare skede lar sig barnet att kombinera
talsprakets innebord med skriftspraket, vilket ar en forutsattning for framgangen i
grundskolan. (Mielonen & Paterson, 2009, s. 15). Barn som deltar i olika leksituationer
utvecklar sina sprakliga kunskaper och kommunicerar med andra pa ett naturligt satt.
Barn som samarbetar parvis med andra barn kan ocksa stodja, leda och motivera
varandra. (Mielonen & Paterson, 2009, s. 32-33).
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3.4.2 Dikter och ramsor

Dikter, rim och ramsor &r en viktig del av smabarnspedagogiken och de framjar barnets
sprakutveckling. Ramsor ar inte endast tal utan ocksa skriftsprak som har sin egen
betydelse och innebdrd. Nar barnet kan se texten nar den lases sa kan barnet kéanna igen
bekanta ord, vilket innebar att barnets morfologiska och syntaktiska medvetande vaxer.
Detta innebar att barn forstar orden och ordens form pa ett mer omfattande sétt.
(Nurmilaakso, 2011, s. 37-39).

Né&r barnet bekantar sig med dikter, rim och ramsor lar det att anvénda allitteration och
slutrim, vilka ofta anvéands i ramsor och dikter. Detta innebar att barnet borjar forsta hur
dikter, rim och ramsor &r uppbyggda, och ofta motiverar det barnen att skapa egna dikter
och ramsor. Barnets ordforrad utvecklas genom att barnet lar hur man sétter orden i
diktform, vilket utvecklar deras pragmatiska forstaelse. Dikter, rim och ramsor kan man
visa for barnen i skriftform nér medan man l&ser hogt, eftersom det hjélper barnet att

forsta sambandet mellan tal- och skriftspraket. (Nurmilaakso, 2011, s. 37-39).
3.4.3. Musik

Musiken ar ett annat viktigt verktyg som pedagogerna anvander for att framja barnets
sprakutveckling. Musiken och talspraket har flera gemensamma element, vilket innebéar
att barnets musikaliska och sprakliga utveckling ar sammankopplade. Sérskilt sjungandet
har en koppling till barnets sprakliga utveckling, och barnets sangférmaga utvecklas ofta
samtidigt nar barnet borjar yttra sina forsta ord. Musiken paverkar ocksa utvecklingen

av barnets hjarna och sprakkunskaper. (Ruokonen, 2011, s. 62-63).

Under barnets forsta veckor paverkar musiken jagets och sékerhetens utveckling. Den
vuxna anvander repeterande sanger eller ramsor i de dagliga rutinerna, till exempel nér
barnet ska &ta eller sova. Dessa upplevelser starker spéadbarnets sensomotoriska
scheman, och de ar grunden for barnets inlarning och kreativitet. Under de forsta tva
veckorna upplever barnet talspraket som musik, det vill saga ljudets volym, farg, langd
och nivaer. Musiken kan ocksa kombineras med rorelse for att skapa narhet och trost.
(Ruokonen, 2011, s. 62-63).

Genom musiken kan barnet uttrycka sig och kommunicera med sin omgivning, och det
ar ett satt for barnet att bygga sin varld och delta i varlden omkring sig. Det ar viktigt att

pedagogen inom smabarnspedagogiken framjar och stodjer barnets sprakliga och
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musikaliska fardigheter genom att anvénda intressanta och passliga metoder. (Ruokonen,
2011, s. 62).

3.4.4. Spel och berattelser

Genom berattelser kan barnet hitta sig sjalvt och forsta varlden omkring sig. Berattelser
hjalper barnet att bygga ut sitt ordforrad och det utvecklar ocksa barnets tankeséatt. Barnet
lar sig ocksa hur man lyssnar. Pedagogen kan be barnet att berétta en saga som den vuxna
sedan skriver ner ordagrant och laser den hogt. Det har hjalper barnet att forsta
sambandet mellan tal- och skriftspraket. Dessutom utvecklas barnets morfologiska,

syntaktiska och semantisk-pragmatiska medvetande. (Nurmilaakso, 2011, s. 39-40).

Olika spel starker ocksa barnets sprakkunskaper och medvetande. Minnesspel stodjer
barnets utveckling, sarskilt i 4-5 ars aldern nar minnet utvecklas fort. Minnesspel
anvands ofta som ett verktyg inom smabarnspedagogiken och det &r omtyckta av manga
barn, daven av de allra minsta barnen. Barn ar intresserade av bilder som har bekanta

teman, och bilderna bor vara estetiska och enkla. (Nurmilaakso, 2011, s. 40).

Olika elektroniska spel och program kan ocksa stodja barnets sprakutveckling. Pa natet
erbjuds mangsidiga spel som stodjer barnets sprakliga medvetande. Vissa av
programmen &r gratis och de ar utvecklade for den finska kulturen och det finska spraket.
Det finns naturligtvis ocksa spel pa andra sprak som ar avsedda for barn. Manga spel ger

spelaren omedelbar feedback. (Nurmilaakso, 2011, s. 40).
3.5. Sprakbad

Sprakbadet syftar pa ett mangkulturellt sprakprogram som har olika varianter.
Sprakbadsprogrammet kategoriseras enligt tidpunkten da programmet bérjar, ifall det ar
fullstandigt eller partiellt, samt ifall det sprak som undervisas ar ett officiellt sprak,
minoritetssprak eller ett frammande sprdk. Den vanligaste varianten av
sprakbadsprogrammet ar det tidiga fullstandiga sprakbadet som borjar nar barnet borjar
delta i smabarnspedagogiken, och dar all verksamhet forekommer pa sprakbadsspraket.
(Sjoberg, Mard-Miettinen, Peltoniemi & Skinnari, 2018, s. 15).

| det har arbetet fokuserar jag pa det tidiga fullstandiga sprakbadet, eftersom det
anvandes i bada daghemmen som jag intervjuade. Det tidiga fullstandiga sprakbadet
bestar av en lang inlarningsperiod, och i borjan ager all undervisning endast rum pa
sprakbadsspraket. Senare ordnas minst 50 % av undervisningen pa sprakbadsspraket,
vilket sker stegvis efter borjan. (Wesche, 2002, s. 358).
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| Finland erbjuds sprakbadsverksamhet pa finska, svenska och samiska, vilka ar de
officiella spraken i Finland. (Opetushallitus, 2018, s. 51). Sprakbadsverksamhet ordnas
i 16 olika kommuner och det vanligaste sprakbadsspraket ar svenska, medan tvasprakig
verksamhet ordnas i 41 kommuner. Det vanligaste spraket ar engelska. Det finns aven
andra former av tvasprakig sprakverksamhet inom smabarnspedagogiken. (Opetus- ja
kulttuuriministerid, 2017, s. 23).

Pa sprakbadsdaghemmen &r sprakbadsmetoden en viktig del av verksamheten som
pedagogen anvander i sitt arbete. Pedagogen har en stor och viktig roll i att framja barnets
sprakutveckling pa sprakbadsdaghem, och barnets kommunikativa respons &r ofta
anknutna till ndgot som lararen sagt tidigare. Nar lararen anvander sprakutvecklande
strategier och talar sprakbadsspraket, ar det lattare for barnet att anvanda spraket.
(Sodergard, 2007, s. 46).

3.6. Sammanfattning av teoridelen

| det har kapitlet sammanfattas studiens teoridel, vilken bestar av fem delar: barnets
sprakutveckling, barnets sprakutveckling pa daghemmet, pedagogens roll,
sprakutvecklande metoder och sprakbadsmetoden. De har delarna har sammanfattats i
tre delar: barnets sprakutveckling, pedagogens roll, samt metoder och

sprakbadsverksamheten.
3.6.1. Barnets sprakutveckling

Barnets sprakutveckling ar en process som bestar av olika stadier. Spadbarnet
kommunicerar genom att anvanda icke-verbala fornimmelser och de upplever talspraket
som ljud. Vid 2 manaders alder kan barnet skapa alla manskliga ljud och barnets
jollrande barjar likna en interaktion vid 2—6 manaders alder. 16—18 manader gamla barn
borjar forsta sitt sprakliga jag och de lar sig att harma och upprepa ord, sanger, lekar och

ramsor anvanda enkla meningar. (Ruokonen, 2011, s. 63-65).

Barn som ar mellan 2 och 4 ar gamla kan anvanda forstaeliga korta meningar och
ordkombinationer som &r anknutna till varandra. De kan anvanda korta frageord, deras
vokabular innehaller ord utanfor barnets dagliga omgivning, och de bérjar forsta sprakets
grammatiska regler. Deras uttalande blir ocksa lattare att forstd. 5-6 ar gamla barns
sprak utvecklas av litteratur och de vidare sociala omraden som de vistas i. De lar sig

ocksa forsta fler grammatiska regler. (Whitehead, 2007, s. 26-27).
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Barnets andraspraksinlarning ager ofta rum pa daghemmet, dar barnet lar sig att tala ett
fraimmande sprak. Daghemsverksamheten grundas pa grunderna for planen for
smabarnspedagogik. Enligt denna plan bor pedagogen stodja barnets sprakkunskaper och
kommunikativa kompetenser. Genom spraket lar sig barnet att uttrycka sig och

kommunicera. (Utbildningsstyrelsen, 2018, s. 7, 42—43).

Barnets andraspraksutveckling borjar med det icke-verbala stadiet, da barnet lyssnar och
lar sig det nya spraket utan att tala. Aktiva barn &r ofta snabbare i den har processen &n
blyga barn. (Halme, 2011, s. 90). Barnet anvéander ofta sitt modersmal i borjan och under
det icke-verbala stadiet samlar det information om det nya spraket och experimenterar.
(Tabors, 2006, 42-43). Efter det icke-verbala stadiet kommer den produktiva
sprakanvandningen, da barn kan sétta ihop egna meningar genom att analysera hur
spraket omkring dem anvénds. Barn kan hoppa mellan de olika stadierna och anvanda
gamla tekniker som de lart sig trots att de redan gatt vidare till den nésta stadiet. (Tabors,
2006, s. 64-65, 69, 73).

Det finns fyra faktorer som paverkar hur barnet lar sig det andra spraket. Motivationen
innebar att barnet maste vara villig och valja att lara det nya spraket. Exponering ar den
andra faktorn — barnet kan lara sig det frammande spraket fortare om barnet redan ar
bekant med spréket i fraga. Aldern paverkar ocksa barnets sprakutveckling. Sma barn lar
sig fortare &n aldre barn, medan &ldre barn utvecklar sina kunskaper snabbare till den
nasta sprakliga nivan. Personligheten spelar ocksa en stor roll — blyga barn anvéander sina
sprakliga kunskaper i kommunikativa situationer senare an sociala barn. (Tabors, 2006,
s. 79, 81-83, 86).

3.6.2. Pedagogens roll

Pedagogen har en enormt stor roll i barnens sprakutveckling. Det ar viktigt att
pedagogerna ser alla barn som individer som har unika behov och ett individuellt satt att
kommunicera. Pedagogen handleder och forklarar barnets observationer och olika
handelser, starker barnets positiva sjalvbild, samt lar barnet modeller for sprakinlarning.
Dagliga rutiner framjar barnets sprakutveckling och pedagogen bor respektera barnets
kanslighet. (Valimaki, 2011, s. 18).

Barncentrerade undervisningstekniker, samt barnets intressen och behov, fungerar som
undervisningens utgangspunkt. Lararen bor vara kompetent och kunnig i sitt eget amne
och de fungerar som en bra spraklig forebild for barnen. (Palla & Vallberg Roth, 2018,

s. 196-199). Det &r ocksa viktigt att lararen kanner igen barnens specialbehov och att



17

barnets styrkor, kunskaper och svarigheter for att barnet far den stod som det behover i
sin egen takt. (Alijoki, 2011, s. 79). Uppmuntringen utvecklar barnets interpersonella
relationer och sociala fardigheter, och det &r en viktig del av barnets sociala utveckling.
Att uppmuntra innebér att pedagogen accepterar barnet som det dr, och genom
uppmuntringen kanner barnet sig uppskattad som manniska. (Evans, 2004, s. 1-2).
Barnet bor njuta av aktiviteten som hen gor, vilket leder till motivation. (Mata, 2011, s.
280-281, 288).

Pedagogen bor ocksa ta hansyn till att skapa en samarbetsvillig miljo. Det ar viktigt att
de far kanna sig delaktiga och att de tillhor, vilket ofta leder till att de vagar delta. (Evans,
2004, s. 2-4). Det ar ocksa viktigt att ha en sprakligt rik miljo - pedagogen skapar en
sadan miljo dar barnet bekantar sig med spraket pa ett mangsidigt satt. Sprak och
kommunikation bor alltid finnas med i undervisningen. (Palla & Vallberg Roth, 2018, s.
199). Barnet upplever miljon genom den visuella miljon, och darfor hjalper det att
anvanda enkla och latt observerade ledtradar som barnen kan folja, samt sprakliga
element. Saker placeras sa att barnen latt kan na dem, eftersom det ar viktigt att framja
barnets sjalvstandighet och formagan att ta initiativ. En bra miljo &r intressant och
utmanande men samtidigt emotionellt trygg. En bra miljé lockar barnet att anvénda

spraket och den &r skapad enligt barnets intressen. (Lindberg, 2011, s. 56-59).
3.6.3. Metoder och sprakbadsverksamheten

Leken hjélper pedagogen att forsta barnets tankar, kanslor och upplevelser. Spraket ar
en del av leken i alla aldrar och det utvecklar barnets sjalvkansla och forstaelse av olika
sprakliga begrepp. Leken hjalper barnet att forsta sitt jag och barnet foljer och harmar
den vuxna under leken. (Helenius & Korhonen, 2011, s. 70-72). Dikter, rim och ramsor
utvecklar barnets medvetande om ord och form. Nér barn bekantar sig med dikter, rim
och ramsor lar de ocksd hur de kan skapa egna varianter. Barnet lar sig anvanda
diktformen, vilket utvecklar deras pragmatiska medvetande. (Nurmilaakso, 2011, s. 37—
39).

Ockséa musik starker barnets sprakliga utveckling. Barnets musikaliska och sprakliga
utveckling ar sammankopplade, eftersom musiken och talspraket har mycket
gemensamt. Genom musiken uttrycker barnet sig och kommunicerar med sin omgivning,
precis som genom spraket. Det ar viktigt att pedagogen stodjer barnets musikaliska och

sprakliga utveckling med hjalp av metoder som ar lekfulla. (Ruokonen, 2011, s. 62).



18

Berattelser hjalper barnet att forsta sig sjalv och sin omgivning, vilket ocksa stodjer
barnets sprakliga medvetande. Berattelser hjalper barnet att utvidga sitt ordférrad och
tankesatt, och de lar sig ocksa att lyssna. (Nurmilaakso, 2011, s. 39-40). Olika spel
starker ocksa barnets sprakliga kunnande och medvetande. Minnesspel stodjer
utvecklingen av barnets minne och sprakkunskaper. Pedagoger bor valja sadana spel som
har bekanta teman och enkla men intressanta bilder, vilket intresserad och fascinerar
barnet. (Nurmilaakso, 2011, s. 40).

| ett sprakbadsdaghem anvander man oftast det tidiga fullstandiga sprakbadet, vilket
innebar att all verksamhet &r pa det frammande spraket nar barnet borjar ga pa
daghemmet. Dock finns det ocksa andra varianter av sprakbadsprogrammet. (Sjoberg,
Mard-Miettinen, Peltoniemi & Skinnari, 2018, s. 15). | Finland erbjuds
sprakbadsverksamhet pa de inhemska spraken. (Opetushallitus, 2018, s. 51). Pedagogen
stodjer och framja barnets andraspraksinlarning och tar hansyn till barnets individuella
behov genom att anvanda olika metoder. Lararen talar endast sprakbadsspraket och

fungerar som en spraklig forebild for barnet. (Sodergard, 2007, s. 46).
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4. Metodval

| det har kapitlet diskuteras de metoder som anvands for att analysera studiens data, samt
varfor just denna metod valts. Intervjun som datainsamlingsmetod introduceras och
varfor just denna insamlingsmetod anvands i den har forskningen. Ocksa
respondentvalet och varfor just de har respondenterna valdes diskuteras. Ocksa
respondenternas sekretess och datasekretessen diskuteras. Till sist gar vi in pa vilken

analysmetod som anvénds for att analysera data.
4.1. Data och datainsamling

Den hér studien ar en kvalitativ studie, vars syfte &r att fa information om hur pedagoger
inom smabarnspedagogiken som arbetar pa engelsksprakiga sprakbadsdaghem framjar
barnets andraspraksinlarning. Ett annat tema som diskuteras ar hurdana metoder och
verktyg pedagoger anvander for att framja och stddja barnets sprakinlarning. Grunden
for den har forskningen ar fyra pedagogers individuella erfarenheter angaende barnets
andraspraksinlarning. Jag har valt att anvanda intervjun som insamlingsmetod, eftersom
jag ville fa en varierande och mangsidig uppfattning om pedagogernas egna asikter och

upplevelser angaende barnets andraspraksinlarning.

Intervju som insamlingsmetod anvéands ofta nar forskaren vill fa en fordjupande
forstaelse om ett tema. | en kvalitativ intervju fokuserar man pa respondenternas egna
asikter och upplevelser i stallet for att anvanda fardiga frageformular. Det ar viktigt att
forskaren har en uppfattning om vad som hen vill astadkomma i sin forskning, och de
teman som ar viktiga for forskningen bor ndmnas i intervjuerna. Respondenterna valjs ut
pa ett systematiskt satt och de ska vara relevanta med tanke pa forskningens syfte och
fragestallningar. Forskaren bor kunna folja med intervjun utan att paverka
respondenternas asikter och upplevelser, och de ska kunna lyssna pa respondenten.
(Holme & Solvang, 2012, s. 99-101, 105).

Den kvalitativa intervjun bestar av fyra olika huvudelement - teman, roller, aktorer och
kulisser. Temat som véljs bor kdnnas bekvamt for respondenten att delta i, vilket ar
forskarens ansvar. Med intervjuns roller avses forskarens och respondenternas
forvantningar pa varandra. Forskaren och respondenterna &ar aktorer som deltar i
intervjusituationen, och det ar viktigt att respondenterna kan delta i diskussionen pa ett
sadant satt som ar relevant for forskningen. Kulissen ar miljon dar intervjun tar plats,

samt sadana saker som kan paverka intervjun. (Holme & Solvang, 2012, s. 105).
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De intervjuer som anvénds i denna forskning forbereddes och utgjordes enligt de sju
stadierna i en intervjuundersokning, vilka ar tematisering, planering, intervju, utskrift,
analys, verifiering och rapportering. Med tematisering avses att forskaren formulerar
forskningens &mne, syfte, varfor och vad innan intervjuerna ager rum. I den har studien
anvands intervjun som metod, eftersom intervjun ger mojligheten att forsta studiens
amne pa ett fordjupat satt ur respondenternas synvinkel. Man har ocksa mojligheten att
stalla fordjupande fragor och fa en mangsidig uppfattning om respondenternas asikter.
(Kvale & Brinkmann, 2009, 118).

Planering syftar pa att man tar hansyn till de saker som man vill veta och de moraliska
konsekvenserna av undersokningen innan intervjun &ger rum. Innan jag utforde
intervjuerna gjorde jag en noggrann planering av de sju stadierna, samt vilken kunskap
som jag ville fa reda pa under intervjuerna. Den kunskap som jag ville veta var hur
pedagogerna sjalva uppfattade sin roll i barnets andraspraksinlarning, samt vilka verktyg
som anvandes i arbetet. | detta arbete har pedagogernas egna asikter och upplevelser
jamforts med den teoretiska bakgrunden for att skapa en omfattande bild om barnens
sprakinlarning. Forskningens moraliska konsekvenser och etik togs ocksa i beaktande
genom att en blankett om samtycke skickades till alla deltagare innan intervjun. Jag sag
ocksa till att respondenternas konfidentialitet togs i beaktande. (Kvale & Brinkmann,
2009, s. 118).

Intervjufragorna skickades pa forhand till respondenterna sa att de kunde forbereda sig,
och stamningen under intervjun var positiv och avslappnad, sa att respondenterna ocksa
skulle vara det. P& bandet hors det inte respondenternas namn eller personliga uppgifter.
Pa grund av att intervjun var ett telefonsamtal kunde kroppsspraket inte analyseras, och
gester analyserades inte eftersom endast tva utav fyra intervjuer var videosamtal. (Kvale
& Brinkmann, 2009, s. 118).

Under intervjun var mobiltelefonen pa hdgtalare och intervjuerna bandades in med en
annan mobiltelefon och en surfplatta samtidigt. Tva av intervjuerna vad Skype-intervjuer
och i dessa fall utfordes intervjuerna pa en surfplatta med video, och ljudet bandades in
pa en mobiltelefon och en annan surfplatta. Detta gjorde det lattare att kunna koncentrera
pa intervjun och intervjufrdgorna. Innan intervjuerna testades bandspelarna pa
mobiltelefonen och surfplattorna for att vara saker att de fungerade. Intervjuerna &gde
rum i ett tyst rum med stangda fonster, sa att ingen kunde hora eller stora intervjun.
(Kvale & Brinkmann, 2009, s. 118).
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Efter intervjuerna skrevs intervjuerna ut, vilket gjorde det lattare att underséka och
analysera dem béttre. Meningskoncentreringen valdes som analysmetod, vilket innebar
att man omformulerar intervjupersonens yttranden till kortare formuleringar och
huvudinnebdrden. Det forsta steget var att lasa genom intervjuerna i skriftform, sedan att
vélja de naturliga meningsenheterna, och till sist att omarbetade dessa meningsenheter

till teman ur respondenternas synvinklar. (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 221).

Efter analysen faststalldes intervjuresultatens validitet, med vilket avses ifall forskningen
var palitlig och om man undersokte det som forskningen vad avsedd att underscka.
Ocksa resultatens konsistens och generaliserbarhet ingar i det har steget. | de har
intervjuerna togs det hansyn till alla dessa punkter. Forskningens trovardighet
faststélldes genom att jamfora intervjuernas resultat med den teoretiska bakgrunden.
Validiteten faststélldes genom att vélja &mnen som var relevanta for studien och
intervjufragorna skrevs enligt dessa teoretiska bakgrunder. Till sist rapporterades
resultaten av intervjuerna och de metoder som anvéndes for att analysera de. (Kvale &
Brinkmann, 2009, s. 118).

4.2. Respondenturval och sekretess

| den hér studien intervjuades fyra barntradgardslarare fran tva olika engelsksprakiga
sprakbadsdaghem i Finland. Fyra larare fran olika daghemsavdelningar i tva olika
daghem intervjuades for att fd en mangsidig och varierande forstaelse om barnens
andraspraksinlarning pa daghemmen. 14 fragor stélldes till respondenterna i

intervjusituationerna som var enligt forskningens fragestallningar.

Det forsta steget av intervjuprocessen var att kontakta bada daghemmens
daghemsftrestandare och fraga ifall det var mojligt att intervjua daghemspersonalen.
Sedan skickades ansokningen om forskningstillstand till bade daghemsforestandarna och
pedagogerna som ville delta i forskningen. | forskningsansokan berattades lite om
studiens skribent, om studiens tema och syfte och vad man ville astadkomma med
intervjun och studien. Andra saker som namndes i forskningsansékningen var studiens
anonymitet, samt hur lang tid som intervjun kommer att ta, vilket var cirka 1 timme.
Sedan skickades intervjufragorna till respondenterna som var baserade pa studiens
teoretiska bakgrund, och passliga tidpunkter for intervjuerna bestdmdes. Efter sjalva
intervjun jamfordes respondenternas svar med den teoretiska bakgrunden for att skapa

en diskussion.
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Konfidentialitet inom forskningen innebdr att man tar hénsyn till att respondenternas
privata uppgifter inte namns i forskningen, och om privata uppgifter delas ut sa behéver
man respondenternas samtycke. | den har studien ndmns inte respondenternas namn eller
vilka daghem de arbetar pa. I den har studien valdes tva olika daghem i olika delar av
Finland — den forsta i Svenskfinland och den andra i Sodra Finland. | den hér studien
namns inte heller vilka stdder daghemmen ligger i. Nar intervjuerna spelades in gjordes
det i ett avskilt rum dar andra personer inte var narvarande och inte kunde lyssna. (Kvale
& Brinkmann, 2009, s. 88).

4.3. Analysmetod

| den hér studien anvands meningskoncentrering som analysmetod for att analysera
intervjuerna, eftersom meningskoncentreringen hjalper en att koncentrera sig pa de
teman som uppstod i intervjuerna. Genom att anvédnda meningskoncentrering forkortas
langa yttranden till kortare formuleringar, vilket hjalper att omformulera intervjuernas
huvudinnebord och hitta den roda traden sa att séga. Nar meningarna var omformulerade
till kortare meningar var det sedan lattare att omformulera dem till olika teman, vilket
hjalpte att skapa koncisa och konsistenta paragrafer i skriftform. (Kvale & Brinkmann,
2009, s. 221).

Orsaken till att meningskoncentrering anvandes som metod var att intervjuarens egna
asikter inte ville blandas med respondenternas yttranden, utan man ville att
respondenterna skulle beskriva sina upplevelser med egna ord. Med hjalp av
meningskoncentreringen forkortades det som respondenterna sade med egna ord utan att
ldsa mellan raderna. Det som var vasentligt for studiens tema valdes och redovisades

sedan i studien.
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5. Resultatredovisning

| detta kapitel dokumenteras respondenternas svar pa intervjufragorna enligt det som
anses vara relevant for studiens fragestéllningar. Utgaende fran intervjufragorna (bilaga
1) indelades respondenternas svar under 5 huvudrubriker, dar svaren ar refererade enligt
tema. | det har kapitlet ndmns ingen k&nnetecknande information om respondenterna for
att skydda respondenternas anonymitet, och jag har valt att inte inkludera information
gallande respondenterna, sa som alder eller arbetserfarenhet, eftersom det inte sags vara

relevant for undersokningen.
5.1. Allmé&n information

De forsta tva fragorna rérde sig om allméan information angaende pedagogernas
arbetsuppgifter, barnens aldrar och barngruppernas storlekar. Alla fyra respondenter var
utbildade barntradgardslarare. De undervisade barn som var mellan 4-6 ar gamla. Bada
sprakbadsdaghemmen ordnade verksamhet for finsk- eller svensksprakiga barn som var

mellan 4 och 6 ar gamla.

Barnen pa bada daghemmen talar finska eller svenska som modersmal och de lar sig
engelska som andrasprak. Pa det forsta daghemmet hade de 23 barn i 5-aringarnas grupp,
30 barn i forskolegruppen, samt en internationell grupp. Pa det andra daghemmet hade

de 33 barn i 4-5-ars aldern och 12 barn i forskolan.

Pedagogernas svar var mycket varierande, men det fanns teman som aterkom i
respondenternas svar. Pedagogerna beskrev sina arbetsdagar som varierande och
handelserika. Morgnarna borjade, beroende pa arbetsskiftet, med att motta barnen, efter
vilket morgoncirkeln som ofta var for alla aldrar samtidigt 4gde rum. Efter detta delade
man ofta barnen i grupper enligt aldern. Fore lunchen gick barnen ut i grupper. Efter
lunchen pa eftermiddagen var verksamheten ofta mer varierande och olika aktiviteter
agde rum. Exempel pa olika aktiviteter ar pyssel, sagotimme, fri lek, eftermiddagscirkel

och sovstund.
5.2. Andraspraksanvandning

| detta kapitel summeras svaren pa fragor 3, 4, 8, 10 och 11, som hittas i bilaga 1. Alla
pedagoger anvande engelska som arbetssprak och de anvande andraspraket i
kommunikation med barnen hela tiden. Som undantag nér man anvander barnets

modersmal namns sadana situationer sarskilt i borjan av barnets vistelse pa daghemmet.
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Exempel pa sadana situationer kan vara nar barnet ar mycket upprort eller befinner sig i

en krissituation.

| bada daghemmen anvéndes det finska spraket i planerade situationer varje vecka.
Orsaken till att finska spraket anvandes var sa att forskoleeleverna kunde utveckla sina
las- och skrivkunskaper infor forsta klass. Pa ett av de tva daghemmen erbjods en 25
minuter lang lektion varje vecka, dar alla barnen kan utveckla sina emotionella
kunskaper pa finska, vilket pedagogerna ansag vara viktigt. De har timmarna &r ett
undantag och lararna talar finska bara i det klassrummet, dar den finsksprakiga lektionen

halls.

| fraga 4 undersoktes om pedagogerna endast anvander sprakbadsmetoden eller ocksa
andra metoder i sitt arbete. Det visade sig att alla fyra pedagoger anvander den
fullstandiga tidiga sprakbadsmetoden i sitt arbete, vilket innebar att pedagogerna och
daghemspersonalen endast talar andraspraket, i dessa fall engelska, med barnen hela

tiden. Alla pedagoger anvander endast ett sprak hela tiden nar de umgas med barnen.

Det fanns dock ett undantag i bada daghemmen och det var de finsksprakiga lektionerna,
som i bada daghem erbjods till forskolebarn. Denna finsksprakiga undervisning bestod
av en timmes undervisning pa finska som fokuserade pa sadana kunskaper som barnet
kunde behéva i forsta klass, som till exempel l&s- och skrivkunskaper. | det andra
daghemmet erbjods ocksa 25 minuters lektioner om kanslohantering pa barnets
modersmal till alla daghemsbarn, eftersom det ansags vara viktigt att barnet lar sig
hantera sina kanslor pa sitt modersmal. | det forsta daghemmet erbjods finsksprakig

undervisning endast for forskolebarn.

Alla pedagoger beréattade att deras verksamhet i sjalva verket var ett sprakbadsdaghem
och att de anvande den tidiga fullstandiga sprakbadsmetoden, men att de inte officiellt
kallas for ett sprakbadsdaghem, eftersom i Finland endast svensk- och finsksprakiga
daghem officiellt kallas for sprakbadsdaghem. Trots det har ansdg alla pedagoger att

deras arbetsplatser faktiskt var sprakbadsdaghem.

Flera pedagoger ansag att det viktigaste med sprakbadsprincipen &r att den vuxna alltid
ar narvarande och att man 6ppet diskuterar med barnet pa sprakbadsspraket. Nar barnet
hor andra anvanda spraket lar de sig spraket och de borjar sa smaningom anvanda det
sjalva. Det ar ocksa viktigt att pedagogen motiverar och uppmuntrar barnet att anvanda

spraket.



25

Fraga 3 svarar pa barnens andraspraksanvandning pa daghemmen. Alla pedagoger
berattade att nar barnen bérjar pa sprakbadsdaghemmet sa anvander de sitt modersmal i
kommunikation med andra barn som har samma modersmal, och ocksa i negativa
emotionella situationer, sasom i konfliktsituationer. Barn anvander ocksa sitt modersmal
med lararna och personalen, och de svarade ofta pa sitt modersmal. Alla pedagoger
namnde att det ar viktigt att motivera barnen, sa att de lar sig anvanda engelska i stallet

for sitt modersmal.

| borjan svarar barnen pa sitt modersmal, medan pedagogerna staller fragor och
anvéander hela tiden engelska. En pedagog namner att i borjan anvander de engelska i
rutinsituationer och handledda situationer, medan pa varen borjar de anvanda engelska
med andra barn. Dessa rutinsituationer kan till exempel vara nar man ater, klar pa sig, i
gemensamma stunder osv. | dessa rutinsituationer 6ver man dagliga fraser som att saga
hej, samt rutinfraser under matstunderna och nér man tvattar sig. Man borjar med att
namna saker och uppmuntrar barnen att anvanda sa mycket engelska som mojligt och att

sdga resten pa sitt modersmal.

| fragor 8 och 10 understktes barnens instélining till det engelska spraket i borjan. Alla
pedagoger namner att alla barn &r olika, och att deras reaktioner ar individuella. Om
barnet har vistats utomlands eller pa ett annat satt bekantat sig med spraket ifraga ar de
mer Gppna for att lara sig ett nytt sprak. Alla pedagoger namner ocksa att vissa tar emot
spraket valdigt snabbt och 6ppet, medan for andra kan det ta en Iang tid innan de 6ppnar

sig for spraket.

De barn som inte &r 6ppna for spraket och som inte &r bekanta med det behdver mest tid
for att anpassa sig. En pedagog namner att barnen kan uppdelas i tre grupper: till den
forsta gruppen tillhor barn som har bekantat sig med engelsksprakiga barnprogram eller
spel. Till den andra gruppen har bott utomlands eller vistats utomlands och som har blivit
bekanta med spraket, och till den tredje gruppen tillnor de barn som inte alls har haft
kontakt med spraket, vilket kan komma som en chock for dem nér de borjar lara sig ett
nytt sprak.

| frdga 11 undersoktes hurdana saker som paverkar barnets andraspraksinlarning. Flera
pedagoger namner att barnets egen motivation & en mycket viktig del av barnets
andraspraksinlarning. Nar barnen har en stark motivation till att lara sig ett sprak sa ar

det lattare for dem att lara sig.
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En pedagog ndmner att foréldrarnas motivation och stod skapar en stark bas for barnets
andraspraksinlarning, samt att vissa barn kan vara naturlig begavade for att lara sig sprak.

En annan pedagog namner ocksa att det ar viktigt att skapa en trygg miljo for barnen.
5.3. Andraspraksinlarning

| detta kapitel refereras respondenternas svar angaende de faser som ingar i barnets
andraspraksinlarning. Syftet med denna studie ar att ta reda pa hur pedagogerna tar
hansyn till barnets sprakutveckling. Alla pedagoger namner att det icke-verbala stadier
som kommer forst i barnets andraspraksinlarning syns tydligt i barnens sprakutveckling
pa daghemmet. Flera pedagoger namner att barnets sétt att uttrycka sig icke-verbalt

uttrycks pa ett unikt och individuellt sétt.

Barn som ar naturligt utatriktade och sociala borjar ofta harma och anvanda det
frammande spraket fort, eftersom de har ett behov att fa uttrycka sig och ha kontakt med
andra barn och de vuxna. Barn som ar inatriktade kan daremot ta langre tid pa sig innan

de vagar uttrycka sig pa det frammande spraket.

Flera pedagoger namner att barn uttrycker sig icke-verbalt genom att le, peka och visa,
eller att en kompis pratar i stallet for barnet sjalvt. En pedagog namner att pedagogerna
anvéander glada miner och gester for att kommunicera med barnen. Flera pedagoger
namner att nar barnets sprakkunskaper utvecklas borjar barnen forst anvanda enstaka
engelsksprakiga, ord och i ett senare skede lar de att skapa meningar som bestar av ord

bade pa modersmalet och det fraimmande spraket.

Flera pedagoger namner ocksa att barnen leker med spraket och dess granser for att skapa
nya ord och varianter, samt tala sa att det later som andraspraket utan att det faktiskt ar
det. En pedagog namner att néar barnen blir lite &ldre lar de sig enstaka ord och fraser och
sanger, och efter det borjar de blanda engelska med sitt modersmal. Slutligen kan de

diskutera ganska fritt nar de borjar ga i forskola.
5.4. Pedagogens roll

| detta kapitel sammanfattas svaren pa fragorna 7,12,13 och 14. Syftet med denna studie
ar att fa veta pd vilka satt pedagogerna framjar barnets flersprakighet pa daghemmet,
vilket diskuteras i det hér kapitlet. | fraga 7 undersoktes hur barntradgardslararna hjélper
barn som har problem att ldra sig engelska. Flera pedagoger ansag att de metoder och

verktyg som anvands beror pa barnets alder, niva och de svarigheter som det har.
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Pedagogerna ansag ocksa att det ar viktigt att hitta sadana saker som barnet &r intresserad
av och motivera barnet sa att hen hittar gladjen i att lara ett nytt sprak. Flera pedagoger
ansag att man kan anvanda olika metoder sa som fardiga fraser, repetition, bilder, rorelse

och ord, rorelse och bild, samt olika motionsévningar.

Pedagogerna tar hansyn till barnets sprakutveckling och de sprakutvecklingsstadierna
som barnet befinner sig, och pedagogen har en stor paverkan pa barnets sprakutveckling,
vilket ocksa diskuteras i fraga 12. Alla pedagoger ansag att barntradgardslararen har en
enormt stor roll pa barnets sprakinlarning. Lararen bor kunna motivera barnen att lara
sig spraket. Flera pedagoger ansag att lararen &r en rollmodell och att hen kan motivera
barnen genom att sjalv vara motiverad att lara sig sprak, samt genom att tala korrekt och

pa ett sadant satt sa att barnet forstar.

En pedagog anser att det ar viktigt att skapa en trygg och motiverande miljo, samt att
man faktiskt anvander spraket med barnen hela tiden, inte bara under
undervisningstillfallen. En annan pedagog anser att man bor anse att alla modeller inte

fungerar for alla och att alla barnen &r individer.

| fraga 13 undersoktes hur en pedagog kan skapa en bra inlarningsmiljo. Alla pedagoger
tycker att en bra inlarningsmiljo &r en miljo dar barnet mar bra och kanner sig tryggt. En
bra inlarningsmiljo innebér att barnen, lararen och foraldrarna mar bra, att barnet

uppskattas och respekteras och att hens asikt tas i beaktande.

Miljén bor vara positiv och motiverande. Det ar viktigt att man motiverar barnet och att
barnet anser det vara trevligt att komma till daghemmet och lara sig nya saker. En
pedagog anser att miljén bor byggas enligt barnens intressen. En annan pedagog anser
att man bor anvénda laroplanen som bas for verksamheten och arbeta med barnet i

centrum.

Flera pedagoger anser att den fysiska miljon bor vara valorganiserad, ren, mangsidig och
varierande. Det bor finnas manga olika saker som barn kan vélja av, sa att barnen kan
hitta olika saker som intresserar dem. | ett daghem anvénds olika center som ar uppdelade
enligt tema: till exempel billekar, hemlekar osv och barnet kan vélja det tema som hen
ar mest intresserad av. | det andra daghemmet anvands inte sarskilda center, utan de har
olika lekhorn i daghemmet som man andrar pa regelbundet, sa att barnen inte blir

uttrakade.
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Flera pedagoger namner att det ar viktigt att anvanda sig av spraket i den fysiska miljon.
Detta kan till exempel ske i form av att man anvander olika bilder som man sétter pa
vaggen, till exempel i olika lekcenter eller i lekhérnan. | dessa bilder finns det bilder pa
leksaker som finns i lekhdrnan, som till exempel en stekpanna, och dessa bilder har

namnet pa objektet i fraga pa sprakbadsspraket.
5.5. Metoder och strategier

| detta kapitel sammanfattas svaren pa fragorna 5 och 6. Syftet med denna studie ar att
ta reda pa hurdana metoder och verktyg som pedagogerna anvander i sitt arbete for att
framja barnets inlarning, vilket diskuteras i detta kapitel. De foljande metoderna

diskuteras i det har kapitlet: lek, spel, rim och ramsor, dikter, musik och berattelser.

Pedagogerna framjar barnets sprakinlarning genom att anvanda olika praktiska metoder.
| fraga 5 undersoktes hurdana metoder och verktyg som pedagogerna anvéander for att
framja barnets sprakinlarning. Alla pedagoger ansag att det var viktigt att anvanda olika
verktyg, och de anvande dagligen foljande metoder: lek, musik, rim, ramsor, spel och
berattelser. De ansag att barnet lar sig spraket pa ett naturligt satt genom att pedagogen
anvander dessa metoder, och dessutom ar de sadana metoder som barn oftast tycker om

och som de vill delta i.

Flera pedagoger ndmnde att leken &r ett bra satt for barnet att utveckla sina
sprakkunskaper, och att pedagogen ofta leker med barnen i ett sprakbadsdaghem. Detta
innebar att den vuxna ar med i leken och stodjer barnets sprakutveckling. | ett
sprakbadshem deltar personalen oftare i barnens lekar an i ett vanligt daghem pa grund
av stodjandet av sprakutvecklingen. Barnen vill ofta att den vuxna skall vara med i leken,
sarskilt om den vuxna velat vara med i leken. Det galler dock att man inte tranger sig in

i leken om barnet inte vill det.

Musiken ar en viktig del av sprakinlarningen som anvands dagligen i daghemmet for att
stodja sprakinlarningen. Flera pedagoger namner att de kunnat anvanda sig av sadana
sanger som barnet redan kanner igen, som till exempel imse vimse spindel. De flesta av
barnen har redan gatt pa daghem innan de kommer till sprakbadsdaghemmet, vilket
innebar att de redan har fatt lara sig manga sanger innan de kommit till det nuvarande

daghemmet. Sedan anvands dessa sanger och sjungs pa det frammande spraket.

Flera pedagoger namner ocksa att musik anvénds i olika vardagliga situationer dagligen.

Sang och musik ar en del av olika rutiner, som nar man &ter, stadar eller gar pa toaletten.
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En pedagog ndamner ocksa att de anvander sanger som kombineras med olika rérelser, sa

att alla barn, dven de som inte &n talar engelska, kan delta.

Rim och ramsor anvéands ocksa av pedagogerna dagligen pa bada daghemmen. En
pedagog ndmner att musik, rim och ramsor ar bland de forsta sakerna som barn lar sig
och de forsta gangerna da foraldrarna hor barnet tala det frammande spraket. En annan
pedagog namner att hen anvander en lada med rim och ramsor, dérifran barnen far plocka

ramsor och lasa dem hogt. De yngre barnen foredrar lattare ramsor som de kan forsta.

En av pedagogerna anvénder ofta rim och ramsor i olika rutinsituationer, till exempel
nar barnet lar sig att tvatta handerna eller nar det ar matdags. Det hér ar ocksa ett naturligt
sétt att hjalpa barnet internalisera det som hen lart sig genom att agera. N&r barnet tvattar
handerna och samtidigt sager hogt en ramsa, sa framjar det har bade barnets funktionella

och sprakliga kunskaper.

Ocksa berattelser anvands dagligen av alla pedagoger. Bekanta beréattelser som barn
redan kanner igen anvands for pa ett fraimmande sprak, vilket ar ett bra satt for barnet att
lara sig nya ord. De yngre barnen har kortare och lattare bilderbécker, vilket gor att det
ar latt for barnet att kombinera orden med bilden. Beréttelser laser man hégt under

sagostunden.

Enligt en av pedagogerna &r det viktigt att man lagger marke till olika tonldgen nér man
laser hogt for barnen, samt att man pekar pa bokens bilder. Det har hjalper barnen att
folja med och det framjar deras sprakkunskaper. Man kan ocksa anvanda sagokort. Barn
skapar ocksa egna sagor och beréttelser, till exempel berattelser som borjar pa ett sadant
ljud som de har fatt lara sig. Det viktigaste &r att barnet far en mojlighet och tid att

uttrycka sig sjalv.

Olika spel anvinds av alla pedagoger och de &r en viktig del av vardagen pa
sprakbadsdaghemmet. Sma barn lar sig nya ord och fraser pa ett naturligt sitt genom att
delta i olika spel. En pedagog namner att hen anvander olika ritningsspel, dar man ritar
nagot bekant och ett annat barn forsoker gissa vad det ar som ritas. Efter det har namns

objektet pa det frammande spraket.

| fraga 6 undersoktes hur de verktyg och strategier som barntraddgérdslarare anvander
paverkar barnets sprakinlarning. Alla pedagoger ansag att verktyg som lek, sang, rim,
ramsa, spel och berattelser ar en viktig del av barnets sprakutveckling, och att dessa

verktyg berikar barnets sprakkunskaper. Leken sarskilt ar ett bra satt for barnen att lara
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sig nya ord och fraser Nar pedagogen ar narvarande i leken, kan hen berika barnens
sprakkunskaper pa ett naturligt och intressant satt. Dessa strategier som anvands kan och
bor utvecklas sa att de passar varje barns personliga intressen. Det som &r viktigt ar att
man som pedagog tar hansyn till det som barnen &r intresserade av. Pedagogen bor dra

nytta av barnens intressen nar man planerar verksamheten och nar man véljer strategier.

De ovan namnda verktygen ér, enligt en av pedagogerna, sadana som barnen tycker om
och som de kommer ihdg, sérskilt rim, ramsor och sanger. Det ar ett latt séatt for barnen
att utveckla sina vokabularer. Det &r viktigt att barnet far ta den tid som hen behdver for
att forklara och lara sig nya saker. Att pedagogen stodjer och finns till for barnet, men sa

att barnet sjalvt far utvecklas i sin egen takt.
5.6. Sammanfattning av resultaten

| respondenternas svar var det uppenbart att pedagogerna tar hansyn till barnens intressen
och har en barncentrerad syn pa sitt arbete. Deras svar motsvarade med de teorierna som
jag hade hittat som bakgrund for min forskning. Dock fanns det ett par saker som
respondenterna inte namnde, men detta beror troligen pa att mina fragor inte tog hansyn
till dem. Respondenterna fungerar som rollmodeller for barnen och anvéander sadana
verktyg som motiverar barnen att anvdnda engelska i sin egen takt. Barnen har
mdjligheten att utveckla sina sprakkunskaper i sin egen takt och pedagogerna utgar fran

barnens individuella behov.

Respondenterna anvénder endast engelska med barnen, om man inte rdknar med
undantagstillfallen och de finska lektionerna som halls varje vecka. De tar hansyn till
barnets utvecklingsstadier som &r individuella for varje barn. Respondenterna ndmnde
att det ar viktigt att standigt uppmuntra och motivera barnen, samt att skapa en positiv
miljo, dar barnen kanner sig trygga och valkomna. Respondenterna namnde ocksa att det

var viktigt att ta barnens asikter till hansyn sa att de kunde vara delaktiga.

Respondenterna anser att spraket ar narvarande hela tiden i deras arbete, och att de
verktyg som de anvander framjar barnens sprakutveckling, som till exempel lek, musik,
spel och ramsor. Sprakinlarningen ar en del av alla situationer, inte endast de handledda
situationerna. Pedagogerna anser ocksa att lararens egen tillstallning till arbetet och deras
positiva attityd paverkade pa miljon pa ett positivt satt. Alla pedagoger anser att de har

ett stort ansvar i barnens sprakutveckling.
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6. Slutdiskussion

Syftet med denna undersokning var att ta reda pa vilka metoder som pedagoger anvander
for att framja barnets andraspraksinlarning och hur pedagogen paverkar barnets
andraspraksinlarning, samt hur pedagogen tar hansyn till barnets individuella
sprakutveckling. Genom att intervjua lararna inom smabarnspedagogik med hjalp av 15

intervjufragor anser jag att jag har fatt svar pa alla mina fragestéllningar.

| denna studie kom jag fram till att pedagogerna anvander mangsidiga metoder och
verktyg for att framja barnets andraspraksinlarning. Pedagogerna tar hansyn till barnets
individuella utveckling, behov, intressen och forutséttningar i sitt arbete — barnet &r
verksamhetens utgangspunkt. Enligt den hér informationen véljer pedagogerna sadana
aktiviteter som stodjer och gynnar barnet och dess sprakliga och kommunikativa
utveckling. De metoder och verktyg som anvénds ar sadana som barnen tycker om och

som ar begripliga for barnen.

| denna studie nadde jag ocksa slutsatsen att pedagogerna sjalva anser att de har ett stort
ansvar i att framja och stodja barnets andraspraksutveckling. Pedagogerna fungerar som
en spraklig och kommunikativ rollimodell fér barnen och de tar hansyn till barnets
individuella sprakutveckling, samt pa vilken spraklig niva barnet befinner sig.
Pedagogerna skapar en positiv och trygg miljo for barnen, vilken framjar barnets

utveckling.

Dessa svar dverensstammer med den hér studiens syfte, fragestallningar och de teorier
som anvants i denna studie. Alla pedagoger anser att de spelade en stor roll i barnets
sprakutveckling, som samtidigt paverkar barnets sjalvbild, sjalvkansla och
sjalvfortroende. Pedagogerna har en fordjupad forstaelse om sin egen roll och de arbetar

pa ett sadant satt som gynnar och stodjer barnet pa ett dvergripande stt.
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Bilaga 1: Intervjufragor

Kuvaile paivaasi lastentarhanopettajana.

Kuinka montaa lasta opetat ja minka ikdaisia he ovat?

Kéayttavatko lapset &didinkieltddn toistensa kanssa tai tyontekijoiden kanssa vai
puhuvatko he vain englantia?

Kaytatko pelkéstadn kielikylpymetodia vai my6s muita teorioita ja metodeja ty6ssa?
Kaytatko strategioita kuten leikki, musiikki, lorut, runot, pelit ja kertomukset?
Miten k&yttamasi metodit ja strategiat tukevat lapsen kielenoppimista?

Miten autat lapsia joilla on vaikeuksia oppia englantia?

Miten lapset reagoivat kun he tutustuvat englannin kieleen?

Né&etko opettajan tyodssa lapsen kielenkehityksen eri vaiheita?

. Missd tilanteissa lapset kayttavat englantia paivakodissa?

. Millaset asiat vakuttavat lapsen vieraan kielen oppimiseen?

. Miten suuri vaikutus opettajalla on lapsen kielenoppimiseen?
. Miten luot hyvén oppimisympariston lapsille?

. Miten voit opettajana motivoida lapsia jotka oppii englantia?



