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Opinnaytetyo toteutettiin yhteistydssa Paivakoti Kaisaniemen kanssa. Opinnay-
tetyon tavoitteena oli tuoda teknologia ja mediakasvatus selkeammaksi osaksi
varhaiskasvatusyksikon opetusta. Opinnaytetydn aihe valittiin sen ajankohtaisuu-
den vuoksi, silla digitalisaatio lisdéntyy ja tdman myo6td mediakasvatuksen tar-
keys korostuu entisestaan.

Tama opinnaytety6 on toiminnallinen ja sen tuotoksena valmistui verkkokirja "lloi-
nen kirja — kertomuksia ilosta” sadutusmenetelmaa hyoédyntaen. Produktion pe-
dagogisena tavoitteena oli vahvistaa lasten medialukutaitoja kootun verkkokirjan
avulla seka tukea lasten tunnetaitojen kehittymistd sadutusmenetelman avulla.
Samalla selvitettiin, kuinka verkkokirjaa voidaan hyddyntaa pedagogisena tyoéva-
lineena varhaiskasvatuksessa ja kuinka sen yhteistoteuttaminen onnistuu 2—3-
vuotiaiden lasten kanssa. Verkkokirjan sisallys koottiin toimintatuokioissa toteu-
tetuista aanitetyistd saduista sek& piirustuksista. Verkkokirja tehtiin Papunetin
Papuri-tytkalua kayttaen.

Verkkokirjan myota mediakasvatus tuotiin nakyvammaksi osaksi pienten lasten
opetusta. Lasten medialukutaidot kehittyivat kootun verkkokirjan seka sadutus-
menetelman avulla, jonka kautta harjoiteltiin tunnetaitoja. Lapset paasivat verk-
kokirjan myota kokemaan ja nakemaan, miten omaa mediaa pystytaan luomaan
ja saivat olla kaikissa sen toteutusvaiheissa mukana. Toimintatuokiot, tunne- ja
tilannekuvakortit seka sadutusmenetelma tukivat lasten tunnetaitojen kehitty-
mista. Produktion pitk&aikaisia vaikutuksia media- ja tunnetaitoihin on kuitenkin
vaikeaa tassa vaiheessa arvioida, silla niiden kehittyminen télla toteutustavalla
vaatii toistoa ja eri tunteiden monipuolista kasittelya eri keinoin.
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The thesis was done in partnership with Paivakoti Kaisaniemi, a day- care center
in Helsinki, Finland. The aim of the thesis was to bring technology and media
learning into a more visible role in early childhood education. The topic of the
thesis was chosen because of its contemporary relevance, as increasing
digitalization further highlights the importance of media education.

The purpose of this functional study was to create the e-book “lloinen kirja —
kertomuksia ilosta” that utilized the storycrafting method. The pedagogical goal
of the production was to reinforce children’s media literacy with the help of the
created e-book, and to support the development of social and emotional skills via
the storycrafting methodology. Simultaneously, the use of an e-book as a
pedagogical tool in early childhood education was studied, as well its realization
as a collaborative effort with 2 to 3-year-old children. The content of the book was
collected from recordings of stories enacted in group activity sessions and
drawings. It was assembled using the Papuri e-book compilation tool.

Through the compilation of the e-book, media education was brought forward as
a more prominent part of early childhood education. Children’s media literacy
improved as the compilation of the book and the associated technology used
aroused their curiosity towards the subject. With the assembly of the e-book,
children were able to see and experience for themselves how they can create
media on their own and could take part in all the phases of completion. Activity-
based sessions, emotion and situation picture cards and the storycrafting method
supported the development of children's social and emotional skills. However, the
long-term effects that the production will have on media and emotional skills are
difficult to estimate at this stage, since their development using this method still
requires more repetition and processing by different means.

Keywords: e-book, media education, media literacy, multiliteracy, emotional
skills, early childhood education, storycrafting method
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1 JOHDANTO

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa 2018 mediakasvatus luokitellaan kuu-
luvaksi oppimisen osa-alueissa kohtaan "Mina ja meidan yhteisomme”, jonka ta-
voitteena on tukea lasten kykya ilmaista itsedén (Opetushallitus 2018, 45). Me-
diakasvatus ei tarkoita ainoastaan erilaisten teknologisten laitteiden kaytt6d vaan
ymparilla olevasta mediasta keskustelua ja uusien hyddyllisten tapojen tuomista
osaksi varhaiskasvatuksen arkea. Mediakasvatukseen kuuluu kuitenkin myads eri-
laisten sovellusten ja pelien kokeilu seka kayttaminen opetuksen tukena. (Mertala
& Salomaa 2016, 167.) Mediakasvatuksen tavoitteena on medialukutaito, joka
puolestaan tarkoittaa taitoa ja kykya kayttdd seka arvioida erilaisia teksteja ja
mediakulttuuria. Nyky-yhteiskunnassa mediakulttuuri on voimakkaasti esilla ja
erilaisten viestinta- ja tietoteknisten vélineiden kayttd on lisdantynyt. Taman
vuoksi mediakasvatuksen kautta saadut taidot ovat merkittavia yksilon voimaan-
nuttamisen sekad valtaistumisen nékdkulmasta. (Pekkala, Salomaa & Spisak
2016, 11.) Voimaannuttaminen ja valtaistuminen antaa yksilolle tunteen omista

mahdollisuuksista vaikuttaa ja hallita omaa elamaansa (Monkkénen 2007, 198).

Monilukutaito liittyy vahvasti mediakasvatukseen. Monilukutaitoja ovat kyvyt arvi-
oida tietoja, vaittamia ja mielipiteitd seka toisinaan haastaa niitd. Se on avoi-
muutta ja avarakatseisuutta erilaisia ihmisia sekéa kulttuureja kohtaan. Tiivistet-
tyna monilukutaito mahdollistaa osallisuuden sek& vastuullisen toimijuuden. (Mo-
nilukutaito. Mit& on monilukutaito?.) Monilukutaito on myds erilaisten tekstien lu-
kemisen ja tuottamisen taitoja. Naité ovat yleisesti perus-, visuaalinen-, numeeri-
nen-, informaatio-, kriittinen-, digitaalinen- sekéa kulttuurinen lukutaito. (Media-

metka. Open oppimispolku. Monilukutaito.)

Opinnaytetyon tarkoituksena oli tuoda mediakasvatus nakyvammaksi osaksi var-
haiskasvatuksen opetusta. Opinnaytety0 tehtiin yhteistyossa Paivakoti Kaisanie-
men kanssa. Varhaiskasvatusyksikossa kiinnostuttiin ehdotetusta opinnaytetyon
aiheesta, joka liittyi digitaalisuuteen varhaiskasvatuksessa. Heidan toiveenaan oli
saada keinoja tai menetelmid, joiden avulla mediakasvatusta pystyttaisiin hyo-

dyntdm&aan monipuolisemmin alle kolmevuotiaiden lasten varhaiskasvatuksessa.



Syntyi idea verkkokirjasta, joka toteutettiin varhaiskasvatuksen tydvalineeksi ja
mediakasvatuksen tueksi alle kolmevuotiaiden lasten kanssa tydskentelyyn.
Verkkokirja nimeltaan "lloinen kirja — kertomuksia ilosta” tehtiin Papunetin Papuri-
tyokalulla hyodyntaen sadutusta tydmuotona verkkokirjan sisallon luomisessa.
Tavoitteena oli, ettéa verkkokirjan koonnin myéta yhteistybkumppani saa uusia
ideoita ja keinoja tuoda teknologia ja media selkeammaksi osaksi arkea. Valmiin
verkkokirjatuotoksen my6ta selvitimme, kuinka verkkokirjan hyddyntaminen pe-
dagogisena tyovélineena varhaiskasvatuksessa onnistuu ja miten sen toteutta-

minen luonnistuu 2—3-vuotiaiden lasten kanssa.

Toiminnallisen opinndytetyén pedagogisena tavoitteena oli lasten medialukutai-
tojen kehittaminen. Tama tavoite pyrittiin saavuttamaan toimintakokonaisuudella,
jossa verkkokirja koottiin sadutusmenetelméaéa hyddyntaen. Verkkokirjan toteutti
Paivakoti Kaisaniemen varhaiskasvatuksen opettaja saamansa kirjallisen ohjeis-
tuksen mukaisesti. Toteutukseen osallistui nelja alle kolmevuotiasta lasta paiva-
kodin eri lapsiryhmistéa. "Ohjeistus ja toteutussuunnitelmat verkkokirjan koontiin
sadutusmenetelméa hyoddyntden” —ohjeistusta pystyy jatkossa hyddyntamaan
my6s muut varhaiskasvatusyksikot kuin Paivakoti Kaisaniemi. Liséksi asetimme
itsellemme tavoitteet ammatillisen kehityksen nakékulmasta. Tavoitteenamme oli
vahvistaa varhaiskasvatuksen opettajan tyonkuvaan kuuluvan pedagogisen
suunnittelun, toteutuksen ja arvioinnin osaamista verkkokirjan toteuttamisen

kautta.



2 VARHAISKASVATUSIKAISTEN LASTEN KOGNITIVISEN KEHITYKSEN
TUKEMINEN

2.1 Kielen ja tarinankerronnan kehittyminen

Jean Piagetin teorian mukaan ensin kehittyy ajattelu ja kieli ajattelun kehittymisen
jatkumona. NyKkyisin ajatellaan, ettd ajattelun on taytynyt kehittya edes jonkin ver-
ran, jotta lapsi voi omaksua erilaisia kielenrakenteita. Saman teorian mukaan lap-
sen ajattelu kehittyy, kun han saa riittavasti virikkeita ymparistostaan. Virikkeiden
lisdksi normaaliin kehitykseen vaikuttaa kulttuuriymparisto, jossa lapsi elaa seka
turvallinen kasvatusymparistd. Piaget'n mukaan kielen oppimisen edellytyksiin
kuuluu normaalisti kehittynyt keskushermosto seka omaa aidinkieltéa puhuva ym-
parist6. (Kirveslahti, Siven, Vahala & Vihunen 2015, 154.)

Mielikuvat muodostuvat jo entuudestaan tutuista asioista ja esineista, jotka ovat
tallentuneet aivoihin. Aivot muodostavat eri esineille ja asioille koodit, joiden
avulla tunnistaa ne uudestaan nahtdessa. Taman kautta puolestaan muodostuu
mielikuva. Mielikuvasta syntyy mielikuvitus, kun aivot muovaa tutuista mieliku-
vista uusia erilaisia kokonaisuuksia. (Vyshedskiy, 2016.) Kognitiiviset toiminnot
tarkoittavat ihmisen tiedonkasittelya eli ajatteluun liittyvia taitoja. Kognitiivisen
ajattelun avulla ihminen pystyy hankkimaan, kasittelemééan ja painamaan mie-
leensé uutta tietoa. Piagetin kognitiivisen kehityksen teorian mukaan siihen kuu-
luu nelja vaihetta. Nama vaiheet ovat nimeltddn sensomotorinen kausi, esiope-
rationaalinen vaihe, konkreettisten operaatioiden vaihe ja muodollisten operaati-
oiden vaihe. (Kirveslahti ym. 2015, 150-151.)

Sensomotorinen kausi alkaa lapsen syntymasta ja jatkuu toiseen ikavuoteen
saakka. Sen aikana lapsi tutustuu ymparistoéon liikkumalla, kokeilemalla ja ha-
vainnoimalla. Sensomotorisen kauden aikana lapsi oppii mukauttamaan kaytos-
taan huomatessaan, etta tietty toiminta ei saavuta toivottua tulosta. Esioperatio-
naalinen vaihe kuuluu toisen ja seitsemannen ikdvuoden vélille. Lapsen kielitaito
kehittyy silloin nopeasti, ja han pystyy jaljittelemaan esineita tai asioita, jotka eivat

ole néhtavissd. Tarinankerronnan merkkeja on huomattavissa ensimmaista



kertaa lapsen lahestyessa toista ikavuotta. (Nurmi, Ahonen, Lyytinen H., Lyytinen
P., Pulkkinen & Ruopila 2014, 19-20, 49.) Kaksi vuotta taytettyaan lapsi osaa
yleensé yhdistella sanoja, mutta ei osaa viela taivuttaa niitd. Kasvaessaan lapsi
kuitenkin oppii taivutusmuotoja ja osaa lopulta noin 250 sanaa. Kaksivuotias lapsi
puhuu preesensissé, silla hdnen ajattelunsa liittyy vain nykyhetkeen. (Kirveslahti
ym. 2015, 156.) Tall6in lapsi kertoo yksittaisia asioita paivan tapahtumista. Ai-
kuisten merkitys ndille tarinoille on suuri, silla lapsi tarvitsee vield aikuisen tuomaa
tukea yksityiskohtien esiin tuomiseen ja tarinan eteenpain kuljettamiseen. Oma-
aloitteisesti lapsi alkaa kertomaan tarinoita 2—3-vuoden idssa. Yli kolmevuotiaat
yhdistavat tarinoissaan yleensa noin kaksi tapahtumaa. Oma-aloitteisten tarinoi-
den kertominen helpottaa lapsen kykya ilmaista omia ajatuksiaan ja tunteitaan.
Tarinankerrontataidot ovat myos yhteydessa lukemaan oppimiseen seka sosiaa-
lisiin suhteisiin. Lapselle lukeminen vahvistaa hanen omaa kykyansa tarinanker-
rontaan. Jaljittelyn ymmartaminen ja osaaminen mahdollistaa kuvitteellisen leikin.
(Nurmi ym. 2014, 20, 48-50.)

Esikouluikdan tultaessa lapsi siirtyy konkreettisten operaatioiden vaiheeseen.
Lapsen ajattelu kehittyy entisestaan ja han ymmartaa entista paremmin esinei-
den eri ominaisuuksia ja niiden pysyvyytta. Ajattelun kehittyessa lapsi pystyy
myo6s harkitsemaan tarkemmin eri vaihtoehtoja ongelmia ratkaistessaan. Muo-
dollisten operaatioiden vaiheen lapsi saavuttaa 11-12-vuoden ikdisend, jolloin
ajattelu muuttuu yleistavammaksi. Silloin lapsen moraali kehittyy ja han pystyy

hahmottamaan omaa tulevaisuuttaan paremmin. (Nurmi ym. 2014, 90,151-153.)

2.2 Sosioemotionaalinen kehitys

Kykya tunnistaa, ymmartaa ja saadelld tunteita, selvittda ristiriitatilanteita seka
yllapitaa ystavyyssuhteita kutsutaan sosiaaliemotionaalisiksi kompetensseiksi
(Koivula & Laakso, 2017, 91). Tunnetaitojen kehittyminen edellyttaa kykya em-
patiaan, joka lapsella on synnynnaisesti. Empatia koostuu eri taidoista, joiden
avulla ihmiset pystyvat ymmartamaan toisiaan. Empatiataidot voidaan jakaa kol-
meen eri ryhmaan, joita ovat toisten ajatusten ja tunteiden ymmartaminen, tun-

teiden kokeminen seka empaattinen motivaatio eli teot. (Saarikivi & Martikainen



2019, 25.) Tunnetaidot tarkoittavat kykya tunnistaa ja nimeté omia ja toisten tun-
teita seka kykya ilmaista tunteita ja saadella niitd (Koivula & Laakso, 2017, 92).
Tunnetaidot kehittyvat vuorovaikutuksessa ja niiden kehittyminen alkaa jo vau-
vana, kun lapsi alkaa harjoittelemaan tunnetaitoja peilausjarjestelmén avulla. Pei-
lausjarjestelmaa vauva kayttaa kaikkien tarkeiden asioiden harjoitteluun. Talléin
vauva toistaa ndkemaansa ja oppii tata kautta empatiaa. Empatiaan kykenemi-
nen perustuu kykyyn tunnistaa kehon liikkkeiden tunnesavy. Parhaiten vauva pys-
tyy tunnistamaan tunnesavyja inmisen kasvoista ja silmista. Silmien kautta lapsi
voi tunnistaa aikuisen tunnesavyn ja peilausjarjestelman avulla tuntea saman
tunteen itsessaan. (Sajaniemi, Suhonen, Nislin, Makela 2015, 69-70.) Tunteiden
saatelyyn vaadittavat taidot, kuten tilanteiden arviointi, kielelliset ohjeet ja tuntei-
den nimeaminen alkaa kehittymaan kaksivuotiaasta eteenpain (Koivula ja Laakso
2017, 93).

Tunnetaitoja tarvitaan sosiaalisten suhteiden yllapitdmiseen. Sosiaaliset taidot
koostuvat kolmesta eri osa-alueesta, joita ovat prososiaalinen kayttaytyminen,
johon sisaltyy myonteinen vuorovaikutus eri ihmisten kanssa seka auttaminen,
jakaminen, yhteisty0 ja lohduttaminen. Toinen osa-alue liittyy ongelmanratkaisu-
kykyyn eli taitoihin vastaanottaa ja tulkita sosiaalisten tilanteiden sisaltamaa tie-
toa ja kayttaa saatua tietoa vastuullisesti. Kolmas osa-alue koostuu ystavyyssuh-
teista eli taidosta luoda ja yllapitaa turvallisia ihmissuhteita. Naiden osa-alueiden
hallitseminen vaatii lapselta ymmarrysta tunteista ja keinoja tunteiden saatelyyn.
Sosiaalisiin taitoihin vaikuttaa paljon yksilon kasvuymparistd, mutta myos lapsen
temperamenttipiirteilla on merkitystd. Temperamenttipiirteista avoimuus ja ulos-
pain suuntautuneisuus ovat yhteydessa hyviin sosiaalisiin taitoihin ja vuorovaiku-
tukseen. Lapsen varhaisella vuorovaikutuksella on merkitysta lapsen sosiaalisiin
taitoihin, joita tukee lapsen kasvuymparistéon kuuluva perhe. (Koivula & Laakso
2017, 94-95.)

Sosioemotionaalisen kehityksen nédkokulmasta on téarkead, etta lapsi tulee tie-
toiseksi omista ja muiden tunteista. Sen vuoksi on tarke&da keskustella tunteista
ja harjoitella niiden nimeamista seka tunnistamista itsessa ja muissa. Tarkeaa on
myo0s, ettd puhutaan, miten vaikeiden tunteiden yli voi paasta, joka puolestaan

auttaa lasta omien tunteidensa saatelyssa. Tunnetaitoja ja niiden saatelya voi
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harjoitella esimerkiksi draaman tai sarjakuvittamisen avulla. (Koivula & Laakso
2017, 94-95, 97.) Lapsen tunneharjoituksissa kuvalla on tarkea merkitys. Kuva
konkretisoi ja selkeyttda tunteita, jotka ovat abstrakteja eli kasitteellisia ja vaike-
asti ymmarrettavia. Tunteet ilmenevat kayttdytymisessa, eleissa, ilmeissa, aa-
nenpainoissa ja koko kehon reaktioina. Jos kielellisessa kommunikoinnissa on
puutteita, tarvitaan kuvaa kertomaan tunteista. Jos kielellinen kommunikointi su-
juu, voidaan tunnekasvatuksessa kayttdd myos tarinoita, satuja, naytelmia, elo-
kuvia ja kasvatuksellista keskustelua. Tunteisiin liittyvia ilmeita voidaan piirtaa ja
nimeta yhdessa seka nain konkretisoida, millainen ilme ja millainen tunne liittyvat
yhteen. (Opetushallitus. Tunteesta tunteeseen — ihmismielen tarina kuvin ja sa-
noin.) Kun lapsi antaa muodon kokemuksilleen, jasentaa han havaintojaan seka

tunnistaa omia tunteitaan ja ajatuksiaan (Rusanen 2009, 50).
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3 PIENTEN LASTEN MEDIATAITOJEN TUKEMINEN

3.1 Mediakasvatus

Puhuttaessa mediasta viitataan yleensa sahkoiseen mediaan. Media liittyy kom-
munikaatioon, silla se toimii keinona valittaa tietoa ja vaikuttaa ymparsivaan yh-
teiskuntaan. Perinteisid medioita ovat lehdet seka kirjat ja uudempia median
muotoja ovat digitaalinen media ja sosiaalinen media. Median maaritelma on laa-
jentunut teknologisen kehityksen my6té, jonka vuoksi nykydan on sopivaa puhua
mediaymparistdista ilman tarkempaa erittelya. (Mustola & Rissanen 2017, 249.)
Opinnaytetydssdmme medialla tai mediasisallon tuottamisella tarkoitetaan verk-

kokirjaa, joka koostuu aanitteista ja piirustuksista.

Median ja mediavalineiden kayton vaikutuksia lapsen kehitykseen on tutkittu pal-
jon, ja usein tutkimuksissa mediavaikutukset pienille lapsille on todettu normaalia
kehitysta haittaaviksi. Erityisesti vakivaltaiset ohjelmat ja pelit vahvistavat lapsen
vakivaltaisia ajatuksia, tunteita seka kaytdsta. Muita median ja mediavalineiden
negatiivisia vaikutuksia ovat muun muassa epasaannollinen unirytmi, ylipaino ja
syrjaytyneisyys. Mediaan ja medialaitteisiin tutustumiseen on kuitenkin I6ydetty
my0s positiivisia vaikutuksia lapsen kehityksen kannalta. Esimerkiksi tietokoneen
hyodyntaminen kehitysta tukevalla tavalla voi tukea lapsen kognitiivista kehitysta.
Median kaytto tukee matemaattisen ajattelun sekd kommunikoinnin kehittymista,
oppimista vuorovaikutuksessa muiden kanssa, ongelman ratkaisukykya, sanas-
ton laajenemista, lukemista ja kirjoittamaan oppimista. Informatiiviset lastenohjel-
mat ja pelit tukevat teoreettisten taitojen kehittymista, hienomotoriikkaa ja tieto-
koneen kayttamisen taitoja. Sisalldlla on siis merkitysta sille, onko median kaytto
hyvéksi lapsen kehitykselle. (Antar 2019, 61-62, 69.)

Mediakasvatuksen pedagogiikka, tieto- ja viestintdteknologinen osaaminen seka
monilukutaito sisaltyvéat varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin. Varhaiskas-
vatussuunnitelman perusteet on varhaiskasvatuslain perusteella Opetushallituk-
sen antama valtakunnallinen maarays, jonka mukaan paikalliset varhaiskasva-

tussuunnitelmat ja lasten yksilokohtaiset varhaiskasvatussuunnitelmat laaditaan
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sekd varhaiskasvatus toteutetaan. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden
laatimista ohjaa varhaiskasvatuslaki, jossa sdadetaan lapsen oikeudesta varhais-

kasvatukseen seka varhaiskasvatuksen tavoitteista. (Opetushallitus 2018, 7, 26).

Nyky-yhteiskunnassa mediakulttuuri on voimakkaasti esilla ja erilaisten viestinta-
ja tietoteknisten valineiden kaytté on lisaantynyt. Taman vuoksi mediakasvatuk-
sen kautta saadut taidot ovat merkittavia yksilon voimaannuttamisen seka val-
taistumisen nakokulmasta. (Pekkala, Salomaa & Spisak 2016, 11.) Voimaantu-
misen tai valtaistumisen prosessin myoéta ihminen pystyy ottamaan haltuun itse-
aan haastavat asiat ja I6ytdmaéan voimat ja keinot niiden ratkaisemiseen (M6nk-
konen 2018, 127). Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa mediakasvatus
maaritelladn toimintana, joka tukee lapsen mahdollisuuksia olla aktiivinen toimija
ymparistossaan ilmaisten itseaan sopivalla tavalla. Tama saavutetaan tutusta-
malla eri medioihin ja sen tuottamisen keinoihin, pohtimalla median todenmukai-

suutta ja harjoittelemalla lahde- seka mediakriittisyytta. (Opetushallitus 2018, 45.)

3.2 Medialukutaito

Mediakasvatuksen tavoitteena on mediatekstien merkitysten tulkitseminen, pur-
kaminen ja rakentaminen erilaisissa ymparistoissa erilaisin menetelmin (Media-
metka. Open oppimispolku. Monilukutaito). Mediakasvatus on mediasta opetta-
misen ja oppimisen tapahtuma ja medialukutaito sen tulos eli siitd saadut tiedot
ja taidot (Palsa 2016, 37). Medialukutaito tarkoittaa siis kykya kayttaa ja hallita
seka arvioida erilaisia teksteja ja mediakulttuuria (Pekkala ym. 2016, 11). Laajasti
maariteltynd medialukutaitoa on erilaisten mediavalineiden, sisaltdjen seka ilmi-
oiden ja nakokulmien, tavoitteiden seké lukutaidon hallitsemista. Medialukutaidon
yhtena tavoitteena on voimaannuttaa yksilda toimimaan omassa elamassaan
parhaimmalla mahdollisella tavalla ja olla aktiivinen yhteiskunnan jasen. Tama on
kriittistd medialukutaitoa, jonka avulla yksilo pystyy arvioimaan erilaisten viestien
todenmukaisuutta ja tarkoitusta seka median vaikutusta. (Palsa 2016, 45-47.)

Media on osa elamaa, vaikka sita ei toteutettaisi varhaiskasvatuksessa. Kuitenkin
juuri ulkomaailmassa esille tulevat mediakulttuuriset ilmi6t ovat lapsen kasvatuk-

sen kannalta merkittavia. Mediakasvatus ei ole pelkkaa opetuspelien pelaamista
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varhaiskasvatuksessa, vaan pelikulttuuriin tutustumista, kysymista, omien pelien
luomista, teeman kasittelya muiden luovien menetelmien avulla, jotka eivat suo-
raan itsessaan ole digitaalisia. (Mertala & Salomaa 2016, 157, 167). Mediakult-
tuurin ollessa osa paivittaista elamaa, on median kuluttamisen lisaksi tarkeaa
luoda omaa mediasisaltba. Mediasiséaltoa tuottaessa lapsi on aktiivinen osa yh-
teiskuntaa. Oman median luominen tukee itseilmaisu ja teknistentaitojen harjaan-
tumista seka auttaa ymmartamaan mediaa itsessaan. (Mustola & Rissanen 2017,
255.) Pienten lasten kanssa harjoitellaan ensin perustaitoja, joita tarvitaan vuo-
rovaikutukseen ja itseilmaisuun, yhdessa oppimiseen ja toimimiseen seka osal-
listumiseen mediakulttuurissa. Medialukutaito kehittyy vahitellen, kun opitaan
uutta, aiempaa osaamista laajennetaan ja kokemuksia rikastetaan. Kannustava
ja turvallinen oppimisymparistd, jossa media on monipuolisesti mukana, on tar-
ked medialukutaidon kehittymisessa. (Sommers-Piiroinen, Valkonen & Salomaa
2020, 8.)

3.3 Monilukutaito

Kansainvalisessa keskustelussa mediakasvatus ja siihen liittyvd medialukutaito
litetd&n osaksi monilukutaidon pedagogiikkaa. Monilukutaidon kasitettéd maaritel-
l&an kuitenkin eri tavoin eri konteksteissa. Tieteellisissa tutkimuksissa se maari-
tellaédn usein pedagogisena lahestymistapana ja opetussuunnitelman perus-
teissa puolestaan tavoitetilana. (Ruokamo, Kotilainen & Kupiainen 2016, 20.) Mo-
nilukutaitoa seka tieto- ja viestintateknologista osaamista tarvitaan perheiden ja
lasten arjessa, ihmisten vélisessa vuorovaikutuksessa seka yhteiskunnallisessa
osallistumisessa. Monilukutaito seké tieto- ja viestintateknologinen osaaminen
edistavat lasten koulutuksellista ja kasvatuksellista tasa-arvoa, jota varhaiskas-
vatuksen tehtdvana on tukea. (Opetushallitus 2018, 26.) Monilukutaito kuuluukin
osaksi varhaiskasvatuksen laaja-alaista osaamista. Laaja-alaisella osaamisella
tarkoitetaan tiedon, taidon, arvojen ja asenteiden ja oman tahdon summaa, joka
iimenee muun muassa taitoina toimia oikein ympéaréivan maailman arvojen ja
asenteiden mukaisesti. (Opetushallitus 2018, 23-24). Varhaiskasvatussuunnitel-
man ajatuksena on, ettd varhaiskasvatusikdisten kanssa luotua laaja-alaisen

osaamisen perustaa vahvistetaan jatkumona esi- ja perusopetuksen
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opetussuunnitelmien perusteiden mukaisesti toteutetussa kasvatuksessa. Siten
laaja-alaisen osaamisen alueet kulkevat mukana lapsen kasvussa ja kehityk-

sessa lapsesta nuoreksi saakka. (Sintonen 2017).

Monilukutaitoa on kykya arvioida tietoa, vaittamia ja mielipiteitd seka toisinaan
haastaa niitd. Se on avoimuutta ja avarakatseisuutta erilaisia ihmisia seka kult-
tuureja kohtaan, mika mahdollistaa osallisuuden seka vastuullisen toimijuuden.
(Monilukutaito. Mitd on monilukutaito?.) Pienten lasten osallisuus toteutuu vuoro-
vaikutuksessa ryhman aikuisten ja muiden lasten kanssa. Se koostuu paivittéi-
sista kohtaamisista, valitsemisesta ja vaikuttamisesta arjen yhteisiin asioihin.
Osallisuus antaa lapselle positiivisia tunteita, jolloin lapsi yleensa sitoutuu toimin-
taansa pitkakestoisesti. (Leinonen 2014, 16.) Monilukutaidon perustana on laaja
tekstikasitys, jonka mukaan erilaiset tekstit voivat olla muun muassa puhutussa,
kirjoitetussa, audiovisuaalisessa tai digitaalisessa muodossa. (Opetushallitus
2018, 26). Siihen sisaltyy erilaisten tekstien lukemisen ja tuottamisen taidot, joita
ovat yleisesti perus-, visuaalinen-, numeerinen-, informaatio-, kriittinen-, digitaa-
linen- seka kulttuurinen lukutaito. (Mediametka. Open oppimispolku. Moniluku-
taito.)

Monilukutaito liittyy vahvasti ajattelun ja oppimisen taitoihin. Varhaiskasvatuksen
perusteissa monilukutaito kuvataan lapsen perusosaamiseksi, jonka avulla lapsi
oppii tulkitsemaan ymparistbn moninaisia viesteja ja oppii myos itse tuottamaan
niitd. Pienten lasten monilukutaidon kehittymista voidaan muun muassa tukea
nimeamalla asioita ja esineita seka opettelemalla erilaisia kasitteita. Lapsia tulee
innostaa tutkimaan, kayttamaan ja tuottamaan viesteja erilaisissa, myos digitaa-
lisissa, ymparistdissa. Monilukutaitoisiksi kehittyakseen lapset tarvitsevat aikui-
sen mallia seka rikasta tekstiymparistta, lasten tuottamaa kulttuuria seka lapsille
soveltuvia kulttuuripalveluja. Monilukutaitoa edistd&kseen lasten kanssa tutkitaan
ja havainnoidaan tieto- ja viestintateknologian roolia arkielamassa seka tutustu-
taan erilaisiin tieto- ja viestintateknologisiin valineisiin, sovelluksiin ja peleihin. Di-
gitaalista dokumentointia voidaan hyddyntdad leikeissa, tutkimisessa, lilkkumi-
sessa seka taiteellisessa kokemisessa ja tuottamisessa. Mahdollisuudet kokeilla
ja tuottaa sisaltoja itse ja yhdessa muiden lasten kanssa kayttden apuna tieto- ja

viestintateknologiaa edistavat lasten ennen kaikkea Iluovan ajattelun ja
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yhteistoiminnan taitoja seka lukutaitoa. Kasvattajien tulee ohjata lapsia tieto- ja
viestintateknologian monipuoliseen ja turvalliseen kayttoon. (Opetushallitus
2018, 26).

3.4 Pedagoginen dokumentointi varhaiskasvatuksessa

Pedagoginen dokumentointi on tavoitteellista toimintaa, jossa lasten arkea doku-
mentoidaan erilaisin menetelmin kuten kuvin ja videokuvin, &anitteiden, piirustus-
ten tai lapsen varhaiskasvatussuunnitelman avulla. Dokumentointi muuttuu pe-
dagogiseksi, kun lapsista saatuja dokumentteja hyddynnetdén lapsen tai lapsi-
ryhmén pedagogisissa ratkaisuissa. Pedagogisen dokumentoinnin kohteena voi
olla erilaisia teemoja, kuten lasten mielenkiinnon kohteet, pedagogisten kaytan-
téjen vastaaminen ryhman tarpeisiin tai lasten yksil6lliset tarpeet. Dokumentoin-
nin tarkoituksena on auttaa kasvattajaa ymmartdmaan lapsen maailmaa, kehi-
tystd, mielenkiinnonkohteita, tarpeita ja vahvuuksia entistd paremmin, jotta lap-
sen toimintaa pystytaan parhaiten tukemaan pedagogisin menetelmin. (Ahonen
2017, 92-93.)

Pedagogisen dokumentoinnin paallimmaisena tavoitteena on osaamisen ja hy-
vinvoinnin tukeminen. Pedagogiseen dokumentointiin ei kuulu lapsen kykene-
mattomyyden dokumentointi tai toimia valineend, jonka avulla lapsi kehittyisi no-
peammin vaikeissa asioissa. Sen avulla pystytddn kuitenkin huomaamaan lap-
sen mielenkiinnonkohteet ja se, mitd h&n on pian oppimassa, niin ettéa kasvattaja
pystyy tukemaan lasta oikea-aikaisesti. Nykyoppimiskasityksen mukaan oppimi-
nen toteutuu kulttuurillisten valineiden kayttamisen ja hallinnan kautta. Tama tar-
koittaa muun muassa kielen, tunnetaitojen, hienomotoristen ja mediataitojen
omaksumista. Pedagogisen dokumentoinnin kautta saadun tiedon avulla naita
asioita pystytaan myos tukemaan. Perusedellytys pedagogiselle dokumentoin-
nille on lapsilahtdisyys; toiminta suunnitellaan lapsia osallistaen, ottaen huomi-
oon heidan mielenkiintonsa kohteet ja ajatukset. (Rintakorpi & Vihmari-Henttonen
2017, 10-11.)
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Pedagogiseen dokumentointiin liittyy vahvasti reflektio eikda dokumentoinnin tar-
koitus ja tavoite voi tayttya ilman sitd. Reflektoinnin avulla saadaan ymmarrys
siitd, mita asioita pitaa kehittaa. (Ahonen 2017, 94.) Dokumentoinnin tarkoitus on
saada ajattelemaan ja reflektoimaan kasvattajan omia toimintatapojaan. Doku-
mentointi tekee nakyvaksi asioita, jotka muuten saattaisivat jadda huomaamatta.
Sen avulla huomaa niin onnistumiset, kuin my6s kehittdmisen kohteet helpom-
min. Pedagoginen dokumentointi auttaa huoltajia ymmartaméaan paremmin oman
lapsen paivaa seké innostaa heitéd osallistumaan varhaiskasvatuksen suunnitte-

luun, toteutukseen seka arviointiin. (Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017, 16.)

Hyva esimerkki pedagogisesta dokumentoinnista on lapsen kasvunkansio. Kas-
vunkansio on jasennelty kokonaisuus, jonka tarkoituksena on kertoa lapsen kas-
vusta, kehityksesta ja oppimisesta sinne kerattyjen dokumenttien avulla. Pienten
lasten kasvunkansioiden sisélldissa painottuu aikuisen ndkemys pedagogisessa
mielessa tarkeista asioista, mutta lapsen kasvaessa lapsi voi osallistua oman
kansionsa tayttamiseen. Tekemalla itse kansiota lapsen osallisuus ja oma nake-
mys vahvistuu. Kansiosta voi hyvin selvasti ndhda asiat, joita lapsi pitaa tarkedna

seka lapsen oppimisen ja kehittymisen kaaren. (Ahonen 2017, 98-99).
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4 VERKKOKIRJA MEDIAKASVATUKSEN TUKENA

4.1 Digitaalinen kirja

Digitaalinen kirja, kuten verkkokirja seka tarina- ja kirjasovellus toimii ylakasit-
teena kaikille muille medioille ja teksteille. Digitaalisia kirjoja ovat sellaiset sisall6t,
jotka sisaltavat fiktiivisen tarinan, jonka kautta tapahtuu eri asteista vuorovaiku-
tusta, ja jossa on jokin mahdollisuus tarinan muokkaamiseen. (Kucirkova, Little-
ton & Cremin 2015, 68.) Useita verkkokirjasovelluksia 16ytyy internetista ja sovel-
luskaupoista. Naistéa esimerkkina toimii esimerkiksi Book Creator, joka on mak-
sullinen englanninkielinen sovellus, jonka avulla lapset voivat tuottaa omaa me-
diaa piirustuksin, kuvin, aanittein ja tekstien avulla (Book Creator. Features). Suo-
malaisella Papunetilla on Papuri -verkko-kirjatytkalu, jonka avulla voi tehda sel-
keita ja helppokayttoisia kuvaa, aanta ja videoita sisaltavia kuvakirjoja (Kehitys-
vammaliitto. Papuri — tydkalu verkkokirjojen tekemiseen 2015).

Verkkotarinoiden tarkoitus on sama kuin perinteistenkin, eli luoda kokemuksia,
tunteita ja valittda lukijalle jokin viesti. Verkkotarinan tekeminen on kuitenkin mo-
dernimpi versio perinteisesta tarinankerronnasta. Se osallistaa lapset erilaisen
siséllén tuottamiseen kayttaen erilaisia menetelmia. Erilaisten tarinoiden ja me-
netelmien kayttaminen kehittdd muun muassa kommunikaatiota, kielitaitoa, tek-
nisia taitoja seka ryhmatyoétaitoja. (Viitanen, Harju, Niemi & Multisilta 2014, 188.)
Verkkokirja tukee nain lapsen kehitysta ja oppimista. Edella mainittujen taitojen
lisaksi se my6s opettaa mediasta ja sen sisallon tuottamisesta. Kirjan tekeminen
on kokonaisvaltainen kokemus, jossa yhdistyy eri oppimisen alueet: kielten rikas
maailma, ilmaisun monet muodot, miné ja meidan yhteisémme, seka tutkin ja toi-
min ymparistdéssani. Oppimisen alueessa "mina ja meidan yhteisomme” kasitel-
l&&n nimenomaan mediakasvatusta ja "tutkin ja toimin ymparistossani” kasitel-

l&&n teknologiakasvatusta. (Opetushallitus 2018, 40-47.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa 2018 tieto- ja viestintateknologian
kayttamista perustellaan siten, ettd mahdollisuudet kokeilla seké tuottaa sisaltoja

itse ja yhdessd muiden lasten kanssa edistdaa lasten luovaa ajattelua ja
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yhteistoiminnan taitoja. Henkiléston kuuluu ohjata lapsia tieto- ja viestintatekno-
logian monipuoliseen ja turvalliseen kayttéon. Tieto- ja viestintateknologia kuuluu
osaksi monipuolista ja lasta osallistavaa oppimisymparistoa. (Opetushallitus
2018, 26, 33.) Nain ollen esimerkiksi verkkokirja voi toimia perusteltuna tyéme-
netelméana sisallén luomisen harjoitteluna, joka tukee lasten ajattelun kehittymista
ja yhteistyotaitoja. Samalla se opettaa esimerkiksi tietokoneen turvalliseen kayt-

toon ja tutustuttaa erilaisiin medioihin.

4.2 Sadutusmenetelma

Sadutusmenetelman kehittamisen aloitti aikoinaan Monika Riihel&, joka on kou-
lupsykologi ja valtiotieteen tohtori. Riiheld kokeili kerrontaa terapeuttisena vali-
neena itsetunnon ja osaamisen esille tuomiseen. Saduttaminen on kertomista,
johon ihmisella on luontainen taito ja pyrkimys. Siksi tarinan kertomista ei tarvitse
opettaa. Saduttaminen on oiva keino tallentaa ihmisen eri elaménvaiheita pie-

nesta lapsesta ikdihmiseen. (Karlsson 2014, 87,90,192.)

Sadutuksessa kertojaa kehotetaan kertomaan satu, ei kysyta “kertoisitko sa-
dun?”. Kysymys ohjaa vastausta, kun taas kehotus on avoin pyynto, joka siirtda
vastuun kertojalle. Sadutuksessa on tarkea luoda lapselle tunne, etta taman ker-
toma on tarkeaa ja arvokasta. Tasta syysta tarinankertojaa ei koskaan kehoteta
pidentamaan satuaan. Sadutus on leikinkaltaista dialogia, jossa sisainen puhe
seka hiljainen ja kerronnallinen tieto muuttuu nakyvaksi. (Karlsson 2014, 29-30.)
Sadutuksessa on tarked muistaa, etta lapsi on se, joka maaraa millainen on satu.
Se ei ole valttamatta mitaan sellaista, mita aikuinen pitéisi satuna. Satu voi olla
tositapahtuma, naytelma, runo tai muutaman sanan mittainen. Sadutus menetel-
mana ei tarkoita sita, etta sen avulla arvioidaan lapsen luovuutta, ongelmia tai

hanen persoonallisuuttaan. (Karlsson 2014, 32.)

Ryhmassa saduttaminen tukee yhteisollisyyden tunnetta. Se opettaa lapsille, etta
asioita voidaan ajatella monesta erilaisesta nakokulmasta. Yhteisen tarinan syn-
tyminen vaatii kuitenkin, etta lI6ydetaan kaikille sopivat juonenkaanteet (Karlsson

2014, 34.) Aihesadutuksessa lapselle annetaan valmiiksi jokin aihe, josta kertoa
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satu. Menetelma vaatii, ettd sadutusta on tehty jo ennestddn ilman aihetta, silla
muuten aiheen anto voi tuntua lapsesta liian ohjailevalta ja sadutuksen "lupaus”
kertoa omaa tarinaa poistuu. (Karlsson 2014, 44.) Pienen lapsen saduttamisessa
on tarke&a ottaa huomioon, ettd pienen lapsen sanallinen ilmaisu on niukempaa
ja siind korostuu kehonkielen ymmartaminen. Saduttamisen harjoittelun voi aloit-
taa asettumalla pienten lasten leikkien keskelle ja kertoa heille kirjoittavansa hei-
dan leikin yl6s. Sen jalkeen aikuinen lukee lapsen leikin &&dneen. Nain kirjaami-
sen, puheen ja sadutuksen yhteys seka idea tulevat lapselle nékyvaksi. (Karlsson
2014, 88-89.)

Varhaiskasvatuksessa mediakasvatuksen tehtavana on tukea lasten mahdolli-
suuksia ilmaista itseaén yhteisbéssadéan. 2—3-vuotiaiden lasten medialukutaitoja
voidaan kehittdd sadutuksen kautta. (Sommers-Piiroinen ym. 2020, 8.) Tutkimuk-
set ovat osoittaneet, ettd sadutus menetelmand auttaa ymmartamaan lasten
maailmaa, ja se antaa tilaa heidan omille ajatuksilleen ja aloitteilleen. Se vahvis-
taa lapsen itsetuntoa ja saa heidat rohkaistumaan jakamaan omia ajatuksiaan ja
lopulta myos vaatimaan heidan kuulemistansa. Tutkimusten mukaan sadutus
muun muassa kannustaa monipuoliseen itseilmaisuun, mielikuvituksen kayttéon,
sanavaraston kasvamiseen, lukemaan ja kirjoittamaan oppimiseen, kerrontaan
seka kommunikaatioon, toisen arvostamiseen ja erilaisten nakdkulmien huomioi-
miseen seka aloitteellisuuteen. (Karlsson 2014, 226-227.) Naiden taitojen kautta
lapset oppivat tunnistamaan eri tunnetiloja, eleitd ja ilmaisukeinoja mediassa.

(Sommers-Piiroinen ym. 2020, 8.)
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5 TARKOITUS JA TAVOITE

Toiminnallista opinnaytety6té voidaan pitaéa vaihtoehtoisena versiona tutkimuk-
selliselle opinnaytetyolle. Talldin opinnaytetyon tarkoitus on kehittdd tydympaéris-
tosséa toimintaa joko ohjeistuksen tai oppaan kautta tai muutoin jarkeistaa ole-
massa olevaa toimintaa. Toiminnallisen opinnaytetydn tuotos voi olla ohje, opas
tai tapahtuma. (Vilkka & Airaksinen 2003, 9.) Toiminnallinen opinnaytetydmme
tehtiin yhteistydssa Paivakoti Kaisaniemen kanssa, joka sijaitsee Kaisaniemen
puiston paviljongeissa Kasvitieteellisen puutarhan vieressa. Kyseisen varhais-
kasvatusyksikon toiminta aloitettiin helmikuussa 2018. Varhaiskasvatusyksi-
kdssa kiinnostuttiin ehdotetusta opinnaytetyon aihealueesta, joka liittyi digitali-
suuteen varhaiskasvatuksessa. Yhteistythenkildmme toiveena oli saada uusia
keinoja ja menetelmid, joiden avulla mediakasvatus saataisiin nakyvammaksi
osaksi varhaiskasvatuksen opetusta alle kolmevuotiaiden lapsiryhmissa. Taman
myota meille opinnéytetydn tekijoille syntyi tuotekehittelyidea verkkokirjasta, joka
toteutettaisiin varhaiskasvatuksen tyovalineeksi sekd mediakasvatuksen tueksi

alle kolmevuotiaiden lasten kanssa tydskentelyyn.

Opinnaytetyon tavoitteena oli, ettd verkkokirjan myo6ta yhteistydtaho saisi uusia
keinoja tuoda teknologia ja media selkedmmaksi osaksi varhaiskasvatuksen ar-
kea. Samalla halusimme selvittaa, kuinka verkkokirjan koonti onnistuu 2—3-vuo-
tiaiden lasten kanssa ja voiko sitd hytdyntad pedagogisena tyévalineena opetuk-
sessa seka dokumentoinnissa. Kokosimme tiedon verkkokirjan koonnin onnistu-
misesta 2—3-vuotiaiden lasten kanssa varhaiskasvatuksen opettajan antaman
kirjallisen palautteen perusteella toimintakokonaisuudesta. Huomioitavaa on, etta
toteutukseen osallistui vain nelja lasta ja tulos koottiin timén yhden toimintako-
konaisuuden perusteella. Tulokset verkkokirjan hyddyntamisesta pedagogisena
tyovéalineena opetuksessa seka dokumentoinnissa perustuvat omaan pohdin-
taamme pedagogisen dokumentointiin liittyvaan ammattikirjallisuuteen seka var-

haiskasvatuksen opettajan antamaan kirjalliseen palautteeseen peilaten.

Opinnaytetyon pedagogisena tavoitteena oli vahvistaa lasten medialukutaitojen

kehittymistd. Tavoitteeseen pyrittiin kolmesta eri toimintatuokioista koostuvan
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toimintakokonaisuuden kautta, jossa oli huomioitu alle kolmevuotiaiden lasten
medialukutaitoja edistavat kasvatustavoitteet. Medialukutaitoa edistettiin tuke-
malla itseilmaisua, tuottamalla yhteistd mediaa, tutustumalla eri tietoteknisiin va-
lineisiin ja harjoittelemalla median kayttéa muut huomioiden. Liséksi yhteystyo-
henkilomme mukaan alle kolmevuotiaat lapset hyo6tyisivat etenkin vuorovaikutus-
taitojen harjoittelusta. Taman vuoksi paatimme keskittya lasten tunnetaitojen ke-
hittdmiseen, jota lahestyttiin sadutusmenetelman kautta. Sadutus, jota nain ollen
kaytettiin tybmuotona verkkokirjan sisallon luomisessa, tukee jo itsessdan lasten
moni- ja medialukutaitojen kehittymista. Pedagogiset tavoitteet huomioitiin luo-
malla yhteisty6taholle "Ohjeistus ja toteutussuunnitelmat verkkokirjan koontiin sa-
dutusmenetelmaa hyddyntéden”. Kuviossa 1 on havainnollistettuna opinnaytetyon

tarkoitus ja tavoite, seka se, miten se aiotaan saavuttaa.
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KUVIO 1. Opinnaytetydn tarkoitus ja tavoite
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6 PRODUKTION SUUNNITTELU, TOTEUTUS JA ARVIOINTI

6.1 Suunnitteluvaihe

Yhteistyokumppanimme kaipasi tietotekniikkaa opetuksen ja kasvatuksen tueksi
nimenomaan alle kolmevuotiaille lapsille. N&in ollen produktion suunnittelu aloi-
tettiin pohtimalla, millainen tietotekninen sovellus ja toiminta olisi sopiva kohde-
ryhmalle. Pohdinnan tuotoksena kehittyi ajatus verkkokirjasta, joka koottaisiin yh-
dessa lasten kanssa sadutusmenetelmaa hyodyntaen. Verkkokirjan kautta voi-
taisiin my0s jatkossa kasitella ja tuoda nékyvaksi lapsiryhmassa ilmenevia ajan-

kohtaisia asioita seka teemoja.

Produktion suunnitteluvaiheessa pohdimme, mita verkkokirjasovellusta Paivakoti
Kaisaniemen olisi toimivinta kayttdd lasten kanssa. Paadyimme eri vaihtoeh-
doista Papunetin suomenkieliseen Papuri verkko-kirjatytkaluun, koska se oli il-
mainen ja sen avulla voitaisiin tehda myds pienille lapsille helppokayttdisen ku-
vaa seka aanta sisaltavan verkkokirjan. Paivakoti Kaisaniemen toimintakauden
2020-2021 suunnitelmaan kuuluivat sosiaaliset taidot, jotka halusimme huomi-
oida produktiomme suunnittelussa. Sosiaaliset taidot koostuvat monista eri osa-
taidoista, joita ovat muun muassa hyvat vuorovaikutus- ja tunnetaidot. Paatimme
keskittya lasten ikataso huomioiden lasten tunnetaitojen vahvistamiseen. Vali-
koimme yhden tunteen, jonka nime&mista seka tunnistamista ilmeisté ja kehon-
kielesta alle kolmevuotiaat lapset opettelivat. Tunteeksi valikoitui tunne "iloinen”.
Materiaalina tunteen opettelemisessa hyddynsimme Taija Turkuméaen kuvittamia
tunne- ja tilannekuvia, jotka l6ytyvat Suomen mielenterveys ry:n sivustolta. Paa-
timme hyodyntéaé verkkokirjan koonnissa tydémuotona sadutusmenetelmaa, jonka
avulla opeteltiin tunnistamaan "ilon” tunne kolmella eri toimintatuokiolla. Sovimme
yhteistybhenkilomme kanssa, etta lapsiryhmat harjoittelevat sadutusta jo heti toi-
mintakauden alussa, jotta menetelma tulee lapsille tutuksi. Sadutusmenetelmé

tuki myds pedagogisen tavoitteemme eli lasten medialukutaitojen kehittymista.

Alkuperéisena tarkoituksena oli, etta toteuttaisimme suunnittelemamme toiminta-

tuokiot vuoden 2020 syys-lokakuun aikana pienryhméssa, joka koostuisi neljasta
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tai korkeintaan seitsemasta lapsesta. Toimintatuokioiden aikana oli tarkoitus
koota verkkokirja yhdessa lasten kanssa. Kesan aikana saimme tietoomme, etta
tutkimusluvan myoéntamista varten opinnaytetydn toiminnallinen osuus tulisi ko-
ronatilanteen takia toteuttaa etand. Koronavirustilanteen takia kasvatuksen ja
koulutuksen toimialalla noudatettiin kansallista ohjeistusta, jonka mukaan muiden
kuin oppijoiden seka henkilokunnan tuli valttd& oleskelua oppilaitoksen tai var-
haiskasvatuksen alueella epidemian aikana. Syyslukukaudella 2020 tutkimuslu-
pia myonnettiin vain sellaisiin tutkimuksiin ja aineiston keruisiin, jotka eivéat vaadi
lahikontaktia. Tasta syysta verkkokirjan yhteiskoonti lasten kanssa jai yhteyshen-
kilomme vastuulle. Sovimme, etta teemme hénelle ohjeet verkkokirjan toteutuk-
seen seka tarkat toimintatuokioiden suunnitelmat. "Ohjeistus ja toteutussuunni-
telmat verkkokirjan koontiin sadutusmenetelmaa hyodyntden” on tarkoitus hyo-

dyntaa Paivakoti Kaisaniemen liséksi my6s muita varhaiskasvatusyksikoita.

Varhaiskasvatuksen opettaja valitsi ne lapset, joista pienryhmé& muodostettiin toi-
mintakokonaisuutta varten. Lupaa toimintaan osallistumisesta kysyttiin niin lasten
huoltajilta kuin lapsilta itseltdan. Lasten huoltajilta kysyttiin lupa produktioon osal-
listumista varten lomakemuodossa. Lomake tyostettiin ja lahetettiin sahkopos-
titse yhteistybhenkiléna toimivalle varhaiskasvatuksen opettajalle, joka huolehti
huoltajien allekirjoitusten keruusta.

6.2 Verkkokirjan toteutus

Verkkokirja toteutettiin Papuri -ty0kalua kayttaen. Papuri on Papunetin verkko-
kirjatyokalu, jonka avulla voi tehda selkeita ja helppokayttoisia kuvaa, aanta ja
videoita sisaltavia kuvakirjoja. Verkkokirjatytkalun avulla voi luoda esimerkiksi
omia tarinoita, tietokirjoja, toimintaohjeita ja valokuva-albumeita. Taman kyseisen
tyokalun kayttamiseen tarvitaan vain verkkoyhteys. Kirja tallennetaan omalle
kayttgjatilille, ja sen muokkaamista voi jatkaa milta tahansa koneelta. Verkkokir-
jan voi halutessaan julkaista, jolloin valitut henkil6t voivat lukea sen verkossa.
Linkin verkkojulkaisuun voi l&hettdd esimerkiksi sahkdpostilla tai lisata sen verk-
kosivulle. Kirjan voi myds tallentaa omalle koneelle PDF-muodossa, josta sen voi

tulostaa tai lukea myos ilman verkkoyhteyttd. (Kehitysvammaliitto. Papuri —
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tyokalu verkkokirjojen tekemiseen 2015.) Yhteysty6henkilomme teki tunnukset
Papunettiin, jotta verkkokirjaa voitaisiin hyddyntaa myos jatkossa Kaisaniemen
paivakodissa. Tutustuimme eri nettisivustojen tarjoamiin sovelluksiin, ja olimme
yhtenevaista mielta siita, ettéd Papunet oli tahén tarkoitukseen paras mahdollinen
sovellettava tyokalu, silla se on ilmainen, suomenkielinen ja toimii yksinkertais-
tettuna pienten lasten kanssa parhaiten muun muassa myds sen selkokielisyy-

den ja selkokuvaisuuden vuoksi.

Varhaiskasvatuksen opettaja aloitti toimintatuokiot vuoden 2020 lokakuun alussa.
Alkuperaista suunniteltua lasten enimmaisosallistujamaaraa pienennettiin seitse-
mastéa neljaén, silla toimintatuokioiden ohjaus ja verkkokirjan koonti jai varhais-
kasvatuksen opettajan vastuulle. Neljasta lapsesta koostuvaa pienryhmaa pidet-
tiin sopivana osallistujamaarana siksi, etta kyseessa oli hyvin pienia lapsia uuden
asian aarella. Muutoin verkkokirja toteutettiin alkuperdisen suunnitelman mukai-
sesti. Aikaa toteutukselle oli varattu viisi viikkkoa mahdollisten lasten ja aikuisten
sairauspoissaolojen vuoksi, mutta verkkokirja saatiinkin lasten kanssa koottua jo

kolmessa viikossa.
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mieli

KUVA 1. Tilannekuva tunteesta "iloinen” (Turkumaki)

Varhaiskasvatuksen opettaja sai ennen toimintakokonaisuuden aloittamista tu-
tustua toteutusta varten luotuun "Ohjeistus ja toteutussuunnitelmat verkkokirjan
koontiin sadutusmenetelmaa hyoédyntaen”. Ohjeistus lahetettiin yhteistydhenki-
I6lle sahkopostitse, jossa pyysimme kysymé&an mahdollisista epaselvyyksista,
joita kirjallisessa ohjeistuksessa saattaisi ilmeta. Varhaiskasvatuksen opettajan
mielestéa ohjeistus oli selkea ja toteutus aloitettiin. Verkkokirja koottiin kolmen eri
toimintatuokion aikana alkuperaisen suunnitelman mukaisesti. Ensimmaisessa
toimintatuokiossa perehdyttiin "ilon” tunteeseen tunne- ja tilannekuvien kautta.
Tilannekuvasta (KUVA 1) sadutettiin lasten yhteissatu, jonka pohjalta luotiin las-
ten yhteispiirustus. Toisessa toimintatuokiossa kerrattiin suunnitelman mukai-
sesti ensimmaisessa toimintatuokiossa luotu yhteissatu. Yhteissadusta jokainen
lapsi piirsi viela oman piirustuksensa, josta kertoivat varhaiskasvatuksen opetta-
jalle. Kaikki lasten kertomat sadut piirustuksista aanitettiin tietokoneen aanitysoh-

jelmalla ja piirustukset valokuvattiin varhaiskasvatusyksikon kannykalla.
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Viimeisessa toimintatuokiossa verkkokirja koottiin tietokoneella yhdessé lasten

kanssa lisaamalla seka valokuvat ettad aanitteet verkkokirjaan.

Suunnitelma toteutui muutoin kuten oli ohjeistettu, ainoastaan lasten yhteissadun
muuttaminen kirjalliseen muotoon jai puuttumaan. Vélineena kaytettiin kannetta-
vaa tietokonetta, silla tablettia ei ollut kaytettavissa. Toimintatuokioiden ohjauk-
sen ja verkkokirjan koonnin siirryttyé yksinaan yhteistyohenkildllemme oli hyvak-
syttava, etté sen sisaltd saattaa osittain muuttua. Lasten kanssa toimiminen vaatii
aina myas tietynlaista kykya muuttaa suunnitelmaa ja taman varhaiskasvatuksen
opettaja oli my6s huomioinut toteutuksessa. Verkkokirjan aanitteiden kautta tulee
muun muassa hyvin esille se, etté lapsilla on oikeus kieltaytya toimintaan osallis-
tumisesta. Erdassa tilanteessa lapsi sanoi, ettd haluaa poistua leikkiméan, jota

toivetta varhaiskasvatuksen opettaja myds kunnioitti.

6.3 Arviointivaihe

Kun verkkokirjatuotos oli valmis, varhaiskasvatuksen opettaja antoi kirjallisen pa-
lautteen toimintakokonaisuudesta. Palautteen perusteella toimintakokonaisuutta,
joiden aikana verkkokirja koottiin yhteistydssa lasten kanssa, pidettiin onnistu-
neena. Aikataulu oli tiivis, mutta taman vuoksi toimintakertojen sisalté sailyi lap-
silla paremmin muistissa eli toisin sanottuna lapset muistivat mitd toimintaker-
roilla oli tehty ja mita keskusteluja oli yhdessa kayty. Opettaja koki havaintojensa
perusteella, ettd verkkokirjan tekeminen oli lapsille merkityksellista, silla sen tee-

masta puhuttiin paljon lasten kesken.

Verkkokirja tehtiin kannettavalla tietokoneella, jota varhaiskasvatuksen opettaja
piti lapsille tietoteknisen& laitteena hieman haastavana. Tietokonetta oli vaikea
antaa taysin lasten kayttoon sen nappaimiston vuoksi. Yhteistyohenkildomme oli
sitd mielta, ettd myos tietokoneen puheentallennussovellus saattaisi olla kate-
vampi sen kaytettdvyyden kannalta. Jos painalluksia ei tarvitsisi tehda tietoko-
neella niin paljon, olisi lasten helpompi osallistua myds aanittamiseen. Pohdim-
mekin suunnitteluvaiheessa, ettd aanittamiseen ja piirrosten kuvaamiseen olisi

kaytetty ensisijaisesti tablettia, jotta kayttokokemus olisi lasten kannalta
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sujuvampaa. Tama puolestaan vahvistaisi lasten osallisuutta, kun lapset pystyi-
sivat olemaan omatoimisempia verkkokirjan koonnissa. Paivékoti Kaisaniemessa
ei kuitenkaan viela toimintatuokioiden suunnitteluvaiheessa ollut tarpeeksi tablet-
teja kaytossa, joten verkkokirja paatettiin toteuttaa tietokonetta kayttaen. Tieto-
koneen ja erityisesti sen aanitystoiminnon kayttaminen oli kuitenkin lapsista erit-
tain mielenkiintoista, vaikkakin kokivat alkuun &anitteet jannittavina tietokoneella
tehtdessa ja kuunneltaessa. Aiemmin aanitteiden dokumentoimiseen oli kaytetty
kannykan aanitystoimintoa. Toimintakokonaisuuden aikana tietokoneen &anitteet
tulivat kuitenkin tutummiksi. Jatkossa yhteistydhenkildomme pyrkii hyddyntamaan

tablettia verkkokirjan tekemiseen, kun se on lapsiryhmassa saatavilla.

Verkkokirjaa tyostettiin alle kolmevuotiaiden 3—4 lapsen muodostamassa pien-
ryhmassa paivan mukaan. Varhaiskasvatuksen opettajan mielesta vaikeutta to-
teutuksessa ei ollut lasten ian puolesta. Haasteet liittyivat lahinna valineisiin ja
niiden kayton harjoitteluun ja siihen, etta lapset saapuivat eri aikoina suunnitel-
luille tuokioille ja nain ollen joutuivat toisinaan odottamaan kauan ennen toteutuk-
sien aloitusta. Lapset kavivat helposti levottomiksi, kun tiesivat, etta kirjan tyos-
taminen alkaa pian, mutta muita taytyi odottaa. Oman vuoron odottaminen on
pienten lasten kanssa luonnollisestikin vield harjoiteltava taito, ja varhaiskasva-
tuksen opettajan mielesta malttia paastiin harjoittelemaan myaos silloin, kun jokai-
sen lapsen sanomiset aanitettiin omasta piirustuksesta tai tiedostoja siirrettiin

verkkokirjaan hiirella.

Toimintakokonaisuus tuki lasten tunnetaitojen kehittymista, silla he harjaantuivat
tunteen "ilon” tunnistamisessa sekd nimeamisessa. Tunnetta kasiteltiin monipuo-
lisesti sadutusmenetelmén avulla. Kyseiseen tunteeseen perehdyttiin muun mu-
assa pohtimalla, missa tilanteissa kyseinen tunne ilmenee, ja kuinka se nakyy
ihmisen kasvoissa ja kehonkielessa. Tunteen ké&sittely tunne- ja tilannekuvien
kautta oli lapsista mielenkiintoista, ja he sanoittivat ndkemaansa ’iloa” kukin

omalla tavallaan esimerkein "silmat suppurassa”, "kadet ylhaalla”,

pomppii”, "hy-
myilee”, "hyva ilme”. Kuvissa ilmennytta tunnetta sanoitettiin jokaisella toiminta-

tuokiolla.
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Mustavalkokuvia ei ollut kaytetty lapsiryhméassa aiemmin, joten mustavalkoiset
tunne- ja tilannekuvat aiheuttivat lapsille vaikeutta kuvailulle ja tarinan kerron-
nalle. Kuvien kayton jalkeen yhteistybhenkildstamme tuntui, ettéa varikuvat olisivat
olleet lapsille hieman lahestyttavampia. Tama olisi voitu huomioida siten, etté oh-
jeistuksessa olisi pyydetty varittamaan tunne- ja tilannekuvat etukateen, silla va-
rillisind naitd kuvia ei ole valmiina saatavilla. Kuitenkaan téllaista asiaa emme
suunnitteluvaiheessa osanneet ottaa huomioon, miké on tulevaisuuden tyosken-

telyn kannalta tarkea huomio.

Papunetin Papuri-tyokalua verkkokirjan luomisessa pidettiin mielekkaana tapana
harjoitella tietotekniikan hyddyntamista ja oman median luomista lasten kanssa.
Taman perusteella voidaan paatella, ettd Papurin kaltaista verkkokirjaa voi hyvin-
kin kayttaa alle kolmevuotiaiden lasten ryhmisséd. Ennen toimintatuokioiden pita-
mista tulee varhaiskasvatuksen opettajan kuitenkin perehtya hyvin itse sovelluk-
seen, tarvittaviin valineisiin seka valittavaan teemaan, jolla verkkokirjan sisaltd
luodaan. Varhaiskasvatuksen opettajan toiveena oli, etté jatkossa pystyttaisiin
hyodyntamaan Papuri-tyokalua lasten ndkdkannalta monipuolisemmin. Kun lap-
set harjaantuvat tietokoneen kayttgjina, on heidan helpompi tuottaa verkkokirjaan

omaa mediasisaltda ja nain ollen on mukavampi tutkia ja tehda kirjaa.

Yhteistydhenkilomme oli sitéd mielta, etté verkkokirja jaa varhaiskasvatusyksikon
kayttoon ja sitéd hyddynnetaan pedagogisen opetuksen seka dokumentoinnin ty6-
valineena. Verkkokirjan tydstaminen yhdessa lasten kanssa vaatii varhaiskasva-
tuksen opettajan mukaan jatkossa viela harjoittelua. Sen sujuvuutta harjoitellaan
tulevaisuudessa lasten kanssa siten, ettd lasten leikeista otetaan kuvia, ja lapset
kertovat, mita leikeissa tapahtui. Taman jalkeen valokuvat ja tarinat litetaan yh-

dessa lapsen tai lasten kanssa verkkokirjaan.
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7 EETTISYYS JA LUOTETTAVUUS

Lapi opinnaytetyémme meille oli tarke&da toimia eettisesti oikein, varsinkin kun
toiminnallinen osuus kohdistui pieniin lapsiin. Huolehdimme heti alussa, etté so-
pimus opinnadytetytn tekemisesta allekirjoitettiin yhteistyétahon kanssa, ja tutki-
muslupa saatiin ennen toteutuksen aloittamista. Suunnitelmien muuttuminen vai-
kutti myds tutkimuslupahakemukseemme. Tasté syysta olimme useamman ker-
ran yhteydessa Helsingin kaupungin tutkimuslupasihteeriin, jotta saimme lisattya
hakemukseemme suunnitellut muutokset ja olimme varmoja, ettd hakemus oli

ajan tasalla.

Alle kouluikaisten lasten kohdalla on ehdotonta pyytaa huoltajilta suostumus lap-
sen osallistumisesta tutkimukseen. On tarkedd huomioida, etta myds lapsen
suostumus tutkimukseen osallistumisesta on yhté tarkedd. Ohjaajan on pyydet-
tava lapselta lupaa osallistua h&nen toimintansa tarkkailuun ja huomioida myo6s
ei-sanalliset viestit suostumuksen hyvaksynnasta. Lapselle on annettava mah-
dollisuus kieltaytya osallistumasta toimintaan. Lapsia tutkiessa onkin syyta pohtia
kieltaytymisen mahdollisia vaikutuksia tutkimukseen, vaikka huoltajalta alkupe-
rainen lupa olisikin saatu. (Strandell 2010, 96-97.)

Ennen toimintatuokioiden aloitusta pyysimme huoltajilta kirjallisella sopimuksella
suostumusta lasten osallistumisesta produktioon. Sopimuksesta kavi ilmi, etta
lasten aanitetty puhe ja heidan piirustuksensa lisataan verkkokirjaan, joka puo-
lestaan julkaistaan opinnaytetyon yhteydessa Theseuksessa. Tietosuojalain mu-
kaan henkilttiedoille tulee aina olla asianmukainen kasittelyperuste. Henkilotie-
toja ovat sellaiset tiedot, joista yksilon voi tunnistaa suoraan tai valillisesti. Jos
opinnaytetyon toteutuminen edellyttdd henkildtietojen keraamista, taytyy siita
saada osallistujien suostumus. (Ammattikorkeakoulujen rehtorineuvosto Arene ry
l.a, 11, 18-19.) Tietoturva huomioitiin toteuttamalla verkkokirja yksikdn omalla
tietokoneella seka luomalla kayttajatili Papuriin salasanalla vahvistettuna varhais-
kasvatuksen opettajan puolesta. Kirja toteutettiin kayttden yksikon turvallisia
verkkoyhteyksia. Verkkokirjan danitteet tallennettiin varhaiskasvatuksen opetta-

jan kayttgjatilille.
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Alkuperédisen suunnitelmamme mukaan opinnaytety6hon ei ollut tarkoitus tulla
lasten nimia, tarkkaa syntyméapaivaa, ryhmaa tai muita tietoja, joiden avulla he
olisivat tunnistettavissa, silla halusimme suojella lasten oikeutta yksityisyyteen.
Julkiseen tietoon oli tarkoitus tulla ainoastaan paivakodin nimi ja yleinen ika-
ryhma. Toiminnallista osuutta suunniteltaessa emme osanneet kuitenkaan huo-
mioida, ettd danitteissa saattaisi kuulua lasten nimet. Verkkokirjan valmistuttua
saimme tietoomme varhaiskasvatuksen opettajalta, etta lasten nimet tulevat
esille aanitteissa. Tama oli ymmarrettavaa, silla vuorovaikutus varhaiskasvatuk-
sen opettajan ja lasten valilla on toki luontevampaa, kun lapsia puhutellaan omilla
etunimilladn. Paadyimme taman vuoksi luomaan ylimaaraisen suostumuslomak-
keen, jossa pyysimme huoltajilta lupaa siihen, ettéa lasten etunimet saavat kuulua
aanitteissa. Tahan onneksi lupa saatiin huoltajilta, eikd muita tunnistettavia tietoja
verkkokirjasta tai opinnaytetyodsta ilmene. Suunnitteluvaiheessa huomioimme
lapsen oikeuden kieltaytya toimintaan osallistumisesta, mita myds korostettiin oh-
jeistuksessa varhaiskasvatuksen opettajalle. Verkkokirjan aanitteesta kuuluukin,
kuinka eras lapsi toivoo paasevansa leikkiméan. Varhaiskasvatuksen opettaja

huomioi lapsen toiveen lahtea, jolloin lapsi poistuu.

Toiminnallisen opinnéytetydn tuloksia voidaan pitaa luotettavina, silla toimintako-
konaisuuden suunnittelu koottiin ammattikirjallisuutta kayttéen, ja sitd soveltaen.
Perehdyimme 2—3-vuotiaiden lasten kehitykseen, jotta toimintatuokiot, ja niiden
menetelmat vastaisivat parhaiten lasten ikatasoista kehitysta. Tiedonhankin-
nassa hyodynsimme mahdollisimman ajantasaisia lahteitd luotettavuuden var-
mistamiseksi. Joidenkin yksittaisten kasitteiden maarittelemiseksi oli kuitenkin
haastavaa loytaa lahteita, jotka olisivat olleet uusia. Sen vuoksi paadyimme kayt-
tamaan niiden maarittelyssa vanhempaa kirjallisuutta, silla kasitteiden maaritel-
mat eivat vuosien saatossa ole muuttuneet ja nain ollen tietoon pystyi luottamaan.
Opinnaytetyon tuloksia verrattiin lasten ikatasoisiin medialukutaitojen kehittami-
sen tarpeisiin, ja niiden koonnissa hyddynnettiin varhaiskasvatuksen opettajan
kirjallista palautetta toimintakokonaisuuden arvioinnista. Kaikessa omassa poh-
dinnassa peilasimme ajatuksia ammattikirjallisuuteen ja varhaiskasvatuksen

opettajan suuntaavista opinnoista saatuihin taitotietoihin.
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8 POHDINTA

Toiminnallinen opinnaytetyo tuotti produktiona ”lloinen kirja — kertomuksia ilosta”
—verkkokirjan, jonka toteutuksessa lapset olivat keskiossa. Verkkokirja toteutettiin
lasten nakokannalta katsoen, ja lapset olivat mukana sen kaikissa toteutusvai-
heissa. Onnistunut mediakasvatus edistdd medialukutaitoa. Medialukutaito vaatii
laaja-alaista osaamista lapsilta, kuten median tuottamisen ja tulkitsemisen taitoja
seka erilaisten visuaalisten viestien ymmartamista. Naita kyseisia taitoja lapset
paasivat produktion myota harjoittelemaan varhaiskasvatuksen opettajan tuella.
Opinnaytetyon pedagoginen tavoite eli 2—3-vuotiaiden lasten medialukutaitojen
edistdminen toimintakokonaisuuden kautta, valikoitui lasten ian ja tarpeiden seka

yhteisty6kumppanin toiveiden perusteella.

Verkkokirja syntyi yhteistydssa eli se oli osallistuneiden lasten yhteinen tuotos.
Lapset paasivat kokemaan ja nakemaén, miten omaa mediaa pystyttiin luomaan
ja saivat olla kaikissa sen toteutusvaiheissa mukana. Lopullinen tuotos sisaltaa
lasten tarinat danitetyssd muodossa, seka lasten tekemat piirustukset osana ta-
rinoita. Jokaisella lapsella oli kuitenkin mahdollisuus saada lopullisesta tuotok-
sesta oma kopio. lhanteellisessa tilanteessa jokaisella lapsella voisi jatkossa olla
oma verkkokirja, joka kulkisi lapsen mukana hénen koko varhaiskasvatusvuosien

ajan.

Verkkokirjan koonti vahvisti lasten medialukutaitoja siten, etta lapset paasivat tu-
tustumaan eri tietoteknisiin valineisiin sekd oman mediasisallon tuottamiseen.
Verkkokirjan tekeminen ja siihen liittyva tekniikka heratti lasten uteliaisuuden, ja
sen kayttéa haluttiin oppia. Olimme sita mieltd, ettd 2—3-vuotiaiden lasten koh-
dalla oli jarkevinta aloittaa medialukutaitojen harjoittaminen tutustumalla ensin
uuden mediavélineen kayttéon saaden samalla kokemuksia oman mediasisallén
tuottamisesta. Mediasisaltd verkkokirjaan luotiin toimintatuokioissa toteutetuista
saduista ja piirustuksista. Lasten kertomat sadut aanitettiin tietokoneen sisdanra-
kennetulla aanitysohjelmalla ja piirustukset valokuvattiin varhaiskasvatusryhméan
kannykalla. Lasten oli helpompi hahmottaa toimintatuokioiden kokonaisuus, kun

niissa tehdyt tuotokset tulivat verkkokirjan kautta nakyviksi. Oman mediasisallon
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luominen verkkokirjan avulla toi lapsille esille sen, miten mediaa voidaan tuottaa
ja muokata. Taméa voi tulevaisuudessa vahvistaa heidan kykyaan ymmartaa ja

arvioida eri medioita seka niiden todenmukaisuutta.

Verkkokirja koottiin sadutusmenetelmaa hyddyntaen, jonka avulla paneuduttiin
tunnetaitojen opettelemiseen. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden 2018
mukaan mediakasvatuksen yhten& tavoitteena on tukea lapsen kykya ilmaista
itseaan. Lasten medialukutaitoja vahvistettiinkin lasten tunnetaitojen kehittami-
sella, jota lahestyttiin sadutusmenetelman kautta. Toteutuksen tukena hyoddyn-
nettiin tunne- ja tilannekuvia seka lasten tekemia piirustuksia. Keskustelu ja sa-
dutus tunteeseen "iloinen” liittyen tukivat lasten itseilmaisua ja kielenkehitysta.
Kyseisella menetelméalla vahvistettiin myds lasten itsetuntoa, silla heidan sano-

mansa tuotiin konkreettisesti esille.

Tuloksena voidaan siis pitaa, etta lasten medialukutaidot vahvistuivat toimintako-
konaisuuden myo6ta odotetulla ja toivotulla tavalla. Huomioitavaa on, etté produk-
tion pitk&aikaisia vaikutuksia media- ja tunnetaitoihin on kuitenkin vaikeaa tassa
vaiheessa arvioida, silla niiden kehittyminen talla menetelmalla vaatii viela enem-
man kertausta ja kasittelya eri keinoin. Huomioitavaa on, etta ihmisen moni- ja

medialukutaitojen kehittyminen on elinikdinen prosessi.

Koko opinnaytetydmme toiminnallisen osuuden ajan haasteita loi vallitseva poik-
keustilanne, joka muutti alkuperaisia suunnitelmia ja taman myota toi lisdvastuuta
yhteisty6kumppanille. Siitd huolimatta opinnaytetydn alussa asetetut tavoitteet
saavutettiin. Paivakoti Kaisaniemen varhaiskasvatuksen opettajan palautteen
perusteella verkkokirjan toteutus oli kuitenkin hyva ja monipuolinen tapa tuoda
mediakasvatusta osaksi varhaiskasvatuksen opetusta. Verkkokirja ja siihen tuo-
tettu mediasisaltd heratti lapsissa suurta mielenkiintoa ja uteliaisuutta. Papunetin
Papuri-tyokalu koettiin helppokayttdiseksi verkkokirjasovellukseksi alle kolme-
vuotiaiden lasten kanssa kaytettavaksi. Huomioitavaa kuitenkin on, etta toteutuk-
seen osallistui vain nelja lasta, joten tulos perustuu hyvin rajattuun osallistuja-
maaraan. Tulevaisuudessa verkkokirjaan luodaan mediasisaltd ennemmin tab-
letin kuin tietokoneen kautta, silla se on tietoteknisend laitteena lapsille helppo-

kayttdisempi. Verkkokirjaideaa haluttiin jatkossa hyddyntaa varhaiskasvatuksen
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arjessa pedagogisena tyovalineena etenkin opetuksen ja dokumentoinnin tu-
kena. Opinnaytetydn pedagogisena tavoitteena oli lasten medialukutaitojen ke-
hittaminen ikataso huomioiden, mika saavutettiin verkkokirjatuotoksen seka sa-
dutuksen myota. Kirjallisen ohjeistuksen myota Paivakoti Kaisaniemi sai konk-
reettisen materiaalin, jonka avulla lasten medialukutaitoja voidaan edistaa tule-
vaisuudessa verkkokirjan muodossa myds muissa varhaiskasvatusyksikon ryh-
missa. Varhaiskasvatuksen opettajan palautteen perusteella "Ohjeistus ja toteu-
tussuunnitelmat verkkokirjan koontiin sadutusmenetelmé& hyddyntaen” oli sel-
ked, silla toimintakokonaisuudesta tai toimintatuokioiden siséllosta ei jadnyt epa-

selvyyksia.

Opinnaytetyoprosessin kautta mediakasvatuksen tarkeys varhaiskasvatuksessa
korostui. Teoreettisen viitekehyksen kirjoittaminen konkretisoi mediakasvatuksen
haasteet. Mediakasvatus ja siihen liittyva monilukutaito ovat haastavia kasitteina,
silla ne ovat hyvin laajoja kokonaisuuksia ja kasvattajilla on erilaisia kasityksia
niiden tarkoituksesta seka tavoitteista varhaiskasvatuksessa. Epdvarmuus me-
diakasvatuksesta voi esimerkiksi nakya niin, ettei sité varsinaisesti tueta tai sita
ajatellaan tuettavan kayttamalla ainoastaan erilaisia teknisia laitteita. Tyo6ela-
massa on yleisella tasolla myods havaittavissa negatiivista suhtautumista mediaan
ja siten mediakasvatukseen. Mediakasvatusta ei pideta tarkeana osana lapsen
kasvatusta vaan enemmankin haittaavana opetusalueena, vaikka se kuuluu var-
haiskasvatussuunnitelman perusteisiin. Mediakasvatuksesta tulee haitallista, jos
kasvattaja ei ymmarra sen tarkoitusta ja tavoitetta. Talloin luultavasti keskitytadan
myo6s epaolennaisiin asioihin, kuten pelkkien tietoteknisten laitteiden kayttoon.
Mediakasvatusta ei pitéisi kieltda, vaan hyvaksya se osana laadukasta ja moni-
puolista varhaiskasvatusta kaikenikaisissa lapsiryhmissa. Tarkeda on osata la-

hestya kyseista kasvatuksen ja opetuksen aluetta ikaryhmalle sopivalla tavalla.

Teoreettista viitekehysta kirjoittaessamme tutustuimme mediakasvatukseen, me-
dialukutaitoon ja monilukutaitoon syvemmin. Koimme haastavuutta laajojen aihe-
alueiden ja taitokokonaisuuksien lahestymisesséa. Vaikeutta tuotti keksia tapa,
jolla tuoda mediakasvatus nakyvéksi opetukseen, varsinkin, kun kohderyhméa
koostui pienista lapsista. Suunnittelussa oli huomioitava lasten ajattelun seka kie-

len kehittyminen seké se, mitd toiminnalla heiddn kannaltaan haluttiin saavuttaa.
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Opinnaytetyon raporttia kirjoittaessamme ymmarsimme, ettd medialukutaidon ta-
voitteita olisi voinut viela tarkentaa yksityiskohtaisemmin. Tama on tulevana var-
haiskasvatuksen opettajana hyva huomioida. Ei ole yhté ja ainoaa oikeaa tapaa
mediakasvattaa, mutta mediakasvatusta toteuttaessa on ensisijaista pohtia, mita

sen kautta halutaan saavuttaa eli asetetaan jokin tavoite.

Toiveenamme oli, ettd opinndytetydmme toiminnallisen osuuden kautta sai-
simme lisda hyvaa kokemusta varhaiskasvatuksen opettajan tyénkuvaan kuulu-
vasta pedagogisesta suunnittelusta, toteutuksesta seka arvioinnista, mika puo-
lestaan valmistaisi meita tydeldamaéan. Suunnitelman muutosten takia meille jai
toteutettavaksi osuudet "suunnittelu” ja "arviointi”, mutta itse produktion toteutus-
osuus jai yhteyshenkiléomme vastuulle. Kokosimme yhteistydtaholle tarkan "Oh-
jeistus ja toteutussuunnitelmat verkkokirjan koontiin sadutusmenetelmaa hyo-
dyntéaen” lasten ikatasoisen kehityksen huomioon ottaen. Toisin sanottuna oh-
jeistuksen suunnittelussa pohdittiin jokaisen toimintatuokion kokonaisuutta ja sen
onnistumista 2—3-vuotiaiden lasten kanssa. Huomioitavaa oli myds toimintatuoki-
oiden kesto, kaytettavét valineet ja tilat seka mahdolliset muutokset, joita toteu-
tuksen aikana saattaisi tapahtua, kuten esimerkiksi, etta lapsi ei halua joihinkin
osuuksiin osallistua. Kyseista ohjeistusta voi hyddyntaa jatkossa myds muissa
varhaiskasvatusyksikoissd 2-5-vuotiaiden lasten kanssa. Vaikka toteutus jai
meiltd talla kertaa kokematta, kasvoi meidan ammatillinen osaamisemme teo-
reettisen viitekehyksen seka suunnittelu- ja arviointiosuuksien myéta. Toiminta-
suunnitelmien tekeminen yhteistyohenkildllemme kehitti pedagogista ajatteluky-
kya muun muassa konkretisoimalla toimintatuokioiden pedagogisen suunnittelun
tarkeyden. Toisinaan jotkin asiat ovat niin itsestaan selvia, ettei niita tule sanoi-
tettua. Nyt kaikki ajatukset oli pakko sanoittaa ja kirjoittaa yl6s, jotta ohjeistus olisi
mahdollisimman selkea. Tulosten arvioinnissa oli tarkeda esittéa varhaiskasva-
tuksen opettajalle monipuolisesti eri kysymyksia toteutukseen liittyen seké peilata

omia ajatuksia tutkittuun tietoon, jotta tuloksista saatiin luotettavia.

Opinnaytety6 vahvisti oman ammatti-identiteetin kehittymista tulevana varhais-
kasvatuksen opettajana seka valmisti tulevaan tydonkuvaan. Teoreettisen viiteke-
hyksen, ohjeistuksen sekéa suunnittelu ja arviointi —osuuksien kirjoittaminen antoi

lisdd wuutta tietoa sek& osaamista varhaiskasvatuksen pedagogisesta
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toiminnasta, etenkin monilukutaidon ja tieto- ja viestintateknologian laaja-alai-
sesta osaamisesta. Opinnaytetyon tekeminen on taydentanyt varhaiskasvatuk-
sen opinnoista saatua tietoa ja osaamista varhaiskasvatuksen pedagogiikasta
seka valanut uskoa siihen, ettd omaamme riittavan taitotiedon varhaiskasvatuk-

sen opettajan tyon tekemiseen.

Verkkokirjan suunnittelun ja lopullisen tuotoksen mydta ymmarrys pedagogisen
dokumentoinnin merkityksesta tyovalineend vahvistui. Pedagoginen dokumen-
tointi ei ole raportointia, vaan silla kerattya tietoa hyédynnetaén varhaiskasvatuk-
sen suunnittelussa, toteuttamisessa, arvioinnissa ja kehittdmisessa. Pienten las-
ten kohdalla osallisuuden tukeminen perustuu useimmiten sanattomaan viestin-
tdan ja havainnointiin. TAméan vuoksi verkkokirjaideaa voisi jatkossa hyodyntaa
pedagogisen dokumentoinnin tukena erityisesti pienten lasten ryhmissa. Sen
avulla voitaisiin seurata lasten mielenkiinnonkohteita, jotka puolestaan huomioi-
taisiin ryhman toiminnan suunnittelussa. Verkkokirjan avulla voitaisiin parantaa
kasvattajien kasitysta lasten maailmasta seka tukea varhaiskasvatuksen peda-
gogisen toiminnan suunnittelua. Toteutetusta verkkokirjasta pystyy ndkemaan ja
kuulemaan lasten tamanhetkista ajatusmaailmaa. Jos verkkokirjaa hyddynne-
taan varhaiskasvatusyksikossad myds jatkossa, mahdollistaa se lasten kasvun ja
kehityskaaren seuraamisen tulevaisuudessa. Pedagoginen dokumentointi vah-
vistaa ennen kaikkea myds omaa ammatillista kehittymista. Kasvattaja pystyy
sen kautta reflektoimaan omaa tydskentelytapaansa seka huomaamaan, kuinka

on onnistunut tukemaan lasten tarpeita ja herkkyyksia eri asioiden oppimiselle.

Verkkokirjaa voitaisiin myos kayttdd valineena varhaiskasvatuksen ja kodin yh-
teistydssa. Kasvattajat pystyisivat dokumentoimaan verkkokirjaan valokuvin, vi-
deoin, aanitallentein ja kirjoitetuin tekstein lapsen viikosta varhaiskasvatusyksi-
kossa. Verkkokirjaan voitaisiin lisatéa valokuvia tai videoita esimerkiksi lapsen lei-
keista, askarteluista tai toimintatuokioihin osallistumisesta. Ihanteellisessa tilan-
teessa verkkokirjaa luettaisiin ja tehtaisiin yhdessa lapsen kanssa myos kotona.
Nain perheelle tulisi nakyvammaksi, millainen lapsen viikko on varhaiskasvatus-
yksikdssa ollut, ja toisaalta varhaiskasvatusyksikkdon tuotaisiin nakyvaksi lapsen
arki kotona. Erityisesti koronan aikana yhteisty® perheiden kanssa on voinut vai-

keutua, jos varhaiskasvatusyksikdiden sisétiloihin huoltajat eivat ole en&a
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paasseet. Verkkokirjan myotd vastavuoroinen kasvatusyhteistyd vahvistuisi.
Tama tietysti edellyttaisi, etta niin kasvattajat kuin vanhemmat sitoutuisivat verk-

kokirjan tydstamiseen.
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LITE 1

Paivakoti Kaisaniemessa lasten kanssa toteutettu ”lloinen kirja — kertomuksia
ilosta” verkkokirja 10ytyy oheisesta linkista. Verkkokirjan alussa lapsia on sa-
dutettu annettua tilannekuvaa hyddyntaen. Tama yhteissatu I6ytyy kirjasta aanit-
teena. Sadun pohjalta lapset ovat luoneet myés yhteispiirustuksen. Yhteispiirus-
tuksen jalkeen kirjassa esitelladn jokaisen neljan lapsen tekema piirustus, josta

lapsi kertoo omin sanoin.

Linkki verkkokirjaan ”lloinen kirja — kertomuksia ilosta”:

https://papuri.papunet.net/lue/15684/db7e5014dd8c20475c0ce9020e481cOe/#/



https://papuri.papunet.net/lue/15684/db7e5014dd8c20475c0ce9020e481c0e/#/
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LIITE 2

Kokosimme ohjeistuksen, joka siséltda toteutussuunnitelmat verkkokirjan teke-
miseen sadutusmenetelmdd hyddyntéaen. Ohjeistusta pystyy hyddyntamaan 2—
5-vuotiaiden lasten kanssa varhaiskasvatusyksikdissa, joissa on mahdollisuus

kayttaa tietokonetta tai tablettia lasten kanssa.

Ohjeistus ja toteutussuunnitelmat verkkokirjan koontiin sadutusmenetelmaa hyo-

dyntaen I6ytyy seuraavalta sivulta seka alla olevasta linkista.

Oona, P., Helena T. (2021). Ohjeistus ja toteutussuunnitelmat verkkokirjan koon-
tiin sadutusmenetelmé&éa hyddyntéaen. Saatavilla 15.3.2021 https://diak-my.share-

point.com/:w:/g/personal/c38020 student diak fi/EZwdcaxcepBI-
VUDRAT5u6y0B5nC90D8YYTRFp10ObxgXFyA?e=M4hfag



https://diak-my.sharepoint.com/:w:/g/personal/c38020_student_diak_fi/EZwdcaxcepBIvuDRAT5u6y0B5nC9qD8YyTRFp1ObxqXFyA?e=M4hfag
https://diak-my.sharepoint.com/:w:/g/personal/c38020_student_diak_fi/EZwdcaxcepBIvuDRAT5u6y0B5nC9qD8YyTRFp1ObxqXFyA?e=M4hfag
https://diak-my.sharepoint.com/:w:/g/personal/c38020_student_diak_fi/EZwdcaxcepBIvuDRAT5u6y0B5nC9qD8YyTRFp1ObxqXFyA?e=M4hfag

OHJEISTUS JA TOTEUTUSSUUNNITELMAT VERKKOKIRJAN
KOONTIIN SADUTUSMENETELMAA HYODYNTAEN

mieli

mieli



Hei varhaiskasvattajat!

Tama ohjeistus on koottu tukemaan lasten medialukutaitoja toteuttamalla verkkokirja.
Ohjeistusta voi hyodyntaa 2-5 vuotiaiden lasten kanssa. Tarkoituksena on, etta verkko-
kirjan koonnin myo6ta media tulee nakyvammaksi osaksi kasvatusta. Lapset paasevat
verkkokirjan avulla tuottamaan omaa mediasisaltdd seka kehittamaan tunnetaitoja sa-
dutuksen avulla. Ohjauskertoja on yhteensa kolme, ja yhdelle ohjauskerralle on hyva
varata noin tunti aikaa.

Verkkokirjan luomiseen kaytetaan Papunetin Papuri-verkkotytkalua. Sen avulla voi
tehda selkeita ja helppokayttoisia kuvaa, aanté ja videoita sisaltavia kuvakirjoja. Verkko-
kirjatyokalun avulla voi luoda esimerkiksi omia tarinoita, tietokirjoja, toimintaohjeita valo-
kuva-albumeita. Taman kyseisen tydkalun kayttdmiseen tarvitaan vain verkkoyhteys.
(Kehitysvammaliitto. Papuri — tydkalu verkkokirjojen tekemiseen 2015.) Ennen verkko-
kirjan koonnin aloittamista lasten kanssa, kannattaa tutustua rauhassa Papuri-tydkaluun
ja tehda esimerkiksi testikirja, jotta toteutuksessa tydkalun kaytté on luontevaa.

Tassa materiaalissa verkkokirja kootaan sadutusmenetelméa hyédyntaen. Sadutus kan-
nustaa monipuoliseen itseilmaisuun, mielikuvituksen kayttoon, sanavaraston kasvami-
seen, lukemaan ja kirjoittamaan oppimiseen, kerrontaan seka kommunikaatioon, toisen
arvostamiseen ja erilaisten nakokulmien huomioimiseen ja aloitteellisuuteen (Karlsson
2014, 226-227). Ryhmassa saduttaminen tukee yhteiséllisyyden tunnetta. Se opettaa
lapsille, etta asioida voidaan ajatella monesta erilaisesta néakdkulmasta. (Karlsson 2014,
34).

Toivomme, etta tama materiaali hyddyntaa teitd varhaiskasvatusymparistdéssanne!

Oona Pulkkinen & Helena Toivari
Sosionomi (AMK) opiskelijat, Varhaiskasvatuksen opettajan virkakelpoisuus, Diakonia-
ammattikorkeakoulu
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1 SADUTUS OSANA VERKKOKIRJAA

Verkkotarinoiden tarkoitus on sama kuin perinteisenkin, eli luoda kokemuksia,
tunteita ja valittaa lukijalle jokin viesti. Verkkotarinan tekeminen on kuitenkin mo-
dernimpi versio perinteisesta tarinankerronnasta. Se osallistaa lapset erilaisen
siséllén tuottamiseen kayttaen erilaisia menetelmia. Erilaisten tarinoiden ja me-
netelmien kayttaminen kehittdd muun muassa kommunikaatiota, kielitaitoa, tek-
nisia taitoja seka ryhmatyoétaitoja. (Viitanen, Harju, Niemi & Multisilta 2014, 188.)
Verkkokirja tukee nain lapsen kehitysta ja oppimista. Edella mainittujen taitojen
lisdksi se myos opettaa mediasta ja sen sisallon tuottamisesta. Kirjan tekeminen
on kokonaisvaltainen kokemus, jossa yhdistyy eri oppimisen alueet ja on nain
perusteltu menetelma opettaa tieto- ja viestintatekniikkaa seka tuoda mediakas-
vatus nakyvaksi.

Tassa ohjeistuksessa opastetaan, kuinka verkkokirjan voi koota yhdesséa lasten
kanssa sadutusmenetelmaa hyodyntaen. Tutkimukset ovat osoittaneet, ettéd sa-
dutus menetelmé&né auttaa ymmartamaéan lasten maailmaa ja se antaa tilaa hei-
dan omille ajatuksilleen ja aloitteilleen. Se vahvistaa lapsen itsetuntoa ja saa hei-
dat rohkaistumaan jakamaan omia ajatuksiaan ja lopulta myds vaatimaan heidan
kuulemistansa. Tutkimusten mukaan sadutus muun muassa kannustaa monipuo-
liseen itseilmaisuun, mielikuvituksen kayttoon, sanavaraston kasvamiseen, luke-
maan ja kirjoittamaan oppimiseen, kerrontaan sekd kommunikaatioon, toisen ar-
vostamiseen ja erilaisten nakokulmien huomioimiseen ja aloitteellisuuteen.
(Karlsson 2014, 226-227.) Ryhmassa saduttaminen tukee yhteisollisyyden tun-
netta. Se opettaa lapsille, etta asioida voidaan ajatella monesta erilaisesta nako-
kulmasta. Yhteisen tarinan syntyminen vaatii kuitenkin, etta I6ydetaan kaikille so-
pivat juonenkaanteet (Karlsson 2014, 34.) Pienten lasten kohdalla on hyva ym-
martaa se, ettd yhteinen satu saattaa olla rikkonainen. Lapsi saattaa aloittaa
‘oman” sadun toisen kertoman peréaén. Se ei haittaa. Kyseessa on kuitenkin yh-
teinen kokemus ja tilanne.

Sadutuksessa on tarked muistaa, etta lapsi maarittelee, millainen on satu. Se ei
valttdmatta vastaa aikuisen odotuksia sadusta. Se voi olla tositapahtuma, nay-
telm@, runo tai muutaman sanan mittainen. Sadutus menetelmana ei tarkoita sita,
ettd sen avulla arvioidaan lapsen luovuutta, ongelmia tai persoonallisuutta.
(Karlsson 2014, 32.) Tama on tarked muistaa, silla sadutuksessa tarkeinta on,
ettd lapselle syntyy kokemus siita, ettd hanen sanomallaan on merkitysta ja hanta
halutaan kuulla.

Aihesadutuksessa lapselle annetaan valmiiksi jokin aihe, josta kertoa satu. Me-
netelma vaatii, etta sadutusta on tehty jo ennestaan ilman aihetta, silla muuten
aiheen anto voi tuntua lapsesta lilan ohjailevalta ja sadutuksen “lupaus” kertoa
oma tarinaa poistuu. (Karlsson 2014, 44.) Sadutuksessa hyddynnetdan tunne- ja
tilannekuvaa. Toiveena on, ettd naiden kautta pystyttaisiin kasittelemaan annet-
tua aihetta. Taytyy kuitenkin muistaa, etta tarina ei valttdmatta lahde siihen suun-
taan, kuin aikuinen on suunnitellut. Tama on syyté tiedostaa ja hyvaksya. Tarinan
annetaan muodostua niin, kuten lapset sen itse haluavat. Lapsilla on myds oikeus
olla osallistumatta koko toimintaan tai pysytella vain kuuntelijan roolissa.



2 PEDAGOGISET TAVOITTEET

Verkkokirjan pedagogisena tavoitteena on vahvistaa lasten medialukutaitoa verk-
kokirjan keinoin seka tukea lasten tunnetaitojen kehittymistd. Oman mediasisél-
téjen luominen tulee nakyvaksi lapsille verkkokirjan koonnilla, johon lapset osal-
listuvat yhteistoteutuksella. Verkkokirjan tekeminen ja siihen liittyva tekniikka he-
rattda varmasti lasten uteliaisuuden. Lapset paasevat kokemaan ja nakemaéaan,
miten omaa mediaa pystytdan luomaan ja saavat olla kaikissa vaiheissa mukana.
Varhaiskasvatuksen opettajan ndkokulmasta tavoitteena on saada uusia vali-
neita ja keinoja hyddyntaa tietotekniikkaa kasvatuksessa ja tuoda mediakasvatus
selkeammin osaksi opetusta.

Pedagoginen dokumentointi kuuluu varhaiskasvatuksen tyémenetelmiin. Sen
avulla voidaan suunnitella, toteuttaa, arvioida seka kehittda toimintaa. (Opetus-
hallitus 2018, 37.) Verkkokirjaa voi nain ollen hyédyntaa pedagogisen dokumen-
toinnin valineena. Jos verkkokirja sisdltaa lapsen sadutuksia, ei niita itsessaan
arvioida. Verkkokirja toimii kuitenkin pedagogisen dokumentoinnin valineena si-
ten, ettd se tuottaa tietoa lapsen mielenkiinnonkohteista, median kayttotaidoista
ja ajattelun kehittymisesta. Tata tietoa voidaan jalleen hyédyntaa suunnittelussa
ja toteutuksessa. Kirja voi myds toimia arvioinnin menetelméana. Talloin ei kuiten-
kaan arvioida lasta, vaan toimintaa itsessaan.



3 TOTEUTUKSIIN VAADITTAVAT MATERIAALIT

Tassa toimintakokonaisuudessa verkkokirjan luomiseen kaytetaan Papunetin
Papuri-verkkotytkalua. Sen avulla voi tehda selkeita ja helppokayttoisia kuvaa,
aanta ja videoita siséaltavia kuvakirjoja. Verkkokirjatyokalun avulla voi luoda esi-
merkiksi omia tarinoita, tietokirjoja, toimintaohjeita valokuva-albumeita. Taman
kyseisen tyokalun kayttdmiseen tarvitaan vain verkkoyhteys. Kirja tallennetaan
omalle kayttgjatilille, ja sen muokkaamista voi jatkaa miltd tahansa koneelta.
Verkkokirjan voi halutessaan julkaista, jolloin muut haluamat henkil6t voivat lukea
sen verkossa. Linkin verkkojulkaisuun voi lahettdd esimerkiksi sahkopostilla tai
lisata sen verkkosivulle. Kirjan voi myos tallentaa omalle koneelle PDF-muo-
dossa, josta sen voi tulostaa tai lukea myods ilman verkkoyhteytta. (Kehitysvam-
maliitto. Papuri — tyokalu verkkokirjojen tekemiseen 2015.) Ennen verkkokirjan
koonnin aloittamista lasten kanssa, kannattaa tutustua rauhassa Papuri-tyoka-
luun ja tehda esimerkiksi testikirja, jotta toteutuksessa tydkalun kayttd on luonte-
vaa. Tietokoneen tai tabletin danitystyokalu kannattaa myos testata, ja tarkistaa,
minne aanitiedostot tallentuvat. Papunetin Papuri-tydkalun 16ydat taltd verkkosi-
vustolta https://papuri.papunet.net/#/.

Etenkin pienten lasten kanssa on hyva kayttaa kuvia sadutuksen tukena. Nain
tarinaa saadaan helpommin luotua kuvien kera. Tasséa ohjeistuksessa kaytetaan
Taija Turkumaen kuvittamia tunteita kasittelevia tunnekuvakortteja, jotka loytyvat
myds Suomen mielenterveys ry:n verkkosivustolta. Tavoitteena on, etta yhteisen
keskustelun, sadutuksen seka naiden tunnekuvakorttien myota lapset oppivat
tunnistamaan tunteen "iloinen”. Tulosta liitteen& olevat materiaalit ennen toteu-
tusta. On hyva varittda kuvat ennen sadutusta, silla mustavalkoiset tunne- ja ti-
lannekuvat saattavat aiheuttaa lapsille vaikeutta kuvailulle seka tarinan kerron-
nalle. Jos verkkokirjaan haluaa lisata kuvat annetuista materiaaleista (kuvat 1 ja
2), tulee kuvien alla nékya kuvien tekija ja lahde. Toteutusta varten tarvitset myos
paperia seka piirustusvalineet.


https://papuri.papunet.net/#/

4 VERKKOKIRJAN TOTEUTUS

4.1 Ensimmainen toimintatuokio

TAVOITTEET

Ensimmaisen toimintatuokion yhtena tavoitteena on kasitella yhdessa lasten
kanssa tunnetta "iloinen” seka auttaa lapsia havainnoimaan kyseisen tunteen
seuraamalla fyysisia vihjeita (kasvoista tai kehosta). Teeman keskeisena ajatuk-
sena on, etta katsomalla toisten kasvoja tai kehoja voi huomata vihjeita, jotka
auttavat ymmartamaan heidan tunteitaan. Tunteen kasittelyssa hytdynnetaén
kyseista tunnetta vastaavaa kuvakorttia (kortti 1).

Toimintatuokion paatavoite on, etta tilannekuvakortin (kortti 2) kautta lapset luo-
vat yhdessa omaa tarinaa siitd, mita kuvassa tapahtuu. Kertomukset aanitetaan
kayttaen tietokoneen aanitystyokalua. Taman jalkeen kertomuksesta piirretaan
viela yhteiskuva. Aénite seka yhteispiirustus lisataan verkkokirjaan.

TARVITTAVAT MATERIAALIT

- Tunnekuvakortti tunteesta "iloinen” (kortti 1)
- Tilannekuvakortti kyseista tunteesta (kortti 2)
- Tietokoneen tai tabletin danitystydkalu

- Paperia ja piirustusvalineet

VALMISTELUT

Rauhallinen tila, jossa tuokion jarjestda seka tarvittavien materiaalien esille otto.

TOTEUTUS

Keraannytddn lasten kanssa aloituspiiriin. Opettaja nayttaa lapsille tunnekuva-
korttia "iloinen” (kortti 1) ja kertoo seka kysyy lapsilta, mista kyseisen tunteen tun-
nistaa. Tunnekuvakortista osoitetaan lapsille fyysisia vihjeitd, joista huomaa, etta
kuvakortin hahmo on iloinen: suupielet ovat ylospain, silméat eivat ole kokonaan
auki ja posket nousevat ylospain. Lapsilta voi myos tilanteen mukaan kysya, mil-
loin he ovat tunteneet itsensa iloisiksi. Tama vahvistaa lapselle ymmarrysta ky-
seisesta tunteesta.

Tunnekuvakortista keskustelun jalkeen aloitetaan ryhmésadutus, jonka tukena
kaytetaan tilannekuvaa (kortti 2). Tatd ennen opettaja laittaa aanityksen paalle,
kayttaen tietokoneen aanitystyokalua, jotta lasten kertomukset saadaan tallen-
nettua. Opettaja aloittaa sadutuksen kysymalla lapsilta "Mita kuvassa tapahtuu?”.



Lapset saavat vapaasti kertoa kuvasta. Tarvittaessa voi kayttdd apukysymyksia
tilanne huomioiden. Jos sadutus tuntuu haastavalta tilannekuvakortista, voi sen
toteuttaa myo6s tunnekuvalla.

Sadutuksen jalkeen lapset piirtavat satuun liittyvan yhteiskuvan ja &énitetty satu
kuunnellaan viela yhdessa kertaalleen. Ensimmaisen ohjauskerran lopuksi
tunne- ja tilannekuva seka yhteispiirustus jatetdan lasten nahtaville ryhmatilaan.
On tarkedd, etta opettaja kirjoittaa aanitetyn sadun kirjalliseen muotoon seuraa-
vaa ohjaustuokiota varten, jossa se luetaan lapsille aaneen. Taméan voi tehda
my0s suoraan verkkokirjaan.

ARVIOINTIVAIHE
Kysytaan palautetta lapsilta.

Milta tAdma tuokio tuntui?
Mista piditte?

Lopuksi kiitetaan lapsia yhteisesta tuokiosta.

4.2 Tolnen toimintatuokioe

TAVOITTEET

Toisen toimintatuokion tavoitteena on yhdessé lasten kanssa pohtia mita edelli-
sella kerralla opittiin tunteesta "iloinen” sekéa vahvistaa lasten tunnetaitoja syven-
tymalla kyseiseen tunteeseen monipuolisemmin. On hyva kerrata uudestaan
tunne- seka tilannekuvan kautta, mista kyseisen tunteen tunnistaa. Toista toimin-
tatuokiota varten aanitetty satu on pitanyt muuttaa kirjoitettuun muotoon. Talla
kertaa sama satu luetaan lapsille, josta jokainen lapsi piirtdd oman piirustuksen.
Piirustuksesta jokainen lapsi kertoo oman sadun, joka &anitetdaan. Piirustuksista
otetaan kuvat ja ne liitetdan aaninauhan yhteyteen viimeisella ohjauskerralla vir-
tuaalikirjaan.

TARVITTAVAT MATERIAALIT

- Tunnekuvakortti tunteesta "iloinen” (kortti 1)
- Tilannekuvakortti kyseista tunteesta (kortti 2)
- Tietokoneen tai tabletin danitystydkalu

- Paperia ja piirustusvalineet



VALMISTELUT

Rauhallinen tila, jossa tuokion jarjestaa sekéa tarvittavien materiaalien esille otto.

TOTEUTUS

Keraannytaan lasten kanssa aloituspiiriin. Opettaja nayttaa lapsille tuttua tunne-
kuvakorttia "iloinen” ja kysyy lapsilta "osaako, joku kertoa, milta kuvan hahmosta
tuntuu?” Opettaja kertaa mahdollisen vastauksen saatuaan, mista tunnistaa, etta
kuvan hahmo on iloinen, (esim. "Katsomalla hanen silmiaan, suutaan ja poskiaan
|6ydatte vihjeita siitd, miltd hanesta tuntuu.”) Taman jalkeen lapsilta kysytaan jal-
leen, mika heidat tekee iloiseksi.

Seuraavaksi lapset siirtyvat piirustuspdydéan aareen ja jokaiselle lapselle jaetaan
oma piirustuspaperi seka varikynat. Opettaja lukee yhteissadun @aéneen ja lapsia
pyydetaan piirtdmaén sadusta oma piirustus. Oman piirustuksen ollessa valmis,
lapset saavat halutessaan kertoa yksitellen omasta piirustuksesta, joka jalleen
aanitetaan. Piirustuksista otetaan lopuksi kuvat.

ARVIOINTIVAIHE
Kysytaan palautetta lapsilta.

Milta tdma tuokio tuntui?
Mista piditte?

Lopuksi kiitetaan lapsia yhteisesté tuokiosta.

4.3 Kolmas toimintatuekio

TAVOITTEET

Kolmannen eli viimeisen toimintatuokion tarkoituksena on jalleen kerrata edelli-
silla kerroilla opittua eli mista tunteen "iloinen” tunnistaa. Liséksi kaydaan lapi yh-
teissatu seka -piirustus ja jokaisen oma piirustus yhteissadusta. Valokuvat, jotka
piirustuksista on otettu toimintatuokioiden aikana seka aanitysnauhat tarinoista
lisdtaan lasten kanssa yhdessa verkkokirjaan, ja luodaan sen kaytettavyydesta
mahdollisimman lapsil&htdinen. Taman toteutuskerran tavoitteena on erityisesti
tutustua seka harjoitella medialaitteiden kayttod seka koota aanitteistd, tekstista
ja piirustuksista yhtendinen kokonaisuus verkkokirjan muotoon.
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TARVITTAVAT MATERIAALIT

- Tunnekuvakortti tunteesta "iloinen” (kortti 1)
- Tilannekuvakortti kyseista tunteesta (kortti 2)

- Papuri-verkkokirjatyokalu

VALMISTELUT

Rauhallinen tila, jossa tuokion jarjestaa seka tarvittavien materiaalien esille otto.

TOTEUTUS

Kerdannytdén lasten kanssa jalleen aloituspiiriin. Opettaja nayttaa viela kerran
lapsille tunnekuvakorttia, jonka avulla kdydaan tunne "iloinen” 1api. Lapset saavat
kertoa jalleen jostain tilanteesta, jolloin itse on ollut iloinen.

Taman jalkeen aloitetaan verkkokirjan tydstaminen yhdessa lasten kanssa. Vii-
meisella toimintatuokiolla lisataan kuvat piirustuksista, daninauhat seka puh-
taaksi kirjoitetut sadut yhdessa lasten kanssa verkkokirjaan, ja tehdaan sen kay-
tettavyydesta lapsilahtdinen. Lapset saavat vaikuttaa kirjan ulkoasuun ja tydsta-
miseen. Lopuksi verkkokirjaa selataan yhdessa lapi.

ARVIOINTIVAIHE

Kysytaan palautetta lapsilta verkkokirjan tekemisesta ja onko heilla kiinnostusta
jatkaa sen tydstamista myos jatkossa. Ohjauskertojen paatteeksi on kasvattajana
hyva pohtia, kuinka asetetut tavoitteet toteutuivat, ja miten verkkokirjan toteutus
onnistui yhteistoteutuksella lasten kanssa. Voidaanko verkkokirjaa hyddyntaa
myos jatkossa varhaiskasvatuksen opetuksen ja dokumentoinnin tukena?
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