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Tutkimuksen tavoitteena oli selvittéd maahanmuuttajalasten kielen seké vuo-
rovaikutuksen tukemista alle 3-vuotiaiden ryhmissa. Tutkimuskysymykset oli-
vat: Miten maahanmuuttajalapsen kielen seka vuorovaikutuksen tukeminen
toteutuu ryhméassa? Millaisena varhaiskasvatuksen ammattilaiset kokevat
oman osaamisensa maahanmuuttajalapsen kielen seka vuorovaikutuksen tu-
kemisessa ja kokeeko ammattilaiset tarvitsevansa enemman ohjausta tai kou-
lutusta? Mita kehitettavdd maahanmuuttajalapsen kielen sekd vuorovaikutuk-
sen tukemisessa ammattilaisten mielestéa olisi omassa yksikossaan?

Tutkimus on tehty laadullisen tutkimusmenetelmén mukaisesti. Tutkimus pe-
rustuu laadullisen tutkimusmenetelméan analyysien muodoista teoriaohjaavaan
analyysiin, jossa teoria toimii apuna analyysin teossa. Tutkimuksessa keratty-
jen dokumenttien analyysissa kaytimme sisallénanalyysia, jonka tarkoituksena
on ymmartaa ja uudistaa tutkimuksessa mukana olleiden ajattelu- ja toiminta-
tapoja tutkimuksessa muodostuneiden luokitusten, kasitysten tai mallien
kautta. Tutkimuksen aineiston kerédminen toteutettiin teemahaastatteluina.
Tutkimukseen haastateltiin neljaé varhaiskasvatuksen ammattilaista alle 3-
vuotiaiden lasten ryhmista Linnoituksen paivakodista.

Tutkimuksen tulokset jaettiin neljan teeman mukaan. Ensimmaisena teemana
oli kielen ja vuorovaikutuksen tukemisen menetelméat. Menetelmista nousi yk-
simielisesti kaytetyimmat esille, joita olivat kuvat, sadut, lorut ja laulut. Toisena
teemana oli kasvattajan oman vuorovaikutuksen merkitys kielen rikastutta-
jana. Tassa korostui kasvattajan kommunikoinnin selkeys ja lasnaolo. Kol-
mantena teemana oli kulttuuritietoisuus ja oman aidinkielen merkitys oppimi-
sessa. Tassa korostuu kasvattajien oma kulttuuritietoisuus ja halu ymmartaa
muita kulttuureita. Kasvattajat kokivat, ettd oman aidinkielen oppiminen toimii
pohjana toisen kielen oppimiselle. Neljdntena teemana oli kehittamiskohteet
maahanmuuttajalapsen kielen sek& vuorovaikutuksen tukemisessa. Kasvatta-
jista osa koki, etteivat koulutukset anna uutta ja kaytdnnonlaheisté tietoa, jota
tarvittaisiin. Selkedmpia yhtenaisia kaytantoja kaivataan, mutta myés enem-
man aikaa tulisi olla, jotta tukea voisi antaa paremmin.

Tutkimuksen tarkeimpané johtopaatoksenda voidaan pitaa, etta maahanmuut-

tajalapsen kielen seka vuorovaikutuksen tukemista pidetaan todella tarkeana
varhaiskasvatuksen arjessa.
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The topic of this thesis was to find out the support of the language and inter-
action of immigrant children in groups under 3 years of age. The purpose of
this thesis was to examine how do early childhood education professionals
perceive their own skills in supporting the language and interaction of an immi-
grant child, and do professionals feel that they need more guidance or training
and what needs to be developed to support immigrant children language and
interaction.

The research was conducted using a qualitative research method. In the anal-
ysis of the documents collected in the study, was used content analysis, the
purpose of which was to understand and renew the ways of thinking and act-
ing of those involved in the study. The collection of research material was car-
ried out in the form of thematic interviews. Four early childhood education pro-
fessionals from groups of children under 3 years of age, were interviewed for
the study.

The results of the study were divided according to four themes. The first
theme was methods of supporting language and interaction. The second
theme was the importance of the educator’s interaction as a language en-
richer. The third theme was cultural awareness and the importance of one’s
mother tongue in learning and the fourth theme was areas for development in
supporting the language and interaction of immigrant children.

The main conclusion of the study is that supporting the language and inter-ac-
tion of an immigrant child is considered important in the daily life of early child-
hood education. Clearer uniform practices are needed, but there should also
be more time to provide better support. The results of the study can be used
for other day-care centres of the City of Hamina to develop the support of the
language and interaction of immigrant children.

Keywords: immigrant, language, interaction, early childhood education, cul-
ture
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1 JOHDANTO

Opinnaytetydmme suuntaamme varhaiskasvatukseen. Koimme ajankoh-
taiseksi ja meita kiinnostavaksi asiaksi lahtea tutkimaan maahanmuuttajalap-
sen kielen seka vuorovaikutuksen tukemista varhaiskasvatuksessa. Suo-
messa oli maahanmuuttajia vuonna 2019 noin 8 prosenttia eli 423 494 henki-
|6& koko vaestosta (Tilastokeskus s.a.). N&ain ollen monikielisyys on myas li-
saantynyt Suomessa merkittavasti vimeisen vuosikymmenen aikana (Kunnari
ym. 2020, 66). Taman takia koemmekin, ettéd varhaiskasvatuksen ammattilai-
silla on tarkeéa rooli oppia tukemaan maahanmuuttajalapsen kasvua ja kehi-
tysta kokonaisvaltaisesti. Etenkin koemme kielen ja vuorovaikutuksen tukemi-
sen olevan tarkeda varhaiskasvatuksessa, koska kielen avulla yksil6 voi il-
maista itsedan ja tulla nain ollen kuulluksi. Kielen ja vuorovaikutuksen myoéta

ihminen luo kuvaa itsestaan ja pystyy kiinnittymaan yhteisé6n, jossa toimii.

Opinnaytety6llemme saimme tilaajan Haminan kaupungin Linnoituksen paiva-
kodista. Linnoituksen paivakoti on vuonna 2016 avattu yksikké Haminassa.
Linnoituksessa on nelja alle 3-vuotiaiden lasten ryhm&é seka seitseman 3-5-
vuotiaiden lasten ryhmaa. Peruslahtokohtina Linnoituksen péaivakodissa on
huomioida lasten yksil6llinen kohtaaminen ja tuki, pienryhmatoiminta seka mo-
niammatillinen yhteistyo erityisosaajien kanssa. Liséksi tarkedna osana on liik-
kuminen lahiymparistdssa. Linnoituksessa pyritdan tekemaan nakyvaksi moni-
puolinen toiminta seké kehittamaan henkildstéd. Haminan kaupungissa on
kahdeksan kunnan vastaamaa paivakotia, joista Linnoituksen paivakoti on
yksi. Haminassa on myos yksityisia paivakoti yrityksia kaksi yksikkoa. (Ha-

mina s.a.; Hamina s.a.)

Opinnaytetydmme tarkoituksena on selvittda alle 3-vuotiaiden maahanmuutta-
jalasten kielen seka vuorovaikutuksen tukemista Linnoituksen paivakodissa.
Miten se toteutuu yksikdssa ja lapsiryhmassa? Miten se nakyy paivakotiar-
jessa? Millaisia menetelmia ammattilaiset kayttavat tukeakseen lapsen kielta
seka vuorovaikutusta? Millaisena ammattilaiset pitdvat omaa osaamistaan?
Kokevatko he tarvitsevansa ohjausta, tietoa ja koulutusta enemman? Olisiko

ammattilaisten mielesta asiassa jotakin kehitettavaa?



2 MAAHANMUUTTAJA

Opinnaytetydssamme tarkoitamme maahanmuuttajalla henkild&, joka on syn-
tynyt ulkomailla tai hanen molemmat vanhempansa tai ainoa tiedossa oleva
vanhempi on syntynyt ulkomailla, jolloin henkil6& voidaan kutsua myos ulko-
maalaistaustaiseksi. Nama ovat henkildita, jotka ovat eri perusteista muutta-
neet Suomeen. Naita perusteita voi olla esimerkiksi tyd, opiskelu, perhesyyt
tai [ahtdbmaan tilanteesta johtuva pakolaisuus. (THL s.a.; Tilastokeskus s.a.)
Usein etenkin naisilla ja alle 15-vuotiailla lapsilla perhe on suurin peruste

muuttaa Suomeen (THL s.a.).

Maahanmuuttajaperheet ovat moninaisia, koska heilla on erilaisia arvoja, peri-
aatteita ja toimintatapoja ajatellen suomalaisia, mutta my6s samasta kulttuu-
rista tulevien perheiden kesken voi olla eroja. Jokaisella perheella on erilaisia
syitda maahanmuuttoon, myods tamanhetkisesséa elaméantilanteessa ja kotoutu-
misessa seka sosiaalisissa kontakteissa on eroavaisuuksia. Taman takia jo-
kainen maahanmuuttaja tulisi kohdata yksiléllisesti, ilman esimerkiksi uskon-
nosta tulevia ennakkokasityksia. Jokaisessa perheessa on kuitenkin oma

eletty elama ja, kuinka kulttuuri ilmenee siella. (Malinen 2019, 21-23; THL s.a.)

Maahantuloon ja uuteen kulttuurin sopeutuminen on usein helpompaa lapselle
kuin aikuiselle. Maahanmuuttaja-aikuisella on usein vahvempi kulttuuripohja
entisesta kotimaastaan kuin lapsella. Tama vaikeuttaa sisaistamaan uuden
kulttuurin asioita. Sopeutuminen uuteen kulttuuriin vie usein useita vuosia ai-
kaa. Sopeutumiseen vaikuttaa ihmisen luonteenpiirteet, ik&, koulutus, mutta
myo6s se onko oma kulttuuri samankaltainen kuin uusi kulttuuri. Sopeutumi-
seen voidaan olettaa vaikuttavan myds uuden maan ihmisten suhtautuminen

maahanmuuttajiin ja heidan erilaisiin kulttuureihinsa. (Pollari ym. 2011, 20-21.)

Voidaan ajatella, ettd onnellisimpia maahanmuuttajia ovat ne, jotka saavutta-
vat kaksikulttuurisuuden eli integroituvat. Taméa vaatii, ettd maahanmuuttaja
on hyvaksynyt uuden maansa kulttuuria niin paljon, etta pystyy elamaan ja toi-
mimaan siella suurempia ongelmia ja riitoja. Talldin han on myds sailyttanyt
oman maansa kulttuurista jotain sellaista, joka on hanelle tarkeaa ja olen-

naista, jota han voi valittda muille. (Pollari ym. 2011, 20-21.)



2.1 Kulttuurin merkitys yhteis6on ja yksiloon

Kulttuuri on asia, joka kattaa kaiken inhimillisen toiminnan alueet. Naita toi-
minta alueita ovat tavat, kasvatus, talouselama, taide, uskonto, moraalik&si-
tykset, oikeudenhoito ja politiikka. Naita jokainen kansa ja siella olevat ihnmiset
ovat oppineet arvostamaan historiansa aikana. Kulttuuriksi voidaan ajatella
olevan myds se kaikki, miten ajatellaan, tunnetaan, reagoidaan ja toimitaan.
Kulttuuri on my6s yksilon mielipiteita, ajatuksia ja naihin liittyvia arvoja. Kult-
tuurin voidaankin oletettavan olevan osa meita kaikkia ihmisia. Me hyddyn-

namme kulttuuria, mutta samalla uudistaen sita. (Pollari ym. 2011, 17-18.)

Kulttuuri siirtyy sukupolvelta toiselle, mutta uusien sukupolvien my6ta se myos
muuttuu. Kulttuuri pitaa sisallaan nykyhetken ja tulevaisuuden, mutta myos
historian ja perinteet. (Pollari ym. 2011, 18.) My6s eri kulttuurien ja inmisryh-
mien kohtaaminen ja kanssakdyminen tuo mukanaan kulttuurien muuttumista
(Paavola-Ruotsalainen yms. 2020, 28). Voidaankin todeta, etta kulttuuri, jo-

hon olemme kasvaneet, vaikuttaa suuresti siihen, mitd me olemme yksildina.

Kulttuuri luo meille uskomukset ja asenteet elamasté ja kuolemasta. Kaikki se,
mitd ajattelemme ja uskomme avioliitosta, lapsista, naisten ja miesten roo-
leista, luonnosta, vanhuksista ja maailmankaikkeudesta, ovat kulttuurin muo-
vaamia. Kulttuuri vaikuttaa tapaamme elaé, esimerkiksi miten juhlimme hauta-
jaisia tai haita tai miten tervehdimme ja ruokailemme. Kulttuuri vaikuttaa myds
siihen, minkalaiset vaatteet ovat sallittuja ja kuinka nain ollen voimme pukeu-
tua. Voidaan ajatella, ettd ilman kulttuuria ei ole kielta ja ilman kielta ei ole
kulttuuria. Kulttuuri vaikuttaa kieleen ja siella oleviin kasitteisiin, silla se miten
puhumme itsestdmme ja ymparistostamme ovat kulttuurimme muokkaamia.
Kielen avulla ajattelemme ja ilmaisemme itseamme. Kielet ovat kulttuurisidon-
naisia. (Pollari ym. 2011, 18.)

2.2 Kulttuurin vaikutus kasvatukseen ja kehitykseen

Kulttuurilla on myds suuri vaikutus siihen, milla tavoin lasta kasvatetaan ja
mita asioita pidetaan tarkeina kasvatuksessa. Yksi tarkeana pidettava tekija
on, korostetaanko kulttuurissa yhteisollisyytta vai yksil6llisyyttd. Se, milla ta-

voin lapsen tarpeisiin vastataan, eroaa yksildllisten ja yhteisollisten kulttuurien



valilla erityisesti siina rakentuuko hoivaajan sensitiivisyys nako- vai kosketus-
aistiin. Kuitenkin kaikissa kulttuureissa pidetaan tarkeina lapsen lahella ole-
mista, nopeasti hénen tarpeisiinsa vastaamista ja hoivaajan sensitiivisyytta.
Lansimaisessa kulttuurissa korostetaan yksil6d, joka esimerkiksi ilmenee niin,
etta tarkeana pidetaan kasvokkain tapahtuvaa vuorovaikutusta lapsen kehityk-
sen kannalta. Tama tarkoittaa, etta vauvalle annetaan katse- ja hymykontak-

teja seka hanelle jutellaan. (Paavola-Ruotsalainen ym. 2020, 26-27.)

Kuitenkin suuressa osassa maailmaa eletaan yhteisollisen kulttuurin mukaan.
Talloin taas yksil6a ja hanen tarpeitaan ja kykyjaan tarkedmpéana pidetaén
perhetta ja muuta yhteis6a. Yhteisollisessa kulttuurissa lapsi usein on Kiinte-
assa fyysisessa kontaktissa aitiinsa ensimmaiset vuodet, kun aidit kantavat
lapsia selasséaén ja lapsi seuraa yhteison arkea ja muita ihmisia aidin selasta
ké&sin. Nain ollen kahdenkeskista kasvokkain tapahtuvaa kommunikointia ei ta-
pahdu juurilainkaan. Kyseisessa kulttuurissa voi olla vain vahan lapsen ja van-
hemman valista tapahtuvaa vuorovaikutusta. Vuorovaikutukseen ei valtta-
matta ole aikaa tai niita ei pideta tarpeellisina ja kaytannéllisina. Usein paaasi-
allisena vuorovaikutuksen mekanismina kyseisessé kulttuurissa pidetaankin
kosketuksen lamp64&, jonka ajatellaan tuovan lapselle hoivaa, rakkautta ja tur-
vaa. Tallaisessa kulttuurissa lapselle kasvaa voimakas yhteisollisyyden tunne

yksil6llisen minatunteen sijaan. (Paavola-Ruotsalainen ym. 2020, 27.)

Kulttuuriin kasvaminen alkaa jo varhain. Vanhemmat kasvattavat lapsiaan
omalla mallillaan ja kayttaytymiselladn noudattamaan oman kulttuurinsa saan-
toja ja normeja. Kulttuuri maarittelee usein, mika on oikein ja vaarin. Tunteiden
ilmaisu on usein opittua vanhempien kasvatuksesta, joka taas on kulttuurin tu-
losta. Kulttuurit usein maarittelevat, miten tunteita voi ilmaista, mutta myos sen
mitk& tunteet voi ilmaista ja mitka ei. Kulttuuri vaikuttaa myos siihen, mista saa
puhua ja mista ei saa puhua. Vanhemmat voivat usein vaatia oman kulttuu-

rinsa mukaista elamantapaa myds lapsiltaan. (Pollari ym. 2011, 18-19.)

3 ALLE KOLMEVUOTIAAN LAPSEN KIELEN KEHITYS

Kielet ovat kehittyneet pitkan ajan kuluessa ihmisyhteiséjen muovaamina ja
koko ajan muuttuen. Oppiminen ja kulttuuriin kasvaminen pohjautuvat vuoro-

vaikutukseen ja kieleen. N&in ollen kielen merkitys on kiistaton sosiaalisesta ja



psykologisesta ndkdkulmasta. Kielella on monia merkityksia esimerkiksi, se on
kaytannon toiminnan valine, kertoo kielen kayttajan yhteiskunnallisesta ase-
masta, mutta se on myos huumorin lahde. Kielen tehtaviin lukeutuu myos
identiteetin tuottaminen. Silla sen avulla puhuja kiinnittyy perheeseensa seka

muiden saman kielisten yhteyteen. (Hakamo 2011, 11.)

Kaikki me ihmiset teemme kielen. Millaiseksi kieli muotoutuu ja millainen kieli
on, vaikuttaa jokainen kaytava keskustelu. Arkisissa keskusteluissakin kaytet-
tavat sanat ja ilmaukset, joko vahvistavat vakiintuneita kielenkayttétapoja tai
voivat joskus uudistaa niitd. Kielella on tarkea tehtava luokitella meita ympa-
réivia asioita ja ilmi6ita. Tama luokittelu ei ole kaikissa yksityiskohdissaan sa-
manlainen kielesta toiseen. Voidaan ajatella, etté kieli on linssi, jonka lapi
maailmaa katsomme. Kahden eri kielen lapi tarkasteltuna maisema ei ole kos-

kaan samanlainen. (Malinen 2019, 13-14.)

Ihmisen aidinkielena voidaan usein pitaa sita kielta, jonka vanhemmilta on en-
siksi oppinut. Tata kieltéa kutsutaan usein myos ensikieleksi. Tama ei kuiten-
kaan tarkoita sita, etta ihminen aikuisena osaisi ensikielta kaikkein parhaiten.
Vahvimmaksi kieleksi voi lopulta my6s muodostua esimerkiksi koulussa tai
muussa arkiymparistossa opittu kieli. Aidinkielenaan on ihan ymmarrettavaa
pitaa parhaiten osattua kielta ensiksi opitun kielen sijaan. Aidinkielena voidaan
myos pitaa muutakin kieltd kuin ensin opittua tai parhaiten osattua kielta. Kieli,
jonka ihminen omimmakseen kokee tai johon han vahvimmin identifioituu, voi
olla myos aidinkieli. Keskeisena voidaan pitad ihmisen omaa kokemusta ja
kielellista identiteettia. (Malinen 2019, 64-65.)

Ihmisten vuorovaikutuksen kehitys seka sen kautta kielen ja puheen kehitys
lahtevat liikkeelle vauvan synnynnéisesta tarpeesta vuorovaikutukseen seké
kiinnostuksesta toisiin ihmisiin. Pohjimmiltaan puhumisen oppiminen on sita,
kuinka toisten ihmisten kanssa ollaan. Lahtokohtana oppimiselle tulisi ollakin
ihminen ajattelevana, tuntevana ja tahtovana yksilona vuorovaikutuksessa
toisten ihmisten kanssa. Kehitys on kokonaisuudessaan monimutkaisen her-
mostollisen sdatelyprosessin tulos, joka on useita vuosia jatkuva. Prosessin
juurina toimivat kiinnostus ja halu toisia ihmisié ja vuorovaikutusta kohtaan,
mutta myos kehittyvat havainnointitoiminnot, muisti ja ajattelu. (Paavola-Ruot-
salainen ym. 2020, 18-19; Hakamo 2011, 12.)



Positiiviset kokemukset varhaisissa vuorovaikutustilanteissa ovat tarkeita, silla
ne vaikuttavat lapsen myohempaan sosioemotionaalisen toiminnan sek& sosi-
aalisten taitojen kehittymiseen. Lapsi tarvitsee paljon harjoituksia ja kokemuk-
sia toimia aktiivisesti vuorovaikutustilanteissa, jotta voi kehittya taitavaksi toi-
mijaksi muiden ihmisten kanssa sosiaalisissa kanssakaymisissa. Kokemuk-
sien voidaan ajatella vaikuttavan myds kognitiiviseen kehittymiseen, kuten pu-
heeseen, ajatteluun ja ymmartamiseen. Nain vaikutus voi ulottua muovaa-
maan ihmisen persoonallisuutta ja temperamenttia. (Paavola-Ruotsalainen
yms. 2020, 20; Hakamo 2011, 12.)

3.1 Vuorovaikutuksen kehittyminen

Jo syntymasta asti lapsi on valmis sosiaaliseen vuorovaikutukseen. Jotta lapsi
voisi kehittya, vuorovaikutus lapsen ja hanta hoitavan aikuisen valilla on valtta-
matonta. Silla lapsen kieli alkaa kehittyéa vuorovaikutuksen myota. Kolme en-
simmaisté vuotta lapsuudessa ovat kielen kehityksen kannalta herkkaa vai-
hetta. Talléin lapsi oppii kayttamaan melko virheettdmasti omaa aidinkieltaan
sekd hanen muistinsa kehittyy, jolloin lapsi kykenee palauttamaan mieleen
menneita tapahtumia. Lapsi oppii taivuttamaan ja kayttaméan sanoja loogi-
sesti, oppii vertaamaan ja kayttdmaan aikamuotoja seka tekemaan johtopaa-
toksid. (Paavola-Ruotsalainen 2020, 29; Hakamo 2013, 13, 15.)

Vauvan varhaisten vuorovaikutuksien kehitys lahtee liikkkeelle kahdenvélisesta
vaiheesta, joka jatkuu noin puolen vuoden ik&én asti. Katsekontakti on varhai-
sin vaihe vuorovaikutuksessa toisen ihmisen kanssa, jonka avulla kehitys lah-
tee etenemaan. Tassa vaiheessa tarkeintd on, ettd vauvaa hoitava aikuinen
saatelee omaa toimintaansa seka tunnetilaa vauvan toiminnan ja tunnetilan
mukaan. Nain vauva voi ymmartaa, etta omalla toiminnallaan han voi vaikut-
taa meneilladn olevaan vuorovaikutukseen. Taméa on tarkeaa, jotta vauva voi
kehittyd kohti ilmaisujen tietoista sdatelya. (Paavola-Ruotsalainen ym. 2020,
21-22))

Seuraava vuorovaikutuksen kehitysaskel on, kun vauva siirtyy noin puolen
vuoden idassa kolmenvéliseen vaiheeseen. Talla tarkoitetaan sita, ettd vauva

on alkanut tulla tietoiseksi omasta kuin my6s toisten toiminnasta. Vauva on



oppinut tulkitsemaan muiden ihmisten kayttaytymista ja taméan kautta muok-
kaamaan omaa kayttaytymistaan, jotta voi vaikuttaa toisen ihmisen toimin-
taan. Noin yhdeksan kuukauden iassa vauva alkaa eleilla, ilmeilla ja katseella
kommunikoimaan vuorovaikutustilanteessa niin, etta sita voidaan kutsua ta-
voitteelliseksi kommunikoinniksi. Tassa vaiheessa voidaan paaméaaraksi nos-
taa sosiaalinen vuorovaikutus seké jaettu tarkkaavaisuus. Kommunikoinnin
paamaarana sosiaalisessa vuorovaikutuksessa on, etta lapsi pyrkii saamaan
toisen ihmisen huomion itseensa. Jaettu tarkkaavaisuus on kommunikoinnin
varhaisista kehityksellisistd paamaarista viimeisin, jossa lapsi pyrkii saada toi-
sen ihmisen huomion kiinnittymaan johonkin ymparilla olevaan esineeseen tai
tapahtumaan ja jakaa yhdessa huomioimiseen liittyva kokemus. (Paavola-
Ruotsalainen ym. 2020, 22-23.)

Rinnakkaisvaihe on esikielellisen kehityksen viimeisin vaihe, joka alkaa siita,
kun lapsi on ymmartanyt kommunikoinnin tavoitteellisuuden. TallGin lapsi on
oppinut ymmartamaan kielta ja reagoi tietylla tavalla tuttujen sanojen kuul-
lessa. Han oppii myds itse lausumaan ensimmaiset omat sanansa. Pikkuhiljaa
lapsi kehittyy kommunikoimaan sanojen kanssa, jota tukee katseet, eleet ja
aantely. Eleet vahenevat pikkuhiljaa kommunikoinnissa, kun puhe kehittyy.
(Paavola-Ruotsalainen ym. 2020, 25-26.)

Vuorovaikutukseen vaikuttavat vahvasti lapsen sosiaaliset taidot. Uudenlaisen
sosiaalisen kanssakdymisen mahdollistaa lapsen kielen kehittyminen. Lapsi
oppii kuvaamaan ymparistda ja siella tapahtuvaa paremmin kielellisesti ian
myo6ta. Tama mahdollistaa ryhmassa yhteisia leikkeja, joka taas luo lapselle
yhteenkuuluvuuden tunnetta. Lapsen sosiaalisten taitojen kehityksessa suuri
merkitys on perheen ja vanhempien vuorovaikutusmalleilla. (Nurmi ym. 2009,
54-55.) Lapsen kokonaiskehityksen kannalta onkin tarkead, etta vanhempi tai
muu hoitava aikuinen on kyennyt reagoimaan ja vastaamaan lapsen viesteihin
johdonmukaisesti nopeasti. Vanhemman vuorovaikutuksen ollessa sensitii-
vista lapsi on oppinut, ettd vuorovaikutustilanne tuntuu positiiviselta ja han ko-
kee olonsa turvalliseksi. Tall6in lapsi luottaa siihen, ettd saa tarvittaessa apua.
Talla on vaikutusta siihen, kuinka lapsi myéhemmin uusissa vuorovaikutusti-
lanteissa toimii, esimerkiksi uskaltaako han toimia itse aktiivisesti ja uteliaasti

uudessa tilanteessa. (Paavola-Ruotsalainen ym. 2020, 30.)



3.2 Kuuntelu- ja &anellisten taitojen kehittyminen

Vuorovaikutustilanteissa kuullusta puheesta omaksutaan puhuttu kieli. Naiden
kuulokokemusten kautta kehittyva kuuntelutaito on erityisen tarkea kehityksen
kannalta, joka tarvitaan toimivan kuuloaistin liséksi. Perusta kielen kehitykselle
rakentuu varhaisista kuuntelutaidoista. Kuuntelutaitoihin lukeutuu tietoisuus
aanista ja puheesta, erilaisten puheaanteiden, aanien, sanojen ja lauseiden
erottelu toisistaan seka naiden tunnistaminen ja merkitysten ymmartaminen.
Naiden lisaksi kuuntelu vaati kykyéa pitaa kokonaisuus muistissa. (Valimaa ym.
2020, 37-40.)

Kuulomuistijalkia vaikuttaa kehittyvan jo kohdussa olevalle sikitlle, silla vasta-
syntynyt voi reagoida tutun lastenlaulun savelman virheisiin, jos lastenlaulua
on soitettu toistuvasti sikion ollessa kohdussa. Vastasyntynyt vauva voi esi-
merkiksi jo tunnistaa aitinsa aanen. Vauva voi jo muutaman kuukauden iassa
erotella erilaisia 4ania ja puheééanteita toisistaan, jonka mahdollistaa kuulojar-
jestelmén ominaisuudet. Pohjan puhutun kielen oppimiselle muodostaa juuri
tama synnynnéainen erottelukyky. Vauvalle kehittyy &dnnekartta toistuvasti
kuullun kielen aannejarjestelmasté, jonka mahdollistaa toistuvat kuulohavain-
not, jotka muodostavat muistijalkia kielen aanteista. Kuulohavaintoja ohjaa
muistijaljet, joiden kautta lapsi alkaa ensimmaisen elinvuotensa aikana ero-
tella tehokkaasti oman aidinkielensa tai perheessa puhuttujen kielten aénteita.
Kuitenkin samalla vieraiden aanteiden erottelu kyky heikkenee. Tarkkaavai-
suudella on my6s merkitystd, silla se saatelee kuulojarjestelman toimintaa ais-
titiedon vastaanottamisella. Molemmat tarkkaavuuden lajit eli tahaton ja tah-
donalainen tarkkaavuus ovat tarkeita kielenkehityksen kannalta. Tahattomalla
eli automaattisella tarkkaavuudella tarkoitetaan, etta tarkkaavuuden suuntau-
tuminen tapahtuu arsykkeen ominaisuuksien vuoksi. Tahdonalaisella eli vali-
koivalla tarkkaavuudella tarkoitetaan, kun tietoisesti pystytaan sdatelemaan
tarkkaavuutta ilman, ettd epaolennaiset arsykkeet hairitsevat meneilldén ole-

vaa suoriutumista tehtavasta. (Valimaa ym. 2020, 44-46.)

Aanteellisten taitojen kehityksen kannalta olennaista on, etta lapsella on toimi-
vat aistijarjestelmat, dantdelimistd, hermoverkot. Lisaksi tarvitaan monipuolista
taitoa puheen havaitsemiseen, kasittelyyn ja tuottamiseen, kuten puheliikkei-

den ohjailua ja kielen dannepiirteiden erottelua. Myds tarkeité asioita on, etta



lapsella luontainen kiinnostus puhetta kohtaan, halu matkia seka kyky suun-
nata ja jakaa tarkkaavuutta muiden kanssa. (Kunnari ym. 2020, 60.)

Vauvojen aantely ensimmaisina elinkuukausina on kieliymparistosta riippuma-
tonta. Ensimmaiset &éntelyt ovat erilaisia refleksisia aantelyita, kuten itkua.
Aantelyt ovat kokonaisvaltaisia, mutta pikkuhiljaa niihin alkaa tulla vaihtelua
esimerkiksi kiljahduksia ja murinaa. Vauvaa hoitava aikuinen voi tukea lapsen
my6hempaa puheen kehitystd houkuttelemalla ja vahvistamalla vauvaa aante-
lemaan. Nain ollen han antaa merkityksen kommunikoinnille. Vauvan kehitty-
essa noin kahden kuukauden iassé ilmenee mielihyva-aantelyita, jotka ilmene-
vat usein vanhemman ja vauvan valisessa vuorovaikutuksessa. Ennen varsi-
naista jokeltelua, joka alkaa noin 7-10 kuukauden iassa, esiintyy marginaalijo-
kellusta. Tama tarkoittaa yhdistelmaa, joka koostuu hitaasti ja epatarkasti arti-
kuloiduista konsonanttimaisista ja vokaalimaisista danteista. Jokellusilmausten
on todettu vaikuttavan myéhempaan puheen ja kielen kehitykseen, joten sita
pidetaan merkityksellisena vaiheena aantelyn kehityksessa. (Kunnari ym.
2020, 60-61, 69; Hakamo 2013, 13.)

Aéanteellisten taitojen kehittymisprosessi on monivuotinen. Kehittymista voi-
daan kuitenkin edistaa yleisia vuorovaikutustaitoja tukemalla seka vahvista-
malla aktiivisen kommunikoijan roolia. Luonnollisia eleita ja osoittamista kan-
nattaa kayttad puheen rinnalla, mika tukee lapsen kommunikointia. Lapsen
kasvaessa lapsi, mutta myds aikuiset alkavat kayttdd monipuolisempaa sa-
nastoa. Taman myo6ta sanasto kehittyy maarallisesti, mutta myos laadullisesti
ja danteistdn kannalta yksinkertaiset sanat korvautuvat kehittyneemmalla ja

tarkentuneella sanastolla. (Kunnari ym. 2020, 72.)

3.3 Sanaston kehitys

Sanostollista ja aanteellista kehitysta voidaan tarkastella rinnakkain, silla nii-
den on todettu kulkevan kasi kadessa. Nimittain lapsilla, joilla on runsas
aanne- ja tavuinventaari, on usein myds runsas sanavarasto. (Kunnari ym.
2020, 64.) Aiemmin opitut taidot kuten kuuntelutaidot, aantelyn kehitys ja mo-
toriikka luovat pohjan sanaston kehitykselle, joka alkaa ensimmaisen ikavuo-

den lopulla. Aikuiset voivat tukea sanaston kehitysta toistamalla ja vahvista-



malla lapsen osoittamia ja havainnoimia asioita, kuten elaimia tai ruokia kir-
joissa. Vuoden ik&a lahestyessa lapsi oppii tunnistamaan sanoja aikuisen pu-
heesta ja etsia ymparistosta niille viittauskohteita. Talldin ymmarretty sanasto
voi olla jo hyvin laaja verrattuna ilmaistuun sanastoon. Lasten ymmarretyn sa-
naston kehityksessa on suuria vaihteluita. Ymmarretylla sanastolla tarkoite-
taan sita, mita lapsi ymmartad puheesta. limaistulla sanastolla taas sita, mita
lapsi itse osaa ilmaista puhuen. Moni lapsi sanoo ensimmaisen sanansa noin
yhden vuoden iassa, jolloin ilmaistun sanaston kehittyminen alkaa. limaistu
sanasto kehittyy aluksi hyvin hitaasti. Ymmarretty sanasto kehittyy yleensa
koko toisen ikdvuoden ajan ilmaistua sanastoa edella. (Stolt ym. 2020, 78-79;
Hakamo 2013, 14.)

Noin kahden vuodenidssa ilmaistujen sanojen omaksuminen Kiihtyy, jolloin
voidaankin puhua sanapyrahdyksesta. Sanapyrahdyksesta voidaan puhua,
kun lapsi oppii vahintddn kahdeksan uutta sanaa viikossa ainakin kahden vii-
kon ajan. Sanaston kehittyminen jatkuu koko lapsuusvuosien ajan. Kehityk-
sessé on kuitenkin suuriakin yksiléllisia eroja. Kaksivuotias voi jo taivuttaa sa-
noja ja keksia omia sanoja. Kun taas toinen kaksivuotias ei viela valttamatta
puhu juurilainkaan. Han voi kuitenkin puhumaan alkaessaan saada muuta-
massa kuukaudessa ikatoverinsa kiinni. Myos lauseet alkavat pikkuhiljaa pite-
nemaan. Lapsen puhe on sidoksissa hanta ymparodivaan maailmaan. Aikui-
sella onkin tarke& nimeté ja kuvata lapsen mielenkiinnon kohteita, silla se tu-
kee sanaston ja puheen kehittymistd. Noin kolmen vuoden ikaisen lapsen
puhe on melkein taysin ymmarrettavaa. Jostain sanoista voi puuttua aanteita
tai tavutuksissa voi tulla virheitda, mutta lapsi osaa kuvailla tekemista seka esi-
neiden ominaisuuksia ja paikkoja. (Stolt ym. 2020, 79, 89; Hakamo 2013, 14-
15.)

Nimeaminen ja sanasto kehittyvat yhta aikaa ja toisiaan tukien. Hyva nimeé-
mistaito vahvistaa sanojen hallintaa, kuin myds monipuolinen sanasto auttaa
helpommin sanoja tulemaan mieleen. Nime&minen eli sanan loytamisella tar-
koitetaan, kuinka hyvin lapsi saa haettua tarvitsemansa sanan nimeamista tai
keskustelua varten. Leikki-ikaisten lasten sanastoa arvioitaessa olisikin tarkeé
saada tietoon, esimerkiksi kuinka sujuvaa ja tarkkaa lapsen sanaston hallinta

on. lan myo6ta nimeaminen nopeutuu ja tarkentuu. (Stolt ym. 2020, 86.)



3.4 Kielen kayttotaidot ja kielellinen tietoisuus

Kielen kayttotaidoilla tarkoitetaan kykya ilmaista ja ymmartaa viestien sisalt6a
tilanteiden vaatimalla tavalla. Kielen muodolliset taidot, kuten sanaston ja kie-
liopin hallinta eivat riité pelkastaan joustavaan kielen kayttoon. Naiden lisaksi
tarvitaan esimerkiksi erilaisten tilannetekijéiden huomioimista, toisten ajatus-
ten tulkintaa ja kykya hyddyntaa yhteista jaettua tietoa. (Loukusa ym. 2020,
140.)

Lapsen kielen kayttotaidot kehittyvat yleenséd samanaikaisesti muiden sosiaa-
listen ja kielellis-kognitiivisten taitojen kanssa, jos hanella ei ole kehityksellisia
haasteita ja han kasvaa tavallisessa, riittdvassa vuorovaikutus- ja kieliymparis-
tossa. Kielen kayttotaidot ja sosiaaliset ja kielelliskognitiiviset taidot voidaan
nahda kokonaisuutena, jotka tukevat toisiaan kehittyessdan. Ennen omaa pu-
heilmaisuaan kehittyy jo lapsen omat kielen kayttotaitojen perustaidot. Jo siis
varhaisessa vaiheessa lapsen ja hanta hoitavan aikuisen valilla luodaan pe-
rusteet kielen kayttotaitojen kehitykseen. Lapsen alkaessa ymmartaa kielta,
han alkaa kayttad ymmartamisen tukena tilannevihjeitd. Ymmartaminen onkin
tilannesidonnoista varhaisessa vaiheessa. Usein pienet lapset luottavatkin ti-
lannevihjeisiin ja omiin kokemuksiinsa enemman kuin kielen viestin tuomaan

merkitykseen. (Loukusa ym. 2020, 145.)

Tarkeita kielen kayttotaitoja ovat kertominen ja keskusteleminen asioista. Nai-
den avulla puhuja ilmaisee toiveitaan, ajatuksiaan ja halujaan seka voi muis-
tella tapahtunutta ja suunnitella tulevaisuutta. Lasten sosiaalisen kanssakay-
misen ja vuorovaikutuksen kannalta keskustelu ja kerronta ovat keskeisia kie-
len kayttotaitoja. Perusta kielen kaytolla on sosiaalinen, silla kielta kaytetaan
tietyssa tilanteessa ja jollekin vastaanottajalle. Keskustelu on tilanne, jossa va-
hintdan kaksi henkildd on puhumassa toisilleen. Puheenvuorot rytmittavat kes-
kustelua puhujalta toiselle. Pienet lapsetkin jo vaihtelevat vastaanottajan ja
puhujan rooleja luontevasti. Noin yksivuotiaiden kanssa kaydyissa keskuste-
luissa lasten ilmaukset rajoittuvat tavoitteelliseen toimintaan, joissa aikuinen
tekee tulkintoja tilanteesta. Keskustelut ovat usein lahiymparistoon liittyvia ja
kyseiseen tilanteeseen. Lapsen kehittyessa eli noin kahden ja kolmen vuoden

iassa lapsi osallistuu keskusteluun jo puheella, kuitenkin aikuinen on edelleen



isossa roolissa lapsen keskustelun tukemisessa. (Loukusa ym. 2020, 142,
146.)

Kielellinen tietoisuus on laaja kokonaisuus. Se kattaa kaikki kielen eri osa-alu-
eet. Kielellisen tietoisuuden taidoista on kyse, kun lapsi kykenee tietoisesti
kdantamaan huomionsa kielen muotoon, sanojen ja lauseiden erilaisiin osiin,
mutta myds sanojen merkityksiin tai kayttoon erilaisissa tilanteissa ja ymparis-
toissa. Pienen lapsen kieli on sidoksissa kokonaistilanteeseen, silla hdnen
huomionsa on luonnostaan siind, mité sanotaan, eik& siin&, missa tai miten ti-
lanteessa sanotaan. Kun lapsi osaa irrottautua tilanteesta, han kykenee pohti-
maan kielta itsessaan rakenteen, muodon taikka kayton kannalta. Naiden li-
saksi tarvitaan kykya verrata ja tarkastella keskenaan tilannetta, kielen raken-
netta ja merkitysta. Yleensa leikki-ikaisella lapsella kasvaa pohdintojen maara
kieleen suuntautuen. Lapsi ei kuitenkaan tietoisesti pohdi kielen kayttda tai ra-
kennetta kayttaessaan kielellisia taitojaan. (Niemitalo-Haapola ym. 2020, 162-
163.)

4 VARHAISKASVATUS

Varhaiskasvatus on kokonaisuus, joka muodostuu lapsen suunnitelmallisesta
ja tavoitteellisesta hoidosta, kasvatuksesta ja opetuksesta, jossa erityisesti pe-
dagogiikka painottuu. Pedagogiikka on monitieteiseen, erityisesti varhaiskas-
vatus- ja kasvatustietoon perustuvaa, joka on ammatillisesti johdettua ja am-
mattihenkiloston toteuttamaa tavoitteellista ja suunnitelmallista toimintaa las-
ten oppimisen ja hyvinvoinnin toteuttamiseksi. Varhaiskasvatus on tarkea osa
lapsen kasvun ja oppimisen polulla, silla se on osa suomalaista koulutusjarjes-
telmaa. Varhaiskasvatuksella on monia tarkeita tehtéavid, esimerkiksi se ehkai-
see syrjaytymista, edistaa lasten tasa-arvoa ja yhdenvertaisuutta, tukee lap-
sen kasvua, kehitysta ja oppimista. Varhaiskasvatus auttaa myds huoltajia
heidan kasvatustydssaan ja mahdollistaa heidan opiskelunsa ja ty6n teon.
Varhaiskasvatus lisaa lasten osallisuutta seka aktiivista toimijuutta yhteiskun-
nassa, siella opittujen taitojen ja tietojen myoéta. (Opetushallitus s.a.; Opetus-
hallitus 2018, 22.)



Varhaiskasvatusta voidaan jarjestaa eri toimintamuodoissa. Naité toiminta-
muotoja on paivakotitoiminta, perhepaivahoito seka avoin varhaiskasvatustoi-
minta, esimerkiksi leikki- ja kerhotoiminta. (Opetushallitus s.a.) Toimintamuo-
doista yleisin on paivakotitoiminta, joka on ryhmamuotoista. Paivakodeissa
lapsiryhmat voidaan jarjestaa eri tavoin, esimerkiksi ottaen huomioon lasten
iat, sisarussuhteet tai tuen tarpeet. Ryhmien muodostuksessa tulee ottaa huo-
mioon ryhmien kokoon liittyvat séannokset ja henkildmitoitukset. Perhepéaiva-
hoidolla tarkoitetaan pienessa ryhmassa tapahtuvaa varhaiskasvatusta, jota
toteutetaan yksityiskodissa tai muussa kodin omaisessa paikassa yhden, kah-
den tai erityistapauksessa kolmen hoitajan toteuttamana. Avoin varhaiskasva-
tustoiminta on tavoitteellista, ohjattua ja suunniteltua. Sitd voidaan toteuttaa
leikkipuisto- tai kerhotoimintana tai se voi myds tarjota huoltajille ohjattua yh-

teisoloa lasten kanssa. (Opetushallitus 2018, 18-19.)

Jarjestamisesta ja tuottamisesta vastaa kunnat seka yksityiset palveluntarjo-
ajat. Lapsen osallistumisesta varhaiskasvatukseen paattaa taas huoltajat. Esi-
opetus on maksutonta, mutta varhaiskasvatus maksaa kunnan sekéa yksityisen
palvelun tarjoajan tuottamana. Kunnan jarjestamaan varhaiskasvatuksen mak-
suun vaikuttaa perheen tulot, koko seka lapsen varhaiskasvatuksessa vietetty
aika. Yksityisen palveluntarjoajan maksut hinnoittelee palveluntarjoaja, mutta
naihin kustannuksiin voi saada yksityisen hoidon tukea. (Opetus- ja kulttuuri-

ministerio s.a.)

Varhaiskasvatusta saatelee varhaiskasvatuslaki, jonka perusteella varhaiskas-
vatustoimintaa tulisi jarjestaa ja valvoa. Varhaiskasvatuksen jarjestamista, to-
teuttamista ja kehittdmisté ohjaa ja tukee varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teet, jotka on tehty varhaiskasvatuslain perusteella. Varhaiskasvatussuunnitel-
mien kokonaisuus perustuu kolmesta tasosta, joista ensimmaisena on valta-
kunnalliset varhaiskasvatussuunnitelman perusteet. Taméa on Opetushallituk-
sen valtakunnallinen maarays, jonka mukaan laaditaan paikalliset seka lasten
yksilolliset varhaiskasvatussuunnitelmat. Valtakunnallisen varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteiden tarkoitus on mahdollistaa yhdenvertainen kohtelu
jokaiselle lapselle kotikunnasta riippumatta. Valtakunnallisessa varhaiskasva-
tussuunnitelman perusteissa maarataan keskeisista tavoitteista ja sisalloista,

joilla varhaiskasvatusta tulisi toteuttaa. Siella myds maaritellaan huoltajien ja



varhaiskasvattajien yhteistyosta seka monialaisesta yhteistyosta. Lapsen yksi-
I6llinen varhaiskasvatussuunnitelman siséltd perustuu valtakunnallisiin perus-

teisiin. (Opetushallitus s.a.; Opetushallitus, 2018, 7.)

Valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden jalkeen tulee toi-
nen taso eli paikalliset varhaiskasvatussuunnitelmat, jotka on tehty valtakun-
nallisten perusteiden pohjalta. Naméa perusteet ohjaavat, méaarittelevat ja tuke-
vat varhaiskasvatuksen jarjestamista paikallisesti. Perusteet ovat velvoittavia,
joita tulee arvioida ja kehittd&a. Myos kunnan hankkima avoin varhaiskasvatus-
toiminta seké yksityiset perhepdaivahoitajat ja paivakodit on laatimisvelvollisia
varhaiskasvatussuunnitelmaan liittyen. Paikallinen suunnitelma voidaan laatia
jokaiselle toimijalle erikseen tai kaikkia toimintamuotoja koskevaksi. Paikallista
varhaiskasvatussuunnitelmaa tehdessa tulee ottaa huomioon paikalliset eri-
tyispiirteet, pedagogiset painotukset, lasten tarpeet sekd myds varhaiskasva-
tusta koskevat tulokset kehittamistyosta ja arviointi tiedoista. Valtakunnallisia
perusteita voi tarkentaa paikallisilla suunnitelmilla, mutta ne eivét voi sulkea
mitaan laissa maarattya tai valtakunnallisissa perusteissa olevia tavoitteita tai

siséltdja pois. (Opetushallitus s.a.; Opetushallitus 2018, 8.)

Taman jalkeen on viimeinen taso eli lapsen yksil6llinen varhaiskasvatussuun-
nitelma, joka tehdaan jokaiselle lapselle paivakodissa tai perhepaivahoidossa
olevalle. Suunnitelma tehdaan, koska jokaiselle lapsella on oikeus saada
suunnitelmallista ja tavoitteellista hoitoa, kasvatusta ja opetusta. Lahtokohtana
suunnitelmassa tulee olla lapsen etu ja tarpeet. Suunnitelmasta nousevat ta-
voitteet tulee ottaa huomioon lapsiryhméan toimintaa suunniteltaessa ja toteut-
taessa. MyOs oppimisymparistda ja toimintakulttuuria kehittdessa on otettava
huomioon yksil6lliset suunnitelmat. Yksilollinen varhaiskasvatussuunnitelma
tehdaan lapsen aloittaessa paivakodissa tai perhepéivahoidossa. Sita tarken-
netaan saannollisin valiajoin vahintdan kerran vuodessa. Suunnitelman laati-
misesta vastaa varhaiskasvatuksen opettaja yhteistytsséa vanhempien ja mui-

den ammattilaisten kanssa. (Opetushallitus 2018, 9-10.)

4.1 Haminan kaupungin varhaiskasvatus

Haminan kaupunki tarjoaa varhaiskasvatusta kahdeksassa kunnan varhais-

kasvatusyksikossa. Liséksi kaupungissa toimii kaksi yksityista paivakotia ja



perhepéaivahoitajia eri puolilla kaupunkia. Haminan kaupungissa on myos tar-
jolla avointa varhaiskasvatustoimintaa, joka toteutetaan Linnoituksen paivako-

dissa. (Hamina s.a.; Haminan kaupunki 2019, 14.)

Haminan kaupungin varhaiskasvatuksessa tarkeimpéana nahdaan hyvinvoiva
pieni haminalainen, jota kohti mennaan huomioimalla lasten ja vanhempien
osallisuus. Toiminnassa tulee ottaa huomioon pedagogiikka, jossa huomioi-
daan lasten mielenkiinnon kohteet ja tarpeet, laaja-alainen osaaminen ja do-
kumentointi. Nama mahdollistuvat kehittyvalla toimintakulttuurilla, jossa toi-
miva tydyhteiso ja johtaminen on avain asemassa. Toiminnan arviointi on

myos tarkead, jotta toimintaa voidaan kehittaa. (Haminan kaupunki 2019, 4.)

Kaupunkistrategiaan perustuvat Haminan varhaiskasvatuksen arvot. Arvot ja-
kautuvat asukas- ja yrittajyyslahtoisiin, tulevaisuuslahtdisyyteen ja rohkeuteen.
Esittelemme seuraavaksi ndistd muutamia meista tarkeimpia arvoja varhais-
kasvatuksessa. Asukas- ja yrittajyyslahtoisissa arvoissa huomioidaan yksil6lli-
syys ja ymmarretaan erilaisuutta, arvostetaan lapsuuden ainutkertaisuutta, toi-
minta on tasa-arvoista, avointa ja toiset huomioon ottavaa. Luottamuksellinen
keskustelu seka perheiden ja lasten osallisuus ovat tarkeita. Tyontekijat ovat
varhaiskasvatuksessa lapsia varten luoden elamyksia ja iloa, mutta myds an-
taen turvaa ja laheisyytta. Tulevaisuuslahtdisyyden arvoja ovat, etta tyontekijat
ovat sitoutuneita tydhonsa, noudattavat yhteisia sdantéja seka kehittavat
omaa osaamistaan pitamalle sen ajan tasalla. He rakentavat positiivista, nyky-
aikaista ja turvallista varhaiskasvatusta ennakoimalla tulevaa. Rohkeuden ar-
voja on, etta tyontekijat puhuvat lasten puolesta ja suojelevat lapsia, kiusaami-
seen ja epatasa-arvoon puututaan, jokainen kantaa oman vastuun tyosta ja
osaa tuoda myonteiset kuin korjaavankin palautteen esille seka uusia toimin-

tatapoja kokeillaan ennakkoluulottomasti. (Haminan kaupunki 2019, 6-7.)

Varhaiskasvatuksen toimintaa ohjaavat tavoitteet. Tavoitteena on edistaa lap-
sen hyvinvointia ja luoda pohja elinik&iseen oppimiseen. N&in lapsi saa par-
haat mahdolliset edellytykset kehittymiseen, kasvuun ja oppimiseen. Tavoite
on myo0s, etta lapsen tarpeisiin vastataan. Nain ollen han kokee olevansa tar-
ked. Varhaiskasvatuksessa opetellaan lasten kanssa ottamaan toiset huomi-
oon ja toimimaan ryhmassa. Lapsen itseluottamusta ja luottamusta toisiin lap-

siin ja aikuisiin lisdavat omatoimisuuden ja itsenaisyyden kehittyminen. Kohti



hyvaa aikuisuutta kasvattavat erilaisten taitojen ja tietojen oppiminen ja kyky
ottaa vastuuta. (Haminan kaupunki 2019, 4.)

4.1.1 Haminan kaupungin varhaiskasvatussuunnitelma

Haminan kaupungin varhaiskasvatussuunnitelma perustuu valtakunnalliseen
varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin. Haminan kaupungin varhaiskasva-
tussuunnitelmassa keskeisena toiminnan periaatteena on, etta lasta ja van-
hemmuutta arvostetaan seké luodaan hyva lapsuus lapselle yhdessa huolta-
jien kanssa. Varhaiskasvatuksen tehtdvana on tarjota monipuolisia ja laaduk-
kaita varhaiskasvatuspalveluita ja esiopetusta, jotka ovat lasten ja perheiden
tarpeiden mukaisia. Jokainen yksikko laatii vuosisuunnitelman omalle yksi-
kolle, jossa painottuu yksikdiden yhteinen painopistealue toimintakaudelle.
Vuosisuunnitelma pohjautuu ryhnméan lasten varhaiskasvatussuunnitelmiin Kir-
jattuihin tavoitteisiin. Siind maaritellaan myos pedagoginen toiminta ja tydyh-
teison pelisaannot. Vuosisuunnitelman avulla arvioidaan kulunutta toiminta-
kautta, josta muodostuu yksikdn toimintakertomus. (Haminan kaupunki 2019,
8.)

Nostamme Haminan kaupungin varhaiskasvatussuunnitelmasta esille omaa
aihettamme koskettavia asioita seuraavaksi, joita on esimerkiksi kulttuurin na-
kyminen varhaiskasvatuksessa, kielet ja vuorovaikutus. Nykyaan lapset elavat
moninaisessa kulttuurien, kielten ja vuorovaikutusten maailmassa, jossa on
tarked osata kuunnella, ymmartaa ja tunnistaa eri ndkemyksia sekéa kyky ref-
lektoida omia asenteita ja arvoja. Varhaiskasvatuksen tehtava onkin edistaa
lasten vuorovaikutus- ja ilmaisutaitoja seka kulttuurista osaamista. Ammattilai-
set toimivat omalla positiivisella mallillaan esimerkkina lapsille ja kannustavat
lapsia tutustumaan toisiin ihmisiin, kulttuureihin ja kieliin. Lapsia tuetaan ra-
kentamaan kulttuuri-identiteettia sek& luomaan myonteinen suhde moninai-
seen ymparistoon. Eri kulttuureihin, niiden perinteisiin ja tapoihin paastaan tu-
tustumaan erilaisten leikkien, ruokailuiden ja juhlien kautta. Perheet ovat
oman kulttuurinsa asiantuntijoita. Lasten yksilollisessa varhaiskasvatussuunni-
telma keskusteluissa eli vasuissa saadaan tietoa perheiden kulttuureista,
mutta perheet saavat tietoa my6s suomalaisesta kulttuurista. (Haminan kau-
punki 2019, 10.)



Varhaiskasvatuksessa nahdaan, etta kulttuurinen moninaisuus ja kielitietoi-
suus nahdaan voimavarana. Yhteisdssa tunnistetaan, etté jokaisella on oikeus
omaan kieleen, kulttuuriin, katsomukseen ja uskontoon. Varhaiskasvatuksen
ammattilaisilta tdma vaatii tietoa erilaisista kulttuureista ja katsomuksista,
mutta myds taitoa ndhda ja ymmartaa asioita eri ndkokulmista ja kykya aset-
tua toisen ihmisen asemaan. Yhdessa he luovat uusia toimintatapoja ja kes-
kustelevat rakentavasti eri ajattelu- ja toimintatavoista, joilla taas edistetaan
kulttuurista kestavaa kehitysta. Varhaiskasvatuksessa tiedostetaan, etta kielet
ovat lasna kaikkialla jatkuvasti. Ammattilaiset tiedostavat kielen keskeisen
merkityksen lasten vuorovaikutuksessa ja yhteistydssa, kehityksessa ja oppi-
misessa seka identiteetin rakentumisessa ja yhteiskuntaan kuulumisessa.
Lasten kehitysta kulttuurisessa moninaisessa maailmassa tukee monikielisyy-
den nékyvaksi tekeminen, jossa henkildsta toimii mallina lapsille. (Haminan
kaupunki 2019, 22.)

Varhaiskasvatussuunnitelmassa on, ettd varhaiskasvatuksen tehtavana on tie-
dostaa kielten rikas maailma, jota tuetaan vahvistamalla lasten kielellisia tai-
toja ja valmiuksia seka kielellisen identiteetin kehittymista. Kielen kehityksen
tukeminen on yhteydessa lasten monilukutaidon kehittymiseen, joka on taas
yhteydessa esimerkiksi lasten kulttuuriseen osaamiseen seka vuorovaikutuk-
seen liittyvddn monialaiseen osaamiseen. Kielellisten taitojen kehittyminen an-
taa lapsille uusia mahdollisuuksia vaikuttaa, osallistumiseen seka aktiiviseen
toimijuuteen. Ammattilaisten tulisi herattaa ja lisata lasten kiinnostusta kirjoitet-
tua ja suullista kielta kohtaan, mutta vahitellen myds lukemista ja kirjoittamista
kohtaan. Ammattilaisten tulisi kayttaa kaikkia arjen tilanteita rikkaan ja moni-
puolisen kieliymparistén luomiseen. Varhaiskasvatuksessa kielen kehitysta
tuetaan esimerkiksi tutustumalla monipuolisesti lastenkirjallisuuteen, sanoitta-
malla asioita, tunteita ja tilanteita, leikkien, laulaen ja saduttamalla. (Haminan
kaupunki 2019, 33-34.)

Laaja-alaisen osaamisen tarve nousee esille maailman muutoksista. Nain ol-
len varhaiskasvatuksessa luodaan pohjaa sille. Mita tarkoitetaan laaja-alai-
sella osaamisella? Se on tietojen, taitojen, arvojen, tahdon ja asenteiden muo-
dostama kokonaisuus. Osaamisella tarkoitetaan myos kykya kayttaa taitoja,

toimija seka tietoja tilanteiden edellyttamilla tavoilla. Laaja-alaisen osaamisen



kehittyminen taas edistaa lasten kasvua yhteison jasenena, mutta myos yksi-
I6néa. Varhaiskasvatuksen laadukas pedagoginen toiminta taas vahvistaa las-

ten laaja-alaisen osaamisen kehittymista. (Haminan kaupunki 2019, 8.)

Haminan kaupungin varhaiskasvatuksen periaatteita asiaamme liittyen on esi-
merkiksi, etta tuetaan lasten itsetunnon kasvua, kaikki tunteet sallitaan, eri

kulttuureja kunnioitetaan seka perheiden kanssa yhdessa kasvaminen suvait-
sevaisuuteen. Keinoja naiden saavuttamiseen on esimerkiksi lasten leikit, toi-
sia kuunnellaan, tuetaan hyvia kaytdstapoja, yksiléllinen huomioiminen esi-

merkiksi synttarit, turvataitojen opettaminen, kiusaamisen ehkaisy, hyédynne-
taan lahiympariston kulttuuriantia esimerkiksi kirjastot, naytelmat seka kulttuu-

rien perinteita, juhlitaan juhlapyhia. (Haminan kaupunki 2019, 10-11.)

4.1.2 Yksilollinen varhaiskasvatussuunnitelma

Jokaiselle lapselle tehdd&n oma varhaiskasvatussuunnitelma, eli vasu, jossa
kuvataan lapsen vahvuuksia, tuen tarpeita ja niiden toteutumista. Se on ikaan
kuin tytkalu ja seurantavaline lapsen pedagogisen toiminnan kasvatuksen
seka opetuksen toteutumiselle. Tarkeana tavoitteena on saada lapsi naky-
maan yksilona suunnitelmassa ja sita kautta varhaiskasvatuksen toiminnassa.
Suunnitelmassa huomioidaan lapsen vahvuudet, kehittymisen kohteet seka
yksil6lliset tuen tarpeet. Lapselle asetetut henkilokohtaiset tavoitteet varhais-
kasvatussuunnitelmassa tulee nakya varhaiskasvatuksessa, eli ne tulee konk-
retisoida menetelmiksi, joita kaytetaan lapsen kanssa arjessa. (Sandberg
2021, 26-27.) Asetetut tavoitteet tulee pohjautua huoltajien kanssa kaytyyn
keskusteluun, lapsen mielenkiinnon kohteisiin seka vahvuuksiin ja tunnistettui-
hin tuen tarpeisiin. Tavoitteen tulee olla hyddyllinen lapsen ndkdkulmasta kat-
soen, my@s saavutettavissa oleva lahitulevaisuudessa. Tavoitteen saavuttami-
sen arvioimiseksi on tarke&é kuvata tavoite suunnitelmaan mahdollisimman
konkreettisesti ja yksityiskohtaisesti. Tavoitteen asettamisen jalkeen suunnitel-
laan tuen menetelmid, joilla tavoite saavutetaan. Tavoitteelle asetetut mene-
telmét velvoittavat varhaiskasvattajia toteuttamaan ja tukemaan lapsen yksilol-
lisia tarpeita yhtenaisesti. (Pihlaja & Viitala 2019, 101.)



Kun lapsen yksil6llistd varhaiskasvatussuunnitelmaa laaditaan, tulee siina
huomioida myos héanen kulttuurinen, katsomuksellinen seké kielellinen taus-
tansa. Suunnitelmaan tulee kirjata suomen kielen opetuksen toteuttamisen ta-
voista ja niiden toteuttaminen on varhaiskasvatuksen vastuulla. (Pihlaja & Vii-
tala 2019, 340, 342.) Moni- seka kaksikielisen lapsen suomen kielen oppi-
mista tulee seurata ja havainnoida jatkuvasti. Pedagogisen dokumentoinnin
avulla lapsen kielen oppimisen tarpeita voidaan arvioida ja toteuttaa. Varhais-
kasvatuksen monet vélineet sekéd materiaalit auttavat lapsen S2-opetuksen
tarpeiden seurannassa seka kielen kehityksen arvioinnissa, kuitenkaan Suo-
messa ei ole ns. normitettua arviointimenetelmaa vieraskielisille alle kouluiké&i-
sille lapsille, jolloin menetelmia tuleekin kayttaa lapsen yksildllisia tarpeita huo-
mioiden. Arvioinnissa on kuitenkin tarkeaa, etta siina keskitytaan lapsen kehi-
tysta suhteessa omiin vahvuuksiin ja vaikeuksiin eika niin, etté lasta verrataan
toisiin lapsiin. Tavoitteet oppimiselle ja sitéd kautta varhaiskasvatuksessa toteu-
tettavalle toiminnalle asetetaan varhaiskasvatussuunnitelman pohjalta. (Pih-
laja & Viitala 2019, 345.)

4.2 Kielen seka vuorovaikutuksen tukeminen varhaiskasvatuksessa

Lapsen rikkaan kielen seka hyvien vuorovaikutustaitojen kehitykselle on tar-
keaa, etta ymparisto on luotu lapsen ymparille sellaiseksi, etta se tukee lapsen
oppimista. Tahan vaikuttaa vahvasti niin fyysinen, psyykkinen kuin sosiaalinen
oppimisympaéristd. Koska kieli on yksi tarkeimmista kommunikaatiotavois-
tamme, usein unohtuu, ettd ennen yhteisesti ymmarrettavaa puhuttua kielta
voidaan kommunikoida my6s muulla tavoin, kuten esimerkiksi eleilld, viitto-
milla, kirjoittamisella ja vaikka kuvilla. Padasiana voidaan pitaa sita, etta lapsi
tulee ymmarretyksi ja toisinpain. Perustan opittavalle kielelle luo varhainen
hyva ja huomioonottava vuorovaikutus kotona, mutta oppimista tulee yllapitaa
ja tukea myos varhaiskasvatuksessa. (Pihlaja & Viitala 2018, 184.)

Varhaiskasvattajan oman toiminnan arvioiminen suunnitelmallisesti seka ta-
voitteellisesti on tarkeaa. Vuorovaikutustapa lasten kanssa, kaytettavat tytta-
vat, oppimisymparistot, toiminnan sisalloét seka myos ryhman ilmapiiri ovat tar-
keitd arvioinnin kohteita pedagogisen toiminnan arvioinnin liséksi. (Viitala &
Pihlaja 2019: Opetushallitus 2018, 62.) Varhaiskasvattajan tulee reflektoida

omaa toimintaansa, myds miettia ja lisdta ymmarrysta siita, milla tavoin on itse



vuorovaikutuksessa lapsen kanssa, myods kuunnella ja vastata lapsen vies-
tinta- ja puhealoitteeseen, sekd antaa mahdollisuuksia lapsen omalle ilmai-
sulle. (Pihlaja & Viitala 2019, 355.)

4.2.1 Leikki

Yhteinen toiminta ja siihen osallistuminen saa lapsen tuntemaan kuuluvansa
ryhmaan. Erilaiset leikit, niin sisalla kuin ulkona tai vaikka lahimetsassa majan
rakentelu ja luonnon tutkiskelu, mahdollistavat yhteisia uusia kokemuksia ja
niiden jakamista. Pihalla saatetaan yhdessa tuumin isolla porukalla rakentaa
hiekkalaatikolle tydmaata, jossa jokaisella lapsella on oma tehtavansa ja jokai-
nen jakaa omia kokemuksiaan ja rakentaa leikkia koko ajan lisda uusien ideoi-
den tullessa mieleen. Silloin kun lapsi tekee itselleen mieluisia asioita, han
myo6s haluaa tuoda omia nakemyksiaéan esille. Kun han huomaa, etta muutkin
innostuvat samoista asioista kuin han, han mielellaan jakaa heidan kanssaan
kokemuksia, jolloin myds kieli rikastuu. Erilaisissa leikeissé my06s korostuvat
tiettyjen sanojen toistamista, kuten esimerkiksi laululeikeissa, hipassa tai
vaikka pihaleikeissa (kuten esim. peili, polttopallo.) Uusia sanojakin opitaan
leikeissa jatkuvasti, kun lapset mallintavat aikuisen sekd muiden lasten pu-
hetta. (Ota koppi -késikirja, 13-14.)

Jo pienen lapsen sosiaaliset seka kielelliset taidot kehittyvat kuin itsestaan ha-
nen ollessaan vuorovaikutuksessa muiden lasten kanssa. Kun lapsi on vuoro-
vaikutuksessa toisen lapsen kanssa, alkaa héan hiljalleen huomaamaan yhtei-
sen kielen merkityksen. Kielen avulla han pystyy vaikuttamaan leikin kulkuun
ja olla sosiaalisessa kontaktissa muiden kanssa. Yhteiset leikit myds rikastut-
tavat lapsen mielikuvitusta, viestintaa ja sanavarastoa, ja lapset oppivat toisil-
taan koko ajan uutta. (Whitehead 2009, 145.) Taman takia onkin tarkedd mah-
dollistaa lasten yhteinen leikki ja leikille oma tila seka valineet. Lasten leikkeja
voidaan myds rikastuttaa esittamalla kysymyksia ja liittymalla itse leikkiin mu-

kaan.

4.2.2 Aikuinen mallina

Aikuinen voi tukea lapsen kielen kehitysta olemalla aktiivisesti vuorovaikutuk-

sessa lapsen kanssa, mallintamalla ja suuntaamalla lapsen huomiota ympéa-



rilla oleviin asioihin seka esineisiin. Yhdessa tekeminen, kysymysten esittami-
nen ja lapsen osoittamien esineiden ja asioiden nimedminen kehittavat jo pie-
nen lapsen kielellisia taitoja. Mallintamisessa on tarkeaa rikastaa sanastoa
vaihtelemalla sita, jolloin myos lapsen sanavarasto laajenee kuin itsestaan.
Lapsen tuottamaa ilmaisua ei ole tarkoitus korjata, vaan sanojen merkityssi-
saltoa vahvistetaan sanomalla toistamalla sana oikein. Tallaista mallintavaa
lahestymistapaa on erittdin hyodyllista kayttaa erityisesti silloin, kun lapsen
kielenkehitys ei vastaa tyypillisesti sen ikaisen lapsen kehityskulkua. (Pihlaja &
Viitala 2019, 185.)

Lapsen kohdatessa taytyy varhaiskasvattajan osata miettia omaa toimintaa ja
lahestymistapaa, ei vain sitd, ettéd asia tulee sanottua. On tarkeaa olla vuoro-
vaikutuksessa lapsen kanssa niin, ettd omalla toiminnallaan myds rohkaisee
lasta kommunikoimaan. Osallisuuden tunne tulee siitd, kun lapsi pystyy ym-
martdmaan muita ja myos hantd ymmarretaan. Silloin kun lapsen sanavarasto
ei ole riittava muiden kanssa kommunikoimiseen, taytyy aikuisen osata auttaa
hanta. Kun halutaan rikastaa ja ndin myos laajentaa lapsen sanavarastoa, ai-
kuisen tulee olla mallina. (Pihlaja & Viitala 2018, 185-186.)

Ne lapset, joilla on puheen ja kielen kanssa pulmia, eivat tarvitse toistuvaa
varhaiskasvattajan puhetulvaa seka kielellista runsautta. Heidéan voi olla vai-
kea seurata puhetta, jos sita tulee liikaa kerralla. Lapsen on tarkeaa saada pu-
heesta selvaa, jolloin puhe tulee rytmittaa ja asia voidaan ilmaista muutamalla
sanalla ja pilkkoa viela tarvittaessa. Lapset tykkaavat toistaa sanoja ja lauseita
ja toistojen kautta voi varhaiskasvattaja tarkastella, onko puhuttu asia varmasti
lapsen ymmarrettavissa. Varhaiskasvattajan tuleekin tarkastella omaa kielel-
lista ilmaisuaan ja sitd, milla tavalla on vuorovaikutuksessa lapsen kanssa,

niin ryhnmassa kuin kahden kesken. Lapsen huomion saamiseksi oman danen
liséksi voidaan kayttad kosketusta ja katsekontaktia. (Pihlaja & Viitala 2019,
204.)

On myds hyva muistaa, etta varhaiskasvatuksessa ilmeneva ilmapiiri joko tu-
kee tai ei tue lapsen ja aikuisen valista, seka lasten keskinaista vuorovaiku-
tusta, jolloin siihen tuleekin kiinnittaa erityista huomiota. Kun ilmapiiri lapsiryh-
massa on hyva, lapsi haluaa ja uskaltaa myds ilmaista itseaan, hanelle tulee

turvallinen olo sek& han kokee, ettd on osa ryhmaa. (Kivijarvi 2011, 251.)



4.2.3 Fyysinen ymparisto

Varhaiskasvatuksen ryhméatoiminnassa yksi keskeisempia elementteja on se,
kuinka fyysinen ymparistd on organisoitu ja miten se tukee vuorovaikutusta ja
kielen kehitystda, myos lasten itsendista toimintaa. Fyysisen ympariston tulee
olla lapselle selke&, oppimaan innostava ja lapselle itselleen hallittavissa
oleva. Fyysisella ymparistolla voidaan vaikuttaa myds siihen, miten lapsen
osallisuuden ja onnistumisen kokemukset toteutuvat seka siihen, kuinka lap-

set ovat keskenaan yhteydessa toisiinsa. (Pihlaja & Viitala 2019, 202.)

Lapsen kielellisen kehityksen tukemista varhaiskasvatuksessa voidaan edes-
auttaa fyysisten tilojen jarjestaminen lapsen tarpeiden mukaiseksi, eika niin,
etta lapsi muokataan ymparistoon sopivaksi. Pienryhmatoimintaa on tarkeaa
mahdollistaa, talléin aikuinen pystyy paremmin seuraamaan ja auttamaan lap-
sen ymmarretyksi tulemisessa, niin leikeissé kuin ohjatuissa toiminnoissa. (Ki-
vijarvi 2011, 253.)

4.2.4 EsteetOn viestinta

Esteettomasta viestinnasta puhuttaessa tarkoitetaan kommunikointikeinoja,
joilla tuetaan tai korvataan puhetta, joita ovat kehonkieli, kuvakortit, piirtami-
nen, puhelaitteet, erilaiset viestintdohjelmat seka tukiviittomat. Voidaan siis
puhua vuorovaikutuksen véalineista, joilla autetaan lapsen ymmartamista ja
kuulluksi tulemista, eli annetaan lapselle keinoja ilmaista itsedan ja ymmarta-
maan ymparistossa tapahtuvia asioita. Kehityksellisten, kulttuurillisten sekéa
kielellisten esteiden poistamiseksi esteettdbméan viestinnan valineet auttavat
luomaan tasa-arvoisen ympariston kaikille lapsille. Toimiva ja kaikkia lapsia
huomioonottava vuorovaikutus on aina varhaiskasvattajien vastuulla, eika sita
voi siirtéda lapselle. (Pihlaja & Viitala 2019, 201-202.)

Kuvat ovat yleinen esteettdoman viestinndn keino varhaiskasvatuksessa. Ku-
vien avulla voidaan kuvittaa paivaohjelma, jasentaa paikkaa ja tilaa, seka niita
voidaan kayttaa viestinnan apuna myos vuorovaikutustilanteissa. Kuvia on
hyvé ottaa mukaan kaikkeen toimintaan, ei pelkastaan perushoitotilanteisiin,
koska muuten lasten on vaikea innostua niiden kaytosta. Tarkedd on myos ku-
vien kaytossa edeta lapsilahtoisesti. Kuvien kaytdssa painoarvo tulee olla in-

nostamaan lasta toimimaan, eli kuvaa nayttdmalla tapahtuu jotain innostavaa



ja mielenkiintoista, jolloin se tukee myds lasta aloitteen tekemisessa. Silloin
kun lapsella on kielen kehityksessaan haasteita, voidaan kuvat ottaa viestin-
nan valineena kayttdon muun vuorovaikutuksen seka viestinnén rinnalle. Ku-
vat lapsiryhmassa tukevat lapsen ymmartamista ja tarkkaavuutta ja ne rikas-
tuttavat toimintatuokioita seké yhteisia keskusteluja, myos tukevat uusien asi-
oiden oppimista toimimalla muistin tukena. (Pihlaja & Viitala 2019, 207-208.)

4.3 Kieli ja kulttuuritietoinen varhaiskasvatus

Ajatus Kieli- ja kulttuuritietoisuudesta liittyy laajempaan tasa-arvopyrkimyksen
kehykseen. Tavoitteena on muuttaa maailmaa sellaiseksi, etta jokainen voisi
tehda ja toimia omien kykyjensa ja mielenkiinnon mukaan ilman turhia ennak-
koluuloja. Tahan pyrkiessa onkin tarkeéda suunnata kieli- ja kulttuuritietoiset
toimintatavat seka tasa-arvokasvatus koskemaan kaikkia opetussuunnitelmien
alaisessa kasvatus- ja perusopetuksessa mukana olevia lapsia ja nuoria. Kieli-
ja kulttuuritietoisuudessa ei ole vain tarkoitus muualta Suomeen muuttaneiden
vakuuttaminen siita, ettad heidan kielensa ja kulttuurinsa ovat hyva ja mukava
asia "kantavaestostakin”. Tavoitteena taytyisi olla tehokkaasti ja aidosti muut-
taa kasitysta me- ja muut-luokittelusta. Taytyisi kyeta ndkemaan samuus toi-
sessa ihmisessa erilaisuuden liséksi. Silla ei riita, ettd opimme hyvaksymaan
erilaisuuden, vaan meidan tulisi katsoa ihmista ohi sukupuolen, ian, kulttuurin,
kielen, ulkonaén sekad mahdollisen vammaisuuden. Tall6in voimme aidosti
kohdata ihmisen kokonaisena ja pystyvana, joka on edella mainittujen ele-

menttien muokkaama, mutta ei niihin rajoittuva. (Malinen 2019, 84-85.)

Jokaisella on perusoikeus omaan kieleen seka kulttuuriin. Erilaisten kulttuu-
rien perinteiden ja tapojen nakyvaksi tuominen varhaiskasvatuksessa tarjoa-
vat tilaisuuksia jakaa tietoa ja kokemuksia eri kulttuureista. Naiden kokemus-
ten myo6té lapsen kyky omaksua eri kulttuureita vahvistuvat. Toimivan vuoro-
vaikutuksen edellytyksené erilaisten kulttuuritaustoista tulevien kanssa on,
ettd ymmartaa seka oman ettd muiden kulttuurien taustoja ja kunnioittaa niita.
Varhaiskasvatuksessa varhaiskasvattajat ovat lapsille kielellisi& malleja, joten
heidan tulee olla kielitietoisia. Kielitietoinen varhaiskasvatus ymmartaa kielen
merkityksen lasten oppimisessa, kehityksesséa seka vuorovaikutuksessa.

(Opetushallitus s.a.)



Kieli- ja kulttuuritietoisessa varhaiskasvatuksessa lasten erilaiset taustat ndh-
daan rikastuttavana osana toimintaa ja ne tehdaén nakyvaksi arjen tilanteissa,
jolloin lapsi kokee oman itsensa seka kielensa tarkeéaksi. Lapsen kulttuurinen
identiteetti vahvistuu, kun han saa tietoa ja kokemuksia erilaisista kulttuuripe-
rinnoista. Varhaiskasvattajan tehtavana onkin ohjata lasta suhtautumaan mo-
ninaisuuteen myonteisesti. Jotta varhaiskasvatuksen toiminta voi olla aidosti
kieli seka eri kulttuureita arvostava, pitda kulttuurisen osaamisen, sosiaalisten
taitojen seka vuorovaikutustaitojen merkityksen tarkeys tiedostaa. Toisen
kuunteleminen ja erilaisten nakemysten huomioiminen seka niiden ymmarta-
minen, myOds omien arvojen ja asenteiden tarkasteleminen, ovat tarkeita tai-
toja arvostavaan toimintakulttuuriin varhaiskasvatuksessa. (Ota koppi —kasi-
kirja, 15-16.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaan lapsella on oltava mahdol-
lisuus kasvaa oman kulttuuripiirinsd jaseneksi, my6és suomalaisen yhteiskun-
nan jaseneksi. Lapsen sosiaalisten suhteiden tukeminen kuuluu varhaiskasva-
tuksen perustehtaviin, jolloin maahanmuuttajalapsen kohdalla se tarkoittaa
my0s tutustumista suomalaiseen kulttuuriin sek& suomen kielen opettamista.
(Opetushallitus 2018, 31.) Lapsen oman &idinkielen oppiminen on pohja toi-
sen kielen oppimiselle, josta varhaiskasvattajan tulisi keskustella lapsen van-
hempien kanssa. Usein ajatus tasta on painvastainen ja uskotaan kotona pu-
huttavan kielen hidastavan tai estavan suomen kielen oppimista. Tavoitteena
on luoda lapselle pohja monikulttuuriselle identiteetille seka toiminnalliselle

kaksikielisyydelle yhteistydssa perheen kanssa.

4.4 Monikielinen lapsi varhaiskasvatuksessa

Monikielisyys on vaikea méaaritella yksiselitteisesti. Silla sen maarittely riippuu
viitekehyksistd, joilla asiaa katsoo. Maarittely voi perustua esimerkiksi saavu-
tettuun taitotasoon, kayttdon tai ajankohtaan, jolloin kielen altistuminen on al-
kanut. Sitd voidaan myo6s tarkastella yksilon tai ryhman/yhteiskunnan nakokul-
mista. Yksilon monikielisyyttd méaariteltdessa voidaan ajatella sita, etta yksild
tarvitsee ja kayttdd kahta tai useampaa kielta jokapaivaisessa elamassaan.
My6s merkittavana asiana voidaan pitaa kyvykkyys kayttaa kielta ja sen saan-
nollinen kayttd. Monikielista ei tulisi ajatella henkilénd, jolla on erillisia kielia,

niin kuin yksikielisten tapaan, koska kielet eivat valttamatta ole tasapainossa



kesken&an. Etenkin lapsilla kielet ovat harvoin tasapainossa keskendan seka
kielten hallitsevuus vaihtelee vuosien ja kokemusten mukaan. (Smolander
2020, 337-339.) Siihen, miten eri kielet ovat edustettuina aivoissa ja kuinka
niitd prosessoidaan, vaikuttaa oleellisesti altistumisika ja altistuksen maara eri-

kielille sek& myds oppimisymparistd (Kunnari ym. 2020, 66).

Useampi tutkimus osoittaa, etta monikielisyys on yleisempaa maailmassa kuin
yksikielisyys. Kuitenkin erilaiset vaarat tiedot ja myytit monikielisten lasten kie-
len tukemisessa ovat edelleen vahvasti lasna. Esimerkkina voidaan kayttaa
uskomusta siihen, ettd Suomessa asuvan monikielisen lapsen kotona tulisi
puhua suomen kieltd, jotta tama kieli kehittyisi. Tama ei kuitenkaan pida paik-
kansa vaan asia on juuri painvastainen. Kielellisten taitojen kehittymisen kan-
nalta lapsen oman aidinkielen tukeminen on hyvin tarkeaa, se on lapselle ha-
nen ensisijainen kieli ajatella, k&sitella ja ilmaista tunteitaan ja itsedan. Ja
koska kieli ja kulttuuri ovat vahvasti sidoksissa toisiinsa, lapsen oman aidinkie-
len tukeminen vahvistaa myos taten lapsen kulttuurisen identiteetin rakentu-
mista. Myos toisen kielen omaksuminen helpottuu, kun lapsella on vahva en-

simmaisen kielen osaaminen. (Opetushallitus s.a.: Siunsote s.a.)

Toinen esimerkki myytista on se, etta monikielisilla lapsilla esiintyy enemman
kielenkehityksen ongelmia, ja etta lapselle tulisi siksi puhua vain yhta kielta.
Tamakaan uskomus ei pida paikkansa, vaan lapsen monikielisyydesta voi
jopa olla lapsen kielen kehitykselle etua. On siis ensiarvoisen tarkeaa, etta
lapsen monikielisyytta tuetaan varhaiskasvatuksessa yhteistyélla lapsen huol-
tajien kanssa ammattitaitoisesti ja johdonmukaisesti. (Opetushallitus s.a.)
Vanhempien kanssa olisi hyvéa keskustella kotikielen tai -kielten roolista ja tu-
kemisesta sekd vanhempien vastuusta siitd. Ammattilaiset voivat puhu ja ja-
kaa tietoa ensikielen tarkeydesta, mutta vanhempien paatoksia tulisi arvostaa
siita, mita kieltd he haluavat puhua lapselle. Ensikielena pidetaan sita, minkéa
lapsi on vanhemmiltaan ensiksi oppinut. Ensikielta pidetddn usein myds lap-
sen aidinkielena. Kielten rinnakkaiseloon olisi hyva suhtautua mydnteisesti ja
tehda kielten oppimisesta hauskaa ja luonnollista eik& pakonomaista. On
mahdollista kehittyd monikieliseksi, vaikkei se ole itsestddnselvyys, kunhan
lapsen kieliin suhtaudutaan positiivisesti ja annetaan hénelle mahdollisuuksia
kuulla ja kayttaa kieliaan turvallisessa vuorovaikutuksessa monipuolisesti ja
pitkdjanteisesti. (Smolander 2020, 352, 356; Malinen 2019, 64.)



Monikielisia lapsia voidaan tukea varhaiskasvatuksessa monin eri keinoin.
Naista seuraavaksi esimerkkejd. Ammattilaisten on hyva ottaa selvaa lapsiryh-
mansa lasten kielista ja kulttuureista, kuitenkin huomioiden, etta jokainen
perhe on yksildllinen. Vanhempia voidaan osallistuttaa kayttden apuna kuvia
tai tulkkia. Lapsen kotikielen tarkeista sanoista voidaan paivakotiin pyytaa
lista, jota siella voidaan hyddyntad. Myds kotiin pain voidaan vieda lista paiva-
kodissa opituista sanoista ja kertoa kuinka vanhemmat voivat tukea kielenke-
hitysta aidinkielella. Paivakodissa on syyta sallia eri kielten kayttaminen, kui-
tenkin niin, ettd ammattilaiset ohjaavat toimintaa paivakodin valtakielella. Am-
mattilaisten on tarkeda huomioida oman puheen selkeys ja taydellisyys. Sa-
noja ja ilmauksia on hyva toistaa seka apuna kayttaa kuvia. Eri teemapaivien
jarjestaminen auttaa tutustumaan eri kieliin ja kulttuureihin. Pienryhma-toimin-
nan jarjestdminen, jossa voidaan kayttaa yksikielisia lapsia kielimalleina. Yksi-
I6llisyys on tarkeaa ottaa myds huomioon, jotta voidaan puhua yksil6llisemin
lasten kanssa. (Smolander 2020, 357-358.)

4.5 Suomitoisena kielena- opetus

Suomi toisena kielena (S2) —opetusta annetaan Haminan varhaiskasvatuk-
sessa niille lapsille, joiden kotona puhuttu kieli (tai useampi kieli) on jokin muu
kuin suomi. Opetusta tukee S2-opettaja seka S2-opetussuunnitelma seka ma-
teriaalipankki, ja yksildlliset tavoitteet kirjataan lapsen omaan varhaiskasvatus-
suunnitelmaan. Pienten kielireppu-materiaalin avulla arvioidaan lapsen suo-
men kielen taitotasoa. (Haminan kaupunki 2019, 40). S2 —opetuksen kritee-
rind kaytetaan lapsen sen hetkista kielitaitoa, ei kansalaisuutta, ikaa, synnyin-
maata, aidinkieltd tai Suomessa oloaikaa. Opetus on siis tarkoitettu kaikille
niille lapsille, joiden suomen kieli ei vastaa kaikilla osa-alueilla suomea aidin-
kielenaan puhuvan lapsen kielitaitoa. (Nurmilaakso & Valimaki 2011, 93:
Suomi toisena kielené& perusopetuksessa 2008.) Varhaiskasvatuksessa ope-
tuksen tavoitteet asetetaan aina lapsen kielitaitotasosta, ei iastd. Suomi toi-
sena kielen& -opetuksen suunnittelu vaatii jatkuvaa lapsen yksilollista havain-
nointia ja arviointia siité, miten lapsi oppii ja minkalaisesta oppimisesta lapsi

hyo6tyy eniten. Varhaiskasvattajan tarkedna tehtavané onkin jatkuvasti kuun-



nella ja havainnoida lasta, jotta hanella on tiedossa lapsen tarpeet kielen oppi-
misen kannalta, jolloin myo6s lapsen yksilolliset tuen tarpeet voidaan toteuttaa.
(Nurmilaakso & Valimaki 2011, 94.)

Lapsen toisen kielen omaksumisen prosessia tukee varhaiskasvattajan tieto-
taito kielen kehityksen eri vaiheista ja osa-alueista. Varhaiskasvattajan tulee
osata tukea ja ohjata lasta edella mainittujen tietojen pohjalta. Valmiudet ha-
vaita seka tunnistaa lapsen kielellisia yksildllisia tarpeita toisen kielen oppimi-
sessa tarvitsee varhaiskasvattaja tietoa, ohjausta, tukea seka taydennyskoulu-
tusta S2-oppimisesta. (Pihlaja & Viitala 2019, 354-355.)

Suomi toisena kielena —opetusta tulee sisallyttaa varhaiskasvatuksen arkiseen
toimintaan. Lapsi oppii ja omaksuu Kielta erilaisissa paivittaisissa toiminta rutii-
neissa ja aikuisen tulee tarjota lapselle monipuolisesti tallaisia tilanteita kielen
kaytolle. Haasteena voidaankin kokea, kuinka sisallyttaa Suomi toisena kie-
lena —opetus paivittaiseen toimintaan, jossa huomioidaan lapsen vahvuudet,
kiinnostuksen kohteet ja yksil6lliset tuen tarpeet. (Nurmilaakso & Valimaki
2011, 93.) Varhaiskasvattajien on myds tarkeaa tiedostaa olevansa kielellisia
malleja lapsille, jolloin heidan tulee erityisesti kiinnittd& huomiota omaan kie-
lenkayttéonsa. (Opetushallitus 2018, 31.)

5 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Opinnaytety6tamme tehdessa kaytimme laadullista tutkimusmenetelmaa. Tal-
laisella tutkimusmenetelmalla tehdysséa tutkimuksessa tarkastellaan merkitys-
ten maailmaa, joka on ihmisten vélinen ja sosiaalinen. Merkitykset taas ilme-
nevat suhteina, joista muodostuu merkityskokonaisuuksia. Merkityskokonai-
suudet voivat taas ilmeta esimerkiksi toimintana, ajatuksina tai paaméaarien
asettamisena eli ne ovat ihmisista laht6isin olevia ja ihmiseen paattyvia tapah-
tumia. (Vilkka 2015, 118.) Opinnaytetydssamme selvitAmme kyseisen Linnoi-
tuksen paivakodin henkilbkunnan ajatuksia ja toimintatapoja maahanmuuttaja-
lapsen kielen seka vuorovaikutuksen tukemisesta alle 3-vuotiaiden lasten ryh-
missé. Nain selvitamme heidan merkityskokonaisuuksiansa kyseiseen asiaan
littyen. Meidan opinnaytetydssdmme merkityskokonaisuuksia selvitetdan

tyontekijoiden toiminnan kautta esimerkkind, miten maahanmuuttaja lapsen



kieltd sek& vuorovaikutusta tuetaan heidan ryhmissaan? Milla keinoin? Tutki-
muksessamme ilmenee my6s merkityskokonaisuudet ajatuksina esimerkiksi
mita mieltd ammattilaiset ovat omasta osaamisestaan maahanmuuttajalapsen
kielen seka vuorovaikutuksen tukemisessa? Mita heidan mielestéaan voisi ke-
hittaa asiaan liittyen? Laadullisessa tutkimuksessa tutkijan on tehtava valinta,
tutkitaanko kokemuksia vai kasityksia. Kokemus on aina oma kohtainen, kun
taas kasitykset kertovat yhteison perinteista ja tyypillisista tavoista ajatella.
(Vilkka 2015, 118.) Mielestamme molemmat voisivat soveltua opinnayte-
tydmme tutkimukseen, mutta paddyimme kuitenkin tutkimaan kokemuksia.
Tama sen takia, koska haluamme selvittdd ammattilaisten omia kokemuksia ja

ajatuksia opinnaytetydssamme kasiteltavaan asiaan liittyen.

Laadullisessa tutkimusmenetelméssa tavoitteena on I6ytaa inmisten omat ku-
vaukset koetusta todellisuudesta. Erityispiirteena on juuri se, ettei tavoitteena
ole |0ytaa totuutta tutkittavasta asiasta. (Vilkka 2015, 118.) Haluamme selvit-
tda ammattilaisten ajatuksia kyseisessé asiassa seka saada heidat pohtimaan
omia toimintatapoja koetussa todellisuudessa. Miten he kokevat asian toteutu-

van? Taytyisiko jotain tehda toisin? Miksi he juuri kyseisella tavalla toimivat?

Opinnaytetyémme perustuu laadullisen tutkimusmenetelmien analyysin muo-
doista teoriaohjaavaan analyysiin. Tama tarkoittaa tydssdmme, etta teoria toi-
mii apuna analyysimme tekemisesséa eli tydssamme on teoreettisia kytkentoja.
Analyysissa on tunnistettavissa aikaisemman tiedon vaikutus, mutta se ei ole
kuitenkaan aikaisemman teoria tiedon testaamista, vaan enemmankin uusia
ajatusmalleja aukovaa (Tuomi ym. 2013, 97). Tutkimuksellamme pyrimme
saamaan haastateltavat pohtimaan omia toimintatapoja talla hetkella, mutta
my6s miettimdan mahdollisia uusia tapoja toimia ja kehittamismahdollisuuksia
kasiteltavaan asiaan liittyen. Kerattyjen dokumenttien analyysi tapamme on si-
sallonanalyysi, joka kuvaa tutkittavien merkitysmaailmaa. Tavoitteena on ym-
martaa ja uudistaa tutkittavien toiminta- ja ajattelutapoja tutkimuksessa muo-
dostuneiden kasitteiden, luokitusten tai mallien avulla. Sisallonanalyysissa py-
ritddn kuvaamaan dokumenttien sisaltdd sanallisesti. Talla menetelmalla saa-
daan tutkittavasta ilmiosta kuvaus yleisessa ja tiivistetyssa muodossa. (Vilkka
2015, 171; Tuomi ym. 2013, 106.) Tarkoituksena meill& on saada haastattele-
mamme ammattilaiset pohtimaan omia toimintatapoja, milla he tukevat maa-

hanmuuttajalapsen kieltd seka vuorovaikutusta. Pohdinnan kautta tavoitteena



on saada heidat miettimaan omaa osaamistaan seka mahdollisia kehittamis-
kohteita. Talla tavoin ehk& saamme jonkinlaista uudistusta aikaan paivakodin
toiminnassa, jos siihen koetaan olevan tarvetta. N&ain ollen voidaan entistakin
paremmin tukea maahanmuuttajalapsen kielen seka vuorovaikutuksen kehi-

tysta.

5.1 Tutkimuskysymykset ja tutkimuksen tarkoitus

Tutkimuksessamme pyrimme saamaan vastauksen seuraaviin kysymyksiin:

1. Miten maahanmuuttajalapsen kielen seka vuorovaikutuksen tukeminen
toteutuu Haminan kaupungin Linnoituksen paivakodin alle 3-vuotiaiden
lasten lapsiryhmissa?

2. Millaisena varhaiskasvattaja kokee talla hetkella oman osaamisensa
maahanmuuttajalapsen kielen seka vuorovaikutuksen tukemisessa ja
kokeeko han tarvitsevansa enemman ohjausta tai koulutusta?

3. Mita kehitettdvaa varhaiskasvattajan mielesta maahanmuuttajalapsen
kielen seké& vuorovaikutuksen tukemisessa omassa yksikdssaan on?

Opinnaytetydmme tavoitteena on vastata kysymykseen, miten maahanmuut-
tajalapsen kieltéa seka vuorovaikutusta tuetaan alle 3-vuotiaiden lapsiryhmissa
Linnoituksen paivakodissa. Tassa esimerkkind kysymyksia, joita esitimme
haastateltavilemme varhaiskasvattajien ammattilaisille: Miten ndma toimet na-
kyvéat arjen toiminnassa? Millaisia toimintahetkia heilla on tukeakseen maa-
hanmuuttajalasta naissa asioissa? Miten he suunnittelevat ja myéhemmin to-
teuttavat suunnitelmansa? Milla tavoin maahanmuuttajalasta osallistetaan ar-
jessa? Minkalaisia materiaaleja ja apuvalineitd he kayttavat? Kuinka yksilolli-
sen tuen antaminen toteutuu? Miten lapsen ymmarretyksi tuleminen varmiste-
taan? Miten suomen kielen kehitysta tuetaan? Miten eri kulttuurit huomioi-
daan? Tavoitteena on herattdd myos pohdintaa varhaiskasvattajissa, ettd ym-
martavatko he itse miksi nain toimivat. Mik& on heidan tavoitteensa asiassa?
Olisiko heidan mielestansa jotain parannettavaa vai ovatko he tyytyvaisia

nain, miten asiat talla hetkella toteutetaan?

Tavoitteena on myds, ettd muut Haminan kaupungin yksikoét voivat hyédyntaa

opinnaytetydtdmme omissa yksikdissaan. Opinnaytetydomme hyotdynsaajaksi



voimme olettaa olevan koko Haminan kaupungin varhaiskasvatusyksikot. He
voivat hyodyntaa Linnoituksen paivakodissa kaytettyja toimintatapoja. Ajatel-
len Linnoituksen paivakotia, he saavat tietoa siita, tulisiko jotain asioita paran-

taa, jotta maahanmuuttajalapsia voidaan tukea vielékin paremmin.

Meidan oman oppimisemme kannalta tavoitteena on myds l6ytaa itsellemme
toimintatapoja, joita voimme tulevaisuudessa hyddyntaa omassa tygssamme.
Tarkoitus on myds saada itsemme pohtimaan asian tarkeyttd. Koemme myos,
ettd me itse olemme hyddynsaajia tehdessdmme kyseisesta asiasta opinnay-
tetydbmme. Saamme lisda tietoa aiheesta ja tavoista toimia.

5.2 Aineiston kerdaminen

Kerasimme opinnaytetybhomme aineistoa haastattelemalla. Meidan piti tehda
my0s webropol-kysely osalle tyontekijoistd, mutta aikataulullisista syista ja co-
vid-19 vaikutuksista paivakodin toimintaan, paatimme vain keskittya haastatte-
luihin. Haastatteluiden kautta uskoimme saavamme syvemman kuvan tutki-
mukseemme sekéd paremmin vastauksen tutkimuskysymyksiimme. Haastatel-
taessa haastattelija voi toistaa kysymyksen, oikaista vaarinkasityksia ja sel-
ventda ilmauksia, mutta myos kayda keskustelua haastateltavan kanssa. Tut-
kimuskysymykset voidaan esittdd haastattelijan haluamassa jarjestyksessa,
jonka han katsoo tilanteeseen sopivan. Tama eroaa kyselylomakkeeseen,
jossa kaikki saavat saman kaavakkeen, jonka tayttavat. Talldin oletetaan, etta
kaikki vastaajat ovat vastanneet haluamallaan tavalla tai osanneet ilmaista it-
seaan kirjallisesti. (Tuomi ym. 2013, 73.) Taman takia koimme myds, etta

haastattelu on luotettavampi, kuin webropol-kysely.

Haastattelu muodoista padadyimme teemahaastatteluun, silla se oli meille
luontaisin vaihtoehto joustavuutensa takia. Teemahaastattelussa tavoitteena
on saada vastaajan oma kuvaus jokaisesta teemasta vastaajan kannalta luon-
tevassa jarjestyksesséa (Vilkka 2015, 124). Tama toi joustavuutta haastattelui-
hin, kun vain saimme haastatteluissa kasiteltya kaikki valttamattomimmat asiat
tutkimusongelmaan vastataksemme. Haastattelut ajattelimme toteuttaa yksil6-
haastatteluina todennakoisesti Teams:n valityksella tai muulla viestinta alus-

talla vallitsevien covid-19 rajoitusten takia. Paatimme kuitenkin covid-19 rajoi-



tusten tiukentuessa, ettéa vain toinen meista keskittyy haastatteluihin, jotka voi-
tiin suorittaa kasvotusten. Koimme, etté kasvotusten tapahtuva haastattelu on
luontevampi vaihtoehto, kuin etdyhteydelld tehty. N&ain ollen toinen meista pe-
rehtyi paremmin teoriatietoon, kun toinen teki haastatteluita. Nauhoitimme
haastattelut niin, etteivat haastateltavan kasvot nakyneet. Opinnaytetyon val-

mistuttua havitdmme nauhoitukset. Nauhoituksissa pyrimme, etta henkildiden

yksityisyys sailyy.

Laadullisessa tutkimuksessa osallistujien méaaraa tarkeampana pidetaan, etta
henkilot keilta tietoa kerataan, tietavat tutkittavasta asiasta paljon tai heilla on
kokemusta asiasta. Taméan takia henkildiden valinta tulee olla harkittua ja tar-
koitukseen sopivaa. (Tuomi ym. 2013, 85.) Me saimme haastateltaviksi Linnoi-
tuksen paivakodin nelja ammattilaista, jotka tydskentelevat alle 3-vuotiaiden
lasten ryhméassa, joissa on maahanmuuttajalapsia. Néin ollen koimme, etta
heilla on tietoa ja kokemusta asiasta, jonka myo6ta soveltuvat tutkimuksemme

haastateltaviksi.

Toteutimme opinnaytetydmme haastattelut kevaalla 2021 yksilohaastatteluina.
Haastateltavina oli 4 varhaiskasvatuksen ammattilaista, joilla kaikilla yli 10
vuoden tyokokemus varhaiskasvatuksen parissa tydskentelysta. Heilla jokai-
sella on vankka tydkokemus myds maahanmuuttajalasten kasvun ja kehityk-
sen tukemisessa varhaiskasvatuksessa. Emme erittele haastateltavien am-
mattinimikkeita ja tyotehtavia yksityisyyden suojaamisen vuoksi. Tama ei
myo6skaan ole tarpeellista tutkimustyétdmme ajatellen, silla emme selvita eri
ammattiryhmien valisia eroja kasiteltavaan asiaan liittyen, vaan perehdymme

kunkin henkilokohtaiseen kokemukseen, johon ei vaikuta ammattinimike.

Haastattelun muistilistana meilla toimi kysymysrunko, jotta ne asiat, joita tutki-
muksessa halusimme selvittda, tulisi haastatteluissa esille. Haastattelurunko
(liite 3) tehtiin vastaamaan tutkimuskysymyksidmme muodostaen seuraavat

teemat:

Taustatiedot
Tuen menetelmét

Oman vuorovaikutuksen ja osaamisen tarkastelu

P w0 NP

Kehittamiskohteet



Haastatteluhetkelld jokainen haastateltava tyoskenteli alle 3-vuotiaiden lapsi-
ryhmassa, joissa yksi tai useampi maahanmuuttajalapsi. Teemahaastattelun
sujuvuuden takaamiseksi haastattelut on hyva tallentaa. Silloin haastattelija
pystyy olemaan vuorovaikutuksessa haastateltavan kanssa, jolloin haastatte-
lutilanne on mahdollisimman luonteva ja mahdollistaa vapautuneempaan kes-
kusteluun. (Hirsijarvi & Hurme 2018, 92.) Haastattelut toteutimme kasvokkain
varhaiskasvatuksen ammattilaisen kanssa ja haastattelut nauhoitettiin omalla
puhelimella, Voice Recorder — sovellusta kayttden. Haastattelut oli sovittu etu-
kateen ja ne toteutettiin varhaiskasvatusyksikon tiloissa. Haastatteluille oli va-
rattu riittdvasti aikaa, noin tunti, kuitenkin yksittdisen haastatteluun aikaa kului
enintaan 25 minuuttia. Haastattelut tehtiin kasvotusten rauhallisessa ja hiljai-
sessa tilassa, tarkoituksena minimoida ymparistosta aiheutuvia mahdollisia
hairiotekijoita. Yksi haastatteluista keskeytyi toisen henkilon tullessa huonee-
seen, mutta paddsimme nopeasti jatkamaan haastattelua keskeytyksesta huoli-

matta.

5.3 Aineiston analysointi

Haastattelut litteroitiin myohempaa analysointia varten. Litteroinnissa meni yl-
lattavan pitka aika, useampia tunteja, koska nauhoituksia piti kelata taakse ja
toistaa useamman kerran, jotta varmasti kaikki sisélto tuli kirjoitettua. Haas-
teena oli runsas aineisto, vaikka osallistujamaara tutkimukseen olikin varsin
pieni. Jatimme litteroinnissa pois tietyt toistuvat taytesanat, kuten "niin kuin,
silleen, semmoinen ja 66" kokonaan. Haastateltavien anonymiteetti on turvattu
jattamalla pois haastateltavien nimet, lapsiryhman nimi sek& henkildiden am-
mattinimike. Tutkimusten tuloksissa kaytamme ty6homme haastatteluihin
osallistuneita varhaiskasvatuksen ammattilaisista nimitysta “kasvattaja”. Jokai-
nen haastatteluun osallistuva kasvattaja on antanut luvan haastattelun vas-

tauksien kayttamista tutkimustamme varten (liite 2).

Nauhoitetut haastattelut avattiin tietokoneen tekstinkéasittelyohjelmalla kirjoitta-
malla, ja niista syntyi 21 tekstisivua. Haastateltavat eroteltiin varikoodein, joten
heidan henkil6llisyytensa ei ollut enda tassa vaiheessa tunnistettavissa. Kirjoi-
tettua tekstid luimme useaan kertaan Iapi, jotta sisdistimme varmasti kaiken

oleellisen tutkimustamme varten.



Tassé vaiheessa oli tarkeada tunnistaa, mitka asiat olivat merkityksellisia saa-
daksemme vastaukset tutkimuskysymyksiimme. Jaoimme tutkimuskysymys-
temme alle ne haastateltavien kommentit, jotka vastasivat kyseiseen kysy-
mykseen. Tama tehtiin varikoodeilla ja tekstin kursivoinnilla, jonka jalkeen ne
siirrettiin vastauksina tutkimuskysymysten alle. Apuna kaytimme myads tietoko-
neen etsi -toimintoa, jolla samoja teemoja ja kaytettyja sana- ja lausepareja
[6ysimme nopeammin, jonka jalkeen pystyimme liittAmaan niitd perakkain.
Haastattelijan olennaisen sisallon tarkastelu vei kuitenkin aikaa, koska samo-
jen sanaparien ja lauseiden kayttaminen ei aina tarkoittanut sita, etta haasta-
teltavat olisivat puhuneet samasta asiasta. Tassa jouduimmekin olemaan eri-
tyisen tarkkana ja useampaan otteeseen varmistamaan, etta haastateltava

varmasti puhuu kasiteltavasta teemasta.

Haastatteluiden analysoinnissa keskityimme nostamalla ne asiat ja vastaukset
esille, jotka liittyivat tutkimuskysymyksiimme ja olivat oleellisia tutkimustamme
varten seka keskustelisivat teoriaosuutemme kanssa keskenaan. Jos oli-
simme ottaneet kaikki haastatteluissa esille tulleet teemat kasiteltavaksi, tyos-
tamme olisi tullut liilan pitka ja lukijan olisi vaikea Ioytaa niita asioita ja vastauk-
sia tutkimuksesta, joita alun perin [&hdettiin etsimaan.

Tutkimustulosten selkeyttamiseksi niin meille kuin lukijoillekin, jacimme tulok-
set neljaan teemaan. Ensimmaiseksi kasittelemme kasvattajien vastauksia
maahanmuuttajalapsen kielen seka vuorovaikutuksen tukemisen menetel-
mista ja toimintatavoista lapsen oppimisymparistossa. Toiseksi kasittelemme
aiheena sita, millaisena kasvattajat itse kokivat oman osaamisensa lapsen
kielen ja vuorovaikutuksen tukemisessa seka kasvattajan omien vuorovaiku-
tustaitojen merkityksesta lapsen oppimisessa. Kolmanneksi teemaksi muo-
dostui kasvattajan kulttuuritietoisuus ja lapsen oman &aidinkielen merkitys oppi-
misessa. Ja neljdnneksi teemaksi saimme kasvattajan ajatuksia ja kokemuk-
sia kehittAmiskohteista maahanmuuttajalapsen kielen ja vuorovaikutuksen tu-

kemisessa varhaiskasvatusyksikdssa.



6 TUTKIMUKSEN TULOKSET
6.1 Kielen ja vuorovaikutuksen tukemisen menetelmét

Kasvattajat nostivat useita asioita esille haastatteluissa, milla tavoin he tuke-
vat maahanmuuttajalapsen kielen seké vuorovaikutuksen kehitysta. Kielen ke-
hityksen tukemisen tarkeytta alle 3-vuotiaiden ryhmassa korostettiin useam-
paan otteeseen haastatteluiden aikana. Se koettiin yksimielisesti tarkedna
pohjana lapsen ajattelulle. Alle 3-vuotiaiden maahanmuuttajalasten kielen ja
vuorovaikutuksen tukemiseksi haastatteluissa nousivat kuitenkin selkedasti ja
aika yksimielisesti esille sadut, lorut, laulut ja kuvat. Naita menetelmia kasvat-
tajat erityisesti kertoivat kayttavansa ja kokivat tarkeiksi maahanmuuttajalap-
sen kielen seka vuorovaikutuksen tukemisessa. Nama menetelméat ovat myos
sellaisia, joista lapset erityisesti tykk&aavat ja joihin he lahtevéat mielellaan mu-
kaan. Naitd menetelmia myds yhdisteltiin paljon, kuten lauluihin on otettu ku-
vat tai tukiviittomat mukaan. Nain kasvattajat kokivat lapselle syntyvan tietyn-
lainen ymmarrys ja kasitys siitéd mita laulussa lauletaan. Lauluja ja loruja kay-
tetdan aamupiirin yhteydessa, mutta myods pukiessa, siirtymaétilanteissa, ulkoil-
lessa ja ruokaillessa. Kasvattajat kertoivat heilla olevan kaytossa samat ruoka-
lorut ja aamupiirilaulut joka paiva. Haastattelussa kasvattajan mielesta laulu-
jen kautta sanojen opettelussa kaikki lapset ovat samalla viivalla, jolloin maa-
hanmuuttajalapsi ei koe olevansa ulkopuolinen, vaan kaikki opettelevat laulun
samalla tavalla ja nain maahanmuuttajalapset saivat tunteen, etta he oppivat
ja myds he paasevat osallistumaan muiden lasten tavoin. Tarkeaksi kasvatta-
jat kokivat, etta laulut ja lorut ovat helpposanaisia ja tarpeeksi lyhyitd, jotta ne

jadvat paremmin mieleen.

"No siiné laulussa on se rytmiikka mukana ja sit se kehittééa sitéa
kieltakin. Aika paljon lauluilla, just semmonen lyhyt, ytimekas, ei
mikaan semmonen niin kuin valtavan pitka, missa on valtavasti
sanoja, vaan ihan semmoinen pieni ja missa paljon toistoja, esi-

merkiksi "miné olen koira, koira, koira”.

"Kaksi, kolme laulua jotka toistuu joka pé&ivé niin ne tavallaan oppii

”

ne.



"Me lauletaan sitd perhe on hieno- laulua, niin siina se Aiti tulee
moneen kertaan siina laulussa, niin se on semmoinen niin kuin

helppo sanainen ja kaikki toistaa sita.”

Kuvien monipuolinen kaytto eri tilanteissa nousi haastatteluissa esille. Kasvat-
tajat kokivat, etta erilaisissa siirtymatilanteissa kuvien kayttaminen puheen tu-
kena auttaa lasta ymmartamaan mita ollaan tekemassa ja he kokevat niiden
kayttamista hyvana tukena lapselle sanoittamisessa. Kuvia kaytetaan myos
erilaisissa toimintatuokioissa kuvaamaan tekemista ja ohjeita ja niita pilkotaan
tarpeen mukaan. Esille nousi myds, kuinka tarkeda on se, ettd koko ryhma si-
toutuu kuvien kayttamisessa lapsen vuorovaikutuksen tukemisessa. Sitoutu-
minen toimimaan ryhmana samalla tavalla ja kayttamalla menetelmia paivit-
tain koettiin tukevan lapsen kielen ja vuorovaikutuksen kehitysta entista pa-
remmin. Kaksi haastateltavista kertoi, etta ryhmassa olevalle maahanmuutta-
jalapselle, on tehty ruoka-alustat kuvineen kunkin lapsen istumapaikalle tuke-
massa vuorovaikutusta ruokailun aikana. Yksi haastateltavista kertoi, etté hei-
dan ryhmansa maahanmuuttajalapsi oppi todella nopeasti kuvien kautta uusia
sanoja ja sen myota kommunikoimaan myds sanoilla ruokailutilanteissa. Toi-
sessa ryhmassa kuvien lisaksi on myds tukiviittomista kuvat. Kaikki kasvattajat
sanoivat myos, etta kuvien kayttaminen kommunikoinnin tukemisessa on hyo6-
tya koko lapsiryhmalle, ei pelkdstaan maahanmuuttajataustaisille, ja samalla

lapset oppivat erilaisia tapoja kommunikoida.

“Meil on ruoka-alustat tukemassa ruokailua niin maahanmuuttaja-
lapsella kuin myos kielenkehityksen kanssa ongelmia olevalla, ku-
vat ja viittomat vierekkain, asia kuvana ja yritetaan sillai saada se
niille ryhman aikuisillekin ja itsellekin muistiin, ja muistutuksena et
mika olikaan minkakin viittoma kun ne nakyy siina lapsen poyta-
paikan vieressa koko ajan, niin sit ei voi ainakaan vedota siihen,
ettei tied&d mik& se viittoma on koska se nakyy siina kuvan vie-

ressa.”

"Meil on eteisessé ja vessassa kuvina ja viittomina vaatteet ja
WC-tilanteet, siitd pystyy nopeastikin katsomaan sita viittomaa

my@és.”



Tarkeana koettiin myo6s lapsen kannustamista kuvien kaytossa silloin, kun
oma kieli ei riité vastavuoroiseen kommunikoimiseen. Yksi kasvattaja kertoi
kayttavansa lasten kanssa leikin tukena myds kuvia, jolloin myés se lapsi, ke-
nen kanssa ei yhteista puhuttua kielta vielé ole, paasee osallistumaan ja vai-
kuttamaan leikin kulkuun.
"Kuvat auttaa lasta ymmaéartaméaéan tapahtumia ja asioita paremmin
ja myéhemmin se oppii kommunikoimaan niitten avulla, jos pu-
hetta ei viela tule. Ma aattelen et tarkeinta on se, et lapsi tulee

ymmaérretyksi ja sit tietty et lapsi ymmartaa muita.”

Saduissa tarkeaksi koettiin helppolukuiset, yksinkertaiset, lyhyet ja kuvitetut
sadut. Kasvattajat korostivat omaa aanenpainoa ja elaytymista satujen lukemi-
sessa ja sita, etta kuvat olivat hyvin kuvitettuna niin, etté satua oli helppo seu-
rata. Kasvattajat kertovat lukevansa satuja lapsille niin yksittain, kuin myos
koko ryhmalle. Lukulumo mainittiin jokaisessa haastattelussa. Lukulumo on
monikielinen sahkoinen kuvakirjapalvelu mika on tarkoitettu varhaiskasvatuk-
seen. Lukulumon avulla voidaan katsoa ja kuunnella kirjoja useammalla eri
kielelld. Lukulumon kerrottiin vangitsevan katsoja kuuntelemaan ja katsele-
maan kirjaa aivan eri tavalla, kuin aikuisen itse lukemana. Haastateltavat ker-
tovat, ettd lapset tykkaavat ja ovat erityisen kiinnostuneita Lukulumosta ja se

on kaytossa jokaisessa ryhmassa melkein paivittain.

"Ja sit se lukulumo on taas etenkin télla meidén maahanmuuttaja-
lapsella semmonen, et se ei kamalasti jaksa keskittya jos luetaan,
siis jos vaikka mina luen hénelle kirjaa, mut sit siina lukulumossa
kun se otetaan niin sit h&n istuu selka suorana ja hyvéa kun puoli-
tuntia katsoo sita padia. Se niin kuin naulitsee sen siihen ja hén
katsoo silmét suurena ja kuuntelee sitd, mut sit taas aikuisen luke-

mana samaa kirjaa vaikka, niin hdn ei pysty siihen.”

Haastatteluissa kaikki kasvattajat korostivat jossain vaiheessa sitd, etta maa-
hanmuuttajalapsen kielen seka vuorovaikutuksen tukeminen seké kaytetyt
tuen menetelmat alle 3-vuotiaiden ryhnmassa eivat eroa kovinkaan paljon siita,
miten muita lapsia ryhmassa tuetaan kielen ja vuorovaikutuksen kehityksessa,
kun he kaikki viela opettelevat itsekin sita kieltd. Kasvattajat olivat siis hyvin

yksimielisia siitd, ettd alle 3-vuotiaiden lasten ryhmassa pitaisi aina olla naita



jo aiemmin mainittuja menetelmia ja tukitoimia kaytdssa, oli rynméssa maa-

hanmuuttajalapsia tai ei, koska he kokevat jokaisen lapsen hy6tyvan niista.

”"Siis mun mielestéa sen kielen kehityksen tukeminen on ehka tar-
kein asia pienten ryhmassa. Oli se sit vieraskielinen tai ihan aidin-
kielenaan suomea puhuvan lapsen, niin kaikkihan lahtee siita kie-
lesta ja siita, etta sa pystyt olla vuorovaikutuksessa. Sa tarviit sita
kieltd, oli se sitten kuvat tai viittomat tai ihan puhe, mutta joku
kommunikaatiokeino pitais olla, tai opetella sen kayttoa. Kaikille
varmaan laitan mun ryhman lapsille tavoitteisiin sen kielen kehi-
tyksen tukeminen, vaikka lapsi osaiskin jo puhua. Koska aina sitéa

voi kehittda.”

"Ja sitten tota, ehké alle kolmevuotiaiden kanssa on aika helppoa,
koska kaikkihan opettelee sita kieltd, niin se on niin semmonen ta-

vallaan arkeen solahtava asia.”

"Kaikki hyétyy ihan yhtéa lailla néista, ei vain maahanmuuttajalapsi.
Lapsetkin nékee erilaisia menetelmid milla kommunikoida ja oppii

myds néin suvaitsevaisemmaksi.”

Kasvattajat nostivat myos leikin tarkeyden haastatteluissa esille. Kasvattajien
mielesté leikin mahdollistaminen lapselle on tarkeaa osallisuuden kokemisen,
myos kielen ja vuorovaikutustaitojen kehityksen kannalta. Kasvattajat kertoivat
ohjaavansa lasta leikkimaan, auttamalla leikin alkuun, jarjestamalla tila leikille
seka olemalla itse leikissd mukana vuorovaikutuksen tukena. He kertoivat
myos, ettd lapsiryhman jakaminen pienempiin ryhmiin ja antamalla tarpeeksi
aikaa leikille on tarkeda. Kaksi kasvattajaa puhui oman roolinsa tarkeydesta
olla leikin rikastuttajana viemalla leikkia eteenpain. He sanoivat mygs, ettéa on
tarkeaa tukea leikkia oikeaan suuntaan ja se onnistuu ainoastaan silla, etta on

l&sna ja seuraa leikkia koko ajan.

"Kun lapsi leikkii ja on vuorovaikutuksessa toisen lapsen kanssa
se kielikin samalla rikastuu, koska se kuulee koko ajan toisen pu-

hetta ja haluaa itsekin tulla kuulluksi.”



"Niin se leikki on tarkeda lapselle, et pitda auttaa ja tukea lasta
siing, et se paasee leikkiméan ja sita voi tukea siiné leikissa ja sa-

noittamisessa, se on aikuisen tehtava.”

6.2 Oman vuorovaikutuksen merkitys kielen rikastuttajana

Haastatteluissa korostui oman vuorovaikutuksen merkitys lapsen kohdatessa,
lasnaolo ja oman kommunikoinnin selkeys. Kaikki kasvattajat kokivat kohtaa-
vansa lapsen sellaisella tavalla, joka tukee lapsen kielta ja vuorovaikutusta.
Haastatteluissa kasvattajat tuovat paljon omia vahvuuksiaan esille ja kertovat,

milla tavalla heidan mielestaéan tulisi tarkastella omia vuorovaikutustaitojaan.

Tarkeana koettiin etenkin sitd, miten lapselle puhutaan, jotta hdn ymmartaa
mita aikuisella on asiaa. Aanenpainojen vaihtelua, iimeiden korostamista, kos-
ketusta ja oman kehonkielen tarkkailua. Arjen yksinkertaista sanoittamista
haastattelijat pitavat tarkedna lapsen kielen ja vuorovaikutuksen tukemisessa.
Kasvattajat korostavat sita, ettd koko ajan pitéaisi lapselle kertoa mita tehdaan
ja miksi sitd tehdaéan, esimerkiksi puetaan housut, mennaan ulos jne. Kasvat-
taja kertoo, ettd tama on tarkeaa siksi, etta kun lapselle sanoitetaan koko ajan
sitd mita tehdaan tai ollaan tekemassa, oppii han yhdistamaan sanoja esinei-
siin seka tekemisiin ja pikkuhiljaa sanavarasto kasvaa.

Kasvattajat tuovat myds esille sen, ettd on tarkeaa puhua selkeasti ja yksin-
kertaisilla lauseilla ja lauseita pilkotaan tarvittaessa. Yksi kasvattaja toi esille
oman kielenkayton tarkastelun merkityksen lapselle puhuessa, ettd sanat tulisi
lausua kirjakielelld, ei puhekielella. Han myods korosti sita, ettd kun lapsia oh-
jeistetaan, tulisi kiinnittda erityista huomiota siihen, milla tavalla asian ilmai-
see, jotta lapsi ymmartaa asiayhteyden. Myds lapsen kanssa keskustelemista
ja sen mahdollistaminen, antamalla riittvasti aikaa ja esittamalla lisdkysymyk-

sid, pidettiin tarkeana lapsen kielen rikastuttajana.

"Siihen omaan puheeseen pitéisi kiinnittaa hirveesti huomiota. Nii-
hin omiin eleisiin, jos sie kerrot jotain iloista asiaa, et sie voi kertoa
sita surullisella naamalla. Et kaikki ilmeet ja eleetkin kertoo hir-

veesti.”



"Pienten ryhmé&ssé se on samanlaista kuin muittenkin pienten las-

ten kanssa kielen opettelu, sellaista arjen sanoittamista.”

*Ja sit jo pelkastaan kaikki ohjeet niin, et niitten pitais olla semmo-

sia lyhyita.”

"Yritetddn puhua yksinkertaisilla lauseilla ja selkeesti.”

Haastattelussa yksi kasvattaja puhui myds sensitiivisyydesta tunnistaa lapsen
erilaiset tarpeet erilaisissa tilanteissa ja ottamaan huomioon nama asiat olles-
saan vuorovaikutuksessa lapsen kanssa. Jotkut lapset tarvitsevat rauhallisen
tilan ilman muita lapsia tai melua ymparilla, jotta uskaltavat kommunikoida ja
olla vuorovaikutuksessa. Oman kehonkielen, iimeiden ja ddnnepainojen tar-
kastelua korostettiin myos, silla milla tavalla lapsi tulee kohdatuksi on valia

sille, haluaako han olla vuorovaikutuksessa nyt ja myéhemmin.

"Siis sita positiivisuutta ja sita sellaista et sen lapsen persoona pi-
ta& ottaa my6s huomioon. Joku saattaa hoksata paremmin jonkun
asian ja sitten rupeaa jo mutustelemaan jotakin suomen kielen sa-
noja kun kuulee sen ja joku toinen huomattavasti arempi siina ti-
lanteessa, siis sellainen kuka ei uskalla lahtee niin kuin siihen
toistamiseen mukaan, niin pitaa ottaa sekin myds huomioon

siina.”

"Olemalla ldsné ja antamalla riittdvasti aikaa lapselle hoksata asi-

oita ja kysellaan, eika kiirehditd suoraan asiasta toiseen.”

"Se ettd sé annat sille lapselle mahdollisuuden tulla kuulluksi ja

vastaat sille iloisesti, se kannustaa.”

6.3 Kulttuuritietoisuus ja oman aidinkielen merkitys oppimisessa

Yksi kasvattaja koki kulttuuritietoisuuttaan ja osaamistaan hyvana. Han kertoi
matkustelleensa paljon ja ndhneensa sitd myoté eri kulttuureita. Kasvattaja
kokee eri kulttuurit rikkautena ja han myos mainitsee, etté tykkaa keskustella

niiden lasten vanhempien kanssa englantia, joiden kanssa muuta yhteista



kielta ei ole. Kasvattaja lisaa viela, etta jotkut kasvattajat kokevat englannin
kielelld puhumista hankalana, etenkin he, joilla kielitaitoa ei ole. Kasvattaja tuo
my06s haastattelussa esille sen, etta se milla tavalla itse kohtaa eri kulttuurista
tulevan perheen vaikuttaa vaistamatta siihen lapseen. Tarkeana asiana nousi
my0s tastakin aiheesta keskustellessa esille se, etta koko lapsiryhmén kasvat-
tajien olisi tarkeaa ymmartaa eri kulttuuritaustoista ja sita my6ta toimia yhte-

naisesta samalla tavalla lapsen tarpeita ja toimintatapoja kunnioittaen.

"Musta on ihanaa sen eri kulttuurista tulevan ihmisen kanssa, niin
se tuo jotenkin sellaisen ihanan tuulahduksen aina tullessaan. Et
se oma asenne vaikuttaa kanssa tosi paljon ja sitten sie huomaat,

ettd se heijastuu siihen lapseen.”

"Mie monta kertaa huomasin sen, ettd mie olin ainoa tyontekijéista
ryhmassa kuka oli kayny kyseisessd maassa useamman kerran ja
tiesin vahan enemman kuin muut tyontekijat, niin huomasin, et
monessa tapauksessa saatoin olla ehka vahan lasten puolesta

puhuja, et "hei, etté ihan oikeasti niillé on téllee”.

Yksi kasvattaja kertoo haastattelussa torméanneensa tyévuosiensa aikana mui-
den kasvattajien toimesta tietynlaiseen ennakkoluuloon eri maita ja heidan
kulttuuriaan kohtaan. Han kokee sen vaikuttaneen siihen, milla tavalla lapsi ja
hanen perheensa on otettu vastaan lapsen aloitettua varhaiskasvatuksessa.
Han uskoo, etta ennakkoluulot johtuvat tietaméattomyydesta kulttuuria ja maata

kohtaan ja toivoo kasvattajien ottavan myos itsendisesti selvaa niista.

“Tietynlainen ennakkoluulo toisten maiden kulttuuriin. Ne on vaan
sieltd ja tuolta ja tietamatta ollenkaan, minkalaisista ihanista pai-

koista ne perheet todellisuudessa tulee’.

Kasvattajat pitavat tarkedna eri kulttuurien ymmartamista lasten vanhempien-
kin nakokulmasta, koska jokaisessa kulttuurissa on omat tapansa toimia ja
niitd tulisi kunnioittaa. Yksi kasvattaja korostaa, etta on tarkeda kysella per-
heelta itseltdan heidan kulttuuritaustoistaan, tavoista ja tottumuksista, koska

silloin perheet kokevat, ettd heidan kulttuurinsa kiinnostaa ja on merkittava



asia. Kaksi kasvattajaa nosti esille myds sen, etta eri kulttuurista tulleet per-
heet voivat kokea meilla totuttuja toimintatapoja todella vieroksuttavina, jolloin
olisi tarkeda keskustella kulttuurieroista perheen kanssa jo heti kun lapsi aloit-

taa varhaiskasvatuksen.

"Hirveen téarkeeté ois, etté tietéisit jotakin sielté kulttuurista, koska
esimerkiksi ulkoilukulttuuri on monessakin ihan erilainen ja se aut-

tais ihan eri tavalla ymmértdméaéan myaés niitd vanhempia.”

"Ja sitten ne monta kertaa saattoi olla tosi hdmméstyneita, et oltiin
ihan hirvittavilla sailla ulkona, et mitd ihmetta oikeesti, vaikka lap-

silla oli ihan hyvét varusteet.”

"Sitten sellaiset tietynlaiset siveelliset jutut, et jotkut vanhemmat
on ollu joskus hirveen hammastyneita, kun meilla nukutaan kui-
tenkin periaatteessa ihan alusvaatteisillaan paivaunia, et mika
ihme juttu t&a on. Et tallaset pienet jutut toisaalta niin niista saat-

taa tulla aika isoja juttuja.”

"Mut tavallaan kyl siihen pitéis perehtyé hirveesti, siihen kulttuuriin
tai ne voi olla sellaisia tosi pienidkin juttuja, vaikka uskontojuttuja

”

tai..

Kasvattajat toivat haastatteluissa pariin otteeseen esille maahanmuuttajalap-
sen aidinkielen tarkeyden ja merkityksen toisen kielen oppimisessa. He nosta-
vat esille muun muassa sen, ettd kun samaa kielta aidinkielenaan puhuvia
lapsia on useampi lapsirynmassa ja he pystyvat keskustelemaan keskendén,
tuo se lapselle turvallisuuden tunteen. He kertovat myags, ettd kun lapsen
omaa aidinkielté vahvistetaan kotona, niin toisen kielen oppiminen on helpom-
paa, kun se pohja sille kielelle jo on. Yksi kasvattajista sanoo, etta lapsi oppii
nopeasti kenen kanssa puhua mitéakin kielta, sek& halu olla vuorovaikutuk-

sessa muiden lasten kanssa kannustaa lasta opettelemaan uutta kielta.

"Mun mielesta se, et kaksi S2-lasta on samassa ryhmassa luo tur-

vallisuuden, koska se tulee se toinen kieli, lapset oppii hirveen ak-



kia sen etta mita kieltd mie l&hen ton kanssa puhumaan, tosi no-
peesti. Niin ja se on tarkeeta, et se oppii sen pohjan, muuten sulla
on yhtakkid semmonen lapsi joka puhuu ihan sellaista sekamels-

”

kaa.

Esille tuodaan myos se, ettd jotkut vanhemmat uskovat, etta lasta tulisi kan-
nustaa puhumaan kotonakin suomea, vaikka tosiasia on se, etta kotona tulisi
vahvistaa sitd omaa aidinkieltd. He kokevat joutuneensa monesti kertomaan
maahanmuuttajalapsen vanhemmille oman aidinkielensa merkityksesta lap-
sen kielen kehityksessa ja vanhemmat ovat aina yhta yllattyneita asiasta. Yksi
kasvattajista toivoisikin jotain tietoiskumaista pientd opusta annettavaksi van-

hemmille, jossa naista asioita kerrotaan.

"Ja se on vierasta heidén vanhempien ymmartaa, etta se on oike-
asti niin. Ja sit kun se on kaikki se tunnekieli ja se mihin kaikki ra-
kentuu, et jos sul ei oo yhta vahvaa kielta, niin sit sul on aika huo-

nosti molemmat.”

"Jotain tietoiskumaista, kétté pidempéaéa ois hyvé olla jota antaa
vaikka vasukeskustelussa tai sitten kun lapsi tulee ryhmaan

vaikka kotoa ja aloittaa varhaiskasvatuksen.”

Kasvattajat kertovat myds tyovuosiensa aikana tormanneen tietynlaiseen van-
hanaikaiseen kasvatustyyliin, jossa kielletaan lasta puhumasta paivakodissa
omalla aidinkielellaan siina ajatuksessa, etta lapsi ei opi muuten suomen
kieltd. Tallaisen ajatusmallin he tyrma&avat taysin ja yksi kasvattaja sanookin

haastattelussa toivovansa myos kasvattajille omaa opusta tasta asiasta.

‘Mik& merkitys silléd omalla &idinkielellé on sille lapsen identiteetille
ja jos se lytataan niin mita se tekee sen lapsen itsetunnolle, et mie

en saa olla sellainen kuin mie oikeasti oon."

"Semmonen joku pieni opus oman kielen merkityksestéd myés ryh-
maan, siis siitd oman aidinkielen merkityksesta, etté ei lapsia kiel-
lettais vaikka puhumasta omalla aidinkielellaan, et ehka sit ryh-

méén joku semmonen.”



6.4 Kehittamiskohteet maahanmuuttajalapsen kielen seka vuorovaiku-
tuksen tukemisessa

Maahanmuuttajalapsen kielen seké& vuorovaikutuksen tukemisen kehittamis-
kohteiksi kasvattajat nostivat esille yhteisesti melko samoja asioita. Erityisesti
aiheeseen liittyvat koulutukset olivat lahiaikoina olleet sellaisia, joista haastat-

teluihin osallistuvat kasvattajat eivat itse kokeneet saaneensa uutta tietoa.

"No sekii oli se yks aiheeseen liittyva koulutus just sellainen, ettéa
ois toivonu sellasta oikeeta tietoa, etta tata vois teha nain ja nain,

mut siin oli vaan sité yleisjuttua.”

"Mut sit taas joillekin ne on sellaisia et tarvis just niita perusjuttuja,

mut sit ne ei oo kuuntelemassa.”

Haastatteluissa kasvattajat kertovat ottaneensa paljon itsenaisesti maahan-
muuttajalapsen kielen seké vuorovaikutuksen tuen menetelmista selvaa, jol-
loin he kokevat, etta tiedon ja teorian hankinta on jaényt padasiassa heidan

omalle vastuullensa.

*Joo itsedén pitaéa itse kouluttaa ja sit tybkavereita vielé paélle.”

Yksi kasvattaja toivoi enemman konkreettista tietoa siita, milla tavalla ja min-
kalaisia, maahanmuuttajalapsen kielen seké& vuorovaikutuksen menetelmia,
voidaan tuoda varhaiskasvatuksen arkeen.

Haastatteluissa esille nousee myos tietynlaiset ennakkoluulot eri kulttuureja
kohtaan, jotka vaikuttavat muun muassa kasvattajien ja perheen véliseen koh-
taamiseen sek& vuorovaikutukseen, joita kasittelimme myds jo aiemmin Kult-
tuuritietoisuus ja oman aidinkielen merkitys oppimisessa — otsikon alla. Kaksi
kasvattajaa kokevat tarkedna sen, ettda ymmarretaan mista maasta ja minka-
laisesta kulttuurista perhe tulee, jolloin lapsen yksilolliset tarpeet tulevat myods

huomioiduksi.



"Mun mielesté se ois hirveén térkeeté, etta oltais enemman perill4
tavallaan vahan siité kyseisesta kulttuurista mista se lapsi oi-

keesti, tai se perhe on tullut.”

"Sitten tietysti sellaista asennemuutosta tavallaan toivois, mutta
sekin on helpommin sanottu kuin tehty, et joillakin on tosi tiukat ne

omat asenteet.”

Haasteena ja samalla kehittamiskohteena nousi esille myés muiden kasvatta-
jilen osaamattomuus, ymmartamattomyys tai viitsimattomyys kayttaa erilaisia
tuen menetelmia kielen seké vuorovaikutuksen tukemisessa, jolloin lapsi ei
saa sita kokonaisvaltaista ja jatkuvaa tukea, jota varhaiskasvatuksen arjessa
tarvitsee.
"Tietysti kun ryhmé&ssé on monen taustan ja monen tyévuoden,
mitka on toiminu erilailla, ja osa toimii hyvin vanhanaikaisesti, jos
néin voi sanoa... ettéd miten sais kaikki ymmértadméaén sen tarkey-
den merkityksen, vaikka just niihin tukiviittomiin tai kuvien kayt-

téon.”

“Ja vaikka kuinka yrittaa siitd puhua niin ei ne sit kuitenkaan kaikki
ota niitd kayttoon, edes siina maarin, niita perusjuttuja mita joka
paiva kaytetaan, vaikka ymmarran, etta jollain osaaminen puuttuu,

niin silti ei ota niitéd perusjuttuja kéyttéon.”

Yksi haastattelijoista kertoo toivovansa jokaiseen ryhmaan samanlaisia toimin-
tatapoja ja menetelmid, joita maahanmuuttajalapsen kielen ja vuorovaikutuk-
sen tukemisessa kaytettaisiin. Kasvattaja perustelee tata lapsen turvallisuu-
den tunteena ja tuen jatkumona, esimerkiksi lapsen siirtyessa isompien ryh-

maan.

Kehittdmiskohteena nousee myds muun muassa englannin kielen osaaminen
yleisesti yksikdssa ja se, ettd vaikka sité kieltd osataan sitd ei valttamatta us-
kalleta kayttaa. Kasvattaja toivoo enemman rohkeutta eri kielten kaytéssa
seka myds niiden opettelussa. Han tuo samalla esille, ettd maahanmuuttajat
eivat vahene vaan painvastoin lisdantyvat koko ajan, jolloin myo6s kasvattajan

kielitaidon merkitys korostuu.



"Et sillé kielen tai silla englannin kielen taidolla on hirveen suuri
merkitys nykypaivana, kyl se pitaa kuitenkin osata, koska se on

tata paivaa.”

Kolme kasvattajaa kertoo haastattelussa kehittamiskohteeksi sen, etta maa-
hanmuuttajalasten kielen seké vuorovaikutuksen tukemisessa kasvattajilla tu-
lisi olla enemman aikaa ja kokevat sen olevan haaste tietyissa tilanteissa Kkii-
reen takia. He sanovat, etta kiire seké& ajanpuute nakyvéat etenkin alle 3-vuoti-
aiden lapsiryhmissa, joissa avustettavia lapsia on muutenkin paljon. He myds
sanovat, etta niissa lapsiryhmissa, joissa maahanmuuttajalapsia on, tulisi ryh-

makoon olla pienempi riittavan tuen takaamiseksi.

7 JOHTOPAATOKSET

Tutkimuksemme tavoitteena oli saada vastauksia sille, milla tavalla maahan-
muuttajalapsen kieltd seké vuorovaikutusta voidaan tukea varhaiskasvatuk-
sessa alle 3-vuotiaiden lapsiryhmassa. Tarkoituksena oli saada kasvattajat
itse pohtimaan omia vuorovaikutustaitojaan seka toimintatapojaan haastatte-
luiden myota. Halusimme myds heréttda kasvattajissa ajatuksia mahdollisista
kehityskohteista maahanmuuttajalapsen kielen seké vuorovaikutuksen tuke-
missa koko varhaiskasvatusyksikdssa. Kehityskohteina nousseista asioista
toivomme olevan hyétya niin yksittaisille varhaiskasvattajille, kuin varhaiskas-
vatusyksikdlle, maahanmuuttajalapsen kielen seka vuorovaikutuksen tukemi-

sen kehittamisessa.

Aineistoa tutkimusta varten kerasimme yksil6haastatteluina ja tekemamme
haastatteluiden perusteella voidaan todeta, ettd maahanmuuttajalapsen kielen
seka vuorovaikutuksen tukemista pidetdan merkittdvana asiana varhaiskasva-
tuksen arkea. Haastatteluissa tuotiin esille useita erilaisia toimintamalleja ja
menetelmia tukeakseen lapsen kieltd ja vuorovaikutusta. Naistd menetelmisté
nousivat selkeasti haastatteluissa eniten esille: sadut, lorut, laulut ja kuvat.
Haastateltavat kuvaavat tarkoin menetelmien kaytt6a ja kayttotarkoitusta kie-

len ja vuorovaikutuksen tukemisessa varhaiskasvatuksessa.



Oman vuorovaikutuksen tarkastelussa korostui sen merkityksellisyys. Kasvat-
tajat olivat hyvin tietoisia siita, milla tavalla omalla vuorovaikutuksella voidaan
kannustaa lasta kielelliseen ja vuorovaikutukselliseen kanssakaymiseen. He
kuvasivat oman kielenkayton merkitysta, arjen toistuvaa sanoittamista seka
lapsen yksilollisten tarpeiden huomioimista. Haastateltavien mielesta laaduk-
kaalla vuorovaikutuksella nayttaisi olevan suuri merkitys lapsen kielen ja vuo-
rovaikutuksen tukemisessa. Teoriaosuudessa kasittelimme myds asiaa,
kuinka tarkeaa on kasvattajan oma aktiivinen vuorovaikutus. Aikuinen voi mal-
lintaa ja suuntaa lapsen huomiota ymparilla oleviin asioihin ja esineisiin. Aikui-
sen tulisi myds omalla toiminnallaan rohkaista lasta vuorovaikutukseen. Tama

lisda lapsen osallisuuden tunnetta. (Pihlaja & Viitala 2018, 185-186.)

Kulttuuritietoisuudesta kasvattajat nostavat haastatteluissa esille ymmarryk-
sen tarkeyden eri kulttuureja kohtaan. He kokevat, etta tietynlaiset ennakko-
luulot eri kulttuureja kohtaan vaikuttavat siihen, milla tavalla lapsi ja perhe koh-
dataan. Tarkeédna haastateltavat kokevat tietaa lapsen perheen kulttuurista ja
kulttuurin tavoista edes jotain, jotta perheille tulee tunne, etta heidan kulttuuril-
laan on merkitysta ja heidat hyvaksytaan sellaisina kuin ovat. Huomioitavaa
kuitenkin on, etta jokainen perhe on yksil6llinen, vaikka perheet tulisivat sa-
moista kulttuureista. Tahan vaikuttaa jokaisen perheen eletty elama ja, kuinka
kulttuuri ilmenee siella. (Malinen 2019, 21-23; THL s.a.) Kasvattajat kokevat
myos lapsen oman aidinkielen kehityksen tukemisen kotona merkittavana teki-
jané lapsen toisen kielen oppimisessa. He toivat myos haastatteluissa esille
tarkeyden keskustella vanhempien kanssa tasta, koska usein ajatus on pain-
vastainen. Kasvattajien olisi hyvéa puhua ensikielen tarkeydesté ja kannustaa
vanhempia pitamaan kielta ylla. Kuitenkin kunnioittaa vanhempien paatoksia
asian suhteen. Kielten rinnakkaiseloon olisi hyva suhtautua myonteisesti ja
tehda kielten oppimisesta hauskaa ja luonnollista eik& pakonomaista. (Smo-
lander 2020, 352, 356; Malinen 2019, 64.)

Kehittamiskohteina nousivat koulutukset ja niiden sisaltd. Haastatteluissa sel-
vida, ettd koulutukset eivat ole antaneet sellaista konkreettista tietoa, joita kas-
vattajat olisivat kaivanneet. Haastateltavat lisasivat myos sen, etta ovat itse ot-
taneet asioista selvaé ja nain ollen kouluttaneet itseaan. Haastatteluissa tuo-

daan myads esille, etta yhteista linjaa maahanmuuttajalapsen kielen seka vuo-



rovaikutuksen tukemisen toimintatavoissa ja menetelmissa yksikossa ei varsi-
naisesti ole, jolloin ne vaihtelevat myds paljon lapsiryhmien kesken. My6s pie-
nennettya ryhmakokoa pidettiin tarkedna niissa ryhmissa, joissa maahanmuut-

tajalapsia on.

8 POHDINTA

Opinnaytetydmme aiheen valinta oli meille helppo, silla molemmat olemme
tydskennelleet eri kulttuureista tulevien lasten ja heidan perheiden parissa var-
haiskasvatuksessa. TAman takia koimme aiheen olevan meille tarkea ja mie-
lenkiintoinen. Lisaksi aihe on todella pinnalla oleva asia yleisesti ottaenkin.
Toisen meistd kontaktien kautta saimme myo6s opinnaytetydllemme tilaajan
Linnoituksen paivakodista Haminasta. Tilaajan tuttuuden koemme selvasti
auttaneen ja helpottaneen opinnaytetydbmme prosessia. Prosessi soljui hyvin
eteenpain helpon yhteistydn my6téa. Toinen meistd vastasi enemman yhtey-
denpidosta tilaajan kanssa kontaktiensa kautta.

Prosessi itsessaan oli laaja, mutta yllatti kuitenkin, kuinka nopeasti saimme
teoria osuuden muodostumaan lopulta alku kankeuden jalkeen. Aluksi meilla
oli kaynnistymisvaikeuksia ja tydmotivaatio puuttui. Opinnaytetydn suunnitel-
massa esitetyssa aikataulussa emme pysyneet tyon vaiheissa, joka kasasi
prosessin loppua kohden isomman tydmaaran. Saimme kuitenkin tyon tehtya

ajallaan valmiiksi suunnitellussa aikataulussa pysyen.

Prosessin aikana paadyimme rajaamaan opinnaytetydémme aihetta tarkem-
min. Tama sen takia, koska covid-19 rajoitukset kovenivat Haminan seudulla,
joka taas ei olisi mahdollistanut kasvokkain tapahtuvaa haastattelua. Nain ol-
len paadyimme tutkimaan maahanmuuttajalapsen kielen seka vuorovaikutuk-
sen tukemista alle 3-vuotiaiden lasten ryhmissa. Teoria osuuden kannalta
tama oli myos oikea ratkaisu, silla saimme tarkemmin ja yksityiskohtaisemmin
keskittya kielen kehitykseen. Kielen ja vuorovaikutuksen kannalta tarkeimmaét
vaiheet tapahtuvat alle 3-vuotiaina, jonka myota kehityksen tukeminen on
olennaista mygs varhaiskasvatuksessa alle 3-vuotiaiden ryhmissa. Meista ra-

jaaminen oli lopulta oikea paatos.



Haastateltaviksi saimme nelja ammattilaista. Heidan vastauksillaan koimme
saavamme vastattua tutkimuskysymykseemme. Emme osaa sanoa olisiko
isompi maara haastateltavia tuonut erilaisia ndkdkulmia kasiteltavaan asiaan
littyen. Aikataulullisista syistakin nelja oli sopiva maara haastateltaviksi, jotta
saimme opinndytetydmme valmistumaan suunnitellussa aikataulussa. Haas-
tatteluiden litterointiin meneva aika tuli yllatyksena. Emme ymmartaneetkaan,
kuinka paljon litterointi vie juuri aikaa, emmeka siihen olleet osanneet kunnolla

varautua.

Yhteistydbmme parina sujui hyvin ja joustavasti. Aluksi oli tarkoitus tehda kaik-
kea yhdessa ja sielta taalta. Tyon edetessa paadyimme kuitenkin kaytannolli-
sista syista siihen, ettd toinen vastasi teoriaosuudesta enemman ja toinen teki
haastattelut. Pyrimme siihen, ettd molemmilla oli tasapuolisesti toita eika toi-
nen kuormittunut liikkaa. Kommunikointi sujui hyvin etana nykyteknologian
avulla. Emme siis tavanneet kertaakaan opinnaytetydomme aikana kasvotus-
ten. Emme osaa sanoa olisiko kasvokkain tapaamisesta ollut millaan tavalla
hyotya opinnaytetybhomme. Pidimme kuitenkin useita Teams-palavereja,
joissa pystyimme keskustelemaan kasvotusten. Saimme hyvin apua meita as-
karruttaneisiin asioihin ohjaavalta opettajaltamme. Han jousti myos tarpeen
mukaan ja oli joustava palautuksen suhteen. Tama lisasi prosessin mielek-

kyytta.

Opinnaytetyéssdmme tutkimme maahanmuuttajalasten kielen sek& vuorovai-
kutuksen tukemista alle 3-vuotiaiden ryhmissa. Jatkotutkimusehdotuksena voi-
simme ajatella olevan, kuinka esimerkiksi oikeanlainen tuki alle 3-vuotiaiden
ryhmassé tukee myohemmassa vaiheessa esimerkiksi esikouluiassa olevan
maahanmuuttajalapsen kielen seka vuorovaikutuksen kehitysta ja l0ytyyko ke-
hityksessa eroavaisuuksia eri tuella olleissa lapsissa. Yksi vaihtoehto jatkotut-
kimukseen olisi myos, onko eri tuella alle 3-vuotiaiden lasten ryhmassa ollei-
den maahanmuuttajalasten kielen kaytossa ja ymmartamisessa eroa esikou-

luiassa.



9 EETTISYYS JA LUOTETTAVUUS

Tutkimusetiikkaa noudatetaan, kun tutkimuksessa kaytetaan sellaisia tutki-
mus- ja tiedonhankinta menetelmida, jotka ovat hyvaksytty yhteistssa. Kirjoitta-
essa on myds tarkea noudattaa hyvaa tieteellista kaytantoa, jolloin lahdeviittei-
den merkitseminen oikein on jarkeva toimintatapa. (Vilkka 2015, 41, 45.) Nou-
datimme edellistd huolehtimalla, ettd opinnaytetydtamme tehtéaessa hyodyn-
simme tiedonhankinnassa omaa ammatillista kirjallisuuttamme sek&a muita
luetettavia tiedon lahteita. Kaytimme myds ulkomaista lahdettd, joka lisaa tut-
kimuksen luotettavuutta. Huolehdimme lahdeviitteiden oikeaoppisista merkit-
semisistd omassa opinnaytetydossamme oman ammattikorkeakoulun ohjeiden
mukaisesti. Kaytimme myos tutkimusmenetelmana hyvaksyttyja ja eettisesti
oikeita menetelmia, jotka esittelimme ylempéana. Tutkimusetiikkaa nouda-
tamme my0s julkaisemalla opinnaytetydmme seké kertomalla mahdollisuuk-
sien mukaan saatuja tuloksia Linnoituksen paivakodin henkildkunnalle. (Vilkka
2015, 41-51.)

Opinnaytetybhomme osallistuneiden ammattilaisten yksityisyydesta huoleh-
dimme, etteivat heidan kasvonsa ndkyneet nauhoittaessa haastattelua. Havi-
tamme myoOs nauhoitukset opinnaytety6n valmistuttua. Haastateltavien am-
mattilaisten pyynnosta emme mydskaan kerro heidan ammattinimikkeita tyos-
samme. Opinnaytetydmme oli rajattu Linnoituksen paivakodin alle 3-vuotiai-
den lasten ryhmiin, jolloin ammattinimikkeiden julkaisusta voisi helposti yhdis-
taad henkilot keita on haastateltu. Tamén takia koimme, ettd emme kerro niita
opinnaytetydssamme. Ammattinimikkeiden kertominen tai kertomatta jattami-
nen ei vaikuta opinnaytetydmme tuloksiin, silla emme ole vertaamassa tai tut-
kimassa eri ammattiryhmien edustajien mielipiteita tai osaamista, vaan
tydmme tarkoitus oli saada selville jokaisen henkilokohtainen kokemus tutkit-

tavaan asiaan liittyen.

Opinnaytetydémme voidaan olettaa olevan luotettava, kun meidan tekemat tul-
kinnat vastaavat haastateltaviemme kasityksia tutkittavasta asiasta. Tama siis
tarkoittaa, etté tutkimuskohde ja tulkittu materiaali ovat yhteensopivia. Nama
ovat laadullisen tutkimusmenetelman luotettavuuden mittareita. Tutkijoilla on

tarked rooli koko prosessin ajan arvioida tutkimuksen luotettavuutta. (Vilkka



2015, 196-197.) Haastateltaessa havaitsimme, etta teoriaosuudessa kasitel-
tyja asioita ilmeni myds haastattelijoiden sanomina. Taman myéta koemme,
ettd teoriaosuus tukee tutkimustamme oikealla tavalla ja lisaa tydomme luotet-
tavuutta. Meidan on myds tarkea pystya tutkimustekstissamme kuvailemaan
ja perustelemaan ratkaisumme. Koemme, etta opinnaytetydmme luotetta-
vuutta lisaa se, kun olemme kahdestaan tehneet tyon. Nain ollen olemme voi-

neet keskustella yhdessa asioista ja tehneet johtopaatoksia.

Vertaamme meidan tutkimuksemme luotettavuutta apuna kayttden vanhempia
tutkimuksia. Kadytamme vertauksena Seppdasen (2015) tehtya Pro gradu ty6ta,
joka kasittelee eri kielitaustaisten lasten suomen kielen kehityksen tukemista
paivakodissa. Toisena vertauksena Ahosen (2014) tehty opinnaytetyd, jossa
han tutkii maahanmuuttajataustaisten lasten suomen kielen oppimisen tuke-
mista paivakodissa. Seppanen haastatteli omassa tyossaan lastentarhanopet-
tajia, kun meidan omassa tyéssamme oli eri ammattiryhmiin kuuluvia haasta-
teltavina. Ahonen puolestaan oli havainnoinut lapsiryhméaa. (Seppanen 2015,
2; Ahonen 2014, 5.) Emme kuitenkaan usko tdméan vaikuttavan luotettavuuden
arviointiin. Seppéanen ja Ahonen oli tutkimuksissaan saanut selville eri mene-
telmi&, jotka toimivat apuna tukemassa maahanmuuttajalapsen kielen kehi-
tystd. Molemmissa tutkimuksissa ilmenneita menetelmia oli esimerkiksi kuvat
ja leikki. (Seppanen 2015, 42-45; Ahonen 2014, 34-35.) Nama ilmenevat mei-
dan haastateltavien ammattilaisten kayttamissd menetelmissé myos. Naiden

osalta voidaan todeta, etta samankaltaiset menetelmat ovat kaytossa laajasti.

Seppéanen (2015) sai tutkimuksessaan samoja vastauksia varhaiskasvattajan
ammattilaisilta vastaukseksi kuin mekin vuorovaikutuksen tarkeydesta aikui-
sen ja lapsen valilla. Se miten ammattilaiset puhuvat ja kiinnittavat omaan pu-
heeseensa huomion, on merkitysta lapsen kielen kehityksen kannalta. (Sep-
panen 2015, 48-49.) Naitd samoja vastauksia me saimme omassa tutkimuk-
sessamme selville. Tutkimuksessamme nousi esille, ettd ryhmien koko voisi
olla pienempi, jos maahanmuuttajalapsia on ryhmassa seka aikaa tulisi olla
enemman arjessa, jotta tuki voisi toteutua paremmin. Seppasen (2015) tutki-
muksessa todettiin samaa, etteivat aina resurssit ja tyolle asetetut vaatimukset
aina kohtaan (Seppanen 2015, 41). Yhtenainen tulos naiden eri tutkimusten
valilla meidan tutkimukseemme verrattuna lisaa tutkimuksemme luotetta-

vuutta.
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Tutkimusluvan myo6ntaminen

Jessica Virtanen ja Johanna Perttula

Asianomaiset ovat sosionomiopiskelijoita Xamkilta, Kotkan kampuk-
selta. Opinnaytetydn aiheena on "Maahanmuuttajalapsen kielen seka
vuorovaikutuksen tukeminen varhaiskasvatuksessa" ja toimeksiantaja
on Linnoituksen paivakoti, yhteyshenkilona toimii varhaiskasvatuksen
opettaja Maiju Kattelus.

Opinnaytetyohon kerataan aineistoa haastattelemalla seka kyselylo-
makkeella.

Lomakehaastattelu toteutetaan sahkoisessda muodossa webropolia
hyodyntaen niin, ettei vastaajan henkilollisyys tule ilmi. Vastaukset sai-
lytetaan tietokoneilla, kunnes opinnaytety® valmistuu ja tiedostot havi-
tetaan.

Haastattelut toteutetaan yksilohaastatteluina todennakoisesti Teamsin
valityksella tai muulla viestinta alustalla vallitsevien koronarajoitusten
takia. Nauhoitus tapahtuu siten, etteivat haastateltavan kasvot nay.
Opinnaytetyon valmistuttua nauhoitukset havitetaan.

Myodnnén Jessica Virtaselle ja Johanna Perttulalle tutkimusluvan opin-
naytetyon tekoon oheisen suunnitelman mukaisesti Haminan varhais-
kasvatuksessa.

Tama paatds on sahkaoisesti allekirjoitettu Haminan kaupungin
asianhallintajarjestelmassa.

Palmola Tiina
Varhaiskasvatuspaallikko
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KIRJALLINEN SUOSTUMUS OPINNAYTETYOHON OSALLISTUMISESTA

Osallistun vapaaehtoisesti Kaakkois-Suomen ammattikorkeakoulun sosiono-
miopiskelija Jessica Virtasen ja Johanna Perttulan opinnaytetydhdon "Maahan-
muuttajalapsen kielen seka vuorovaikutuksen tukeminen alle 3-vuotiaiden ryh-
massa” haastatteluun /20

Olen tietoinen opinnaytetydn tarkoituksesta selvittda milla tavalla maahan-
muuttajalapsen kieltd ja vuorovaikutusta tuetaan Linnoituksen paivakodissa.
Minulle on selvitetty mahdollisuus perua opinnaytetyéhon osallistuminen
missa tutkimuksen vaiheessa tahansa. Talléin kaikki minua koskeva aineisto
poistetaan tutkimusaineistosta.

Minulle on selvitetty, ettd opinnaytetydhon osallistuminen tapahtuu nimetto-
mana ja tulokset raportoidaan niin, ettei siita voi tunnistaa yksittaisia henki-

l6ita. Henkilotiedot, jotka tarvitaan yhteydenpitoa varten, sailytetdan huolelli-
sesti ja anonymiteetti turvaten.

Olen tietoinen, etta haastattelu nauhoitetaan analyysia varten. Julkistetta-
vassa opinnaytetydssa ei mainita nimia tunnistamattomuuden varmista-
miseksi. Opinnaytetydn valmistuttua kaikki tutkimusaineisto havitetaan asian-
mukaisesti.

Olen saanut opinnaytetyon tekijan yhteystiedot ja minulla on mahdollisuus ot-
taa yhteytta myohemmin haastatteluun liittyvien asioiden tiimoilta. Saan halu-
tessani haastatteluni ennen julkaisemista luettavaksi oikeellisuuden tarkasta-
miseksi.

Tata suostumuslomaketta tehdéaan kaksi kappaletta, joista toinen jaa itselleni
ja toinen opinnaytetyon tekijoille Jessica Virtaselle ja Johanna Perttulalle.
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Paikka Aika

Opinnaytetyohon osallistujan allekirjoitus  Nimen selvennys

Opinnaytetyon tekijan allekirjoitus

Opinnaytetyon tekijan nimi ja yhteystieto (esim. puh ja sposti)
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Haastattelurunko

Perustiedot
e tyOokokemus ja osaaminen

e lapsiryhman tiedot

Tuen menetelmat
e yksil6llinen tuki
e vuorovaikutuksen tukeminen
e kielen kehityksen tukeminen

e materiaalit

Oman vuorovaikutuksen ja osaamisen tarkastelu
e lapsen osallistamisessa
¢ lapsen kuulluksi ja ymmarretyksi tulemisessa

e kulttuuritietoisuus ja sen merkitys

Kehittamiskohteet

e kielen ja vuorovaikutuksen tukemisessa yksikossa



