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Tama opinnaytetyo toteutettiin tutkimuksellisena kehittamistyona, jonka tarkoituksena oli
kehittaa paivakoti Pocon lukukulttuuria tasa-arvokasvatuksen nakokulmasta. Opinnaytetyon
tavoitteena oli kartoittaa paivakodin lukukulttuurin nykytilannetta ja luoda kartoituksen
pohjalta tyokaluihin pohjautuvia uusia tyomenetelmia, joiden avulla lastenkirjallisuutta
voitaisiin hyodyntaa tasa-arvokasvatuksen valineena.

Kehittamistyon tutkimusvaiheessa kartoitettiin paivakoti Poco:n nykyista lukukulttuuria
strukturoidun kyselyn avulla, jonka pohjalta pyrittiin tunnistamaan millaisia haasteita ja
kehittamistarpeita nykyisessa lukukulttuurissa on tasa-arvokasvatuksen nakokulmasta ja miten
niihin voitaisiin vastata kehittamistyon avulla. Tutkimusvaiheen toisessa osassa syvennyttiin
kvalitatiivisen kyselyn avulla varhaiskasvatuksen opettajien ajatuksiin lastenkirjallisuudesta
tasa-arvokasvatuksen valineena.

Strukturoidun kyselyn tuloksista tehtiin kaksi keskeista havaintoa, jotka toimivat
kehittamistyon pohjana: Tuloksista ilmeni, etta kyselyn aikana luettujen kirjojen
arvomaailmat olivat luonteeltaan pehmeita ja tasa-arvokasvatuksen kannalta oleelliset
teemat loistivat poissaolollaan. Toinen keskeinen havainto oli, etta kasvattajat keskittyivat
vastauksissaan havainnoimaan ainoastaan kirjojen pintatasoa sen sijaan, etta he olisivat
nostaneet esille tekstiin sisalle rakennettuja asenteita, normeja tai arvoja.

Strukturoidun kyselyn pohjalta keskeisiksi kehittamistavoitteiksi nostettiin se milla tavoin
voitaisiin kehittaa kasvattajien kykya arvioida lastenkirjallisuutta kriittisesti ja miten
voitaisiin tukea tasa-arvokasvatuksen kannalta monipuolista lukukulttuuria. Naihin
kehittamistarpeisiin pyrittiin vastaamaan luotujen tyokalujen avulla. Kvalitatiivisen kyselyn
tuloksista keskeiseksi havainnoksi nostettiin kasvattajien kokemus tarpeesta lukemiseen ja
tasa-arvokasvatukseen liittyvalle tiedolle. Kvalitatiivisen kyselyn pohjalta nousseisiin tarpeisin
vastattiin luomalla tyokalujen- ja menetelmien kayton tueksi teoriapaketti.

Kehittamistyon lopputuotteena syntyi tyokalu- ja materiaalipaketti, joka koostui kolmesta
tutkimusvaiheen pohjalta luodusta tyovalineesta. Tyovalineiden tarkoitus oli auttaa
kasvattajia arvioimaan lastenkirjallisuutta kriittisesti tasa-arvokasvatuksen nakokulmasta,
lukea monipuolisesti normeja haastaen ja luoda toimintamalli, joka tukee lastenkirjallisuuden
hyodyntamista tasa-arvokasvatuksen valineena auttamalla kasvattajaa valitsemaan
sisalloltaan sopivan lastenkirjan eri lukutilanteisiin.

Tutkimuksellinen kehittamistyo onnistui toivotulla tavalla, silla se vastasi tyoelaman

kehittamistarpeisiin ja tuotti hyodyllista ja paivakodin lukukulttuuria muokanneita tyokaluja,
-menetelmia ja tietoa yhteistyokumppanin kayttoon-
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This thesis was carried out as a research development project aimed at developing Day-care
Center Poco’s reading culture from a perspective of equality education. The purpose of this
thesis was to survey the current culture of reading in Day-Care Center Poco and identify how
it could be developed by creating new methods and tools which would better serve the
objectives of equality education.

The first stage of development which consisted from a reading journal type of structured
survey of which aim was to form a basis to the development project by identifying challenges
and developmental needs in the current reading culture form a view point of equality
education and how those needs could be answered from developmental point of view. The
second stage of research consisted on a qualitative questionnaire of which aim was to deepen
the understanding of the educators ideas on using children’s literature as tool of equality
education. Based on the answers given by the educators the development of the methods and
tools was carried on.

Based on the results of the structured survey there were two key remarks that formed the
basis of the development project: Firstly the results indicated that the values in the books
read during the survey were lacking all topics meaningful from the perspective of equality
education and solely focused on so called soft topics. Another important observation was that
the educators focused on their reviews of the books only on the superficial levels of the
books, whilst completely missing on observing the hidden values and norms of the books read
during the survey. Based on the structured survey the two key focuses of the developmental
project were: how could the educators critical evaluation of books be advanced and how
could diverse reading be supported in early childhood education from the point of view of
equality education. The results of the qualitative questionnaire indicated the educators need
for further understanding for the meaning of reading in early childhood education and that of
equality education. These needs were fulfilled by creating a theoretical part of the tools and
methods package.

As a result of the development project three methods based on created tools were developed
as well as theory package to support the understanding and use of the new methods. The
purpose of the methods were to help educators assess children’s literature critically from the
perspective of equality education, to read diversely and in a way that supports equality
education and challenges norms and to create a method of action that enables the educator
to choose a book based on its content and the reading situation.

The research development project was successful, as the objectives of work field were
answered and the work itself provided useful information, tools and work methods for the
use of the co-partner.

Keywords: equality education, children’s literature, early childhood education, moral
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1 Johdanto

Opinnaytetyoni on tutkimuksellinen kehittamistyo, joka kasittelee lastenkirjallisuutta ja sen
hyodyntamista tasa-arvokasvatuksen valineena varhaiskasvatuksessa. Tyossani kasittelen
lastenkirjallisuutta, kirjaa kasvatuksen valineena ja niin varhaiskasvatuksen kuin
varhaiskasvatuksen opettajankin suhdetta tasa-arvoon. Pohdin loytavatko kaikki lapset
lastenkirjallisuudesta identiteetilleen positiivisia rakennuspalikoita, miten
lastenkirjallisuuden sisaltamat arvomaailmat vastaavat tasa-arvokasvatuksen tai
varhaiskasvatussuunnitelman arvoperustaa seka milla keinoilla lastenkirjallisuus voitaisiin
valjastaa tasa-arvokasvatuksen valineeksi, ja toisaalta millaiset asiat velvoittavat kasvattajaa
suhtautumaan kriittisesti lastenkirjallisuuteen. Opinnaytetyon painopiste on ollut toiminnan
kehittamisessa ja kehittamistyon lopputuotteena on syntynyt teoria- ja tyokalupaketti (Liite
3), joka koostuu tasa-arvokasvatusta tukevista tyokaluista ja niiden kayttoa tukevasta

teoriaosuudesta.

Ajatus opinnaytetyoni aiheesta on kypsynyt opintojeni aikana. Ensimmaisen
paivakotiharjoitteluni aikana ohjaajani oli harmissaan, kun paivakodin kirjavalikoima oli
arvomaailmaltaan niin vanha ettei han halunnut lukea kaikkia kirjoja lapsille ja miten han
muokkasi joitain tarinoita lukiessaan suvaitsevammaksi. Samaisessa harjoittelussa kiinnitin
huomiota siihen miten paljon lapsille paivakodissa luetaan, mutta miten harvoin luetuista
saduista ja tarinoista puhuttiin lasten kanssa. Jain miettimaan haittaisiko kirjojen
vanhanaikaisuus lukemista jos kirjan sisaltamista arvoista ja teemoista puhuttaisiin lasten
kanssa. Silloinhan nykyajasta poikkeavat arvot ja opetukset voisivatkin olla oppimisen
kannalta rikkaus ja kirja voisi toimia valineena jonka avulla lasten kanssa voitaisiin kasitella
vanhojakin arvomaailmoja seka verrata kirjan ajatusmaailma nykyaikaan. Harjoittelun aikana
havahduin myos siihen miten yksipuolisen kuvan lastenkirjat voivat pahimmillaan antaa
elamasta, ihmisyydesta, perheesta ja rakkaudesta. Monet suositut lastenkirjat tuntuvat

edelleen heijastavan lapsille hyvin konservatiivista ja vanhahtavaa kasitysta maailmasta.

Lastenkirjojen perheet ovat useimmiten valtavaestoa edustavia heteroseksuaalisia perheita.
Monimuotoisimpia perhemalleja lastenkirjallisuudessa ovat uusioperheet tai yksinhuoltaja
aidit. Mutta missa ovat lastenkirjallisuuden mies- tai naisparit? Sijaisvanhemmat?
Monikulttuuriset perheet? Sukupuolivahemmistot? Adoptio lapset? Miksi haluamme antaa
lapsille nain pelkistetyn kuvan elamasta, ihmisyyden ja rakkauden monista eri muodoista?

Miksei erilaisuus saa olla paaosassa?

Lapset ovat avoimia ja uteliaita pienena ja ajattelen monipuolista kuvastoa sisaltavan
lastenkirjallisuuden kulutuksella olevan kauaskantoisia vaikutuksia. Jos lapset voisivat kuulla
esimerkiksi kahden isan perheista, pyoratuolissa istuvista aideista ja siita, etta ei ole vaan

miehia ja naisia vaan myos muita sukupuolen ilmenemismuotoja tai siita, etta ei ole vaan



kotiaiteja vaan voi olla my0s koti-isia niin eivatko he todennakoisesti hyvaksyisi nama
erilaisuudet osana tavallista elamaa? Ehka nama lapset olisivat niita lapsia, jotka eivat ota
toista lasta silmatikukseen, koska tama on erilainen, koska he ymmartaisivat jo pienesta
pitaen, etta erilaisuus on normaalia, etta se on rikkaus eika uhka. Ehka nama lapset eivat
myos pelkasi olla omia itsejaan, ilmaista itseaan juuri sellaisen kuin he ovat. Ehka he

oppisivat rakastamaan erilaisuuttaan sen sijaan, etta he piilottaisivat sen.

Valtavaestoa edustava lapsi voi vapaasti valita sankarinsa kirjojen sivuilta, sosiaalisesta
mediasta, lehdista ja tv:sta. Mutta missa on erilaisten lasten sankarit? Mita jos kirjojen
sivuilta ei loydykaan henkiloa, joka kuvastaisi sinua? Mita jos omaa sankaria ei koskaan oydy
tai viela pahempaa: ne asiat, jotka liittyvat omaan ulkomuotoon tai identiteettiin
yhdistetaankin kirjan sivuilla vain heikkouteen, ulkopuolisuuteen ja epaonneen? Mita jos ne
tarinat, joita luet tai kuulet tukevatkin niita stereotypioita, joita vastaan taistelet muutenkin

joka paiva.

Jokainen ihminen tarvitsee hyvaksyntaa, sita tunnetta, etta kuuluu johonkin ja on hyvaksytty
juuri sellaisena kuin on. Siksi on tarkeaa, etteivat kirjat toista toinen toistaan ja kuvasta vaan
tiettya kapea-alaista kuvaa ihmisyydesta. Mita haittaa olisi siita, etta elamaa ja ihmisyytta
kasitellaan laajemmalla, realistisemmalla skaalalla? Eiko se vain auttaisi lapsia kohtaamaan
erilaisuutta, joka tulee elamassa vastaan enemmin tai myohemmin kuitenkin? Eiko jokainen

lapsi ansaitse edes yhden sankarin?

Silla mita luetaan ja, miten luetaan on merkitysta yksilolle, mutta silla on myos merkitysta
koko yhteiskunnalle. Se millaisen maailmankuvan me esitamme kasvaville lapsille vaikuttaa
heidan kokemukseensa ei vaan itsesta, mutta myos toisista. Silla kokeeko olevansa erilainen,
ainut, epakelpo ja vaaranlainen vai ainutlaatuinen, tarkea ja hyvaksytty, on suuri merkitys
yksilon minakuvalle ja sita kautta koko elamalle. Silla miten lapset kokevat erilaisuuden, tai
oikeammin monimuotoisuuden on vaikutusta siihen, miten he ymmartavat ja tata kautta
kohtelevat muita. Se puolestaan vaikuttaa laajassa mittakaavassa siihen, miten he paivakodin
ulkopuolella ja aikuisina kohtaavat erilaisuutta. Moninaistuvassa maailmassa, jossa ihmiset
liilkkuvat entista enemman ja vapaammin seka kohtaavat erilaisuutta yha useammin, kyky
kohdata ja ymmartaa moninaisuutta on tarkeampaa kuin koskaan ennen.

2 Opinnaytetyon tausta, tarve ja tavoite

Tassa luvussa kasitellaan sita millaisiin ilmioihin ja teemoihin tyo liittyy, kuka tyosta hyotyy ja
millaisia tavoitteita tyolla pyritaan saavuttamaan.

2.1 Tausta

2020 kevaalla Suomessakin voimakkaasti vaikuttanut BLM-liike (black lives matter) on

nostanut mediaan ja yleiseen keskusteluun ei vain rakenteellisen rasismin, mutta myos



rakenteellisen syrjinnan teemoja. Keskustelussa osansa kritiikista on saanut myos suomalainen
koulutusjarjestelma. Tastakin syysta on tarkea pohtia miten voimme edistaa tasa-arvoisuuden

tavoitteita ja tasa-arvokasvatuksen sisaltoa ja toteutumista varhaiskasvatuksessa.

Tasa-arvo on suomalaiselle varhaiskasvatukselle keskeinen arvo, joka nousee esiin niin
varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2018), esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
(2014) kuin varhaiskasvatuslaissa (2018). Myos kansallinen koulutuksen arviointikeskus Karvi
nostaa tasa-arvon, yhdenvertaisuuden ja moninaisuuden arvoiksi, jotka ohjaavat

varhaiskasvatuksen laadun arviointia (Alasaari, 2019).

Vaikka tasa-arvo on varhaiskasvatukselle keskeinen tavoite ja varhaiskasvatussuunnitelma
antaa kasvattajille sen arvoperustan jolle kasvatus tulisi rakentaa, mutta suunnitelma ei
kuitenkaan tarjoa kasvattajille konkreettisia keinoja, joilla tasa-arvokasvatusta voitaisiin
toteuttaa paivakodin arjessa. Ilman konkreettisia keinoja ja sisaltoa on vaikea arvioida tasa-
arvokasvatuksen toteutumista ja tavoitteisiin paasya. Riippuuko tasa-arvokasvatuksen sisalto
talloin kasvattajien omasta osaamisesta ja motivaatiosta? Miten paivakodin sijainti tai
paivakodin sisainen diversiteetti vaikuttaa toteutettuun tasa-arvokasvatukseen? Riittaako
varhaiskasvatussuunnitelman tavoitteiden tayttymiseksi subjektiivinen paivahoito-oikeus ja
onko silla merkitysta sisaltaako varhaiskasvatus itsessaan toiseuttavia rakenteita, jos kaikilla
on kuitenkin oikeus ja paasy saman tiedon ja opetuksen aarelle? Vai pitaisiko

varhaiskasvatustoiminnan tukea tasa-arvoa systemaattisemmin?

Kun lapsi aloittaa varhaiskasvatuksen kodin ulkopuolella hanen elinpiirinsa vaajaamattakin
laajenee silla kotona vallitsevien toimintamallien, perinteiden ja arvojen lisaksi lapsi nakee ja
oppii toisenlaisia tapoja ajatella ja toimia. Yksi varhaiskasvatuksen tehtavista on kehittaa
lapsen valmiuksia ymmartaa lahiyhteison monimuotoisuutta ja harjoitella siina toimimista.
Varhaiskasvatuksen henkiloston tehtava onkin ohjata lapsia toimimaan arvoperustan
mukaisesti ja kannustaa keskusteluun arvoista ja ihanteista. (Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet 2018, 44 & 20.) Varhaiskasvatuksessa aloittavan lapsen maailma ja ajattelu
laajenee, kun taman elinpiiri kasvaa oman kodin ulkopuolelle ja lapsen elamaan astuu uusia
ihmisia, joilla on erilasia tapoja ja arvoja kuin lapsen kotona, mutta lapsen maailmaa
laajenee entisestaan myos mielikuvituksen ja kulttuurin siivin. Ei siis lienee yhdentekevaa
millaista kirjallista ja kulttuurillista sisaltoa varhaiskasvatuksessa kulutetaan. Paastaanko
samaan tasa-arvokasvatukselliseen paamaaraan lukemalla yksipuolisia tai arvoiltaan
vanhentuneita kirjoja, jotka tukevat lapsen olemassa olevaa maailmankuvaa, kuin
representaatioltaan rikkailla, normeja haastavalla, monipuolisella lastenkirjallisuudella?
Tuskin. Koska kirjoilla ja lukemisella on niin suuri merkitys kehittyvalle lapselle, on myos
aarimmaisen tarkeaa, etta kasvattajat osaavat suhtautua luettaviin kirjoihin kriittisesti eli

nahda kirjassa muutakin kuin takakannen tekstin tai nakyvan teeman. Kasvattajan tulisi
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tunnistaa kirjan moraaliset teemat, mutta myos millaisia piiloarvoja tarinassa on ja millaisia

rooleja ja maailmankuvia kirjat mallintavat lapselle.

Lastenkirjallisuuden voima tasa-arvokasvatuksen valineena on siina, etta kirjallisuus
elavoittaa epatasa-arvon ja tasa-arvon samaistutavaksi kokemukseksi lapselle. On eri asia
kertoa etta silla mita sanomme tai miten toimimme on vaikutuksia ihmisiin joita emme tunne,
kuin tuoda se elavaksi lapselle tarinan, mielikuvituksen ja kuvituksen keinoin. Kirjallisuus
tarjoaa mahdollisuuden tuoda erilaisuuden tai eriarvoisuuden kokemukset elavaksi ja
samaistutavaksi kokemukseksi henkilohamojen kautta konkretisoiden suvaitsevaisuus- ja
arvokasvatuksen opetukset. Lastenkirjallisuuden avulla toteutettu tasa-arvokasvatus on myos
ikarajatonta. Vaikka taaperon kanssa keskusteluun pohjautuva suvaitsevaisuuskasvatus ei toki
kirjankaan avulla onnistu voidaan lastenkirjallisuuden kriittisella arvioinnilla ja silla etta
valitaan arvoiltaan tasa-arvoa tukevaa ja representaatioltaan monimuotoista kirjallisuutta jo
pienenekin lapsen kasitykseen monimuotoisuudesta vaikuttaa normalisoimalla erilaisuutta.
(Pesonen 2018, 140-141.)

2.2  Tarkoitus ja tavoite

Taman opinnaytetyon tarkoitus on selvittaa minkalainen lukukulttuuri Sipoolaisessa paivakoti
Poco:ssa on, minkalaisia kehittamistarpeita siita loytyy tasa-arvokasvatuksen nakokulmasta ja
kehittaa naiden tulosten pohjalta paivakodin tapaa valita ja kasitella lastenkirjallisuutta
lasten kanssa tavalla joka tukee lastenkirjallisuuden hyodyntamista tasa-arvokasvatuksen

valineena.

Opinnaytetyoni tavoite on tuottaa tyokaluja ja menetelmia, jotka auttavat kasvattajia
tunnistamaan lastenkirjallisuuden nakyvien opetusten ja teemojen lisaksi lastenkirjallisuuden
sisaltamia haitallisia, toiseuttavia ja syrjiva rakenteita ja piiloarvoja. Mutta myos tukea
kasvattajien ymmarrysta lastenkirjallisuuden merkityksesta ei vaan sosiaalisen todellisuuden
kuvaajana vaan myos tuottajana ja ymmartamaan millainen muutospotentiaali

lastenkirjallisudella on.

3 Tasa-arvo varhaiskasvatuksessa ja varhaiskasvatuksen opettajan rooli arvokasvattajana

Jotta voimme puhua siita mita on tasa-arvokasvatus varhaiskasvatuksessa, mita se sisaltaa tai
miten sita tulisi opettaa on ensin syyta hiukan pohtia millainen toimija varhaiskasvatus on
yhteiskunnassa. Millaisia valta asettelemia varhaiskasvatukseen liittyy ja mihin paamaariin se

lasta kasvattaa ja mita varhaiskasvattajan rooli arvokasvattajana pitaa sisallaan

3.1 Tasa-arvo varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatussuunnitelman mukaan varhaiskasvatuksen tavoite on edistaa lasten tasa-arvoa,
ennaltaehkaista syrjaytymista seka vahvistaa lasten aktiivista osallisuutta ja toimijuutta

yhteiskunnassa (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 16-24, 39-47).
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tutkimuksissa kuin poliitikkojenkin puheissa. Monet viimeaikaiset tutkimukset ovat
vahvistaneet, etta varhaiskasvatuksen vaikutukset ovat nahtavissa pitkaan lasten ja nuorten
elamassa, silla varhaiskasvatus luo vahvan pohjan lasten tulevalle oppimiselle:
varhaiskasvatuksessa jokaisen lapsen yksilollista kehittymista tuetaan, mutta samaan aikaan
varhaiskasvatus mahdollistaa lapsille yhdessa oppimisen mahdollisuuksia ja tasoittaa lasten
erilaisista kotitaustoista johtuvia eroja. Varhaiskasvatukseen osallistuminen edesauttaa lapsen
tulevaa koulutusta ja sita kautta tasa-arvoistaa lasten mahdollisuuksia koulutusvalinnoissa ja

tulevassa yhteiskunnallisessa asemassa (Karhula ym. 2016).

3.2 Varhaiskasvatuksen opettaja arvokasvattajana

Toisin kuin didaktinen suhde, pedagoginen suhde on luonteeltaan jatkuva. Nain ollen
pedagogiseen suhteeseen sisaltyvaa kasvattajan roolia arvokasvattajana voidaan pitaa
myoskin luonteeltaan jatkuvana. Navarezin mukaan (2008,302) varhaiskasvatuksen opettaja
toimii lapsille roolimallina, joka mallintaa omalla kaytoksellaan lapsille moraalista
orientoitumista sanoittamalla omaa moraalista paatoksentekoaan ja -toimintaansa. Opettajan
moraalinen toiminta ilmenee taman harjoittaessa paivakodin arjessa rehellisyytta, reiluutta,
lahjomattomuutta, myotatuntoa, karsivallisyytta, kunnioitusta, puolueettomuutta, huolta,

omistuneisuutta ja muita ydinarvoja (Cambell 2008, 603-617).

Varhaiskasvatussuunnitelmasta kay ilmi tietynlainen arvopohja, jonka varhaiskasvatuksen
opettajan oletetaan allekirjoitettavan. On kuitenkin kasvattajan vastuulla toteuttaa omaa
arvokasvatustaan varhaiskasvatussuunnitelman viitottamien arvojen ohella kaytannossa ja
siksi varhaiskasvatuksen opettajan vastuu tiedostavana kasvattajana ja hanen roolinsa
arvokasvattajana korostuu (Tirri 2007, 79). Arvoihin pohjautuva kasvatusnakemys perustuu
aina yksilon omiin kokemuksiin kasvatettavana olemisesta, omiin kokemuksiin kasvattajana,
yksilon ammatilliseen koulutustaustaan ja siihen millaisia tyokulttuuriin juurtuneita tapoja
tyoyhteisossa on (Parrila & Fonsén 2016, 57). Nama kaikki asiat yhdessa vaikuttavat siihen

milla tavoin kasvattaja toteuttaa arvokasvatusta.

Arvokasvatusta harjoittaessa olisikin todella tarkeaa olla tietoinen omista arvoistaan, silla jos
kasvattaja ei ole tyostanyt omaa ihmisyyttaan yksilona on vaarana ettei ammatillinen
tietotaito myoskaan siirry varhaiskasvatusta toteuttaessa teoriasta kaytantoon. Kuitenkaan se
yksinaan, etta tiedostaa oman arvomaailmansa ei riita. On myos tarkeaa tiedostaa, miksi
ajattelee ja toimii juuri niin kuin toimii, mihin se perustuu ja millaisia vaikutuksia omilla
ajatuksilla ja toiminnalla on. Silloin tieto myds jasentyy ja omia toimintamalleja on
mahdollista muuttaa. On myos syyta muistaa, etta moraalisuus on ajasta ja tilanteesta
riippuvaa. Mika joskus oli tuomittua tai hyvaksyttya, voi nyt huvittaa tai kauhistuttaa. (Ranta
2005, 120.)
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Varhaiskasvatussuunnitelmassa sanotaan, etta vuorovaikutustaidoilla ja kyvylla ilmaista
itseaan seka ymmartaa muita on suuri merkitys lapsen identiteetille, toimintakyvylle ja
hyvinvoinnille. Toimiva vuorovaikutus erilaisista kulttuuri- ja katsomustaustoista tulevien
ihmisten kanssa edellyttaa oman ja muiden kulttuurin ja katsomuksellisen taustan
ymmartamista ja kunnioittamista. Varhaiskasvattajien tehtava on edistaa lasten kulttuurista
osaamista seka heidan vuorovaikutus- ja ilmaisutaitojaan. Varhaiskasvattajien tehtava on
rohkaista lapsia tutustumaan toisiin ihmisiin, kieliin ja kulttuureihin. Henkilosto toimii mallina
lapsille toisten ihmisten seka kielellisen, kulttuurisen ja katsomuksellisen moninaisuuden
myonteisessa kohtaamisessa. Lapsia ohjataan ystavallisyyteen ja hyviin tapoihin. Yhteistyohon
perustuva toiminta luo mahdollisuuksia harjoitella vuorovaikutus- ja ilmaisutaitoja eri
tilanteissa ja erilaisten ihmisten kanssa. Lasten kanssa harjoitellaan asettumista toisen
asemaan, opetellaan tarkastelemaan asioita eri nakokulmista seka ratkaisemaan
ristiriitatilanteita rakentavasti. Tama vahvistaa lasten sosiaalisia taitoja. Lapsia tuetaan
kulttuuri-identiteettien rakentamisessa. Varhaiskasvatuksessa saadut kokemukset, tiedot ja
taidot kulttuuriperinnosta vahvistavat lapsen kykya omaksua, kayttaa ja muuttaa kulttuuria.
Esimerkiksi leikit, ruokailuhetket ja juhlat tarjoavat tilaisuuksia jakaa kokemuksia erilaisista
perinteista ja tavoista. Lapsia tuetaan myonteisen suhteen luomisessa moninaiseen
ymparistoon. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018.) Aivan kuten leikit ja ruokailu,
myos lukeminen on paivakodin jokapaivaiseen arkeen kuuluvaa toimintaa, joten
lastenkirjallisuuden avulla toteutettu tasa-arvokasvatus on saannollista ja kaikille
saavutettavissa olevaa. Lastenkirjallisuus antaa mahdollisuuden edistaa tasa-arvokasvatuksen
tavoitteita varhaiskasvatuksen jokapaivaisessa arjessa. Lukemalla monipuolisesti eli haastaen
lasten normikasityksia, rikkoen stereotypioita, tuomalla jokaiselle lapselle samaistuttavaa
heijastuspintaa ja samalla avaamalla lasten ymmarrysta omaa todellisuutta laajemmalle on

mahdollista edistaa tasa-arvokasvatuksen tavoitteita.

4  Lastenkirjallisuus

Lastenkirjallisuus on maailma jonka valtakuntia ovat sadut, seikkailut ja kasvuongelmat.
Lastenkirjallisuus on kirjallisuudenlaji, jota maarittaa sille ominainen muoto, sisalto,
estetiikka seka kasvatuksellinen pyrkimys. Satukirjailija Marjatta Kureniemen mukaan
lastenkirjallisuudelle asetetut vaatimukset ylittavatkin millekaan muulle kirjallisuudenlajille
asetetut vaatimukset, silla lastenkirjallisuuden tulisi olla opettavaa, hauskaa, eettisesti
kasvattavaa, viihdyttavaa, mutta myos taide-elamyksia ja samaistumisenkohteita tarjoavaa,
sanastoa rikastuttavaa ja lukemisen taitoa harjoittavaa (Karasma & Suvilehto 2014, 12-14).
Onnistunut lastenkirja siis haastaa lasta niin kognitiivisesti kuin emotionaalisestikin,
stimuloiden lapsen muistia, mielikuvitusta ja empatiaa (Nikolajeva 2014, 227).
Lastenkirjallisuus kasittaa kaiken 0-10-vuotiaille suunnatun kirjallisuuden, silla tutkimusten
mukaan suomalaiset lapset siirtyvat keskimaarin 10-vuotiaana nuortenkirjallisuuteen
(Karasma & Suvilehto 2014, 12-14).
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4.1  Kuvakirjat

Kuvakirjat ovat leikki-ikaisten lasten peruskirjoja, joissa teksti ja kuvat ovat keskenaan
tasapainossa. Parhaimmillaan kuva tukee kirjoitettua tekstia kuitenkin tarjoten jotain uutta
ja tarinaa taydentavaa. Hyvassa kuvakirjassa maltetaankin jattaa tilaa riittavasti myos
visuaaliselle kerronnalle eika pureksita kaikkea puhki tekstissa. Kuvakirjaa lukiessa uuden

sivun kaantaminen on aina lapselle jannittava hetki. (Heikkila-Halttunen 2016, 39-61.)

Kuvakirjoihin heijastuu koko maailma. Kuvakirjojen aiheiksi kelpaavat kaikki elaman ilmiot ja
nain kuvakirjat tuovat koko universumin pienen lapsen ulottuville. Kuvakirjojen aiheet
antavat lapselle kasitteita ajatteluun, innostavat puhumaan kirjojen aiheista niin aikuisen
kanssa kuin lastenkin kesken (Heikkila-Halttunen 2016, 49-61). Kuvakirjojen lukeminen
auttaa lasta tunnistamaan omia tunteitaan, mutta myos opettaa lasta asettamaan itsensa

toisen asemaan ja sita kautta elaytymaan myos toisten tunteisiin.

Heikkila-Halttusen mukaan (2016,35-61) kaikki kuvakirjat ovat lapselle sosiaalisen elaman
oppikirjoja, jotka auttavat harjaannuttamaan lapsen vuorovaikutustaitoja: kuinka tulla
toimeen itsensa ja toisten kanssa. Kirjan sisaltoon elaytyva lapsi myotaelaa kirjan hahmojen
tunteita ja tata kautta oppii erilaisia keinoja kanavoida ja saadella omia tunteitaan
rakentavalla tavalla arjessaan. Viljamaan (2016,35) mukaan tunneadlyltaan kehittynyt lapsi
hyvaksyy epataydellisyyden niin itsessaan kuin laheisissaankin, ja tama johtaa hyvaan

itsetuntoon ja -tuntemukseen myos yleisella tasolla.

Kuvakirjojen lukeminen lapselle on myos moraalin ja etiikan oppitunti. Kuvakirjat auttavat
pienta lasta opettelemaan oikean ja vaaran eroa. Paivakodin arjessa tai kotona kohdataan
lahes paivittain tilanteita, joissa ajaudutaan sanaharkkaan ja tormataan nakemyseroihin
oikean ja vaaran rajoista tai siita mitka ovat sopivia kaytostapoja. Kenties lapsen
kilpailuvietti johtaa kasirysyyn tai kateus paivakotikaverin lelusta voi aiheuttaa
eriarvoisuuden tunteen, eika pienelle lainaamisen ja varkauden ero ole viela aivan selva.
Hyvat kuvakirjat pureutuvat muun muassa tallaisiin, kenties aikuisenkin mielesta haastaviin,

aiheisiin hienovaraisesti ja rakentavasti. (Heikkila-Halttunen 2016, 49-61.)

Kuvakirjojen avulla lapsi tutustuu aluksi omaan arkeensa. Taaperoikaisten
lastenkirjallisuudessa nakokulma pyritaan pitamaan lapsen sen hetkisen elamys- ja
kokemusmaailman tasalla, mutta lapsen varttuessa, kun lapsen sanavarasto ja
elamankokemus karttuu, hanta kiinnostaa enenevissa maarin nurkan takana olevat asiat ja
jopa toisen maan tai maanosan lasten erilainen arki ja elama. (Heikkila-Halttunen 2016, 49-
61.)

Kuvan rooli lastenkirjallisuudessa on varsin keskeinen, silla kuvat voivat niin haastaa tekstia

kuin laajentaa sen antamaa tietoa. Varhaiskasvatuksessa erilaisten viestien tulkintaan ja
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tuottamiseen on panostettu viime vuosina yha enemman. Tasta esimerkkina monilukutaito,
joka on osa niin valtakunnallista varhaiskasvatussuunnitelmaa kuin perusopetuksen
opetussuunnitelmaakin, sisaltaen peruslukutaidon lisaksi kuvanlukutaidon ja medialukutaidon.
Kuvien tarkastelu voikin antaa monia kaytannollisia nakokulmia paivakodin lukuhetkiin.
(Pesonen.2018, 145-147)

4.2 Sadut

Sadun, kertomuksen tai tarinan lukeminen on lapselle leikkiin verrattavissa olevaa toimintaa.
Aaneen luettua satua kuunnellessa, samoin kuten leikkiessa, lapsella on mahdollisuus luoda
omia mielikuvia ja tehda omia johtopaatoksia kuulemansa pohjalta. (Heikkila-Halttunen 2016,
95-100.)

Sadun lukemiseen varatun hetken on syyta olla rauhallinen ja turvallinen, jotta lapsi pystyy
aina halutessaan keskeyttamaan lukemisen. Jokin sadun kohta voi olla lapselle niin
jannittava, vaikuttava tai merkittava, etta han ei enaa pysty kuuntelemaan keskittyneesti.
Rauhoittumisen, pienen tauon tai aikuisen kanssa keskustelun jalkeen voi lukemista taas

koittaa jatkaa, mikali lapsi niin toivoo. (Heikkila-Halttunen 2016, 95-100.)

Aikuisen on tarkea muistaa varata aikaa sadun lukemisen jalkeen sadun sanoman sulatteluun.
Vaikka monet kansansadut ja osa taidesaduistakin ovat savyltaan opettavaisia, ei ole
tarkoituksenmukaista tentata lapselta ymmarsiko han sadun opetuksen oikein vai ei. Satu
kypsyy lapsen mielessa ja vahitellen sadun eri osat nivoutuvat lapsen mielessa yhteen, vaikka
lapsi ei kaikkia yksityiskohtia lukuhetkessa nayttaisikaan ymmartavan. (Heikkila-Halttunen
2016, 95-100.)

Kautta aikojen lapsille on opetettu moraalia satujen ja tarinoiden avulla. Satujen maailma on
usein jyrkan kaksijakoinen, satujen paahenkilot ovat lapeensa pahoja, kieroja ja omanedun
tavoittelevia pahiksia tai sydamellisia, maailmaa pelastavia, puhtoisia sankareita. Siina
piileekin sadun voima, satu karjistaa maailmaa kahteen aaripaahan, samalla tavalla miten
maailmaa aluksi nayttaytyy pienelle lapselle: kaikki on joko-tai. Satujen kaavamainen ja
lapselle monin paikoin ennalta arvattavakin rakenne tuovat lapselle tyydytysta. (Heikkila-
Halttunen 2016, 95-100.)

Satujen opettavaisuutta alleviivaa satujen selkeat luonnetyypit. Loppuratkaisut ovat saduissa
lahes poikkeuksetta sankarille edullisia tai vahintaankin seesteisia, joka vahvistaa lapsen
uskoa oikeudenmukaisuuteen. Kansansatujen suosio nykyaan perustukin pitkalti siihen, etta
niissa rehellisyys, uskollisuus ja hyva kaytos palkitaan sadun lopussa, kun sankari saa
voittonsa. (Heikkila-Halttunen 2016, 95-100.)

Vaikka kansansadut ovat lapselle kiinnostava kurkistus menneisyyteen ja voivat

parhaimmillaan siirtya monessa polvessa vanhemmalta lapselle, omasta lapsuudesta oman
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lapsen lapsuuden rakkaimmiksi saduiksi, voi liian yksipuolinen satuvalikoima olla kuitenkin
lapselle aivan yhta haitallinen kuin yksipuolinen ruokavalio. Vanhojen satujen rinnalla on
tarkeaa lukea rohkeasti vanhaa satuperinnetta haastavia uusia ja lyhyita satuja, jotka
liilkkuvat toden ja sadun vapaalla vyohykkeella vallattomasti. (Heikkila-Halttunen 2016, 95-
100.)

Saduilla on lapselle myos hoidollista voimaa. Joskus pienella lapsella ei ole sanoja omalle
olotilalleen, silloin lapsi voi haluta kuulla saman sadun kerta toisensa jalkeen, uudestaan ja
uudestaan, jolloin satu toimii hanen alitajunnassaan terapeuttisesti. Satujen avulla lapsi oppii
nain myos tunnistamaan omia tunteitaan, kuten iloa, pelkoa, murhetta ja jannitysta.
(Heikkila-Halttunen 2016, 95-100). Itavaltalaisen psykoanalyytikon Buruno Bettelheimin
mukaan sadut auttavat lasta selviytymaan sekavista ja usein keskenaan ristiriitaisista
tunteistaan (1984,11). Lapsi saa saduista apua oman sisaiseen kaaokseensa jarjestamiseen.
Sadusta lapsi loytaa hyvaksyntaa omille vaikeille tunteille, kuten vihalle, kateudelle tai
aggressiolle, jolloin tunteita ei tarvitsee purkaa ulos kaytoksellisesti. Yksi sadun
merkittavimmista tehtavista onkin nimenomaan tunteiden kehittaminen. Satu valmistaa lasta
monin keinoin todellisuuteen ja kertoo, etta vaikeuksista ja haaveista selviaa. (Heikkila-
Halttunen 2016, 95-100)

Satu on lapselle aina suuri seikkailu, jonka puitteissa voi turvallisesti kokeilla omia rajojaan ja
sen jalkeen palata todellisuuteen monta kokemusta ja elamysta rikkaampana. Satujen syy- ja
seuraussuhteet kehittavat lapsen tapaa jasentaa maailmaa ja omaa kaytostaan.
Satukirjallisuus tukee sosiaalisten taitojen vahvistumista ja lapsen tunne-elaman kehitysta,
mutta myos rohkaisee, tukee ja lohduttaa itsenaistyvaa lasta. Satukirjojen pituus ja
polveileva kerronta harjaannuttaa lapsen keskittymiskykya ja sanavarastoa. Myyttien ja
satujen avulla on helppo kasitella lasten kanssa heita hammentavia aiheita ja tunteita.
(Heikkila-Halttunen 2016, 98-101.)

Moniarvoisuutta ja kansainvalisyyskasvatusta on mahdollista edistaa eri kulttuureista perasin
olevilla saduilla. Vaikka sadun maisemat, sankarit ja tavat voivat vaikuttaa lapsille vierailta,
pohjalta lOytyy aina kaikille maailman kansoille yhteinen tarinaperima. Esimerkiksi
Tuhkimosta ja Lumikista loytyy satuja useista maailman eri kulttuureista erilaisina versioina.
(Heikkila-Halttunen 2016, 98-101.)

Lapsen mielikuvituksen kantavuutta ja vastaanottokykya voi testata toisinaan lukemalla
kirjoja, joissa on vahan tai ei ollenkaan kuvia. Lapsen kanssa voi myos tehda sopimuksen, etta
aikuinen ei naytakaan lapselle tarinan edetessa kuvia, vaan lapsi saa vapaasti kuvitella kirjan
tapahtumat, sankarit ja maisemat mieleisekseen tai vaikka piirtaa oman kuvituksen tarinalle
lukuhetken aikana tai sen jalkeen. (Heikkila-Halttunen 2016, 101-106.)
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4.3 Kirja kasvattajana

Lastenkirjallisuutta luetaan kotona, koulussa, paivakodissa, mummolassa ja kerhossa -osana
opetusta ja kasvatusta mutta myos ajanvietteena ja viihteena. Lastenkirjallisuudella on suuri
merkitys, kun tarkastelemme miten ymmarramme - ja samalla tuotamme ymmarrysta -
oikeasta ja vaarasta eli yhteiskuntamme tavoista ja normeista. Siksi on tarkea tiedostaa miten
myos lastenkulttuuri osaltaan rakentaa ymmarrystamme niin maailmasta kuin itsestamme.
Lukiessamme kirjoja joko itsellemme, tai erityisesti lapsille, emme siis vain lue kuvauksia
elamasta vaan tuotamme aikamme kulttuurisia normeja, aatteita. uskomuksia ja arvoja.
(Pesonen 2018, 140-141.)

Kun ymmarramme lastenkirjallisuuden roolin sosiaalisen todellisuuden kuvaajana, mutta myos
tuottajana, voimme nahda sen valtavan muutospotentiaalin joka kirjan kaltaisessa
kulttuurituotteessa on. Kirjat ovat kautta aikojen toimineet kansakunnan rakennuksen
valineina, opettaneet moraalia ja tapoja. Moderni lastenkirjallisuus on sisalloltaan rikasta ja
monipuolista niin aiheiden kuin henkildiden suhteen. Se ei kuitenkaan tarkoita, etta kaikki
lastenkirjallisuus kunnioittaisi, saati juhlistaisi moninaisuutta. Edelleen erilaisuudesta, joka
siis perustuu etnisyyden, kansallisuuden tai esimerkiksi sukupuolen kategoriointiin, saattaa
seurata toiseuttavia ja epakunnioittavia kuvauksia -usein nain kay tiedostamatta. (Pesonen.
2018, 147.) Vaikka moninaisuus siis nakyykin nykyajan lastenkirjallisuudessa, on kuitenkin
ehdottoman tarkeaa pohtia myos sita milla tavoin erilaisuutta lastenkirjallisuudessa
kasitellaan, ei vain kasitellaanko sita. On tarkeaa arvioida kenen nakokulmasta erilaisuudesta
kirjassa kirjoitetaan, ja ovatko ne tavat, joilla erilaisuutta kasitellaan kirjallisuudessa
stereotypioita tukevia vai hajottavia. Silla pelkka monimuotoisten henkiloiden kirjokaan ei ole
tasa-arvoa edistavan sisallon tae, jos kirjailija vain sortuu rakentamaan henkilohahmoistaan
vahemmistoa edustavien ihmisten karikatyyreja tai yllapitaa kirjoituksellaan haitallisia
normeja ja stereotypioita erilaisuudesta. Toisin sanoen hyvaa tarkoittavistakin kuvauksista voi
syntya toiseuttavia, silla lastenkirjat tuotetaan erilaisten hallitsevien puhetapojen
ristipaineessa eli diskurssien puristuksessa. Kieli jota kaytamme tuottaa yha uudelleen
erilaisia hierarkkisia jakoja suhteessa kulttuurihistoriallisiin konteksteihin ja vaikka kirjailijan
tarkoitus olisi opettaa moninaisuudesta on mahdollista silti paatya jaottelemaan ihmisia
meihin ja muihin (Pesonen. 2018, 147-148).

Kun puhutaan kirjasta kasvattajana tai kasvatuksen valineena onkin tarkeaa muistaa, etta niin
kirjan kirjoittamiseen kuin luettavan kirjan valintaankin liittyy aina valtaa. Lastenkirjallisuus
on aina alisteista aikuisten tekemille valinnoille. Lastenkirjallisuuden kirjoittajat, kuvittajat,
julkaisijat, ostajat ja arvioijat ovat aina aikuisia (Rudd. 2010, 57). Tasta syysta
lastenkirjallisuuteen vaajaamattakin hiipivat myos asenteet ja arvot aikuisten maailmasta
huolimatta siita, vaikka itse tarinat pureutuisivatkin lapsen kehityksen kannalta olennaisiin

aiheisiin tai haasteisiin, kuten pimean pelkoon tai vanhempien eroon. On myos tarkea
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muistaa, etta kaikilla kertomuksilla on opettava vaikutus -sellaisillakin, my0s niilla, joita ei

opettavaiseksi mielleta (Sunderland. 2011,17-2).

Toisin sanoen niin kirjailijoilla kuin kuvittajilla on valtaa valita minkalaisia asioita kuvataan,
kenen nakokulmasta ja milla tavoin. Kirjailija paattaa kuka saa tarinassa aanen ja kenen aani
jaa kuulumattomiin, millaiset ihmiset saavat osakseen valtaa, onnea ja ihailua ja ketka
puolestaan ovat tarinan vihollisia, kurjimuksia ja sivuhenkiloita. Jos samanlaisille ihmisille
siunaantuu kirjallisuudessa aina valtaa ja onnea tai sita vastoin kurjuutta seka epaonnea niin
voisi ajatella, etta se luo aika voimakkaita mielenyhtymia, joita opimme liittamaan muun
muassa erilaisen ulkonaon, kulttuuriperiman tai sukupuolen ja onnellisuuden tai

onnettomuuden valille.

Myo0s kasvattajalla on valtaa valitessaan kirjaa. Kasvattaja valitsee, millaisia maailmankuvia
lapsi nakee ja samaan aikaan, millaiset todellisuudet jaavat piiloon lapselta. Aikuisella on
usein taipumus idealisoida lapsuus elamanvaiheeksi jota suru ja tuska eivat koskaan kosketa.
Lapselle luettavaa valitsevan aikuisen on tarkeaa pysahtya valilla miettimaan omaa rooliaan
vallankayttajana eli sita milla tavoin aikuisen tekemat kirjavalinnat muokkaavat lapsen kuvaa
ymparoivasta todellisuudesta. Pyrkiiko aikuinen valinnoillaan yllapitamaan onnelan utopiaa
vai levittaako han lapsen eteen nykytodellisuuden sen raadollisuutta kaihtamatta? (Heikkila-
Halttunen 2016, 49-61.) Kasvattaja voi valinnoillaan myos sortua lukemaan ainoastaan kirjoja,
jotka ovat lapselle helposti samaistuttavia ja jotka tukevat lapsen jo olemassa olevaa
maailmankuvaa. Silloin kuitenkin jaa kayttamatta kirjallisuuden tarjoama mahdollisuus
haastaa tuttuja normeja samaistua ja tuntea empatiaa erilaisia ihmisia kohtaan ja laajentaa
lapsen maailmankuvaa. Silla parhaimmillaan kirja juurikin avaa lukijoilleen uusia maailmoja
ja nain ollen opettaa ymmarrysta ja empatiaa niin itsea kuin tosia kohtaan (Pesonen. 2018,
148). Varhaiskasvatuksessa onkin tarkea tunnistaa tama valta ja sita kautta vastuu, joka
kirjojen valintaan liittyy, silla luettujen kirjojen kautta voimme joko avata naita erilaisia
maailmoja ja sita kautta edistaa tasa-arvokasvatuksen tavoitteita ja positiivista muutosta tai

pitaytya tutussa, muuttumattomana.

5 Intersektionaalinen nakokulma ja kriittinen lukutaito osana monilukutaitoa

Tassa luvussa avaan intersektionaalisuuden ja kriittisen lukutaidon kasitteita. Kehittamistyon
prosessissa ja lopputuotoksen tyokaluissa on hyodynnetty kriittisen lukutaidon periaatteita ja

intersektionaalista nakokulmaa.

5.1  Monilukutaito

Yksi uuden varhaiskasvatussuunnitelman keskeisia teemoja on mediakasvatus ja lasten
monilukutaidon edistaminen. Monilukutaito ja mediakasvatus liittyy keskeisesti

opinnaytetyoni aiheeseen, silla luetuista tarinoista keskusteleminen ja niiden sisallon
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kriittinen tarkastelu tulisi nahda lasten monilukutaidon edistamisena ja monilukutaito

puolestaan suvaitsevaisuutta ja sita kautta tasa-arvoa edistavana voimana.

Monilukutaito on taman ajan ja tulevaisuuden lukutaito. Laajasti ajateltuna monilukutaito on
ihmisena olemisen ja elamisen taitoa yha kirjavammassa maailmassa. Se on taitoa ymmartaa
ja tulla ymmarretyksi. Monilukutaitoa on suhtautua maailmaan samaan aikaan avoimesti ja
terveen kriittisesti. Monilukutaito on moninaisuuden ymmartamista ja moniaanisyytta
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018). Lapsi jolla on monilukutaitoa, on avoin
erilaisia ihmisia ja kulttuureita kohtaan ja ymmartaa muiden ihmisten lahtokohtia.
Monilukutaitoisella lapsella on kyky keskustella erilaisten ihmisten kanssa ja luovuutta kayttaa

monenlaisia keinoja ja valineita kommunikoimiseen. (Mita on monilukutaito 2017.)

Monilukutaito antaa lapselle kyvyn arvioida tietoa, vaitteita ja mielipiteita, mutta myos
valmiudet haastaa niita. Moniluvun taitava lapsi ei jaa keskustelusta syrjaan, ei ole helposti
hoynaytettavissa ja osaa toimia vastuullisesti. Ilman monilukutaitoa lapsi ymmartaa
ymparistoaan heikosti ja oma ymmarrys ja ajattelu korvautuu jaykilla uskomuksilla ja lapsen
maailmankuva jaa kapeaksi. Lyhyesti sanottuna monilukutaito merkitsee mahdollisuutta
taysivaltaiseen osallisuuteen ja vastuulliseen osallistumiseen. Monilukutaito on jokaisen

lapsen oikeus. (Mita on monilukutaito 2017.)

5.1.1 Kriittinen lukutaito

Elamme sosiaalisen mediakulttuurin ja informaatiotulvan aikaa, jossa aikuisenkin on valilla
vaikeaa erottaa valeuutinen todellisesta uutisesta. Arjessa kohtaamme niin avointa kuin
piiloista vaikuttamista aina mainonnasta politiikkaan. Aikaamme onkin nimitetty niin
sanotuksi totuuden jalkeiseksi ajaksi (post-truth era) ja siksi harva varmastikaan haluaa
kiistaa kriittisen lukutaidon merkityksen nyky-yhteiskunnassa (Pesonen. 2018). Sen sijaan,
etta kriittista lukutaitoa aletaan opettaa vasta koulussa, se olisi aloitettava jo paivakodissa.
Varhaiskasvatuksen opettajat voivat tukiessaan lasten kehkeytyvaa lukutaitoa hyodyntaa
kriittisen lukutaidon osa-alueita ja nain tukea lasten ymmarrysta seka halua toimia
globaaleissa kysymyksissa (Norris, Lucas & Prudhoe 2012, 61). Pedagogisesta nakokulmasta
lapset tulisikin nahda kielen tutkijoina, joille kielen ja vallan suhteen ymmartaminen on
mahdollista. Tama edellyttaa kasvattajalta paitsi tietoisuutta lukutaitojen normatiivisesta
luonteesta myos avoimuutta ja kunnioitusta toisenlaisia, jopa vastakkaisia nakokulmia ja
tulkintoja kohtaan. (Comber 1994.)

Kriittisella lukutaidolla on monia merkityksia, mutta tassa opinnaytetyossa kriittisella
lukutaidolla tarkoitetaan erityisesti ymmarrysta ja tietoisuutta siita, miten kieli toimii
merkitysten tuottajana ja miten kieli osaltaan mahdollistaa epatasa-arvoisten valtasuhteiden
yllapitamisen yhteiskunnassa. Kaytannossa kriittista lukutaitoa voidaan tarkastella esimerkiksi

Lewisonin, Flintin ja Van Sluysin (2002) nelja ulottuvuutta sisaltavan mallin kautta. Heidan
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mukaansa kriittisen lukutaidon osa-alueita ovat: 1) tavallisen haastaminen, 2) erilaisten
nakokulmien esitteleminen, 3) sosiaalisiin ja poliittisiin kysymyksiin keskittyminen ja 4)
toiminta sosiaalisen tasa-arvon edistamiseksi. Heidan mukaansa jo mallin yhdenkin
ulottuvuuden hyodyntaminen edistaa kriittista ajattelua. Opinnaytetyollani pyrin
vaikuttamaan paivakodin lukukulttuurin hyodyntaen etenkin Lewisonin, Flintin ja Van Sluysin
kriittisen lukutaidon mallin kohtia tavallisen haastaminen, erilaisten nakokulmien
esitteleminen (tyokalu tasa-arvoisemman lukemisen lukupaivakirja) ja toiminta sosiaalisen
tasa-arvon edistamiseksi (tyokalut lastenkirjan kriittinen arvioiminen & tasa-arvoisemman

lukemisen lukupaivakirja).

Lastenkirjat kertovat aikamme ominaisista arvoista ja normeista, silla lastenkirjallisuuteen
sisallytetaan, seka tietoisesti etta tiedostamatta, tarkeina pidettyja yhteiskunnallisia
toimintaperiaatteita ja tapoja. Lastenkirjojen avulla rakennetaan ymmarrysta maailmasta ja
itsesta. Kirjat voivat toistaa tai haastaa olemassa olevia valtasuhteita seka auttaa nakemaan
maailmaa uudella tavalla. Talloin voidaan kyseenalaistaa totuttuja normikasityksia muun
muassa etnisyydesta, kansalaisuudesta ja sukupuolesta. Lastenkirja voikin parhaimmillaan
mahdollistaa valitilan, jossa vallalla olevat normit seka uudenlaiset nakokulmat ja arvot
kohtaavat ja usein myos tormaavat. Erilaisten nakemysten ja arvojen tarkastelu on
mahdollista esimerkiksi juoneen ja teemaan tutustumalla. Myos kirjassa kaytetty kieli ja
kerronta ovat oivallisia lahtokohtia perehtya kriittisesti seka nakyviin etta piiloisiin

valtasuhteisiin. (Pesonen 2018.)

Miten lapsia sitten voidaan tukea kriittiseen dialogiin lastenkirjallisuuden avulla? Miten
kirjojen vastadiskurssit voivat edistaa kriittisen lukutaidon kehittymista? Foucaultin mukaan
diskurssi kasite kuvaa kunkin aikakauden kielessa ilmenevaa ymmarrysta todellisuudesta.
Diskurssit ovat kaytantoja, jotka systemaattisesti muokkaavat puhuntansa kohteita.
Diskursseihin liittyy vahvasti vallan aspekti, silla erilaiset yhteiskunnalliset diskurssit
maarittelevat sen, mika on totta, mista asioista voi puhua, ja miten asioista puhutaan.
Yksinkertaistetusti voidaan sanoa, etta diskurssi tarkoittaa kiteytynytta ajattelutapojen,
kasitysten (kuten arvot, normit ja asenteet) ja olettamusten kokonaisuutta, jota yllapidetaan
erilaisten yhteiskunnallisten laitosten avulla. Diskursseista kaydaan aina kamppailua ja taman
vuoksi esiin saattaa nousta erilaisia vastadiskursseja, vaihtoehtoisia ajattelutapoja. Ajan
myota vastadiskurssi voi yleistya ja jopa muodostua yleiseksi valtadiskurssiksi. (Hosiaisluoma,
2003.) Kasvattajan on mahdollista haastaa totuttua ja tarjota lapsille tarinoiden kautta
vaihtoehtoisia ajattelutapoja eli vastadiskursseja. Vastadiskurssien avulla voidaan haastaa
hallitsevia sosiaalisia ja poliittisia diskursseja ja mahdollistaa meihin ja muihin liittyvien
erontekojen monimuotoisempaa ymmarrysta. Vastadiskurssien tarkoitus on haastaa
dominoivia yhteiskunnallisia diskursseja ja tama tapahtuu usein toisin esittamisen kautta, eli

tutut ja vallitsevat nakokulmat asetetaan kyseenlaisiksi (Chaudri & Teale 2013, 361).



20

Vastadiskurssien avulla on mahdollista tuottaa lastenkirjallisuudessa moniulotteisempia
kuvauksia ihmisista ja samalla asettaa kyseenalaiseksi kuvaukset, joissa identiteetit esitetaan
kapeina ja pysyvina. Kriittisen lukutaidon yksi keskeisin tehtava on nostaa esille kysymyksia
siita, miten yhteiskunta on suunniteltu ja millaisia merkityksia, arvoja ja subjekteja
yhteiskunnassa tuotetaan. Vastadiskurssit mahdollistavat sen, ettei sensitiivisina pidettyja
aiheita esiteta eroja korostamalla, vaan tavallisena osana elamaa. Nain valtytaan myos
stereotypioilta, jotka vahvistavat jo ennestaan hegemonisia diskursseja "normaaleista” ja
”epanormaaleista” tavoista ajatella, toimia ja olla. Kriittisen lukutaidon kannalta on
oleellista, etta osallisuuden kysymyksia nostetaan esiin juuri marginaalisten ryhmien
nakokulmasta (Rantala 2007, 145). Vastadiskurssit mahdollistavat osallisuuden niille, jotka

valtadiskursseissa maaritellaan usein marginaaleihin. (Pesonen 2015, 103-104.)

5.2 Intersektionaalinen nakokulma

Intersektionaalisuuden kasitteen lanseerasi 1980-luvulla Kimberlé Crenshaw, joka nosti esiin
vallan marginaaleihin jaaneita ryhmia ja toi esille, ettei kukaan ole pelkastaan etuoikeutettu
tai alistettu. Erot ja valta-asetelmat syntyvat erilaisten identiteettien yhdistelmissa ja
leikkauspisteissa ja eroja hyodynnetaan vallankayton valineina muun muassa sivuuttamalla

normista poikkeavaksi koettujen ihmisten kokemuksia. (Laukkanen ym.2018, 29.)

Kuten Crenshaw on esittanyt ihmisten identiteetit rakentuvat monista palasista, ja
kokemustensa ja taustansa kautta on mahdollista kuulua samaan aikaan niin etuoikeutettujen
ryhmaan kuin marginalisoituunkin ryhmaan. Tasta syysta valtaa ja hierarkioita ei ole
mielekasta tarkastella pelkastaan yksittaisen erojen kuten esimerkiksi sukupuolen kautta.
Lansimaisessa yhteiskunnassa tallaisia keskeisia jakoja ovat esimerkiksi luokka, sukupuoli,
kansalaisuus, pystyvyys (ableismi) ja seksuaalisuus. (Laukkanen yms. 2018, 29.) Nama jaot
arvottavat ja merkitsevat yksiloita tavoilla, jotka maarittelevat heidan
toimintamahdollisuuksiaan ja paasya erilaisiin resursseihin, heidan velvollisuuksiaan ja

etenkin etuoikeuksiaan.

Intersektionaalisuuden lahtokohta on erojen ja niihin liittyvien valta-asemien tunnistaminen.
Valta-asemasta kasin toimivan on hyva olla tietoinen myos omista etuuksistaan. Opettajat,
kuten muutkin akateemisesti koulutetut henkilot edustavat usein keskiluokkaa ja samalla
tavoin suurin osa suomalaisessa varhaiskasvatuksessa tyoskentelevista kasvattajista nauttii
valkoisten etuoikeudesta (white privlidge). Kasvattajan valta-asemassa olevan henkilon
olisikin tarkea olla tietoinen myos omista ennakko-oletuksistaan ja asenteistaan esimerkiksi
kyvykkyyden tai seksuaalisen suuntautumisen suhteen. (Laukkanen yms.) Pedagogisessa
suhteessa valta-aseman lisaksi omien arvojen ja ennakkoasenteiden reflektioon velvoittaa
kasvattajan rooli arvokasvattajana (katso luku 3.1). Kasvattajan ilmentaessa arjessa omalla
toiminnallaan arvojaan, on omia asenteita ja arvomaailmaa myos kyettava arvioimaan

kriittisesti suhteessa varhaiskasvatussuunnitelman antamaan arvoperustaan.
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Intersektionaalisuutta on mahdollista toteuttaa opetuksessa monella tasolla: naihin kuuluu
ainakin toimintatapojen, oppimateriaalien ja nakokulmien moninaisuus (Laukkanen ym.2018,
29-31).

6  Opinnayteyon toteutus

Opinnaytetyoni on tutkimuksellinen kehittamistyo, jonka tavoite on auttaa kasvattajia
tunnistamaan lastenkirjallisuuden potentiaali tasa-arvokasvatuksen valineena, tarjota
tyokaluja ja menetelmia lastenkirjallisuuden kriittiseen arvioimiseen ja hyodyntamiseen tasa-
arvokasvatuksen valineena varhaiskasvatuksessa. Opinnaytetyon toteutukseen kuului teoriaan
perehtyminen niin kirjallisuustieteellisesta, yhteiskunnallisesta kuin pedagogisestakin
nakokulmasta. Teoriaan perehtyminen tapahtui muun muassa erilaisiin tutkimuksiin,
ohjeistuksiin, haastatteluihin ja kirjallisuuteen syventyen. Kehittamistyoton lopputuotosta
ohjaavat niin osana oponnaytetyota tehty strukturoitu kysely, kvalitatiivinen selvitys kuin
teoreettinen viitekehyskin. Opinnaytetyon lopputuotteena syntyi tyokalu- ja
materiaalipaketti. Tyokalut ja niihin perustuvat tyomenetelmat ovat syntyneet vastaaman
tutkimusvaiheessa nousseisiin kehittamistarpeisiin ja niiden suunnittelussa on hyodynnetty
teoriaa ja tutkimusvaiheiden tuloksia.

6.1 Tutkimuskysymykset

Kehittamistyotani ohjaava tutkimuskysymys:

1. Milla tavoin lastenkirjallisuuden kriittista arviointia ja hyodyntamista voidaan tukea

tasa-arvokasvatuksen nakokulmasta?

Tama kysymys ohjaa opinnaytetyotani kokonaisuutena ja ennen kaikkea
kehittamistyoni prosessia. Millaisia haasteita kasvattajilla on liittyen
lastenkirjallisuuden hyodyntamiseen tasa-arvokasvatuksen valineena, millaiset keinot,
tyokalut voisivat tukea heidan osaamistaan ja keinoja hyodyntaa lastenkirjallisuutta

tasa-arvokasvatuksen valineena.

Tutkimusprosessia ohjaavat tutkimuskysymys:

2. Miten kasvattajat tunnistavat lastenkirjallisuuden sisaltamia arvoja ja piiloarvoja?

Tama kysymys ohjaa erityisesti kehittamistyoni ensimmaisessa vaihetta eli
strukturoitua kyselya, jonka avulla perehdyn paivakoti Poco:n taman hetkiseen
lukukulttuuriin ja siihen miten kasvattajat tunnistavat ja erottavat
lastenkirjallisuuden teemat arvoista ja tunnistavat lastenkirjallisuuden sisaltamia

piiloarvoja.
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6.2 Aiheen rajaus

Opinnaytetyossani keskityn kasittelemaan lastenkirjoja ja satuja ja rajaan pois
lastenromaanit, silla niiden arvoja ja potentiaalia arvokasvatuksen valineena on jo tutkittu
perusopetuksen nakokulmasta ja itse lahestyn tutkimuksessani aihetta nimenomaan

varhaiskasvatuksen nakokulmasta.

Opinnaytetyoni keskittyy myos puhtaasti lastenkirjallisuuden avulla toteutettavaan tasa-
arvokasvatukseen, jattaen ulkopuolelleen muun varhaiskasvatuksessa toteutettavan

arvokasvatuksen.

Kasittelen tyoni teoriaosassa tasa-arvokasvatusta osana laajempaa arvokasvatusta, mutta
kehittamistyossani painotan vain monimuotoisuuteen ja tasa-arvoon liittyvia arvoja,
poissulkien niin sanotut yleisen arvokasvatuksen teemat. Kehittamistyoni tyokalut ovat
sovellettavissa arvokasvatuksen laajempiin teemoihin sopivaksi, mutta tyon laajuuden ja

aikataulujen vuoksi tama tyo keskittyy ainoastaan tasa-arvon teemoihin.
7  Kehittamistyon prosessi

Tama opinnaytetyo on tutkimuksellinen kehittamistyo, jonka tarkoitus on selvittaa
minkalainen lukukulttuuri Sipoolaisessa paivakoti Poco:ssa on, minkalaisia kehittamistarpeita
siita loytyy tasa-arvokasvatuksen nakokulmasta, seka kehittaa naiden tulosten pohjalta
paivakodin tapaa valita ja kasitella lastenkirjallisuutta lasten kanssa tavalla, joka tukee
lastenkirjallisuuden hyodyntamista tasa-arvokasvatuksen valineena. Tutkimuksellisen
kehittamistyon yleinen tavoite on ratkaista tyoelaman kaytannon ongelmia, vastata
kehittamistarpeisiin ja tuottaa uusia ideoita, kaytantoja ja palveluja. Tutkimuksellisen
kehittamistyon tavoite ei ole ainoastaan tuottaa uutta tietoa, vaan myos saada aikaan muutos
ja siirtaa tuotettua tietoa kaytantoon. Kehittamistyon tukena kaytetaan monipuolisesti
erilaisia menetelmia, kerataan tietoa seka teoriasta etta kaytannosta, ollaan aktiivisesti
vuorovaikutuksessa kehittamistyon kannalta tarkeiden tahojen kanssa seka arvioidaan

kehittamistyota lapi koko prosessin (Ojasalo, Moilanen & Ritalahti. 2014, 18—19).

Monesti kehittamistyon lopputuotteena syntyy konkreettinen tuotos, jonka avulla pyritaan
saavuttamaan tavoiteltu muutos tai ratkaisu ongelmaan. Tavoitteena on koota tuotoksen
avulla kehittamistyon aikana keratty teoreettinen- ja kaytannontieto yhteen ja tuoda sen
kautta tyoyhteisoon uutta tietoa ja toimintatapoja, jotka tukevat kehittamistyon tavoitteiden
toteutumista. (Ojasalo ym. 2014,65.) Taman kehittamistyon lopputuote on tyokalu- ja
materiaalipaketti (Liite 3) jonka tavoite on auttaa kasvattajia tunnistamaan
lastenkirjallisuuden nakyvien opetusten ja teemojen lisaksi lastenkirjallisuuden sisaltamia
haitallisia, toiseuttavia ja syrjiva rakenteita ja piiloarvoja, tukea kasvattajien ymmarrysta

lastenkirjallisuuden merkityksesta ei vaan sosiaalisen todellisuuden kuvaajana vaan myos
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tuottajana ja ymmartamaan millainen muutospotentiaali lastenkirjallisudella on, seka tarjota
tyokaluja joiden avulla lastenkirjallisuuden monipuolinen kasitteleminen ja lukeminen tukee
tasa-arvokasvatuksen tavoitteita. Tyokalu- ja materiaalipaketti on kehitetty vastaamaan
tutkimusvaiheessa havaittuihin ongelmiin ja tarpeisiin hyodyntaen niin teoriaa kuin

kehittamisprosessin aikana kasvattajilta kerattya tietoa.

Opinnaytetyoni noudattaa toimintatutkimuksen vaiheita, jolle on luonteenomaista
eraanlainen edestakainen ja toistuva liike tutkimuksen, kehittamisen ja palautteen valilla.
Toimintatutkimuksen vaiheita ovat: Nykytilanteen kartoitus, ongelmatilanteen analyysi ja
sithen vaikuttavat tekijat, synteesi; parannusehdotus, kokeilu ja arviointi (Carr & Kemmings
1986). Omassa kehittamisprosessissani toimintatutkimuksen vaiheet toteutuvat seuraavasti:
Strukturoitu kysely, kvalitatiivinen kysely, kehittamistyokalujen alustava esittely ja
yhteistyotahon palautteet alustavasta versiosta, kehittamistyon lopullinen esittely ja

lopullisesta tyokalusta saatu palaute.

Toimintatutkimus on yleisnimitys sellaisille toimintatavoille, joissa tutkimuskohteeseen
pyritaan vaikuttamaan, tekemaan tutkimuksellisin keinoin interventio, joka kohdistuu
kaytantoon. Toimintatutkimus on erityisen hyvin soveltuva toimintamalli kehittamistyohon,
jonka pyrkimys on kehittaa tyotapaa. (Carr & Kemmings 1986.) Toimintatutkimukselle on
ominaista, etta se etsii ratkaisuja konkreettisiin ongelmiin, etenee syklisesti (ongelmien
tunnistaminen, toiminnan suunnittelu, toiminnan ja tulosten arviointi), pyrkii muuttamaan
osallistujien ajattelutapoja, kyseenalaistaa olemassa olevan kaytannon ongelman/tilanteen ja
pyrkii edistamaan tutkimiensa ilmioiden teoreettista kasittamista ja muuttamaan kaytantoa
(Carr & Kemmings 1986).

Toimintatutkimus auttaa tutkijaa arvioimaan ja kehittamaan toimintatapoja yhdessa
tyoelaman kontaktin kanssa pitkajanteisesti ja tarjoaa yleensa monipuolisen ja laajan
aineiston tutkittavasta aiheesta tai ilmiosta. Kehittamistyon kehittamisen tarpeita on
mahdollista arvioida ja muokata toimintatutkimuksen eri vaiheiden aikana jatkuvasti lapi

prosessin (Carr & Kemmings 1986).

Toimintatutkimuksen aikana tutkija ja tutkittavat ovat yhteistyossa useassa vaiheissa, jolloin
kehittamistarpeen tunnistaminen ja kehitystarpeisiin vastaaminen on huomattavasti
helpompaa kuin esimerkiksi vain yhden tutkimusvaiheen pohjalta ja tutkijan on mahdollista
hyodyntaa mahdollisimman paljon kentalta saatuja kokemuksia ja osaamista, mutta
mahdollisuus myos huomioida arjen realiteetteja. Vaikka kehittamistyon lopputulos olisi
kuinka hieno, jos se ei ota huomioon tyoelaman realiteetteja, ei sen aikaansaama muutos voi

olla kovin suuri.

Toimintatutkimus on myos melko armollinen prosessi ensikertalaiselle tutkijalle, silla kontakti

ja tutkimusvaiheita on useita, jolloin on mahdollista tarkentaa asetettuja kysymyksia
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myohemmissa vaiheissa, seurata uusia mielenkiintoisia tutkintalinjoja tai korjata alun virheita

myohemmissa tutkimuksen vaiheissa.

Huomaa, etta kehittamistyoprosessin alussa on kaytetty suvaitsevaisuus termia muun muassa
tutkimusvaiheessa ja tyokalujen ensimmaisissa versioissa. Suvaitsevaisuus termi on kuitenkin
tyon edetessa vaihtunut tasa-arvokasvatuksen termiin. Suvaitsevaisuuskasvatus termiin
paadyttiin alun perin, koska se on yleisesti kirjallisuudessa ja
varhaiskasvatussuunnitelmassakin kaytetty termi. Tyon edetessa ja teoriaan syvemmin
perehdyttaessa on kuitenkin koettu, etta termi tasa-arvo ja tasa-arvokasvatus kuvaa
paremmin tyon sisaltoa ja tavoitteita, kun taas sanassa suvaitsevaisuus on hyvaksymisen tai

ymmartamisen sijaan enemman sietamista kuvaava kaiku.

7.1 Vaihe yksi -Strukturoitu kysely

Kehittamistyon ensimmaisessa vaiheessa lahdin luomaan pohjaa kehittamistyoprosessille
suorittamalla paivakoti Poco:n kahden viikon mittaisen lukupaivakirja tyyppisen kartoituksen.

Tutkimus toteutettiin strukturoituna haastatteluna eli kyselylomaketta (Liite 1) kayttaen.

7.1.1  Tutkimuskysymykset ja aineistonkeruu

Strukturoidun kyselyn avulla pyrin saamaan vastauksia kahteen tutkimuskysymykseen: ”Miten
kasvattajat tunnistavat lastenkirjallisuuden sisaltamia arvoja ja piiloarvoja?” ja ” Milla tavoin
lastenkirjallisuuden kriittista arviointia ja hyodyntamista voidaan tukea tasa-arvokasvatuksen

nakokulmasta?”

Kyselylomake (Liite 1) koostui seitsemasta monivalintakysymyksesta ja kuudesta avoimesta
kysymyksesta. Kyselyyn osallistui viisi lastenhoitajaa ja nelja varhaiskasvatuksen opettajaa.
Strukturoidun kyselyn valmiiksi muotoillut kysymykset esitettiin kaikille tutkimukseen
osallistuville samassa jarjestyksessa. Kyselylomakkeet jaettiin kaikille yhdeksalle
kasvattajalle, joista jokainen kirjasi vastauksia kyselyyn kahden viikon aikana lukemiensa
kirjojen pohjalta. Kaikki kasvattajat palauttivat kyselyn annetun ajan paatteeksi. On tosin
mahdotonta arvioida, kuinka tunnollisesti kasvattajat tayttivat kyselya lukukertojen
yhteydessa. Kyselyn vastaajiksi valikoituivat seka lastenhoitajat etta varhaiskasvatuksen
opettajat, silla nain saatiin kyselyn avulla tarpeeksi analysoitavia vastauksia kehittamistyota
varten. Ilman lastenhoitajien vastauksia analysoitavaa materiaalia olisi ollut kovin vahan ja
sita kautta myos kuva kehitettavasta ilmiosta olisi voinut jaada vajavaiseksi. Kyselyn
kohderyhman valintaan vaikutti myos ajatus siita, etta kehittamistyon kannalta kaikkien
kasvattajien ajatukset ovat arvokkaita silla kehitettava toiminta koskee kaikkia kasvattajia,
jolloin myos lastenhoitajien osallisuus ja tietotaito on kehittamistyolle aarimmaisen
arvokasta. Toisaalta koko kasvatushenkiloston osallistuminen kyselyyn tuki myos koko

henkiloston sitoutumista kehittamistoimintaan ja toimintatapojen muutokseen.
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Paadyin lomakehaastatteluun silla lomakehaastattelu sopii parhaiten sellaisiin tutkimuksiin,
jossa on tarkoitus kvantifioida aineistoa ja/tai kasitella sita tilastollisen analyysin keinoin.
Toisinaan lomakehaastatteluihin sisallytetaan myos avoimia kysymyksia, jotka voidaan
kasitella laadullisesti tai maarallisesti luokittelemalla vastaukset jalkikateen. Avoimien
kysymysten maara ja vastausten laajuus maarittaa sen, voiko strukturoidun aineiston
avovastauksia soveltaa laadullisen analyysin tarpeisiin. Strukturoidulla haastattelulla voidaan
kuitenkin kerata aineistoa laadullisen tutkimuksen tulosten yleistamisen testaamiseksi tai
ennen laadullisen tutkimuksen toteuttamista ideoiden kirvoittamiseksi tai lisaaineistoksi muun
laadullisen tutkimuksen ohessa. (Hirsjarvi & Hurme 2001, 44-45, 64-65.) Sen lisaksi, etta
strukturoidun kyselyn avulla oli tarkoitus luoda pohjaa kehittamistyolle ja viitoittaa seuraavan
vaiheen kvalitatiivisen kyselyn sisaltoa, sen tarkoitus oli heratella kasvattajia
muutosprosessiin. Usein toistamme samoja toimintatapoja pohtimatta, miksi toimimme niin

kuin toimimme ja jo pelkastaan toiminnan kyseenalaistaminen aiheuttaa halua muutokselle.

Strukturoidun haastattelun tulosten pohjalta oli helppo analysoida ja jaotella saatua tietoa
muun muassa siita millaisia teemoja kirjoista lOytyy tai kenen aloitteesta luettuja kirjoja on
kasitelty. Toisaalta strukturoidun haastattelun valintaa tuki myos se, etta kahden viikon
mittainen koko paivakodin henkiloston kattava selvitys oli melko vaativa henkilostolle
muutenkin ja ajan loytyminen paivittain esimerkiksi teemahaastattelulle olisi ollut miltei
mahdotonta niin ajallisesti kuin etaisyyksienkin puolesta. Strukturoidun haastattelun etuna on
myos, etta tutkija ei pysty vaikuttamaan vastauksiin esimerkiksi johdattelevien kysymysten
tai eleiden ja ilmeiden avulla. Kananen 2015, 143—145.) Strukturoidussa kyselyssa vastaajat
voivat itsenaisesti tuoda esille omat henkilokohtaiset nakemyksensa ilman ryhman painetta tai
tutkijan lasnaoloa. Koska selvityksen aikana paivakoti Pocon koko kasvatushenkilosto vastasi
paivittain samaan kyselylomakkeeseen kahden viikon ajan, oli kasiteltavan aineiston maara
melko suuri ja siksi aineistonkeruumenetelman valintaa puolsi myos vastausten
vertailukelpoisuus ja aineiston kasittelyn nopeus. (Kananen 2015,143).

7.1.2 Aineiston analyysi

Opinnaytetyon tutkimusaineisto on analysoitu teorialahtoista sisallonanalyysia kayttaen.
Laadullisen sisallonanalyysin tarkoitus on pyrkia nostamaan aineistosta esiin vastauksia
tutkimuskysymyksiin ja tiivistaa niistd yhtenainen kuvaus tutkijan tulkintaa hyodyntaen.
Olennaista laadullisessa sisallonanalyysissa on saada selkea ja yhtenainen kuvaus tutkittavasta
ilmiosta, jolloin voidaan tehda luotettavia johtopaatoksia ja saada koottua keskeinen

informaatio uudeksi kokonaisuudeksi. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 115, 122.)

Aineiston keruun paatyttya tutkittavasta ilmiosta on pyritty saamaan yleinen kasitys lukemalla
kyselylomakkeet lapi useaan kertaan. Lomakkeista pyrittiin nostamaan vastauksia
tutkimuskysymyksiin, listaamalla niita allekkain. Vastaukset jaoteltiin ryhmiin sen

perusteella, kuinka samankaltaisia vastauksia lomakkeella saatiin. Lopuksi vastaukset on
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tiivistetty yhtenaiseksi kokonaisuudeksi tulkintaa kayttaen, jotta on saatu selkea ja

informaatiota lisaava kuvaus tutkittavasta ilmiosta johtopaatosten tekoa varten.

Saatuun aineistoon on sovellettu myos siihen soveltuvin osin maarallista analyysia.
Kvantifioinnin avulla pyrittiin purkamaan muun muassa aineistosta luettujen kirjojen eri
teemojen esiintyvyytta, hahmottamaan kirjoista syntyneiden keskusteluiden
aloitteentekijoiden suhdetta ja kasvattajien kokemusta kirjoista syntyneiden keskusteluiden

pedagogisesta hyodysta.

7.1.3  Strukturoidun kyselyn tulokset

Strukturoidussa kyselyssa kasvattajia pyydettiin muun muassa kirjaamaan luetun kirjan teema
ja arvomaailma. Vastauksista nousi kehittamistyon kannalta kaksi olennaista havaintoa:
Kasvattajat keskittyivat havainnoimaan kirjan ns. moraalista opetusta (pitdd auttaa
heikompaa, ystavillisyys, rohkeus) tai viela useammin kirjan yleista teemaa (mm. sddilmiot,
eldimet ja vdrit) sen sijaan, etta olisivat nostaneet tekstiin sisalle rakennettuja normeja tai
arvoja. Tasa-arvokasvatuksen kannalta oleellisia asioita kuten muun muassa sukupuolirooleja,
representaatiota, perhemalleja tai vanhentuneita normeja ja kaytantoja ei nostanut esille
vastaajista kukaan. Kasvattajat siis arvioivat ainoastaan tarinoiden pintatasoa jattaen taysin
arvionsa ulkopuolelle tarinoiden sisalle kirjoitetut arvo- ja asennelataukset. Tulosten
perusteella syntyi sellainen kuva, etta vaikka kasvattajat havainnoivat sujuvasti
lastenkirjallisuuden nakyvia arvoja ja moraalisia opetuksia niin lastenkirjallisuuden syvempien

tasojen arvioiminen ja piiloarvojen tunnistaminen on varsin puutteellista.

Toinen keskeinen havainto oli, etta luettujen kirjojen arvot/teemat olivat luonteeltaan ns.
pehmeita ja yleismaailmallisia arvoja (ystavdllisyys, hyvidt tavat, rohkeus ja auttaminen),
mutta tasa-arvokasvatuksen kannalta oleelliset teemat loistivat poissaolollaan. Tosin kyselyn
pohjalta on mahdotonta tehda todellista arviota siita, miten paivakoti Poco:ssa luettujen
kirjojen sisalto nayttaytyy tasa-arvokasvatuksen kontekstissa, kun kasvattajien arviot
keskittyvat ainoastaan luettujen kirjojen yleisiin teemoihin jattaen ulkopuolelle tasa-
arvokasvatuksen kannalta oleelliset pohdinnat muun muassa toimijuudesta, representaatiosta
ja normatiivisuudesta. Vastauksista kuitenkin nousee keskeisena se havainto, etta kyselyn
aikana luetuista kirjoista yksikaan ei kasittele suoraan mitaan tasa-arvokasvatuksen kannalta

oleellista teemaa.

Muita kehittamistyon kannalta oleellisia havaintoja vastauksista oli, etta lastenkirjojen
arvoilla oli suuri vaikutus kirjojen valintaan ja kaikki kasvattajat pitivat jokaista lukemisesta

syntynytta keskustelua pedagogisesti hyodyllisena (100%).
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Kirjojen sisallosta puhuttiin lahes aina lasten kanssa, joko lasten tai kasvattajien aloitteesta.
Aikuiset olivat lahes yhta usein kuin lapset aloitteentekijoita luetusta kirjasta nousseille
keskustelulle (49%/51%).

7.1.4 Johtopaatokset

Tulosten perusteella saatiin vastaus asetettuun tutkimuskysymykseen ”Miten kasvattajat
tunnistavat lastenkirjallisuuden sisaltamia arvoja ja piiloarvoja?”. Kyselyn tulosten
perusteella syntyi vaikutelma, etta lastenkirjallisuuden sisaltamien arvojen vaikutus
lastenkirjallisuuden valintaan paivakoti Poco:ssa oli melko suuri, luettuja kirjoja kasiteltiin
lasten kanssa aktiivisesti kasvattajien aloitteesta ja luetuista kirjoista syntyneet keskustelut
koettiin pedagogisesti hyodylliseksi poikkeuksetta. Tulosten perustella luettujen kirjojen
arvomaailman ymmarrys syvallisemmalla tasolla vaikuttaa kuitenkin puutteelliselta ja

luettujen kirjojen teemojen skaala jai tasa-arvokasvatuksen kannalta olemattoman suppeaksi.

Tulosten perusteella voidaan siis ajatella, etta paivakoti Poco:ssa on monia hyva edellytyksia
ajatellen lastenkirjallisuuden hyodyntamista tasa-arvokasvatuksen valineena: Kasvattajat
pitavat kirjan arvomaailmaa merkittavana vaikuttimena luettavan kirjan valinnassa, vaikka
arvomaailman tunnustamiseen kaivataankin lisaa tietoa ja taitoa, kasvattajilla on aikaa puhua
lasten kanssa luetuista kirjoista ja he pitavat keskusteluja pedagogisesti arvokkaina. Voisi siis
ajatella, etta lastenkirjallisuuden hyodyntamisen kannalta kasvattajilta loytyy intoa, aikaa ja

ymmarrysta luetuista kirjoista keskustelemiseen pedagogisesta nakokulmasta.

Mutta jotta lastenkirjallisuuta paastaisiin hyodyntamaan tasa-arvokasvatuksessa tarvitsee
henkilosto tukea siihen, miten lastenkirjallisuutta tulee arvioida kriittisesti ja miten tunnistaa
lastenkirjallisuuden nakyvien arvojen lisaksi sen sisaltamia piiloarvoja. Tulosten perustella
tarkeaksi kehitystarpeeksi nousee myos tasa-arvokasvatuksen kannalta se, miten kasvattajia
voisi tukea kirjojen lukemiseen ja valintaan liittyen niin, etta luetut kirjat sisaltaisivat tasa-
arvokasvatuksen kannalta oleellisia teemoja ja vielapa mahdollisimman monipuolisesti, jotta

lukeminen tukisi laaja-alaista ja monipuolista tasa-arvokasvatusta.

7.2  Vaihe kaksi - tyokalujen kehittaminen alkaa

Kehittamisprosessin toisessa vaiheessa alkoi tyokalujen ja -menetelmien kehittely. Tyokalujen
tarkoitus on vastata strukturoidussa haastattelussa nousseisiin tarpeisiin. Koska selvityksen
keskeisimmat havainnot olivat, etta kasvattajien oli vaikea tunnistaa lastenkirjallisuuden
sisaltamia arvoja ylipaataan, saati piiloarvoja lahdin vastaamaan tahan tarpeeseen tyokalulla,
joka auttaa kasvattajia arvioimaan lastenkirjallisuutta kriittisesti eli tunnistamaan paremmin
lastenkirjallisuuden sisaltamia haitallisia normeja ja arvoja. Keskeiseksi kehittamistarpeeksi
nousi myos, miten voitaisiin vaikuttaa siihen, etta varhaiskasvatuksessa luettaisiin tasa-
arvokasvatuksen kannalta tarpeeksi monipuolista kirjallisuutta ja siihen pyrittiin vastaamaan

lastenkirjallisuus ja suvaitsevaisuuden teemat tyokalulla.
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7.2.1 Lastenkirjallisuuden kriittisen arvioinnin -tyokalu

Strukturoidun kyselyn pohjalta yhdeksi kehittamistyon keskeiseksi tarpeeksi nousi se, etta
kasvattajien oli vaikeaa erottaa kirjan teemaa (varit, luonto) ja moraalista opetusta (pitaa

olla ystavallinen) lastenkirjallisuuteen sisaltyvista piiloarvoista (rasismi, seksismi, ableismi)

Lastenkirjallisuuden kriittisen arvioinnin -tyokalun (Kuva 1) on tarkoitus vastata tahan
tarpeeseen herattelemalla kasvattajaa kysymyksin ja esimerkein peilaamaan luetun
lastenkirjallisuuden arvomaailmaa ja varhaiskasvatuksen arvoperustaa keskenaan ja

olisi mahdollista tehda. Tyokalun tarkoitus on siis auttaa kasvattajaa arvioimaan luettavia
kirjoja kriittisesti ja sita kautta valttaa arvoiltaan ja sisalloltaan vanhentuneen kirjallisuuden
kautta syntyvia toiseuttavia kokemuksia, mutta myos haastaa kasvattajaa hyodyntamaan
lastenkirjallisuuden tarjoamat mahdollisuudet nostaa tasa-arvon teemoja osaksi keskustelua
ja sita kautta kasvatusta. Lastenkirjallisuuden kriittisen arvioinnin kautta kasvattajan on
mahdollista myos tunnistaa, miten kieli toimii merkitysten tuottajana ja miten kieli osaltaan

mahdollistaa epatasa-arvoisten valtasuhteiden yllapitamisen yhteiskunnassa (ks. luku 5.1.1).

Lastenkirjallisuuden kriittisen arvioinnin -tyokalun (Kuva 1) kehittamisen ensimmaisessa
vaiheessa pyrin pitamaan tyokalun yksinkertaisena ja lyhyena, jotta sen kaytto arjessa olisi
nopeaa ja helppoa. Tavoitteeni oli, etta tyokalu on tarpeeksi yksinkertainen, jotta ajan
myota itse fyysisen tyokalu muuttuu kayttajalle tarpeettomaksi, kun kysymykset voi vain
palauttaa mieleensa ja kriittisen arvioinnin periaate on omaksuttu osaksi arkea. Tyokalu on
luotu kayttaen graafisensuunnittelun ohjelmaa Canva ja tyokalun ensimmaisen version

kysymykset pohjaavat strukturoidun kyselyn tuloksista nousseisiin kehittamistarpeisiin.
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LASTENKIRJAN SISALLON ARVIOIMINEN

Nina Saarinen

Nimi Pva
Ryhma Kirjan
nimi
Misté kirja kertoo? Millaisia ndkyvia arvoja ja opetuksia kirja sisaltaa?

Millaisia piiloarvoja kirjasta l6ytyy? (Esim. naisen rooli,

5 Vastaako kirjan sialto ja arvot niita joita haluat lapsille valittaa?
ulkon#kd, perhemalli, tasa-arvo)

Millaisia asloita voisit nostaa kirjasta lasten kanssa keskusteluun?

Kuva 1: Lastenkirjallisuuden kriittisen arvioinnin tyokalu (ensimmainen versio)

7.2.2 Lastenkirjallisuus ja suvaitsevaisuuskasvatuksen teemat -tyokalu

Strukturoidusta kyselysta, jolla kartoitettiin paivakoti Poco:n lukukulttuuria ja sen
kehittamistarpeita tasa-arvokasvatuksen nakokulmasta toisena suurena kehittamistarpeena
nousi se, miten luettujen kirjojen teemoja ja arvomaailmoja voitaisiin laajentaa niin, etta
luettu kirjallisuus tukisi monipuolisuudellaan ja sisalloillaan tasa-arvokasvatuksen tavoitteita.
Tahan tarpeeseen pyrittiin vastaamaan Lastenkirjallisuus ja suvaitsevaisuuden teemat -

tyokalun (Kuva2) avulla.

Paadyin jalleen kerran visuaaliseen tyokaluun, koska pidin tarkeana, etta tyokalun opettelu ja
kaytto on nopeaa ja siksi paivakodin hektiseen arkeen sopivaa. Koen, etta esimerkiksi suurta
kirjaamista tai tietokoneella oloa vaativa menetelma olisi ollut lilkaa muusta tyosta aikaa
vieva ja sita kautta sen vaikutus toimintamallien muutokseen olisi jaanyt pieneksi. On turhaa
tehda muutoksia, jotka vaativat kasvattajilta kohtuuttoman paljon aikaa arjessa tai joiden
kaytto on lilan monimutkaista, koska upeinkin tyokalu muuttuu turhaksi, jos se ei ota
huomioon sita toimintaymparistoa ja niita aika resursseja, joita henkilostolla on

kaytettavissaan.
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LASTENKIRJALLISUUS JA
SUVAITSEVAISUUDEN TEEMAT

Kuva 2: Lastenkirjallisuus ja suvaitsevaisuuden teemat -tyokalu (ensimmainen versio)

Ensimmaisessa versiossa lukukulttuuria ohjaavat niin sanotut kattoteemat ja niiden alle
asettuvat alateemat, jolla pyrin varmistamaan sen, etta sen lisaksi etta varhaiskasvatuksessa
kasitellaan tasa-arvokasvatuksen kannalta oleellisia teemoja laajasti, mutta myos yksittaisia
teemoja sisalloltaan monipuolisesti. Nain pyrin vaikuttamaan siihen, ettei esimerkiksi
“erilaiset perheet” -teemaa kasiteltaisi ainoastaan avioeron nakokulmasta vaan
mahdollisimman useasta eri nakokulmasta. Kun jokaista teemaa pyritaan kasittelemaan
mahdollisimman monelta eri kannalta, riski siihen, etta joku aihe typistyy yhteen
stereotypiaan laskee, ja teemaan liittyvia normeja haastetaan useasti ja erilaisilla

nakokannoilla.

Tyokalun tarkoitus on haastaa kasvattajia kasittelemaan vuoden aikana erilaisia tasa-
arvokasvatuksen teemoja ja samalla toimia lukupaivakirja/lukuhaaste tyyppisesti eli samalla
inspiroiden ja haastaen kasvattajaa loytamaan teemaan sopivaa lukemista niin paivakodin
kirjahyllysta kuin kirjastoreissuiltakin. Tyokalun on my0s tarkoitus toimia ryhmassa listana,
johon voidaan esimerkiksi lasten kanssa merkata, miten aiheiltaan rikkaita kirjoja onkaan jo
ehditty lukea ja mita aiheita on viela lukematta. Monipuolisella lukemisella on mahdollista
haastaa valtadiskursseja vastadiskurssien avulla (ks. luku 5.1.1) lukemalla kirjallisuutta, joka

haastaa hallitsevat normikasitykset ja tarjoaa vaihtoehtoisia narratiiveja.
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Tasa-arvokasvatuksen yla- ja alateemat sisaltavan tyokalun lisaksi tyokalupakettiin sisaltyy
lukulistasta tyhja versio, johon kasvattajan on mahdollista miettia vapaasti omia tasa-
arvokasvatuksen teemoja. Nain ollen kasvattaja voi taydentaa ja muokata lukulistan teemoja
aikaan ja kasvatukseen sopivaksi ja tuoda esille oman varhaiskasvatusyksikon arvoperustaa ja

ajankohtaisia teemoja.

Tasa-arvokasvatuksen nakokulmasta on tarkea muistaa, etta moninaisuuden teemat ja tarpeet
ovat jatkuvassa muuttoliikkeessa olevia ja niin sanottua valmista listaa olisikin vaikea luoda,
kun vasta osin luomme sita kielta, kuvastoa, ilmaisua ja ymmarrysta joka moninaisuuteen
liittyy. Taman vuoksi on tarkeaa, etta kasvattajat paivittavat jatkossakin tasa-
arvokasvatuksen teemoja sita mukaan, kun ymmarryksemme, tietoisuutemme ja ne kasitteet,

joilla puhumme monimuotoisuudesta kasvavat ja muokkaantuvat.

7.2.3 Tasa-arvokasvatusta tukevan lukemisen toimintamalli

Aloitin tyokalun (Kuva 3) kehittamisen jo ensimmaisen kehittamisvaiheen aikana. Koska
tavoitteeni oli tukea tasa-arvokasvatusta tavalla, joka on kestava ja paivakodin kiireisessa
arjessa toimiva. Halusin vaikuttaa niihin toimintamalleihin, joilla kirja valitaan riippumatta
siita millaisia arvoja kirja sisaltaa. Toisin sanoen pidin sellaista ajatusta, jossa kaikki kirjat
pitaisi uusia varhaiskasvatuksen arvoperustaa kuvastavaksi seka taloudellisesti etta
ajankaytollisesti kestamattomana, toisekseen kuten Heikkila-Halttunen (ks. ) sanoi: arvoiltaan
vanhaakin kirjaa voi kayttaa suvaitsevaisuus kasvatuksen valineena, kun puhuu siita miten sen
arvot eroavat nykyajan arvopohjasta. Naiden ajatusten pohjalta lahdin kehittamaan
visuaalista tyovalinetta, jonka avulla paivakoti voi ottaa kayttoon uuden toimintamallin, jossa
kirja valitaan sen perusteella, miten paljoin aikaa kirjan sisallosta puhumiseen lapsen kanssa
on, miten tuttu kirja on lukijalle ja millaisia arvoja se sisaltaa. Jos aikaa ei ole tai sita on
vahan, olisi tarkeaa, etta kirjan arvomaailma peilaa sita mita lapsille halutaan valittaa, jos
puolestaan on aikaa voi my0s valita kirjan, jonka arvomaailma on ristiriidassa sen

arvomaailman kanssa, joka halutaan lapsille siirtaa, silloin kirja toimii keskustelun avaajana.

Paadyin jalleen visuaaliseen tyokaluun, koska ajattelin etta juliste ryhman seinalla tai
muistilappu kasvattajan kalenterissa on helppo ja tehokas keino painaa uusi toimintamalli ja
muutama muistisaanto tasa-arvokasvatusta tukevaan lukemiseen liittyen. Tavoite onkin, etta
ajan kanssa itse fyysisesta tyokalusta tulee tarpeeton ja toimintamalli iskostuu tyotapoihin ja

jokaisen tyontekijan muistiin.

Tyokalun tarkoitus on siis ohjata kasvattajan kirjavalintoja niin, etta arvoiltaan vanhentuneita
kirjoja ei luettaisi, jos kirjan sisallosta keskusteluun ei ole aikaa. Kiireiseen hetkeen tulisi
valita kirja, jonka arvot ovat kasvattajalle tuttuja ja linjassa tasa-arvokasvatuksen

tavoitteiden kanssa, jotta valtyttaisiin silta, etta luetun kirjallisuuden avulla yllapidetaan
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haitallisia normeja ja mentaisiin kohti suuntaa, jossa varhaiskasvatuksessa

lastenkirjallisuuden avulla edistetaan tasa-arvoa.

P " * Pohdi etukateen .
. . KIRJA JONKA
s‘tv‘itw"“"wu?' ARVOT EIVAT millasia aiheita haluat R —
VASTAA NIITA kisitell ja miten
SISALTAA UUSIA

ARVOJA JOITA hakuat oftaa ne esille
HALUAMME ARVOJA/TEEMOJA

LAPSILLE

-

* Mieti voisitko oftaa * Valitse kirja jonka

MITEN VALITA wuden aheen jora_ . anvol ovat knjassa
@i olla aiemmin . s, niden kanssa jota
kasitelty N ™ haluat lapsile sirtad

A'.l.v(‘(tadl\/}“ « Katso mita aiheita ¥ = Ja jotka eivilt vaadi

olette jo kdsitelleet syvempdi

teuh&(€& Lqv w';d“ * Mit asioita haluat N ; RS-

nostaa

&U}‘* erv keskusteluun

Cu&utif epfeiyiidn

« Riippuen lasten valitseman
kifan arvoista ja teemasta - TV RRTTTYY
FEUTE TR OT P U ARVOT JA TEEMA
on kiylettdvissa, lue kirja OVAT MINULLE
TUTUT
mukaillen tai varaa akaa
kijan arvoista puhumiseen

Kuva 3: Tasa-arvokasvatusta tukevan lukemisen toimintamalli (ensimmainen versio)

7.3 Vaihe kolme -Varhaiskasvatuksen opettajien kvalitatiivinen kysely

Kehittamistyon kolmannessa vaiheessa pyrin saamaan tutkimuskysymykseeni ”Milla tavoin
lastenkirjallisuuden kriittista arviointia ja hyodyntamista voidaan tukea tasa-arvokasvatuksen
nakokulmasta?” vastauksia. Kvalitatiivisen kyselyn tarkoitus oli syventaa tietoa muun muassa
siita, miten lastenkirjallisuuden kayttoa tasa-arvokasvatuksen valineena voitaisiin edistaa

varhaiskasvatuksessa ja millaisia haasteita sen toteuttamisessa on.

7.3.1  Aineistonkeruu ja analyysi

Laadullinen tutkimusmenetelma valikoitui varhaiskasvatuksen opettajien kyselyn
menetelmaksi, silla sen avulla on mahdollista saada kokonaisvaltainen kuvaus tutkittavasta
ilmiosta ja kerata tietoa tutkittavien henkiloiden asenteista, mielipiteista ja kasityksista
tutkittavasta ilmiosta (Kananen 2015, 71) Laadullinen tutkimusmenetelma sopii hyvin
sensitiivisten aiheiden tutkimiseen seka ihmisten omien henkilokohtaisten nakemysten ja
kokemusmaailmojen avaamiseen, jotka ovat tassakin opinnaytetydssa avainasemassa
(Kallinen, Pirskanen & Rautio 2018, 35).

Varhaiskasvatuksen opettajille teetetyn laadullisen kyselyn (Liite 2) avulla tarkoitus oli saada
syvempi kasitys kehittamistarpeesta ja lastentarhanopettajien ajatuksista tasa-
arvokasvatuksen ja lastenkirjallisuuden merkityksellisyyden suhteen. Kyselyn avulla pyrin

selvittamaan muun muassa sita minkalaiset asiat varhaiskasvattajien mielesta estavat ja
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tukevat lastenkirjallisuuden hyodyntamista tasa-arvokasvatuksen valineena ja onko sellaisia
tasa-arvokasvatuksen teemoja, joista puhuminen koetaan erityisen vaikeaksi. Kysely koostui
15 avoimesta kysymyksesta ja vastaajina toimi paivakoti Pocon nelja varhaiskasvatuksen
opettajaa. Vastaajiksi valikoituivat varhaiskasvatuksen opettajat heidan oletetun
tietotaitonsa vuoksi. Neljasta vastaajasta jokainen palautti kyselylomakkeen annetun ajan

paatteeksi.

Saadut vastaukset luettiin lapi ja niista etsittiin vastauksia asetettuihin tutkimuskysymyksiin.
Tutkimusaineistoon on analysoitu teorialahtoista sisallonanalyysia kayttaen. Laadullisen
sisallonanalyysin tarkoitus on pyrkia nostamaan aineistosta esiin vastauksia
tutkimuskysymyksiin ja tiivistaa niista yhtenainen kuvaus tutkijan tulkintaa hyodyntaen
(Tuomi & Sarajarvi 2018, 115, 122). Saadut vastaukset luettiin lapi ja niista etsittiin
vastauksia asetettuihin tutkimuskysymyksiin. Taman jalkeen vastaukset jaoteltiin ryhmiin
saatujen vastauksien samankaltaisuuden perusteella. Viimeiseksi vastauksia on tiivistetty
yhtenaiseksi kokonaisuudeksi tulkintaa kayttaen, jotta on saatu selkea ja informaatiota
lisaava kuvaus tutkittavasta ilmiosta johtopaatosten tekoa varten. Laadullisessa
tutkimuksessa (Liite2) kaytetty suvaitsevaisuuskasvatuksen termi nakyy kasvattajien
vastauksissa, mutta vastauksia on tulkittu tasa-arvokasvatuksen nakokulmasta, koska se on

termi johon tyon edetessa on paadytty.

7.3.2 Tulokset

Lastentarhanopettajat kuvailivat tasa-arvokasvatuksen tarkoitusta heille seuraavasti:

“Erilaisuuden hyvdksymistd ja siihen kasvattamista. Jokainen ihminen on térked ja arvokas
riippumatta siitd miltd ndyttdd tai kuulostaa. Se on arjen pienid tekoja, havainnointia ja
mahdollisiin tarpeisiin puuttumista ja ennaltaehkdisyd. Aiheeseen liittyvien asioiden

i

keskustelevaa ylldpitoa, toisten kuulemista unohtamatta...’

”Suvaitsevaisuuskasvatus on todella tdrked osa varhaiskasvatusta. Lapset tulevat erilaisista
kulttuureista, olosuhteista ja perheistd. Suvaitsevaisuuskasvatus voi antaa pohjan siihen

henkildokunnasta ja on tdrked muistaa, ettd se on osa varhaiskasvatusta...”

Kasvattajien vastauksista nousi varhaiskasvatuksessa annetun tasa-arvokasvatuksen merkitys
pohjana sille millaisia arvoja ja asenteita lapsilla on aikuisena seka sen merkitys erilaisuuden

ymmartamisessa paivakodin arkisessa toiminnassa.

Varhaiskasvatuksen opettajien vastauksissa tasa-arvokasvatuksen merkityksellisyydesta
korostui kiusaamisen ennaltaehkaisyn nakokulma. Kaikki vastaajat olivat jossain muodossa

nostaneet kiusaamisen osaksi vastaustaan:
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”...Koen, ettd tdlld tavoin voidaan ennaltaehkdistd kiusaamistilanteiden syntyd.”

"Erilaisuus ja sen hyvdksyminen ei (aina) tarkoita/vaadi monikulttuurista taustaa, ihan
pienetkin erilaiset asiat lasten viililld voivat aiheuttaa kiusaamista, esim. joku ei osaa vield
jotain asiaa yhtd hyvin kuin muut, ja tdlléin varhaiskasvattajan havainnointi ja asiaan
suvaitsevaisuuskasvatuksellisesti puuttuminen on ehdottoman tdrkedd. Arvot ja asenteet

»

kehittyvdt kuitenkin ldpi eldmdn.’
”Luulen, ettd suvaitsevaisuuskasvatus voi olla ennaltaehkdisevdd kiusaamisen suhteen.”

Kasvattajien vastauksissa tasa-arvokasvatuksen merkityksesta nousi toistuvasti kiusaamisen
ennaltaehkaisyn nakokulma. Jainkin pohtimaan miten se vaikuttaa tasa-arvokasvatuksen
toteutukseen ja sen puitteissa kasiteltavien teemojen monipuolisuuteen. Jos kasvattajat
katsovat tasa-arvokasvatusta ensisijaisesti paivakodin kiusaamisen ennaltaehkaisyn kannalta,
niin se voi merkita sita, etta myos ne teemat, joilla tasa-arvokasvatusta toteutetaan jaavat
varsin yleismaailmallisiksi (ystavallisyys, kaytostavat jne.). Tata johtopaatosta tukisivat myos
strukturoidun kyselyn tulokset luettujen kirjojen teemoista. Jos lukemisen teemoja nostetaan
esiin sen mukaan millainen kyseisen ryhman sisainen diversiteetti on, eli jos ryhmassa on
esimerkiksi monikulttuurisutta tai oppimisenvaikeuksia niin nama teemat nostetaan myos
osaksi kasvatusta, mutta tassa on suuri vaara, etta jos alueen diversiteetti on suppea ja
ryhmasta ei muodostu millaan tavalla monimuotoinen, niin tasa-arvokasvatuskin jaa

pinnalliselle tasolle ja teemoiltaan puutteelliseksi.

Haastattelussa lastenkirjallisuuden hyodyntamisesta suvaitsevaisuuskasvatuksen valineena

keskeisiksi esteiksi nousivat:
Henkiloston ajatukset ja asenne:

”Jos henkildsto ei ole tietoinen siitd, miten voi kayttdd kirjallisuutta

suvaitsevaisuuskasvatuksessa.”

”Kasvattajien oma asenne, lastenkirjallisuuden kiinnostamattomuus.”

”Omat asenteet, tiedon puute kirjallisuuden positiivisista vaikutuksista lapsen kehitykseen ja

”

kasvuun.

Vastauksista nousi keskeisena haasteena henkiloston asenne ja ajatukset. Vastanneista
jokainen koki haasteeksi tiedonpuutteen lastenkirjallisuuden merkityksesta ja niista keinoista,
joilla lastenkirjallisuutta olisi mahdollista hyodyntaa tasa-arvokasvatuksen valineena. Myos
lastenkirjallisuuden kiinnostamattomuus nousi esiin vastauksista. Vaikka varhaiskasvatuksen
opettajat olivat huolissaan henkiloston asenteista ja tiedonpuutteesta, kaikki vastaajat

kuitenkin pitivat tasa-arvokasvatusta ja lastenkirjallisuutta merkittavana osana
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varhaiskasvatusta. Kolme neljasta opettajasta koki myos, ettei ensimmainen tutkimusvaihe
ollut lisannyt tietoa lastenkirjallisuuden ja tasa-arvokasvatuksen merkityksellisyydesta silla
teemat olivat heille jo tuttuja. Vastausten ollessa keskenaan jossain maarin ristiriitaisia
syntyy vaikutelma, etta huoli henkiloston asenteista on joko tarpeeton tai etta se kohdistuu
laadullisen tutkimusvaiheen ulkopuolelle jaaneisiin kasvattajiin. Onkin relevanttia pohtia
miten eri koulutustaustat tarjoavat valmiuksia lastenkirjallisuuden ja tasa-arvokasvatuksen
merkityksellisyyden ymmartamiseen ja osaamista niiden toteuttamiseen. Miten voidaan tukea
kaikkia varhaiskasvatuksen kentalla tyoskentelevia kasvattajia lastenkirjallisuuden
hyodyntamisessa tasa-arvokasvatuksen valineena ja tasoittaa koulutustaustan ja

henkilokohtaisten intressien seka asenteiden aiheuttamia eroja osaamisessa.
Paivakodin kirjaston sekavuus, kirjojen laatu seka uusien kirjojen saatavuus:
”Pdivdkodin ei-laadukkaat kirjat ja kirjaston etdisyys”
”Poco:n oman kirjaston kirjojen jdrjestelemdttomyys”
”Huonot ja rikkindiset kirjat”

Keskeisiksi ongelmiksi siis muodostui henkiloston asenteet ja kirjojen saatavuus ja laatu. Sen
sijaan kasvattajat eivat kokeneet mitaan tasa-arvokasvatuksen teemaa erityisen haastavaksi
vaan tulosten perusteella he kokivat, etta kaikista tasa-arvokasvatuksen teemoista puhumisen

helpoksi.

7.3.3 Johtopaatokset ja kehittamistarpeet

Laadullisen tutkimuksen vastauksista loytyy viitteita sellaisesta ajattelusta, etta tasa-
arvokasvatus on tarpeellista silloin, kun erilaisuus on osa paivakodin arkea. Jos ajatus on, etta
opetamme lapsille kehitysvammaisuudesta, kun ryhmaamme tulee kehitysvammainen lapsi
niin silloin todellisuudessa asia jaa kasittelematta, ellei tata tapahdu. Tallainen ajattelu ei
tue todellista tasa-arvoa tai tasa-arvokasvatuksen tavoitteita, silla se perustuu ajatukselle,
etta jos lapsi ei kohtaa varhaiskasvatuksessa esimerkiksi sukupuolivahemmist6ja, ei niista ole
tarpeellista puhua. Varhaiskasvatuksen tarkoitus on kuitenkin valmistaa lasta maailmaa varten

ja taten olisi tarkea varmistaa, etta

Kiusaamiskeskeisessa ajattelussa, jossa tasa-arvokasvatus nojaa paivakodin tai ryhman
sisaiseen diversiteettiin unohtuu myos, etta paivakoti on vain pieni osa lapsen maailmaa.
Toisin sanoen unohtuu, etta lapsen elamaan kuuluu monta erilaista sosiaalista ymparistoa,
jotka samalla kasittavat usein varsin laajan kattauksen eri taustoista ja lahtokohdista tulevia
erilaisia ihmisia. Vaikkei ihmisten moninaisuus ei nakyisi paivakodin arjessa, ei se tee tasa-
arvokasvatuksesta merkityksetonta tai tarpeetonta, pikemminkin painvastoin. Etenkin ne

lapset, jotka elavat yksipuolisessa sosiaalisessa ymparistossa tarvitsevat aikuisen tukea



36

maailma monimuotoisuuden ja erilaisten nakemysten ja kokemusten ymmartamiseen. On
syyta myos muistaa, etta kaikki erilaisuus ei nay paallepain. On erilaisuutta, jota voimme
joskus havaita ulkoapain, kuten fyysinen vamma tai etnisyys, mutta on myos paljon
vahemmistokokemuksia, jotka eivat nay ulospain. Emme siis voi kasvattajina ajatella, etta
ilman nakyvaa erilaisuutta ryhmassamme ei olisi vahemmistokokemuksia. Oma tausta, koyhyys
tai vahemmistoon asettuva identiteetti ei ole aina ulospain nakyva asia, mutta silti nama
lapset tarvitsevat ja ansaitsevat kirjallisuuden tarjoamia vertaiskokemuksia, identiteetin
rakennusaineita ja heijastuspintoja. Tasa-arvokasvatuksen tarkoitus on auttaa lasta
ihmisyyteen kasvussa monipuolisessa maailmassa seka opettaa hyvaksymaan ihmisten
moninaisuus seka elamaan sopusoinnussa toisten kanssa moninaistuvassa yhteiskunnassa.
Vaikka tasa-arvokasvatus on mikrotasolla kiusaamisen ehkaisemista, on aarimmaisen tarkeaa
muistaa, etta sen ultimaattinen tavoite on yhteiskunnallisen tasa-arvon kasvattaminen ja
oikeudellisemman, suvaitsevamman yhteiskunnan luominen tarjoamalla lapsille kasvatuksen,
jonka avulla lapsi pystyy hyvaksymaan itsensa ja toisten ihmisten moninaisuuden,
ymmartamaan erilaisten ihmisten ajatuksia ja kokemuksia, tunnistamaan

epaoikeudenmukaisuutta ja kyseenalaistamaan eriarvoisuutta.

Laadullisen tutkimuksen tuloksista ja niista tehdyista johtopaatoksista kehittamistarpeeksi
nousee teoriaosuuden lisaaminen tyokalujen kayton tueksi. Seka kiusaamiskeskeinen ajattelu
etta varhaiskasvatuksen opettajien huoli henkiloston asenteista ja tiedonpuutteesta
lastenkirjallisuuden merkityksen ja tasa-arvokasvatuksen suhteen nostaa esille tarpeen
luotuja tyokaluja tukevalle teorialle. Tuloksista noussut kysymys siita miten eri
koulutustaustat tarjoavat valmiuksia lastenkirjallisuuden ja tasa-arvokasvatuksen
merkityksellisyyden ymmartamiseen ja osaamista niiden toteuttamiseen tukee myos

teoreettisen osuuden lisaamista tyokalujen kayton tueksi.

7.4 Vaihe nelja -Palautteen keruu tyovalineista

Kehittamistyon neljannessa vaiheessa strukturoidun kyselyn pohjalta luotujen tyokalujen
ensimmaiset versiot (Kuva 1, Kuva 2 ja Kuva 3) lahetettiin paivakoti Poco:n henkiloston
arvioitavaksi. Palaute kerattiin osin valmiiksi annetuin kysymyksin koskien muun muassa
tyokalujen selkeytta, tarpeellisuutta ja jatkojalostuksen suuntaa, mutta kasvattajilla oli
mahdollisuus kommentoida tyota vapaasti myos annettujen kysymysten ulkopuolella.

Kasvattajat tutustuivat tyokaluihin ja antoivat niista kootun palautteen.

Lastenkirjallisuuden kriittisen arvioinnin -tyokalu (Kuva 1) koettiin saadun palautteen
perusteella ”loistavaksi ajatukseksi” ja ”hyvdksi tyokaluksi”. Kasvattajat olivat kuitenkin
huolissaan tyokalun kirjaamiseen kuluvasta ajasta ja siita, kenella on aikaa kirjata vastauksia.
Vastauksista nousi myos huoli arvojen henkilokohtaisuudesta ja niiden arvoihin liittyvan

pohdinnan jakamisesta kollegojen kanssa. Kasvattajat pohtivat kuitenkin, etta taytetyn
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lomakkeen sijoittaminen kirjan valiin helpottaisi lastenkirjallisuuden hyodyntamista tasa-

arvokasvatuksen valineena ja auttaisi avaamaan lasten kanssa keskusteluja kirjojen sisallosta.

Tasa-arvoisemman lukemisen lukupaivakirja -tyokalu (Kuvat 2) Koettiin hyodylliseksi ja
hyvaksi, mutta kasvattajat toivoivat lisaa johdonmukaisuutta valittuihin teemoihin. Myos
tyhja versio tyokalusta sai kasvattajilta kannatusta. Kasvattajat kokivat, etta tyokalun avulla
on helppo seurata millaisia kirjoja on luettu ja millaisia teemoja voisi viela kasitella
lastenkirjallisuuden kautta. Palautteenkeruuvaiheessa kasvattajat suunnittelivat jo

hyodyntavansa tyokalua paivakodin kirjaston organisoinnin apuvalineena.

Tasa-arvokasvatusta tukevan lukemisen toimintamalli (Kuva 3) koettiin myos tarpeelliseksi,
mutta se sai osakseen kasvattajilta eniten kritiikkia. Visuaalinen tyokalu oli kasvattajien
mukaan sekava ja vaikea hahmottaa ja siihen kaivattiin niin visuaalista kuin sisallollistakin

selkeytta.

8  Tyokalut valmistuvat -mika muuttui ja miksi

Tyokalujen kehittamisen viimeisessa vaiheessa muokkasin suunniteltuja tyokaluja- ja
menetelmia niin paivakoti Poco:n varhaiskasvatuksen opettajilta saadun palautteen,
teoreettisen viitekehyksen kuin tutkimuksessa nousseiden tarpeidenkin pohjalta kohti

lopullista muotoa.

8.1.1 Lastenkirjan kriittinen arvioiminen -tyokalun lopullinen versio

Kriittisen arvioinnin tyokalusta (Kuva 1) saadusta palautteesta tyokalun kehittamisen kannalta
keskisiksi teemoiksi nousi se, etta kasvattajat olivat huolissaan siita, etta tyokalun

kysymyksiin vastaaminen tuntui henkilokohtaiselta seka aikaa vievalta.

Vaikka kenties loogisin vaihtoehto olisi ollut vahentaa lomakkeen kysymyksia ja paatya
lyhyempaan ja nopeammin taytettavaan uuteen versioon, paadyin lisaamaan kysymyksia
runsaasti. Paadyin kyseiseen ratkaisuun koska arvelin, etta tyokalun ensimmaisen version
(Kuva 1) kayton vaikeus ei johtunut todella siita, etta kysymyksia olisi ollut liikaa vaan siita,
etta kysymykset olivat luonteeltaan liian laajoja ja tulkinnanvaraisia ja sita kautta ne vaativat
osaamista ja pohdintaa, jonka henkilosto koki haastavaksi. Lisaamalla kysymyksia ja niihin
liittyvia esimerkkeja tyokalun (Kuvat 4 ja 5) lopulliseen versioon pyrin vahentamaan
kysymysten liian suurta tulkinnanvaraisuutta ja toisaalta sita, etta kasvattaja ylenkatsoo
vastauksissaan tasa-arvokasvatuksen kannalta keskeisia asioita. Vaikka kysymyksia onkin
alkuperaiseen tyokaluun verrattuna merkittavasti enemman, pitaisi vastaamisen olla
vahemman omaa tulkintaa vaativaa ja tasta syysta myos suhteellisen nopeaa. On myos syyta
muistaa, etta koska opinnaytetyoni kehittamistyo ei nojaa vain yhteen, vaan useampaan

tyokaluun seka kasvattajien teoreettisen osaamisen kasvattamiseen, ei tasa-arvokasvatuksen
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kannalta ole oleellista kayttaa tyokalua (Kuva 4 ja 5) jokaista luettua kirjaa kohden, jolloin

huoli sen tayttoon vaadittavasta ajasta ei ole paivittainen.

Vaikka on tarkeaa huomioida paivakodin aikaresurssit arjessa, ajattelen, etta typistamalla
tyokalua entisestaan olisin tehnyt sen kehittamistyon kustannuksella, silla mita hyotya on
tyokalusta, joka ei oikeasti haasta kasvattajaa arvioimaan kriittisesti lastenkirjallisuutta
pintaa syvemmalta, kun ongelma on juuri siina, etta ohitamme nama kulttuurimme pintatason
alle kirjoitetut haitalliset asenteet, arvot ja normit jotka pahemmillaan aiheuttavat lapsille
toiseuttavia kokemuksia? Miten me voimme arvokasvattajina opettaa lapsille kriittista
lukutaitoa ja haastaa lapsien normikasityksia, jos emme uskalla edes avata omia arvoihin

liittyvia pohdintoja kollegoillemme tai jos emme itse osaa arvioida lukemaamme kriittisesti?

Tyokalun visuaalisen ilmeen luomiseen hyodynsin graafisen suunnittelun tyokalua Canva.
Tyokalun lopullisen version kysymykset muotoutuivat Jaana Pesosen tekstin Lastenkirjallisuus
normeja haastamassa ja vahvistamassa (2018, 141-142) pohjalta. Tyokalun tarkoitus on tukea

kriittisen lukemisen periaatteita (ks. luku 5.1.1).

Vaikka olen pyrkinyt kysymysten suhteen ottamaan huomioon moninaisuuden ja tasa-arvon
teemat mahdollisimman laaja-alaisesti huomioon, tunnustan tassa kohtaa vajaavaisuuteni sen
suhteen, etta olisin saanut mitenkaan vangittua moninaisuuden nakokulmasta kaikkia
oleellisia teemoja kysymyksiin. Jostain on kuitenkin lahdettava ja luotan myos kasvattajien,
kirjailijoiden ja kuvittajien kyvykkyyteen kattaa tyossaan sellaista minka olen tahtomattani

ylenkatsonut.



LASTENKIRJAN KRIITTINEN ARVIOIMINEN

KIRJA KIRJAILIJA

ARVIOIJA PAIVAMAARA

Mika kirjan teema on?

Kenen tarinan kirja kertoo?

Millaisia hahmoja tarina sisaltaa? Onko tarinassa erivirisia ihmisia, eri
sukupuolia tai muitakin kuin pystyvia kehoja?

Mikai on tarinan opetus?

Kuva 4: Lastenkirjan kriittinen arvioiminen (sivu 1)
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Kenelld on tarinassa aani? Keneella ei? Ketka ovat tarinan toimijoita?
Ketka jaavat sivurooliin?

Esiintyyké tarinassa eksotisointia? Eli maaritellaanko joku yksilo/ryhma
erikoiseksi vain yhden ominaisuuden, kuten ihonvarin kautta?

Onko tarinassa mystifiointia? Eli esitetaanko joku yksil6 tai ryhma
luonnonliheisena, jopa alkukantaisena?

Onko tarinassa jaottelu "hyviin” ja "pahoihin”? Ketka ovat hyvia? Ketka
pahoja? Millaisia ulkoisia ominaisuuksia liitetian hyvyyteen ja pahuuteen?

Rikkovatko tarinan roolitukset stereotypioita vai vahvistavatko ne niita?
Ovatko naiset ja miehet aina perinteisissa rooleissa vai ovatko roolit
vaihetlevia? Ovatko virilliset henkil6t aina ulkomaalaisia ja vammaiset
ainoastaan erityisryhmansa edustajia? Millaisia perheiti tarinassa esiintyy?

Kuva 5: Lastenkirjan kriittinen arvioiminen (sivu 2)

Tyokalun (Kuva 4 ja 5) sisalto pohjaa intersektionaalisen nakokulmaan.
Intersektionaalisuudella tarkoitetaan lyhyesti sanottuna erilaisten sosiaalisten - kuten muun
muassa etnisyyden, sukupuolen, ian, kielen, kyvykkyyden, seksuaalisen suuntautumisen ja
kansalaisuuden -huomioimista. Intersektionaalinen lahestymistapa tarjoaa mahdollisuuden
erilaisiin nakokulmiin, joiden kautta kasvattajien on mahdollista havainnoida ja
kyseenalaistaa erilaisia lastenkirjallisuudessa esiintyvia arvoja, normeja ja ideologioita seka
nahda kirjallisuuden rooli niin valtasuhteita yllapitavana, kuin myos niita haastavana voimana.

Lisaksi Intersektionaalinen lahestymistapa antaa kasvattajille valineen nahda identiteetit
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lilkkuvina ja monimutkaisina ilmioina, haastaen kapeita ja staattisia kuvauksia ihmisista ja

heidan identiteeteistaan. (Pesonen, 2018, 141.)

Koska kirja on paikka, jossa lapsi luo identiteettiaan: peilaa itseaan, perhettaan ja
ymparistoaan kirjoihin joita hanelle luetaan, on tarkeaa pohtia millaisia peileja kirjat
tarjoavat lapselle (Pesonen, 2018, 142). Loytaako esimerkiksi seksuaalivahemmistoon kuuluva
lapsi tai vammainen lapsi heijastuspintoja itselleen kirjoista? Jos loytaa niin millaisia
heijastumia nama kirjat tarjoavat, ovatko ne yhteiskuntaan kuulumista vahvistavia vai sita
kyseenalasitavia lukukokemuksia? Juuri naista syista kasvattajien tulee tutustua luettaviin
kirjoihin ja arvioida niiden sisaltamia normeja ja valtasuhteita. Lastenkirjan kriittinen
arvioiminen -tyokalun (Kuva 4 ja 5) kysymysten tarkoitus on auttaa kasvattajaa
havainnoimaan toimijuutta, mutta myos mahdollisia stereotypioita lastenkirjallisuudessa ja
sita kautta pyrkia siihen, etta jokaiselle lapselle 6ytyy kirjallisuudesta oma peili ja ettei
haitallisia, syrjivia ja rasistisia sisaltoja ohitettaisi enaa niihin puuttumatta tai niista

keskustelematta.

8.1.2 Lastenkirjallisuus ja suvaitsevaisuuden teemat -tyokalun lopullinen versio

Lastenkirjallisuus ja suvaitsevaisuuden teemat -tyokalu (Kuva 2) koettiin varhaiskasvattajien
palautteessa erittain hyodylliseksi ja jo palautevaiheessa tyokalun kayttoa suunniteltiin muun
muassa paivakodin oman kirjaston jarjestamisen pohjaksi. Palautevaiheessa ehdotettu tyhja

lukupaivakirja sai myos positiivista vastakaikua kasvattajilta.

Tyokalun kehittamisen kannalta suurimpia muutoksia tapahtui visuaalisessa ilmeessa,
tyokalun nimessa ja teemoissa. Teemoja muokattiin kasvattajilta saadun palautteen mukaan
ja alateemat poistettiin tyokalusta (Kuva 6 & 7). Alateemat poistamalla haluttiin tarjota
kasvattajille mahdollisuus suunnitella eri nakokulmia tasa-arvokasvatuksen teemojen
kasittelyyn. Vaikka alateemat poistuivat tyokalun lopullisesta versiosta, haluttiin kasvattajien

tueksi luoda vinkkeja teemojen kasittelyyn osana tyokalu- ja materiaalipakettia.

Tasa-arvoisemman lukemisen lukupaivakirja -tyokalun (Kuvat 6 & 7) suunnittelussa on pyritty
soveltamaan kriittisen lukutaidon periaatteita Lewisonin, Flintin ja Van Sluysin (2002) nelja
ulottuvuutta sisaltavan mallin mukaan. Heidan mukaansa kriittisen lukutaidon osa-alueita
ovat: 1) tavallisen haastaminen, 2) erilaisten nakokulmien esitteleminen, 3) sosiaalisiin ja
poliittisiin kysymyksiin keskittyminen ja 4) toiminta sosiaalisen tasa-arvon edistamiseksi.

Heidan mukaansa jo mallin yhdenkin ulottuvuuden hyodyntaminen edistaa kriittista ajattelua.

Tyokalun (Kuva 6 & 7) tarkoitus on siis haastaa kasvattajia kasittelemaan vuoden aikana
erilaisia tasa-arvokasvatuksen teemoja. Tyokalu toimii lukupaivakirja/lukuhaaste tyyppisesti

haastaen valtadiskursseja vastadiskurssien avulla (ks. luku 5.1.1), mutta myos varmistaen
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monipuolisen lukemisen avulla, etta jokainen lapsi loytaa luetuista kirjoista heijastuspintaa

identiteetilleen.

Kuva 6: Tasa-arvoisemman lukemisen lukupaivakirja (sivu1)
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Kuva 7: Tasa-arvoisemman lukemisen lukupaivakirja (sivu 2)

8.1.3 Tasa-arvoisemman lukemisen toimintamalli -lopullinen versio

Tyokalujen ensimmaisista versioista keratyn palautteen perusteella tasa-arvokasvatusta
tukevan lukemisen malli (Kuva 3) sai osakseen eniten negatiivista palautetta. Tyo koettiin
palautteen perusteella visuaalisesti sekavaksi ja vaikeaksi tulkita. Tyokalun lopulliselta
versiolta toivottiin ennen kaikkea selkeytta.

Palautteen pohjalta yritin muokata visuaalista tyokalua (Kuva 3) selkeammaksi, mutta haluttu
informaatio ei asettunut visualliseen muotoon toivotulla tavalla yrityksista huolimatta. Tasta
syysta katsoin, etta on paras purkaa visuaalinen toimintamalli sanallisiksi ohjeiksi tyokalu- ja
materiaalipakettiin (Liite 3). Vaikka visuaalisessa tyokalussa olisi ollut kaytettavyyteen

liittyvia hyotyja, niin tyokalun selkeys ja ymmarrettavyys ajoi niiden ohi.
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* On hyva muistaa, etta lastenkirjallisuutta ei tarvitse
tarkastella moraalisesti ainoastaan hyvana tai pahana
ja ettd paivakodin kirjahyllysta ei tarvitse siivota
roskiin kirjoja, joiden arvot ovat osin ristiriidassa

Matka | Ia kO htl varhaiskasvatuksen arvomaailman kanssa.

* Tarkeinta on oppia kasvattajana tarkastelemaan
lastenkirjallisuuden sisaltoa kriittisesti ei vain
kulttuurituotteena vaan myos kulttuurin tuottajana ja
pyrkia tekemaan sellaisia lukuvalintoja, jotka tukevat

tu keva a tasa-arvokasvatusta.
A * Tama ei suinkaan tarkoita sitd, etta arvoiltaan niin
lukukulttuuria:

sanotusti vanhentuneita kirjoja ei voisi lukea vaan,
ettd on pohdittava mita asioita tulee nostaa lasten
kanssa keskusteluihin, milloin lukea mukaillen ja
milloin on varattava aikaa avatakseen kirjan sisallosta
puhumiseen lasten kanssa.

tasa-
arvokasvastusta

Kuva 8: Tasa-arvoisemman lukemisen toimintamalli

* Otetaan esimerkiksi Peppi Pitkatossu, kyseinen satu sisaltdad muun muassa rasistisia asenteita ja
sanoja, jotka ovat tahan aikaan ja kasvatukseen sopimattomia. Pitdisiko kirja siis heittad pois?
Toisaalta Peppi on my6s vahvan ja itsendisen tyton kuva, jonka voisi ajatella olevan positiivinen
feministinen esikuva ja tyttoja voimaannuttava hahmo. Ei siis ole tavatonta, etta satujen
maailmassa arvot ovat ristiriitaisia keskendan.

* Kirjaa ei suinkaan tarvitse heittad pois. Tarkeinta on muistaa, ettei arvoiltaan haitallisia kirjoja voi
vain lukea ja ndin jattaa kirjan syrjivia tai muutoin haitallisia arvoja kyseenalaistamatta elamaan
lasten maailmaan. Jos kirja sisaltaa haitallisia arvoja on pohdittava miten niistd voidaan puhua
lasten kanssa, voiko kirjan normeja haastaa kysymyksin tai keskustelun avulla, kenties pohtimalla
lasten kanssa onko kirjan esittamat vaittamat totta tai lukemalla perdkkain samasta aiheesta kaksi
kirjaa jotka haastavat sisalloillaan toisiaan.

* Pienempien lasten kanssa on tietenkin haastavaa keskustella tasa-arvokasvatukseen liittyvista
aiheista ja silloin vaaditaankin kasvattajalta kriittisempaa otetta luettavien kirjojen valinnassa.
Pienten lasten kohdalla on myos tarkea keskittya kuvitukseen, millaisen representaation kuva
tarjoaa, haastaako kuva tekstia vai tukeeko se sita.

Kuva 9: Tasa-arvoisemman lukemisen toimintamalli

Toimintamallin (Kuva 8 & 9) tarkoitus on ohjata kasvattajan kirjavalintoja niin, etta
arvoiltaan vanhentuneita kirjoja ei luettaisi, jos kirjan sisallosta keskusteluun ei ole aikaa.
Kiireiseen hetkeen tulisi valita kirja, jonka arvot ovat kasvattajalle tuttuja ja linjassa tasa-
arvokasvatuksen tavoitteiden kanssa. Talla tavoin voidaan valttya silta, etta luetun

kirjallisuuden avulla yllapidetaan haitallisia normeja tai aiheutetaan tahattomasti
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toiseuttavia kokemuksia ja mennaan kohti lukukulttuuria, jossa varhaiskasvatuksessa

lastenkirjallisuuden avulla edistetaan tasa-arvoa.

9  Tyon tarkastelu ja pohdinta

Tassa luvussa nostetaan esille tyohon liittyvaa omaa pohdintaa, arvioidaan tyon
luotettavuutta seka kehittamistyoprosessin onnistumista ja eettisyytta. Luvussa esitellaan
myos jatkotutkimusideoita ja pohditaan, miten tyota voitaisiin levittaa laajemmin tyoelaman

kayttoon.

9.1 Omaa pohdintaa

Kun tarkastelemme lastenkirjallisuutta osana varhaiskasvatusta, on meidan tarkeaa muistaa
etta niin kirjan kirjoittamiseen kuin luettavan kirjan valintaankin liittyy aina valtaa.
Lastenkirjallisuus on aina alisteista aikuisten tekemille valinnoille (Rudd. 2010, 57). Tasta
syysta lastenkirjallisuuteen vaajaamattakin hiipivat myos asenteet ja arvot aikuisten
maailmasta. Kasvattajan valitessa luettavaa lastenkirjallisuutta han kayttaa valtaa sen
suhteen millaisia tarinoita han valitsee, minkalaisia maailmoja tarinat avaavat lapselle ja
toisaalta millaiset asiat jaavat lapsen todellisuuden ulkopuolelle. Jos tarkastelemme
kasvattajan roolia arvokasvattajana pysyvana, kuten pedagogista suhdetta voisimme ajatella
etta, koska niin kirjan kirjoittamiseen kuin luettavan kirjan valintaankin liittyy aina valtaa ja
koska lastenkirjallisuus on aina alisteista aikuisten tekemille valinnoille, jolloin
lastenkirjallisuuteen vaajaamattakin hiipivat asenteet ja arvot aikuisten maailmasta, etta
tama kaikki velvoittaa kasvattajaa harjoittamaan arvokasvattajuuttaan lastenkirjallisuuden
aarella. Koska kasvattaja harjoittaa ja ilmentaa arvomaailmaa lapsille paivakodin arjessa,
tulisi kasvattajan myos harjoittaa arvokasvattajuuttaan valitessaan kirjoja, kasittelemalla
luettujen kirjojen sisaltoa lasten kanssa ja arvioidessaan luettujen kirjojen sisaltoa suhteessa

varhaiskasvatussuunnitelman esittamaan arvoperustaan ja tasa-arvokasvatuksen tavoitteisiin.



Kuva 11: Riina Tanskanen, Tympeat tytot sarjakuva
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Kuva 12: Riina Tanskanen, Tympeat tytot sarjakuva

Feministi sarjakuvataiteilija, Vita Nuovan paatoimittaja ja kirjallisuustieteiden kandidaatti
Riina Tanskanen on upeasti kiteyttanyt tympeat tytot sarjakuvassaan ja siihen liittyvassa
tekstissa (Kuva 10-12) sen miten lastenkirjallisuus osaltaan maarittelee millaisia odotuksia ja
arvostuksia erilasiin ihmisryhmiin kohdistuu ja miksi satuihin on myos syyta suhtautua
kriittisesti: ”Prinsessasadut ovat taynna erilaisia sukupuoleen liittyvia odotuksia ja
arvostuksia. Ja niin taytyykin olla: myos sadut ovat yhteiskuntamme tuotteita. Siksi satujen
edessa on tarkeaa olla kriittinen. Enka nyt kaske SENSUROIMAAN prinsessasatuja, onhan
saihkyvissa tanssiaismekoissa myos ihan kutkuttavakin taso, mutta pikkutytoille tulisi tarjota
muutakin samaistumispintaa kuin passiiviset prinsessat. Fantasiamaailmojen luonteelle
ominaisesti kaikki on mahdollista. On jarin ikavaa, jos kaikkien vaihtoehtojen ollessa auki
naiset saavat olla vain apaattisia koristeita. Jos mietitaan prinsessasatuja laajemmin lapsille
suunnattuja tarinoita ja ohjelmia niiden paahenkilo on useimmiten touhukas poika. Pojat ovat
reippaita ja vitsikkaita toimijoita ja tytot parhaimmillaankin vain Hermionemaisia
virheettomia apureita. Pojille keskittyva toimijuus ei ole merkityksetonta, koska salakavalasti
se ohjaa lasten ajatusmaailman kehittymista ponkittaen kaavamaisia sukupuolirooleja.”
(Tanskanen, 2021). Kuten Tanskanen (2021) tekstissaan kiteyttaa se millaisia rooleja erilaiset
henkilot lastenkirjallisuudessa saavat ei ole merkityksetonta, ne roolit vaikuttavat siihen

millaisia asioita tavoittelemme ja millaisia mahdollisuuksia koemme itsellamme olevan.

Tasa-arvon on yksi varhaiskasvatuksen keskeisimmista arvoista, kuitenkin usein sen
toteutumista tarkastellaan nakokulmasta, jossa pyritaan tasoittamaan lasten taustoista
johtuvia eroja koulutuksessa, mutta tarkeaa olisi kaantaa katse myos varhaiskasvatuksen
sisaltoon. Miten tasa-arvon tavoite toteutuu, jos kasvatus itsessaan sisaltaa syrjivia tai
toiseuttavia rakenteita? Tasta syysta on tarkeaa tarkastella sita saavatko kaikki lapset
identiteetilleen positiivisia heijastuspintoja ja millaisia sankareita, roolimalleja, unelmia ja

mahdollisuuksia luetun lastenkirjallisuuden avulla lapsille tuotetaan. Jos luettu kirjallisuus
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tarjoaa vain suppeita mahdollisuuksia elamassa, niin kuinka helppo on tunnistaa millaiset
mahdollisuudet ovat itselle avoinna? Tasta syysta kasvattajien on pystyttava tunnistamaan
lastenkirjallisuuden roolin sosiaalisen todellisuuden kuvaajana, mutta myos sen tuottajana.
(ks. luku 5.1.1) Silla edelleen erilaisuudesta, joka siis perustuu etnisyyden, kansallisuuden tai
esimerkiksi sukupuolen kategoriointiin, saattaa seurata toiseuttavia ja epakunnioittavia

kuvauksia -usein nain kay tiedostamatta.

Nain ollen jotta lastenkirjallisuutta voidaan kayttaa tasa-arvokasvatuksen valineena taytyy
kasvattajan pystya erottamaan kirjan paallyspuoliset arvot ja moraalinen teema kirjan
piiloarvoista. Ei riita, etta kasvattaja ymmartaa mika on lastenkirjan tarinan moraalinen
opetus vaan on osattava lukea se mika on kirjoitettu rivien valiin, mita jatetaan sanomatta ja
millaisia rooleja erilaiset henkilot saavat. Jos aikuinen ei pysty tunnistamaan naita varjoihin
katkeytyvia arvoja niin miten voimme olettaa, etta lapsi osaisi tunnistaa ne, saati
kyseenalaistaa niita? Lastenkirjallisuutta on kyettava tarkastelemaan kriittisesti, pintatasoa
syvemmalta, jotta emme kasvata lapsia sellaisen kulttuurin ja arvomaailman ympargimana,
joka ei vastaa varhaiskasvatuksen tavoitteita, saati arvoperustaa. Asiaa voi pohtia myos silta
kannalta, etta jokainen lapsi samaistuu luettuihin tarinoihin, jokainen lapsi kaipaa paikkaa
tutkia turvallisesti omia ajatuksiaan, tunteitaan ja omaa identiteettiaan. Siksi on meidan
kasvattajien vastuulla huolehtia siita, etta jokainen lapsi loytaa oman sankarinsa; sen
henkilon, johon voi samaistua, josta voi saada voimaa ja rohkeutta olla oma itsensa. Toisille
lapsille samaistumisen kohteita on monia, toisille niita on vain yksi ja siksi on tarkeaa pitaa
huolta siita, etta se lastenkirjallisuus, jota kulutetaan varhaiskasvatuksessa on
mahdollisimman monipuolista, jotta jokaisella lapsella on mahdollisuus loytaa oma sankarinsa

ja ymmartaa ymparoivaa maailmaa ja omaa paikkaansa siella.

9.2 Tyon luotettavuus

Tutkimuksellisen kehittamistyon paatteeksi tyon onnistumista arvioidaan kokonaisvaltaisesti.
Arviointia on tehty koko tyon ajan, mutta nain lopuksi arvioidaan erityisesti asetettujen
tavoitteiden saavuttamista ja siihen vaikuttaneita tekijoita kuten kehittamistyon
suunnittelua, kaytettyja menetelmia, toiminnan johdonmukaisuutta ja vuorovaikutusta eri
osapuolten valilla (Ojasalo, Moilanen & Ritalahti 2014, 47-48).

Kehittamistyon merkittavin vaihe on suunnittelu. Tassa tyossa yksi iso osa suunnitteluvaihetta
oli opinnaytetyon aiheena olevaan ilmioon tutustuminen. Ilmioon tutustuminen oli haastavaa
ja aikaa vievaa, koska tyon aihe vaati ilmioon tutustumista niin yhteiskunnallisesta,
pedagogisesta kuin kirjallisuustieteellisestakin nakokulmasta. Ilmioon perehdyttiin kirjallisiin
ja sahkoisiin lahteisiin tutustumalla, niihin kuuluivat tietokirjat, tutkimukset, oppaat,
selvitykset ja suunnitelmat. Varsinaista koottua tietoa, jossa lastenkirjallisuutta olisi kasitelty
tasa-arvon, saati tasa-arvokasvatuksen nakokulmasta oli vaikea loytaa. Suunnitteluvaiheeseen

kuului myos yhteistyoprosessin suunnittelu paivakoti Poco:n kanssa. Paivakoti Poco:n kanssa
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neuvoteltiin kehittamistyon kulusta, tutkimukseen osallistujista, aineiston keruutavoista ja

kehittamistyon lopputuotteen muodosta.

Ilmioon perehtymisesta ja huolellisesta suunnittelusta huolimatta, tutkimusosuuden
luotettavuutta haastaa kehittamistyo prosessin aikana tapahtunut muutos terminologiassa.
Kehittamis- ja tutkimusvaiheen alussa kaytettiin suvaitsevaisuus ja suvaitsevaisuuskasvatuksen
termeja, vaikka lopulta paadyttiin tasa-arvo ja tasa-arvokasvatuksen termeihin, koska
koettiin niiden kuvaavan paremmin tyon sisaltoa ja tavoitetta. Vaikka tutkimustulokset on
purettu tasa-arvokasvatuksen nakokulmasta, on mahdollista, etta eri termin kaytolla on ollut

vaikutusta kasvattajien vastauksiin tai lopulliseen vastausten tulkintaan.

Tutkimuksellisen kehittamistyon tavoite oli kartoittaa paivakoti Poco:n lukukulttuuria ja
tunnistaa siita kehittamistarpeita tasa-arvokasvatuksen nakokulmasta seka luoda kartoituksen
pohjalta tyokalu- ja materiaalipaketti (Liite 3) paivakodin henkilostolle tasa-arvokasvatuksen
toteuttamisen tueksi. Tutkimusvaiheessa ilmenneet kehittamistarpeet olivat odotettua
suuremmat, joka vaikutti osaltaan tyon toteutumisen aikatauluun. Tyolle asetetut tavoitteet

olivat kuitenkin selkeat ja ne saavutettiin toivotulla tavalla.

Kehittamistyoni lopputuotteeksi syntyi tyokalu- ja materiaalipaketti (Liite 3), jonka
tarkoituksena oli valjastaa lastenkirjallisuus tasa-arvokasvatuksen valineeksi, tarjoamalla
tyokaluja ja -menetelmia seka tietoa ja materiaalia paivakoti Poco:n varhaiskasvattajille.
Tyokalu- ja materiaalipaketin avulla pyrittiin vastaamaan tutkimusvaiheessa nousseisiin
kehitystarpeisiin teoriaan nojaten. Tyokalu- ja materiaalipaketin lopullisessa versiossa on

pyritty mahdollisimman hyvin ottamaan huomioon kasvattajilta saatu palaute ja toiveet.

Taman kehittamistyon valikoidut tutkimus-, aineiston keruu- ja aineiston
analysointimenetelmat koettiin soveltuvimmiksi vaihtoehdoiksi niiden toimivuuden ja
onnistumisten takia. Menetelmien valintaan vaikutti niiden soveltuvuus suhteessa molempien

osapuolten kaytossa oleviin resursseihin ja tarkoituksiin.

Laadullisen tutkimusmenetelman luotettavuutta ei ole mahdollista arvioida ja mitata samoin
kuin maarallisen tutkimuksen, vaan luotettavuuden tarkastelu perustuu tutkijan omaan
arviointiin ja nayttoon. Luotettavuustarkastelun vaatimuksena on opinnaytetyoprosessin
tarkka dokumentaatio seka kaikkien tutkimusvaiheiden ja menetelmavalintojen
yksityiskohtainen kuvaus ja perustelu. (Kananen 2014, 146, 151.) Pyrin kriittisesti arvioimaan
tyon luotettavuutta lapi opinnaytetyoprosessin. Tutkimus- ja kehittamistyon eri vaiheita on
tarkasteltu koko prosessin ajan useista eri nakokulmista peilaten kehittamistyota koskevia
ratkaisuja niin tutkimustuloksiin kuin teoreettiseen viitekehykseenkin ja tehdyt valinnat on

perusteltu kattavasti.
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Tutkimusaineistoa kerattiin strukturoidun kyselylomakkeen (Liite 1) avulla. Tahan liittyy
seikkoja, jotka saattavat heikentaa tyon luotettavuutta. Kyselylomakkeisiin vastaajat
ohjeistettiin saatekirjeen avulla, silla pyrittiin minimoimaan vaarinymmarrykset ja ohjeiden
vaihtelevuudet. Kuitenkaan kyselylomakkeita kayttaessa ei voida varmistua siita, kuinka
vakavasti vastaajat ovat suhtautuneet tutkimukseen ja ovatko he vastanneet kysymyksiin
taysin rehellisesti. Kyselylomakkeen avulla myos vaarinymmarryksia ja vastaajien
perehtymista aiheeseen ei voitu kontrolloida, koska lomakkeisiin jokainen vastaaja vastasi

itsenaisesti ilman tutkijan lasnaoloa. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2009, 195.)

Vuorovaikutus toimi melko moitteettomasti kehittamistyon osapuolten valilla. Vuorovaikutus
koostui yhteydenpidosta opinnaytetyon tekijan ja yhteistyokumppani paivakoti Poco:n valilla.
Vuorovaikutus tapahtui paaosin sahkopostin valityksella. Vuorovaikutus onnistui, koska sen
asiasisalto oli ytimekasta'ja sisalsi kaikki oleelliset, tarkeat ja huomioitavat asiat ja
vuorovaikutus oli kaikin puolin avointa ja luottamuksellista. Ajoittaisia haasteita
yhteydenpidossa koettiin kummankin osapuolen aikataulujen ja 2020 vaikuttaneen

koronaviruksen vuoksi, joka aiheutti kommunikaation viivetta.

Yksi tarkeimmista asioista oli kaikkien osapuolten sitoutuminen tyohon suunnitelman mukaan.
Yhteistyokumppanin roolista sovittiin hyvissa ajoin ja sopimuksessa myos pysyttiin.
Yhteistyokumppani paivakoti Poco:n roolina oli toimia kehittamistyon ja tutkimuksen

kohteena. Tama toteutui suunnitellusti ja onnistuneesti.

Kehittamistyon suurimmaksi haasteeksi nousi aikataulu. Kuten aiemmin mainitsin,
kehittamistarpeet olivat odotettua suuremmat ja tyon teoreettisen pohjan luominen oli
haastavaa tiedon pirstaleisuuden ja nakokulmaa mukailevan kirjallisuuden puutteellisuuden
vuoksi. Aikataululle lisahaastetta toi 2020 vaikuttanut koronavirus ja siita aiheutunut
kirjastojen sulku. Tyon valmistumista hidastivat myos koronaviruksen vaikutukset
yhteistyotahon toimintaan. Vaikka kehittamistyon toteutukseen oli varattu runsaasti aikaa,
venyi tyon valmistuminen kehittamistyoprosessin vaativuuden ja koronaviruksen aiheuttamien
haasteiden vuoksi merkittavasti. Toiseksi haasteeksi muodostui tutkittavan ilmion laajuus.
Tyo vaati laaja-alaista perehtymista tasa-arvon teemaan niin yhteiskunnallisesta,
varhaiskasvatuksellisesta kuin kirjallisuustieteellisestakin nakokulmasta. Myos kirjallisuutta oli
tarkasteltava niin vallankayton kuin valtaantumisen valineena ja tahan kaikkeen oli
sovitettava kasvattajan rooli ja vastuu. Tama kaikki oli aikaa vievaa ja valilla oli vaikea
hahmottaa, miten pitkalle eri nakokulmiin on tarpeellista sukeltaa tyon onnistumisen
kannalta. Kun tyon tavoitteena on edistaa moninaisuuden hyvaksymista ja tasa-arvoa on myos
vaikea tehda rajauksia sen suhteen mita moninaisuuden teemoja kasitellaan, kun toivoisi

pystyvansa tuomaan esille kaikki nakokulmat. Se lienee kuitenkin mahdotonta.
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Koko tutkimuksellinen kehittamistyo onnistui hyvin perusteellisen aiheeseen perehtymisen
suunnittelun, jarjestelmallisyyden ja tyoskentelyn johdonmukaisuuden vuoksi. Onnistumista

edesauttoi suuresti - yhteistyotahon tyopanos ja sitoutuminen lapi kehittamistyo prosessin.

9.3  Tyon eettisyys

Sosiaalialan ammattikorkeakoulutuksen kompetenssien eettisten periaatteiden (2016) mukaan
sosionomin tulee osata toimia ihmis- ja perusoikeussaadosten, sosiaalialan arvojen ja
ammattieettisten periaatteiden mukaisesti. Naihin periaatteisiin sisaltyy oman toiminnan ja
valintojen eettinen perustelu, yhdenvertaisuuden ja tasa-arvon edistaminen seka
yhteiskunnallisesti haavoittuvassa asemassa olevien yksiloiden ja ryhmien puolelle
asettuminen (Sosiaalialan ammattikorkeakoulutuksen kompetenssit 2016). Taman lisaksi
varhaiskasvatuksen sosionomeja koskevat omat eettiset periaatteet, joiden mukaan
sosionomin tulee osata toimia lasten oikeuksien sopimuksen mukaisesti edistaen ja vahvistaen
lasten suojelua, hyvinvointia, huolenpitoa ja osallisuutta. Sosionomin tulee osata myos toimia
varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden ja sen luoman arvoperustan mukaisesti.

(Sosiaalialan ammattikorkeakoulutuksen varhaiskasvatuksen kompetenssit 2016.)

Pyrin opinnaytetyoprosessin aikana huomioimaan nama sosionomeja koskevat eettiset
periaatteet. Kehittamistyon tarkoitus oli edistaa varhaiskasvatuksessa tapahtuvaa tasa-
arvokasvatusta lastenkirjallisuuden keinoin ja edistaa sellaista lukukulttuuria, jossa
kasvattajat pystyvat kriittisen arvioinnin avulla tunnistamaan lastenkirjallisuuden haitallisia
normeja ja stereotypioita, valttaen niiden siirtamista edelleen lapsille seka lukemaan
monipuolisesti tarjoten jokaiselle lapselle samaistuttavia sankareita ja tarinoita. Pelkka
lukeminen itsessaan jo edistaa lasten tunnetaitoja ja empatiakykya ennaltaehkaisten
kiusaamista ja vakivaltaa, mutta kun lasten kirjallisuutta luetaan tavoitteellisesti ja
tietoisesti, niin se voidaan valjastaa yhteiskunnallista tasa-arvoa ja haavoittuvassa asemassa

olevien lasten osallisuuden kokemuksia ja yhteiskunnallista asemaa edistavaksi voimaksi.

9.4 Tyoelaman palaute

Kehittamistyoprosessin paatyttya kaikki kasvattajat ovat saaneet tutustua valmiiseen tyokalu-
ja materiaalioppaaseen (Liite 3). Kehittamistyoprosessin paattymisen jalkeen paivakoti
Poco:n henkilostolta keratyn palautteen mukaan kasvattajat suhtautuvat kriittisemmin
lastenkirjojen sisaltoihin ja kayttavat aiempaa enemman aikaa ja pohdintaa luettavien
kirjojen valinnassa. Myos kirjan sisallosta puhuminen on muuttunut ja keskusteluihin on tullut
kehittamistyoprojektin myota uusia nakokulmia. Kehittamistyon paatyttya paivakoti Poco:ssa
on otettu tasa-arvoisemman lukemisen lukupaivakirja -tyokalu (kuva 6 & 7) kayttoon osana
arkea annetun ohjeistuksen mukaisesti. Kasvattajia on kannustettu hyodyntamaan

lastenkirjan kriittinen arvioiminen -tyokalua (Kuvat 5 & 6) ajan ja mahdollisuuksien
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puitteissa. Paivakoti Pocossa aiotaan viela kayda lapi tyokalu- ja materiaaliopasta (Liite 3)

tyoillassa.

9.5 Tyon levittaminen

Jotta tyo palvelisi laajemmin tyoelaman kehittamisen tarpeita on pohdittu miten tyota voisi
levittaa laajemmin varhaiskasvatuksen kayttoon. Mahdollisia levitystapoja olisivat muun
muassa erilaiset sosiaalisenmedian ura- ja tyoverkostot, kuten sosionomien uraverkosto.
Mutta koska opinnaytetyon aihe on ajankohtainen ja kysyntaa ja tarvetta esimerkiksi
antirasistisille koulutuksille on, olisi tydo mahdollista myos tuotteistaa kurssin muotoon. Silloin
sen sisaltoa olisi mahdollisuus syventaa ja laajentaa oman ammatillisen uran puitteissa. Myos

tyolle tehdyt verkkosivut olisivat oiva mahdollisuus levittaa kerattya tietoa ja materiaaleja.

9.6 Jatkotutkimus- ja kehittamisaiheet

Tehdyn tyon pohjalta ehdotetaan tarkastelemaan varhaiskasvatuksessa toteutuvaa tasa-

arvokasvatusta ainakin seuraavista nakokulmista: Milla tavoin paivakodin sijainti ja ryhman
sisainen diversiteetti vaikuttaa tasa-arvokasvatuksen sisaltoon (esim. etelainen Helsinki vs.
Ita-Helsinki) ja miten kasvattajan koulutustausta ja henkilokohtainen arvoperusta vaikuttaa

hanen rooliinsa arvokasvattajana.

Kirjallisuuden nakokulmasta olisi mahdollista tutkia miten paivakotien omien kirjojen
arvomaailmat vertautuvat varhaiskasvatussuunnitelman arvoperustaan tai millaisia esikuvia
paivakodin lastenkirjallisuudesta loytyy (kuinka usein paahenkilo on nainen, millaisia

toimijuuksia marginalisoidut henkilot saavat jne.).

Tutkimusvaiheessa saatujen tulosten perusteella kasvattajat kaipaisivat parempaa koulutusta
niin tasa-arvokasvatuksesta kuin lastenkirjallisuudesta ja niiden osuuden huomioimista alan
koulutuksissa suositellaan silla niin tasa-arvokasvatus kuin lukeminenkin koskettaa kaikkien

varhaiskasvatuksen kasvattajien jokapaivaista tyota.
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Liite 1: Strukturoidun kyselyn tutkimuslomake

1.Pdivamaara:

2. Kirjaaja:

3. Ryhma:

4. Luetun kirjan nimi:

5. Kuka valitsi kirjan:
Merkitse vastauksesi
ympardimalla.

Kasvattaja/Lapsi

6. Ympdroi vaihtoehdoista ne
jotka vaikuttivat kirjan
valintaan:

1. Kirjan teema
4. Lasten toive

2. Lukutilanne
5. Kirjan pituus

3. Kirjan arvomaailma
6. Muu, mika?

7. A) Jos vastasit
edelliseen kysymykseen
"kirjan teema” tai
"kirjan arvomaailma”,
kerro alle minkalainen
teema ja/tai minkalaisia
arvoja kirjassa on?

7. B) Miksi ja miten kirjan
teema tai arvot vaikuttivat
valintaasi?
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8. Numeroi seuraavat
kirjan valintaan
vaikuttaneet asiat
tarkeysjarjestyksessa
eniten vaikuttaneesta

(1) vdhiten

vaikuttaneeseen (5)

asiaan
Lasten toive Kirjan teema Lukutilanne
Kirjan pituus Kirjan arvomaailma

9. A) Puhuitko kirjasta
lapsen/lasten kanssa?
Merkitse vastauksesi
ymparoimalla.

Kylla/En

9. B) Kumman aloitteesta?
Merkitse vastauksesi
ymparoimalla.

Lapsen/Aikuisen

10. A) Minkalaiset asiat
kirjasta nousivat
keskusteluun?

10. B) Koitko keskustelun
pedagogisesti
hyadylliseksi?
Merkitse vastauksesi
ymparoimalla.

Kylla/En

11. Olitko lukenut kirjan itse
aiemmin?
Merkitse vastauksesi
ymparoimalla.

Kylls/En

12. Luitko kirjan sanasta
vai mukaillen?

Liite 2: Kvalitatiivisen selvityksen tutkimuslomake
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1. Nimi:

2. Mita
suvaitsevaisuuskasvatus
tarkoittaa sinulle?

3A.
Pidatko
suvaitsevaisuuskasvatusta
tarkedna osana
varhaiskasvatusta?

3B. Miksi?
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4. Kuvaile niita tilanteita
joissa
suvaitsevaisuuskasvatus
toteutuu talla hetkelld
ryhmassasi

5A. Oletko aiemmin
hyoédyntanyt kirjaa
suvaitsevaisuuskasvatuksen
vilineena?

5B. Milla tavoin?

6. Millainen on
mielestasi
lastenkirjallisuuden
merkitys
varhaiskasvatuksessa?
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7A.. Muuttiko
seurantatutkimus
ajatuksiasi
lastenkirjallisuudesta?

Kylla/Ei

7B. Miten?

8A. Minkadlaiset asiat mielestasi
edistdisivat lastenkirjallisuuden
hyodyntamista
suvaitsevaisuuskasvatuksen
védlineend
varhaiskasvatuksessa?
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8B. Minkadlaiset asiat estavat
sita?

9A. Koetko jotkin
suvaitsevaisuuteen liittyvat
teemat haastavampina
kasitella lasten kanssa kuin
toiset?

Kylld/En

9B. Mitkd teemat?

9C. Kuvaile miksi nama teemat
ovat mielestdsi haastavampia
kuin toiset
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9D. Miten aiheen kasittelyyn
liittyvia haasteita voitaisiin
mielestasi lieventaa?

Liite 3: Kehittamistyon lopputuotoksena syntynyt tyokalu- ja materiaalipaketti
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Sisallys
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Osa 1 - Teoriaa
* L ASTENKIRJALLISUS
Kuvakirjat
-Sadut
*VARHAISKASVATUKSEN OPETTAJA TASA-ARVOKASVATTAJANA
*KIRJA KASVATTAJANA
*KRIITTINEN LUKUTAITO OSANA MONILUKUTAITOA
Monilukutaito
-Kriittinen lukutaito
Osa 2 — Tydvalineitd ja vinkkeja
*MATKALLA KOHTI TASA-ARVOKASVATUSTA TUKEVAA LUKUKULTTUURIA
*LASTENKIRJAN KRIITTINEN ARVIOINTI =TYOKALU
-Tyokalun tarkoitus
-Tyokalun kaytto
*TASA-ARVOISEMMAN LUKEMISEN LUKUPAIVAKIRJA
-Tyokalun tarkoitus

-Tyokalun kaytto

* “Kun ymmarramme lastenkirjallisuuden roolin
sosiaalisen todellisuuden kuvaajana, mutta myoés
tuottajana, voimme myos nahda sen valtavan
muutospotentiaalin, joka kirjan kaltaisessa
kulttuurituotteessa on”

* -Jaana Pesonen



Lastenkirjallisuus

Lastenkirjallisuus on maailma jonka valtakuntia ovat sadut, seikkailut ja kasvuongelmat.
Lastenkirjallisuus on kirjallisuudenlaji jota maarittaa sille ominainen muoto, sisalto, estetiikka seka
kasvatuksellinen pyrkimys.

Lastenkirjallisuudelle asetetut vaatimukset ylittavatkin millekaan muulle kirjallisuudenlajille
asetetut vaatimukset, silla lastenkirjallisuuden tulisi olla opettavaa, hauskaa, eettisesti kasvattavaa,
viihdyttavaa, mutta myos taide-elamyksid ja samaistumisenkohteita tarjoavaa, sanastoa
rikastuttavaa ja lukemisen taitoa harjoittavaa. Onnistunut lastenkirja siis haastaa lasta niin
kognitiivisesti kuin emotionaalisestikin, stimuloiden lapsen muistia, mielikuvitusta ja empatiaa.
Lastenkirjallisuus kasittaa kaiken 0-10-vuotiaille suunnatun kirjallisuuden, silla tutkimusten mukaan
suomalaiset lapset siirtyvat keskimaarin 10-vuotiaana nuortenkirjallisuuteen.

Kuvakirjat

Kuvakirjat ovat leikki-ikdisten lasten peruskirjoja, joissa teksti ja kuvat ovat keskenaan
tasapainossa. Parhaimmillaan kuva tukee kirjoitettua tekstia kuitenkin tarjoten jotain uutta ja
tarinaa taydentdvaa. Hyvassa kuvakirjassa maltetaankin jattaa tilaa riittavasti myos visuaaliselle
kerronnalle, eika pureksita kaikkea puhki tekstissa. Kuvakirjaa lukiessa uuden sivun kdadantaminen
on aina lapselle jannittava hetki.

Kuvakirjoihin heijastuu koko maailma. Kuvakirjojen aiheiksi kelpaavat kaikki elaman ilmi6t ja ndin
kuvakirjat tuovat koko universumin pienen lapsen ulottuville. Kuvakirjojen aiheet antavat lapselle
kasitteita ajatteluun, innostavat puhumaan kirjojen aiheista niin aikuisen kanssa kuin lastenkin
kesken. Kuvakirjojen lukeminen auttaa lasta tunnistamaan omia tunteitaan, mutta myos opettaa
lasta asettamaan itsensa toisen asemaan ja sitd kautta eldaytymaan myos toisten tunteisiin.

Kuvakirjat ovat lapselle sosiaalisen elaméan oppikirjoja, jotka auttavat harjaannuttamaan lapsen
vuorovaikutustaitoja: kuinka tulla toimeen itsensa ja toisten kanssa. Kirjan sisaltoon eldaytyva lapsi
myotaelda kirjan hahmojen tunteita ja tata kautta oppii erilaisia keinoja kanavoida ja sdadella
omia tunteitaan rakentavalla tavalla arjessaan. Viljlamaan mukaan tunnealyltaan kehittynyt lapsi
hyvaksyy epatdydellisyyden niin itsessaan kuin ldheisissadnkin, ja tama johtaa hyvaan itsetuntoon

ja -tuntemukseen myos yleisella tasolla.
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* Kuvakirjojen lukeminen lapselle on myds moraalin ja etiikan oppitunti. Kuvakirjat auttavat pienta
lasta opettelemaan oikean ja vaaran eroa. Paivakodin arjessa tai kotona kohdataan ldhes paivittdin
tilanteita joissa ajaudutaan sanaharkkaan ja térmataan nakemyseroihin oikean ja vadran rajoista tai
siitd mitka ovat sopivia kdytostapoja. Kenties lapsen kilpailuvietti johtaa kdsirysyyn tai kateus
paivakotikaverin lelusta voi aiheuttaa eriarvoisuuden tunteen, eikd pienelle lainaamisen ja
varkauden ero ole vield aivan selva. Hyvat kuvakirjat pureutuvat muun muassa tallaisiin, kenties
aikuisenkin mielesta haastaviin, aiheisiin hienovaraisesti ja rakentavasti.

* Kuvakirjojen avulla lapsi tutustuu aluksi omaan arkeensa. Taaperoikadisten lastenkirjallisuudessa
nakokulma pyritaan pitamaan lapsen sen hetkisen elamys- ja kokemusmaailman tasalla, mutta
lapsen varttuessa, kun lapsen sanavarasto ja elimankokemus karttuu, hdnta kiinnostaa enenevissa
madrin nurkan takana olevat asiat ja jopa toisen maan tai maanosan lasten erilainen arki ja elama.

Sadut

* Sadun, kertomuksen tai tarinan lukeminen on lapselle leikkiin verrattavissa olevaa toimintaa.
Adneen luettua satua kuunnellessa, samoin kuten leikkiessd, lapsella on mahdollisuus luoda omia
mielikuvia ja tehda omia johtopaatoksia kuulemansa pohjalta.

* Sadun lukemiseen varatun hetken on syyta olla rauhallinen ja turvallinen, jotta lapsi pystyy aina
halutessaan keskeyttamaan lukemisen. Jokin sadun kohta voi olla lapselle niin jannittava,
vaikuttava tai merkittava, etta han ei enaa pysty kuuntelemaan keskittyneesti. Rauhoittumisen,
pienen tauon tai aikuisen kanssa keskustelun jalkeen voi lukemista taas koittaa jatkaa, mikali lapsi
niin toivoo.

* Aikuisen on tarked muistaa varata aikaa sadun lukemisen jalkeen sadun sanoman sulatteluun.
Vaikka monet kansansadut ja osa taidesaduistakin ovat savyltdaan opettavaisia, ei ole
tarkoituksenmukaista tentata lapselta ymmarsiké hdan sadun opetuksen oikein vai ei. Satu kypsyy
lapsen mielessd ja vahitellen sadun eri osat nivoutuvat lapsen mielessa yhteen, vaikka lapsi ei
kaikkia yksityiskohtia lukuhetkessa nayttaisikaan ymmartavan.
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* Vaikka kansansadut on luotu erittdin kurinalaisia saantdja noudattaen, satujen maailmassa kaikki
on mahdollista. Satujen tapahtuma-aikaa ja-paikkaa ei usein maaritella tarkkaan vaan eletaan
"olipa kerran”-ajassa. Sadun miljo6 voi olla synkkd metsa, pieni kyldayhteiso tai vaikkapa linna, jota
asuttavat, kuninkaalliset, paimenet, eldimet tai erilaiset satuolennot. Yleensa saduista I0ytyy jokin
yliluonnollinen tai mielikuvituksellinen elementti ja satujen yllatyksellisiin kddnteisiin vaikuttavat
usein taikakeinot.

* Kautta aikojen lapsille on opetettu moraalia satujen ja tarinoiden avulla. Satujen maailma on
usein jyrkan kaksijakoinen, satujen paahenkilot ovat lapeensa pahoja, kieroja ja omanedun
tavoittelevia pahiksia tai sydamellisid, maailmaa pelastavia, puhtoisia sankareita. Siina piileekin
sadun voima, satu karjistaa maailmaa kahteen aaripaahan, samalla tavalla miten maailmaa aluksi
nayttaytyy pienelle lapselle: kaikki on joko-tai. Satujen kaavamainen ja lapselle monin paikoin
ennalta arvattavakin rakenne tuovat lapselle tyydytysta.

* Satujen opettavaisuutta alleviivaa satujen selkedt luonnetyypit. Loppuratkaisut ovat saduissa
lahes poikkeuksetta sankarille edullisia tai vahintdankin seesteisid, joka vahvistaa lapsen uskoa
oikeudenmukaisuuteen. Kansansatujen suosio nykyaan perustukin pitkalti siihen, ettd niissa
rehellisyys, uskollisuus ja hyva kaytos palkitaan sadun lopussa, kun sankari saa voittonsa.

Vaikka kansansadut ovat lapselle kiinnostava kurkistus menneisyyteen ja voivat parhaimmillaan
siirtyd monessa polvessa vanhemmalta lapselle, omasta lapsuudesta oman lapsen lapsuuden
rakkaimmiksi saduiksi, voi liian yksipuolinen satuvalikoima olla kuitenkin lapselle aivan yhta
haitallinen kuin yksipuolinen ruokavalio. Vanhojen satujen rinnalla on tarkeaa lukea rohkeasti
vanhaa satuperinnetta haastavia uusia ja lyhyita satuja, jotka liikkuvat toden ja sadun vapaalla
vyohykkeella vallattomasti.

Joskus mielikuvituksen leikki on herkalle ihmiselle, oli sitten lapsi tai aikuinen, ainut tapa jolla pystyy

sietdmaan maailman tapahtumien ja uutisaiheiden aiheuttamaa ahdistusta ja kdsittelemaan vakavia

ja pelottavia aiheita luhistumatta. Hannele Huovin mukaan satu on lapselle suoja todellisuuden
dikaisya vastaan. Sadun varjon alta lapsi pystyy katsomaan myos todellisuutta.

Saduilla on lapselle my6s hoidollista voimaa. Joskus pienella lapsella ei ole sanoja omalle
olotilalleen, silloin lapsi voi haluta kuulla saman sadun kerta toisensa jilkeen, uudestaan ja
uudestaan, jolloin satu toimii hanen alitajunnassaan terapeuttisesti. Satujen avulla Iaf)si oppii ndin
my0s tunnistamaan omia tunteitaan, kuten iloa, pelkoa, murhetta ja jannitysta. Itavaltalaisen
Esykoanalyytikon Buruno Bettelheimin mukaan sadut auttavat lasta selviytymaan sekavista ja usein

eskendan ristiriitaisista tunteistaan. Lapsi saa saduista apua oman sisdiseen kaaokseensa
jarjestamiseen. Sadusta lapsi l0ytaa hyvaksyntaa omille vaikeille tunteille, kuten vihalle, kateudelle
tai aggressiolle, jolloin tunteita ei tarvitsee L)urkaa ulos kaytoksellisesti. Yksi sadun merkittavimmista
tehtavistd onkin nimenomaan tunteiden kehittdminen. Satu valmistaa lasta monin keinoin
todellisuuteen ja kertoo, ettd vaikeuksista ja haaveista selvida.
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» Satu on lapselle aina suuri seikkailu, jonka puitteissa voi
turvallisesti kokeilla omia rajojaan ja sen jalkeen palata
todellisuuteen monta kokemusta ja elamysta
rikkaampana. Satujen syy- ja seuraussuhteet kehittavat
lapsen tapaa jasentdd maailmaa ja omaa kaytostaan.
Satukirjallisuus tukee sosiaalisten taitojen vahvistumista
ja lapsen tunne-elaman kehitystd, mutta myos
rohkaisee, tukee ja lohduttaa itsendistyvaa lasta.
Satukirjojen pituus ja polveileva kerronta harjaannuttaa
lapsen keskittymiskykya ja sanavarastoa. Myyttien ja
satujen avulla on helppo kasitella lasten kanssa heita
hammentavia aiheita ja tunteita.

Moniarvoisuutta ja kansainvalisyyskasvatusta on
mahdollista edistaa eri kulttuureista perasin olevilla
saduilla. Vaikka sadun maisemat, sankarit ja tavat voivat
vaikuttaa lapsille vierailta, pohjalta 16ytyy aina kaikille
maailman kansoille yhteinen tarinaperima. Esimerkiksi
Tuhkimosta ja Lumikista l6ytyy satuja useista maailman
eri kulttuureista erilaisina versioina.

Lasten parissa tyoskentelevat kasvattajat ovat viime vuosina enenevissa maarin kiinnittaneet
huomiota siihen, kuinka lapsilla nykyaan ei ole ollenkaan sisdisia kuvia tai, etta he eivat enda osaa
niitd automaattisesti muodostaa. Yksi lastenkirjallisuuden keskeisia tavoitteita on herkistaa lasta ja
ruokkia taman mielikuvitusta. Verrattuna television tai elokuvan ilmaisukeinoihin, kirjallisuus on
lempea keino antaa sytyketta lapsen mielikuvitukselle, silld lukiessa lapsi voi itse saadelld kuinka
kauan hanelld kestaa vastaanottaa kirjan tai yksittdisen kuvan sisalto. Toisin kuin elokuvan
jatkuvassa kuvavirrassa, joka vastaanotetaan kerralla, kirjan tarinaa, sivua tai kuvaa voi makustella
niin hitaasti ja nautiskellen kuin haluaa.

Kasvavalle lapselle tarkeita kykyja ovat empatiakyky, itsehillintd, ongelmanratkaisu ja kyky saadella
omia tunteitaan. Sadut sopivat hyvin naiden taitojen harjoitteluun. Satujen kuuntelu vahvistaa
lapsen mielikuvitusta ja tutkimusten mukaan lapsella, jolla on vilkas mielikuvitus on myos pienempi
riski kayttaytya aggressiivisesti, silld hdn osaa asettua toisen asemaan ja kanavoida tunteitaan
rakentavasti, toisia vahingoittamatta.

Lapsen mielikuvituksen kantavuutta ja vastaanottokykya voi testata toisinaan lukemalla kirjoja joissa
on vahdn tai ei ollenkaan kuvia. Lapsen kanssa voi myds tehda sopimuksen, ettd aikuinen ei
ndytakaan lapselle tarinan edetessa kuvia, vaan lapsi saa vapaasti kuvitella kirjan tapahtumat,
sankarit ja maisemat mieleisekseen tai vaikka piirtdd oman kuvituksen tarinalle lukuhetken aikana
tai sen jalkeen.
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Varhaiskasvatuksen opettaja tasa-arvokasvattajana

* Varhaiskasvatuksen opettaja toimii lapsille roolimallina, joka mallintaa omalla kdytoksellaan
lapsille moraalista orientoitumista sanoittamalla omaa moraalista paatoksentekoaan ja -
toimintaansa. Opettajan moraalinen toiminta ilmenee tdman harjoittaessa rehellisyytta, reiluutta,
lahjomattomuutta, myotatuntoa, karsivallisyyttd, kunnioitusta, puolueettomuutta, huolta,
omistuneisuutta ja muita ydinarvoja.

* Varhaiskasvatussuunnitelmasta kdy ilmi tietynlainen arvopohja, jonka varhaiskasvatuksen
opettajan oletetaan allekirjoitettavan. On kuitenkin kasvattajan vastuulla toteuttaa omaa
arvokasvatustaan varhaiskasvatussuunnitelman viitottamien arvojen ohella kdytanndssa ja siksi
varhaiskasvatuksen opettajan vastuu tiedostavana kasvattajana ja hdanen roolinsa
arvokasvattajana korostuu. Olisi naivia ajatella, ettd jokainen kasvattaja pudottaa pdivakodin
ovella omat kokemuksensa ja aatteensa ja nostaa tilalle varhaiskasvatussuunnitelman sisaltamat
arvot. Arvoihin pohjautuva kasvatusnakemys perustuu aina yksilon omiin kokemuksiin
kasvatettavana olemisesta, omiin kokemuksiin kasvattajana, yksilon ammatilliseen
koulutustaustaan ja siihen millaisia tyokulttuuriin juurtuneita tapoja tyoyhteisossa on. Nama

kaikki asiat yhdessa vaikuttavat siihen milld tavoin kasvattaja toteuttaa arvokasvatusta.

Ennen kuin kasvattaja antaa (tasa-)arvokasvatusta lapsille, olisikin todella tarke&a olla tietoinen
omista arvoistaan, silld jos kasvattaja ei ole tyostanyt omaa ihmisyyttaan yksilond, on vaarana ettei
ammatillinen tietotaito myoskaan siirry varhaiskasvatusta toteuttaessa teoriasta kdytantoon.
Kuitenkaan se yksindan, etta tiedostaa oman arvomaailmansa ei riitd. On myos tarkeda tiedostaa
miksi ajattelee ja toimii juuri niin kuin toimii, mihin se perustuu ja millaisia vaikutuksia omilla
ajatuksilla ja toiminnalla on. Silloin tieto myds jasentyy ja omia toimintamalleja on mahdollista
muuttaa. On my0s syytd muistaa, ettd moraalisuus on ajasta ja tilanteesta riippuvaa. Mika joskus oli
tuomittua tai hyvaksyttyd, voi nyt huvittaa tai kauhistuttaa.

Koska pedagogisessa suhteessa, toisin kuin didaktisessa suhteessa, kasvattajan ja kasvavan suhde on
jatkuva on tarkea muistaa, ettd kasvattajan ilmentaa jatkuvasti kasvavalle myos arvomaailmaansa.
Vaikka oma arvomaailma on myos henkilokohtainen, niin kasvattajalla se on myés ammatillinen.
Toisin sanoen kasvattajalla on velvollisuus ammattinsa puolesta reflektoida arvojaan ja sovittaa ne
tydssaan varhaiskasvatussuunnitelman mukaiseen arvoperustaan ja ilmentaa niita tyossaan.
Pedagogisen suhteen jatkuvan luonteen vuoksi, on tarkea muistaa, ettd kaiken toiminnan, myos
lukemisen, tulisi tukea varhaiskasvatuksen arvomaailman tavoitteita, silla kasvattajan rooli
arvokasvattajana on jatkuva.
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Kirja kasvattajana

 Lastenkirjallisuutta luetaan kotona, koulussa, paivakodissa, mummolassa ja kerhossa -osana
opetusta ja kasvatusta, mutta myos ajanvietteena ja viihteena. Lastenkirjallisuudella on suuri
merkitys, kun tarkastelemme, miten ymmarramme - ja samalla tuotamme ymmarrysta — oikeasta
ja vaarasta eli yhteiskuntamme tavoista ja normeista. Siksi on tarkea tiedostaa miten myos
lastenkulttuuri osaltaan rakentaa ymmarrystamme niin maailmasta kuin itsestamme.
Lukiessamme kirjoja joko itsellemme, tai erityisesti lapsille, emme siis vain lue kuvauksia elamasta
vaan tuotamme aikamme kulttuurisia normeja, aatteita. uskomuksia ja arvoja.

* Kun ymmarramme lastenkirjallisuuden roolin sosiaalisen todellisuuden kuvaajana, mutta myos
tuottajana, voimme myos nahda sen valtavan muutospotentiaalin, joka kirjan kaltaisessa
kulttuurituotteessa on. Kirjat ovat kautta aikojen toimineet kansakunnan rakennuksen valineina,
opettaneet moraalia ja tapoja. Moderni lastenkirjallisuus on sisalloltaan rikasta ja monipuolista
niin aiheiden kuin henkiléiden suhteen. Se ei kuitenkaan tarkoita, etta kaikki lastenkirjallisuus
kunnioittaisi, saati juhlistaisi moninaisuutta. Edelleen erilaisuudesta, joka siis perustuu
etnisyyden, kansallisuuden tai esimerkiksi sukupuolen kategoriointiin, saattaa seurata toiseuttavia
ja epdkunnioittavia kuvauksia -usein ndin kdy tiedostamatta. Vaikka moninaisuus siis nakyykin
nykyajan lastenkirjallisuudessa, on kuitenkin ehdottoman tarkeda pohtia myos sita milla tavoin
erilaisuutta lastenkirjallisuudessa kasitelldan, ei vain kasitellaanko sita.

* On tarkeda arvioida kenen nakékulmasta erilaisuudesta kirjassa kirjoitetaan ja ovatko ne tavat
joilla erilaisuutta kasitellaan kirjallisuudessa stereotypioita tukevia vai hajottavia. Silla pelkka
monimuotoisten henkildiden kirjokaan ei ole tasa-arvoa edistdvan sisallon tae, jos kirjailija vain
sortuu rakentamaan henkilohahmoistaan vdhemmistoa edustavien ihmisten karikatyyreja tai
yllapitaa kirjoituksellaan haitallisia normeja ja stereotypioita erilaisuudesta. Toisin sanoen hyvaa
tarkoittavistakin kuvauksista voi syntya toiseuttavia, silla lastenkirjat tuotetaan erilaisten
hallitsevien puhetapojen ristipaineessa eli diskurssien puristuksessa. Kieli jota kdytamme tuottaa
yha uudelleen erilaisia hierarkkisia jakoja suhteessa kulttuurihistoriallisiin konteksteihin. Vaikka
kirjailijan tarkoitus olisi opettaa moninaisuudesta on mahdollista silti paatya jaottelemaan ihmisia
meihin ja muihin.

* Kun puhutaan kirjasta kasvattajana tai kasvatuksen valineena onkin tarkedaa muistaa, etta niin
kirjan kirjoittamiseen kuin luettavan kirjan valintaan liittyy aina valtaa. Lastenkirjallisuus on aina
alisteista aikuisten tekemille valinnoille. Lastenkirjallisuuden kirjoittajat, kuvittajat, julkaisijat,
ostajat ja arvioijat ovat aina aikuisia. Tasta syystd lastenkirjallisuuteen vadjaamattakin hiipivat
myos asenteet ja arvot aikuisten maailmasta, huolimatta siita vaikka itse tarinat pureutuisivatkin
lapsen kehityksen kannalta olennaisiin aiheisiin tai haasteisiin, kuten pimeéan pelkoon tai
vanhempien eroon. On my0s tarkea muistaa, ettd kaikilla kertomuksilla on opettava vaikutus -
sellaisillakin, joita ei opettavaiseksi mielleta.
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» Toisin sanoen, niin kirjailijoilla kuin kuvittajilla on valtaa valita minkalaisia asioita kuvataan, kenen
nakokulmasta ja milld tavoin. Kirjailija paattaa kuka saa tarinassa aanen ja kenen aani jaa
kuulumattomiin, millaiset ihmiset saavat osakseen valtaa, onnea ja ihailua, ja ketkd puolestaan
ovat tarinan vihollisia, kurjimuksia ja sivuhenkil6ita. Jos samanlaisille ihmisille siunaantuu
kirjallisuudessa aina valtaa ja onnea tai sitd vastoin kurjuutta seka epdonnea, niin voisi ajatella, etta
se luo aika voimakkaita mielenyhtymia joita opimme liittdm&an muun muassa erilaisen ulkondén,
kulttuuriperiman tai sukupuolen ja onnellisuuden tai onnettomuuden vilille.

* Myos kasvattajalla on valtaa valitessaan kirjaa, kasvattaja valitsee millaisia maailmankuvia lapsi
nakee ja samaan aikaan millaiset todellisuudet jaavat piiloon lapselta. Aikuisella on usein taipumus
idealisoida lapsuus elamanvaiheeksi, jota suru ja tuska eivat koskaan kosketa. Lapselle luettavaa
valitsevan aikuisen on tarkeda pysahtya valilla miettimadn omaa rooliaan vallankayttdjana eli sita,
milla tavoin aikuisen tekemat kirjavalinnat muokkaavat lapsen kuvaa ymparoivasta todellisuudesta.
Pyrkiiko aikuinen valinnoillaan ylldpitamaan onnelan utopiaa vai levittadko han lapsen eteen
nykytodellisuuden sen raadollisuutta kaihtamatta?

"Aikuisella on usein taipumus idealisoida
lapsuus elaménvaiheeksi, jota suru ja
tuska eivat koskaan kosketa. Lapselle
luettavaa valitsevan aikuisen on tarkeaa
pysahtya valilla miettimaan omaa rooliaan
vallank&yttajana eli sitéd, milld tavoin

aikuisen tekemét kirjavalinnat
muokkaavat lapsen kuvaa ymparoivasta
todellisuudesta. Pyrkiiko aikuinen
valinnoillaan yllapitdm&&n onnelan
utopiaa vai levittddko héan lapsen eteen
nykytodellisuuden sen raadollisuutta
kaihtamatta?” -Heikkilé-Halttunen
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» Kasvattaja voi valinnoillaan myos sortua lukemaan
ainoastaan kirjoja, jotka ovat lapselle helposti
samaistuttavia ja jotka tukevat lapsen jo olemassa olevaa
maailmankuvaa. Silloin kuitenkin jaa kayttamatta
kirjallisuuden tarjoama mahdollisuus haastaa tuttuja
normeja ja maailmankuvia, samaistua ja tuntea empatiaa
erilaisia ihmisia kohtaan. Silla parhaimmillaan kirja juurikin
avaa lukijoilleen uusia maailmoja ja ndinollen opettaa
ymmarrysta ja empatiaa niin itsea kuin tosia kohtaan.
Varhaiskasvatuksessa onkin tarkea tunnistaa tama valta ja
sitd kautta vastuu, joka kirjojen valintaan liittyy, silla
luettujen kirjojen kautta voimme joko avata naita erilaisia
maailmoja, haastaa lasten maailmankuvaa ja sita kautta
edistda tasa-arvokasvatuksen tavoitteita ja positiivista
muutosta tai pitdytya tutussa, muuttumattomana.

* Lastenkirjallisuudella on suuri merkitys, kun
tarkastelemme, miten ymmarramme - ja samalla
tuotamme ymmarrysta — oikeasta ja vaarasta eli
yhteiskuntamme tavoista ja normeista. Siksi on tarkea
tiedostaa miten myos lastenkulttuuri osaltaan rakentaa
ymmarrystamme niin maailmasta kuin itsestamme.
Lukiessamme kirjoja joko itsellemme, tai erityisesti
lapsille, emme siis vain lue kuvauksia elamasta vaan
tuotamme aikamme kulttuurisia normeja, aatteita.
uskomuksia ja arvoja.
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Kriittinen lukutaito osana monilukutaitoa

Monilukutaito

* Yksi uuden varhaiskasvatussuunnitelman keskeisia teemoja on mediakasvatus ja lasten
monilukutaidon edistaminen. Monilukutaito ja mediakasvatus liittyy keskeisesti opinndytetyoni
aiheeseen, silld luetuista tarinoista keskusteleminen ja niiden sisallon kriittinen tarkastelu tulisi
nahda lasten monilukutaidon edistamisend ja monilukutaito puolestaan suvaitsevaisuutta ja sita
kautta tasa-arvoa edistdvana voimana.

* Monilukutaito on tdman ajan ja tulevaisuuden lukutaito. Laajasti ajateltuna monilukutaito on
ihmisena olemisen ja eldamisen taitoa yha kirjavammassa maailmassa. Se on taitoa ymmartaa ja
tulla ymmarretyksi. Monilukutaitoa on suhtautua maailmaan samaan aikaan avoimesti ja terveen
kriittisesti. Monilukutaito on moninaisuuden ymmartamistd ja monidanisyytta. Lapsi jolla on
monilukutaitoa on avoin erilaisia ihmisia ja kulttuureita kohtaan ja ymmartaa muiden ihmisten
lahtokohtia. Monilukutaitoisella lapsella on kyky keskustella erilaisten ihmisten kanssa ja
luovuutta kayttaa monenlaisia keinoja ja valineitda kommunikoimiseen.

* Monilukutaito antaa lapselle kyvyn arvioida tietoa, vditteitd ja mielipiteitd, mutta myos valmiudet
haastaa niita. Moniluvun taitava lapsi ei jaa keskustelusta syrjaan, ei ole helposti hdynaytettavissa ja
osaa toimia vastuullisesti. Iman monilukutaitoa lapsi ymmartaa ymparistodan heikosti ja oma
ymmarrys ja ajattelu korvautuu jaykilld uskomuksilla ja lapsen maailmankuva jaa kapeaksi. Lyhyesti
sanottuna monilukutaito merkitsee mahdollisuutta tdysivaltaiseen osallisuuteen ja vastuulliseen
osallistumiseen. Monilukutaito on jokaisen lapsen oikeus.

Kriittinen lukutaito

* Eldmme nopean tiedon ja sosiaalisen mediakulttuurin aikakautta. Arkemme koostuu niin avoimista
vaikuttamisen muodoista kuin myos piiloisista harhaanjohtamisen yrityksista. Aikaamme onkin
nimitetty niin sanotuksi totuuden jalkeiseksi ajaksi (post-truth era). Siksi harva varmastikaan haluaa
kiistaa kriittisen lukutaidon merkityksen nyky-yhteiskunnassa (Pesonen. 2018).

* Kriittisellad lukutaidolla on monia merkityksia, mutta tdssa oppaassa kriittiselld lukutaidolla
tarkoitetaan erityisesti ymmarrysta ja tietoisuutta siitd, miten kieli toimii merkitysten tuottajana ja
miten kieli osaltaan mahdollistaa epatasa-arvoisten valtasuhteiden ylldapitdamisen yhteiskunnassa.
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* Kaytannossa kriittista lukutaitoa voidaan
tarkastella esimerkiksi Lewisonin, Flintin ja Van
Sluysin (2002) nelja ulottuvuutta sisaltavan
mallin kautta. Kirjoittajat erittelevat kriittisen
lukutaidon osiksi seuraavat:

1) tavallisen haastaminen

2) erilaisten nakokulmien esitteleminen

3) sosiaalisiin ja poliittisiin kysymyksiin
keskittyminen

* 4)toiminta sosiaalisen tasa-arvon edistamiseksi.

Heidan mukaansa jo mallin yhdenkin ulottuvuuden hyédyntaminen edistaa kriittista
aiattelua. Sen sijaan, etta kriittistd lukutaitoa aletaan opettaa vasta koulussa, se olisi
aloitettava jo paivakodissa. Varhaiskasvatuksen opettajat voivat tukiessaan lasten
kehkeytyvdd lukutaitoa hyodyntaa kriittisen lukutaidon osa-alueita ja ndin tukea lasten

mmarrystd seka halua toimia globaaleissa kysymyksissa. Pedagogisesta ndakékulmasta
apset tulisikin nahda kielen tutkijoina, joille kielen ja vallan suhteen ymmartaminen on
mahdollista. Tama edellyttad aikuiselta paitsi tietoisuutta lukutaitojen normatiivisesta
luonteesta myos avoimuutta ja kunnioitusta toisenlaisia, jopa vastakkaisia nakokulmia
ja tulkintoja kohtaan.

Lastenkirjat kertovat ajallemme ominaisista arvoista ja normeista, silla lapsille
kirjoitettuihin kirjoihin yha nykyaankin sisallytetaan, niin tietoisesti kuin tiedostamatta,
tarkeina pidettyja yhteiskunnallisia toimintaperiaatteita ja tapoja. Lastenkirjat rakentavat
ymmarrystdamme maailmasta ja meista itsestamme. Kirjat voivat joko toistaa olemassa
olevia valtasuhteita tai haastaa meidat ajattelemaan maailmaa uudella tavalla. Tall6in
voidaan kyseenalaistaa myos normikasityksid, jotka liittyvat esimerkiksi etnisyyteen,
kansalaisuuteen ja sukupuoleen.

Lastenkirja voikin parhaimmillaan mahdollistaa vilitilan, jossa vallalla olevat normit
sekd uudenlaiset nakokulmat ja arvot kohtaavat ja usein myos térmaavat. Erilaisten
nakemysten ja arvojen tarkastelu on mahdollista esimerkiksi juoneen ja teemaan
tutustumalla. My®os kirjassa kdytetty kieli ja kerronta ovat oivallisia lahtdkohtia perehtya
kriittisesti seka nakyviin etta piiloisiin valtasuhteisiin.
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Tyovalineita

ja vinkkeja

* On hyva muistaa, etta lastenkirjallisuutta ei tarvitse
tarkastella moraalisesti ainoastaan hyvana tai pahana
ja etta paivakodin kirjahyllysta ei tarvitse siivota
roskiin kirjoja, joiden arvot ovat osin ristiriidassa

Matka | |a kO htl varhaiskasvatuksen arvomaailman kanssa.

ta sa Tarkeintad on oppia kasvattajana tarkastelemaan

lastenkirjallisuuden sisaltoa kriittisesti ei vain
arvokasvastusta

kulttuurituotteena vaan myos kulttuurin tuottajana ja
pyrkia tekemaan sellaisia lukuvalintoja, jotka tukevat
tU keva 3 tasa-arvokasvatusta.
. * Tama ei suinkaan tarkoita sitd, ettd arvoiltaan niin
IU kU kU |ttU uria: sanotusti vanhentuneita kirjoja ei voisi lukea vaan,
ettd on pohdittava mita asioita tulee nostaa lasten
kanssa keskusteluihin, milloin lukea mukaillen ja

milloin on varattava aikaa avatakseen kirjan sisallosta
puhumiseen lasten kanssa.
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* Otetaan esimerkiksi Peppi Pitkdtossu, kyseinen satu sisdltdd muun muassa rasistisia asenteita ja
sanoja, jotka ovat tahan aikaan ja kasvatukseen sopimattomia. Pitdisiko kirja siis heittaa pois?
Toisaalta Peppi on myos vahvan ja itsendisen tyton kuva, jonka voisi ajatella olevan positiivinen
feministinen esikuva ja tytt6ja voimaannuttava hahmo. Ei siis ole tavatonta, etta satujen
maailmassa arvot ovat ristiriitaisia keskendan.

* Kirjaa ei suinkaan tarvitse heittda pois. Tarkeinta on muistaa, ettei arvoiltaan haitallisia kirjoja voi
vain lukea ja ndin jattaa kirjan syrjivia tai muutoin haitallisia arvoja kyseenalaistamatta elamaan
lasten maailmaan. Jos kirja sisdltaa haitallisia arvoja on pohdittava miten niista voidaan puhua
lasten kanssa, voiko kirjan normeja haastaa kysymyksin tai keskustelun avulla, kenties pohtimalla
lasten kanssa onko kirjan esittamat vaittamat totta tai lukemalla perdkkdin samasta aiheesta kaksi
kirjaa jotka haastavat sisalloilladn toisiaan.

* Pienempien lasten kanssa on tietenkin haastavaa keskustella tasa-arvokasvatukseen liittyvista
aiheista ja silloin vaaditaankin kasvattajalta kriittisempaa otetta luettavien kirjojen valinnassa.
Pienten lasten kohdalla on myds tarkea keskittya kuvitukseen, millaisen representaation kuva
tarjoaa, haastaako kuva tekstia vai tukeeko se sita.

» Tyokalun tarkoitus on:
-estaa tiedostamatonta haitallisten normien ja

La sten k| rj an arvojen siirtamista lapsille kirjallisuuden

valityksella
kr'| |tt| nen -valttaa kirjallisuuden aiheuttamia toiseuttamisen

L. . kokemuksia
arvioominen - auttaa kasvattajaa erottamaan kirjan sisaltamien

. nakyvien arvojen lisaksi kirjan sisaltamia
—tyo ka I un piiloarvoja, normeja ja asenteita
-pohtimaan tasa-arvokasvatuksen nakokulmasta

ta rkO 1tus millaisia rooleja erilaiset henkil6t saavat, ketka
ovat toimijoita, ketka sivuhenkiloita
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/

LASTENKIRJAN KRIITTINEN ARVIOIMINEN

KIRJA KIRJAILIJA

whiinis

ARVIOIJA PAIVAMAARA

Mika kirjan teema on?

Kenen tarinan kirja kertoo?

Ketka saavat tarinassa nimen? Ketka jaavat nimettémaksi?

Millaisia hahmoja tarina sisaltaa? Onko tarinassa erivarisia ihmis
sukupuolia tai muitakin kuin terveita kehoja?

Illll,
!

wai

Kenelli on tarinassa aani? Keneella ei? Ketka ovat tarinan toimijoita?
Ketka jaavat sivurooliin?

Esiintyyko tarinassa eksotisointia? Eli maaritellainko joku yksilo/ryhma
erikoiseksi vain yhden den, kuten ihonvirin kautta?

Onko tarinassa mystifiointia? Eli esitetainko joku yksilé tai ryhma
luonnonliheiseni, jopa alkukantaisena?

Onko tarinassa jaottelu "hyviin” ja "pahoihin™ Ketki ovat hyvia? Ketka
pahoja? Millaisia ulkoisia ominaisuuksia liitetaan hyvyyteen ja pahuuteen?

Rikkovatko tarinan roolitukset stereotypioita vai vahvistavatko ne niita?
Ovatko naiset ja michet aina perinteisissa rooleissa vai ovatko roolit
vaihetlevia? Ovatko varilliset henkilot aina ulkomaalaisia ja vammaiset
ainoastaan erityisryhminsa edustajia?
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Lastenkirjan kriittinen arvioiminen —tydkalun
kaytto

Paivakodin lukukulttuurin muutoksen tasa-arvokasvatusta tukevaan suuntaan ei tarvitse tapahtua hetkessa ja onkin
hyva pohtia milla tavoin omassa ty6ssa voisi parhaiten ajaa muutosta ar{?n ehdoilla. Mika on sellainen hetki, jossa

isi saannollisesti hetki aikaa uhrata lukemiseen liittyvaan pohdintaan? Yksittdisen suuren ponnistuksen sijaan
tarkeda on sitoutuminen pitkdjanteiseen ja sddnnolliseen muutoksen ajamiseen.

Voisiko tyokalun kdyton ottaa osaksi nukkarikirjan valintaa? Talloin jokainen kasvattaja saisi vuorollaan opetella
tyokalun kayttoa ja toisaalta, nukkarissa luettavia kirjoja on hankalampi kasitella lasten kanssa, kun lukeminen
tapahtuu juuri ennen lepoa.

Vaikka tyokalun kaytto voi tuntua aluksi hankalalta ja aikaa vievalta, niin panostus palkitaan silld, kun tyokalun
kaytto ja toimintaperiaate on sisalletty. Talloin voi kasvattaja tarvittaessa vain palauttaa kysymykset mieleensa
ilman kirjaamista tai fyysista tyokalua.

Tyokalun kaytto on helpoin aloittaa kasvattajalle tutuista tarinoista, jolloin sen kdyttaminen ei vaadi valttamatta
kirjan uudelleen lukemista

Kysymyksia kannattaa soveltaa myos kuvakirjoihin eli tarkistella satujen kuvitusta kysymysten avulla.
Myos laulujen kriittinen arviointi on oiva tapa ottaa tyokalun toimintaperiaate haltuun kiireisen arjen keskelld!
Arviointilomake on hyvd jattaa kirjan valiin, jotta muut kasvattajat voivat hyddyntaa havaintojasi.

Pohdi kriittisen arviosi pohjalta millaisia asioita haluat nostaa keskusteluun tasa-arvokasvatuksen nakékulmasta ja
miten voisit kasitella teemoja lasten kanssa

Jos kirja on arvioinnin mukaan (tasa)-arvokasvatuksen sisallon nakokulmasta sopiva, voi kirjaa huoletta lukea
kiireessakin, jos kuitenkin kirjan sisaltaa haitallisia normeja ja arvoja, varaa aikaa sen kasittelyyn lasten kanssa.

Tasa-arvoisemman lukemisen lukupaivakirja —
tyokalun tarkoitus

* Tyokalun tarkoitus on tukea tasa-arvokasvatuksen kannalta
monipuolista lukemista

* Haastaa kasvattajia etsimaan erilaisia tasa-arvokasvatuksen teemoja
kasittelevia kirjoja

* Toimia kirjapaivakirjana, jonka avulla kasvattaja voi havainnoida jo
kasiteltyja teemoja, vield kasittelematta olevia teemoja ja teemoja
joita han itse kasvattajana haluaa nostaa osaksi tasa-arvokasvatusta ja
siihen liittyvaa lukukulttuuria.
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Tasa-arvoisemman lukemisen lukupaivakirja —
tyokalun kaytto

* Tydkalun yldotsikot ovat pohja niille tasa-arvokasvatuksen teemoille joita olisi hyva
kasitella kirjallisuuden keinoin

Padotsikoiden alle on hyva pohtia alateemoja. Esimerkiksi “Erilaiset perheet” teemaa
voisi ldhestyd muun muassa adoption, avioeron, sateenkaari perheen tai uusioperheen
teemoin, mitd enemman nakoékulmia keksit sen rikkaampaa on lukeminen tasa-
arvokasvatuksen nakékulmasta. Samaa teemaa kasittelevia kirjoja voi myds huoletta
lukea useampia, sillda samasta aiheesta voi olla keskendan hyvinkin erilasia kirjallisia
nakokulmia.

Annetut ylateemat ovat vain osviitta niille teemoille joita ainakin olisi hyva lahestya,
mutta tyhjan tyokalun tarkoitus on antaa kasvattajille mahdollisuus laajentaa tasa-
arvokasvatukseen sopivaa lukemista entista laajemmalle ja pohtia itse tai vaikka lasten
kanssa, millaiset teemat olisivat tarkeita ja kiinnostavia. Pohdittaisiinko ilmastoa tasa-
arvon nakdkulmasta kirjallisuuden keinoin, voisiko siihen liittdd ekologoisuuden tai
erilaiset ruokavaliot alateemoiksi?

Suosittelen tyokalun printtaamista ryhman seinalle, jossa se muistuttaa jo luetuista ja
vield lukemattomista teemoista
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