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Tiivistelma

Opinnaytetyon tarkoituksena oli selvittda, miten instrumenttiopetuksessa hyddynnetdan danittamista. Ta-
voitteena oli kerata tietoa siita, millaisia kokemuksia instrumenttiopettajilla oli danittdmisesta, miten he
ovat hyédyntaneet danittamista opetuksen tukena, miten teknologian kehitys on vaikuttanut aanittamisen
kdyttamiseen ja minkalaista teknologiaa aanittdmiseen on kaytetty. Nykyaikainen teknologia on tehnyt da-
nittdmisesta helppoa ja edullista, joten sen kdyttaminen opetuksen apuvialineena on yleistynyt ja aihe on
ajankohtainen.

Tiedonhankkimismenetelmana kaytettiin puolistrukturoituja haastatteluja, jotka toteutettiin sdhkdpostin
valityksella. Tutkimusta varten haastateltiin kuutta musiikkiopistoissa tyoskentelevaa instrumenttiopetta-
jaa, joilla oli kokemusta danittamisen kdyttamisestd osana opetustyota. Sdhkdpostihaastattelut toteutettiin
kevaalla 2021. Haastattelujen lisdksi tausta-aineistoksi koostettiin tutkimusaihetta taustoittava teoriaosuus,
joka kasitteli oppimisen taustatekijoitd, jotka liittyvat danittdmisen pedagogiseen hyédyntamiseen ja danit-
tadmiseen kaytettya teknologiaa. Teoriaosuudessa danittaminen kontekstoitiin opettamisen apuvalineeksi.
Opinnaytety6ssa kasiteltiin danittamista myods dokumentoinnin ja kuuntelukasvatuksen nakokulmasta.

Tutkimustuloksiin paadyttiin analysoimalla haastattelut kayttamalla aineistolahtoista sisallonanalyysia. Si-
sallénanalyysin avulla saavutettiin vastaukset tutkimuskysymyksiin. Tutkimusjoukossa aanittamisen kaytta-
minen koettiin hyddyllisenad ja opetusta tehostavana metodina. Teknologian kehitys oli vaikuttanut selvasti
danittamisen hyodyntdamiseen ja dadnittdmisen kdyttda osana opetusta aiottiin suosia myos tulevaisuudessa.

Opinnaytetyosta voivat hyotya instrumenttiopettajat, soitonopiskelijat seka instrumenttiopettajiksi opiske-

levat. TyOsta saa myds nakdkulman digitaalisen murroksen vaikutuksista instrumenttiopetukseen, seka
yleista tietoa danittamisen hyodyntamisestad osana soitonopetusta.
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Abstract

The purpose of the thesis was to find out how recording is utilized in instrument teaching. The aim was to
gather information on the experiences of instrument teachers with recording and how they have used re-
cording to support teaching, how technological developments have influenced the use of recording and
what kind of technology has been used for recording. Modern technology has made recording easy and in-
expensive, so its use as a teaching aid has become more common and the topic is current.

Semi-structured interviews conducted via e-mail were used as the method of information acquisition. | in-
terviewed six instrument teachers working in music colleges who had experience using recording as part of
their teaching. The e-mail interviews took place in the spring of 2021. In addition to the interviews the
background material was a theoretical part of the research topic which dealt with the background factors
of learning related to the pedagogical utilization of recording and the technology used for recording. In the
theoretical part recording was contextualized as a teaching aid. The thesis also dealt with recording from
the point of view of documentation and listening education.

The research results were arrived at by analyzing the interviews using data-driven content analysis. Content
analysis provided answers to the research questions. In the research group the use of recording was per-
ceived as a useful and teaching-enhancing method. Technological developments had clearly affected the
utilization of recording and the use of recording as part of teaching was to be encouraged in the future as
well.

The thesis can benefit instrument teachers, playing students and those studying to become instrument
teachers. The work also provides a perspective on the effects of the digital revolution on instrumental
teaching as well as general information on the use of recording as part of instrumental teaching.
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1 Johdanto

Tyoskennellessani soitonopettajana viimeisten kymmenen vuoden ajan, olen havainnut kaytan-
nossa teknologisen murroksen lavistdavan myos tdaman konservointiin perustuvan taiteen alan opis-
kelun. Erilaiset digitaaliset viestintalaitteet vaativat entistda enemman aikaa ja huomiota niin opis-
kelijoilta kuin heidan opettajiltaan. Tietotekniikka itsessaan on mielenkiintoinen rajapinta tassa
perinteité vaalivan taiteenalan, sen edelleen vilittdmisen ja tallentamisen nikdkulmasta. Ainti ja
kuvaa valitetaan tietoverkkojen valityksella enemman kuin koskaan aikaisemmin. Tilastokeskuksen
kerddamien tietojen mukaan vuonna 2020 jokainen alle 35-vuotias suomalainen kaytti internetia
paivittdin vahintdan kerran. Internetin kaytto on yleistynyt erityisesti vanhemman vaeston keskuu-
dessa. Musiikkia internetin valityksella kuuntelivat vuonna 2020 koko vdeston tasolla 68 prosenttia
kaikista suomalaisista. Alle 54-vuotiaista suomalaisista musiikkia internetin valityksella kuunteli

keskimaarin jopa 90 prosenttia. (Tilastokeskus 2020.)

Soitonopettajana toimin nykyajassa ikadn kuin tulevaisuuden sisalléntuotannon ammattilaisten
esiohjelmoijan roolissa. Tietotekniikan tunkeutuminen yhd useammalle eldman osa-alueelle ei ole
toki tapahtunut taysin ongelmattomasti. Opettajien tyo ja ajankaytté on kohdannut uusia haas-
teita. Toisinaan syntyy tilanteita, joissa tulee pohtineeksi, palveleeko teknologia meitd, vai painvas-
toin. Maailma kuitenkin muuttuu vaajaamattomasti ja nopeasti. Kokonaisuutta tarkasteltaessa on
myo6s helppoa havaita tietotekniikan kehityksen tuomat mahdollisuudet. Uusia teknologisia sovel-
lutuksia opettamisen tueksi tulee ja menee, mutta toimivat perusasiat vakiinnuttavat paikkansa ja

yleensa hyvasta syysta.

Teknologian kehitys on maaraavassa asemassa mita tulee tiedon tallentamiseen. Tiedon tallenta-
mismahdollisuuksien rajallisuuden vuoksi soitonopetus on nojannut pitkdaan painetun nuottikuvan
asemaan tiedon tallentajana ja edelleen valittajana. Omana elinaikanani tallentamisen helppous ja
hinta ovat kokeneet suuremman muutoksen, kuin kenties koko ihmiskunnan historiassa ennen
tata aikaa. Kun saadaan selville mitka teknologiset sovellutukset toimivat kdaytannossa, ne on myos
mahdollista ottaa kayttdéon ja nain valjastaa uusi teknologia palvelemaan uuden ajan tarpeita. Mu-
siikillinen informaatio on mahdollista sdilyttaa lahes taydellisesti, kun se on tallennettu danitteen

muotoon. 2010-luvulla tdma tallentaminen on tullut kaikkien lansimaalaisten ihmisten ulottuville



omaan taskuun menevassa muodossa dlypuhelimen ominaisuudessa. Koko vaeston tasolla mitat-

tuna vuonna 2020 dlypuhelinta kaytti jopa 82 prosenttia suomalaisista (Tilastokeskus 2020).

Teknologian kdyttoa osana musiikinopetusta on tutkittu teknologian yleistyessa yha enemman.
Musiikin opettamista teknologiaa hyédyntéden ja varsinaista musiikkiteknologiaa kasittelevia opin-
naytetditd on viime vuosina tehty useita, mutta musiikkiopistojen instrumenttiopetuksessa kaytet-
tya danittamista opetuksen tukena ei ole juurikaan erikseen tutkittu. Aihe on ajankohtainen, silla
teknologia ja danittaminen ovat tulleet teknologian kehittymisen myo6ta lahes kaikkien saataville.
Aanittaminen mahdollistaa malliin perustuvan opetustavan kdytén hyddyntidmisen myés soitto-
tuntitilanteen ulkopuolella. Mallin avulla musiikin oppiminen on tutkitusti luontaista ja tehokasta,
erityisesti musiikin oppimisen alkuvaiheissa (Ahonen, 2004, 168). Jaljittelyyn ja toistoon perustuva
opetustapa on erittdin oleellinen osa musiikin opetusta alkeisopinnoista ammattitasolle saakka.
Mallin avulla on mahdollista opettaa kielellista selitysta tehokkaammin monimutkaisia erotteluky-
kya vaativia taitoja. Lapsi oppii ensimmaiset kappaleensa jéljittelemalla kuulemaansa, mutta myds
huipputasolla tyoskentelevat muusikot hyodyntavat mallioppimista sen tehokkuuden vuoksi.

(Ahonen, 2004, 168.)

Suomessa on pitkd historia musiikinopetuksen saralla (Louhivuori, Paananen & Vakeva, 2009, 70-
80). Suomalainen musiikkioppilaitosjarjestelma perustuu opetushallituksen kriteereihin. Oppilai-
tosjarjestelma on muotoutunut vuosikymmenten saatossa nykyiselleen. Suomalainen jarjestelma
on korkeatasoinen. 1960-luvun alussa musiikkioppilaitoksia oli noin kaksikymmenta. Seuraavien
vuosikymmenten aikana oppilaitosten maara ja niiden saama valtion rahoitus moninkertaistui.
(Tuovila, 2003, 16.) Talla hetkella SML:n alaisuudessa toimii yhteensa 96 oppilaitosta (Suomen mu-
siikkioppilaitosten liitto, 2021). Oppilaitokset myos jarjestaytyivat Suomen musiikkioppilaitosten
liiton valvonnan alle. Valtion rahoittamaa taiteen perusopetusta ja koko musiikkioppilaitosjarjes-
telmaa on luonnehdittu eradnlaiseksi taidekasvatuksen menestystarinaksi ja vientituotteeksi. (Tuo-

vila, 2003, 16.)

Taman tyon avulla haluan selvittaa nykypaivan tilannetta siita, miten ja missa maarin musiikkiopis-
toissa tyoskentelevat opettajat hyddyntavat danittamista osana opetustyota. Rajaan aiheen koske-

maan instrumenttiopetusta ja nimenomaan danittamisen hyddyntamista opetuksen tukena. Nain



ollen tarkastelen vain tiettya ilmiota enka aseta tarkkoja vaatimuksia spesifiselle tavalle, kuinka ja

mita on danitetty, kunhan se liittyy soiton opettamiseen ja soivan esimerkin valittamiseen.

Tavoitteena olisi saada tietoa nykyhetken soitonopetuksen tilasta ja samalla kannustaa opettajia
ottamaan pedagogiseen tyokalupakkiinsa rusinat teknologisen kehityksen pullista! Viime vuosien
aikana ja viimeistaan koronapandemian vuoksi etdopettamisesta ja siihen liittyvasta teknologiasta
opinnaytetoitd on tehty useita, mutta ainakaan Suomessa varsinaisesti danittamista pedagogisessa
mielessa soitonopetuksen apuna nykyteknologiaa hyddyntden ei ole aikaisemmin nain rajatusti
tutkittu. My0os danittamista sinalldan, ilman varsinaista pedagogista nakokulmaa, kasittelevia toita
I6ytyy monesta eri ndakokulmasta toteutettuna. Itsekin olen tehnyt studiotyoskentelya ja levytys-
tuotantoa kasittelevan AMK opinnadytetyon vuonna 2011, jossa pureuduin danilevyn teon tuotan-
toprosessiin yksityiskohtaisesti. Nykyinen ajankohta oli taman tyon tekemiselle otollinen myos
siksi, ettd koronapandemian ja sita seuranneen etdopetukseen siirtymisen pakottamana, ldhes
kaikki soitonopettajat ovat joutuneet sovittamaan perinteistd opetustapaansa ja uutta tietotek-

niikkaa yhteen.

Tama tyo voi antaa lukijalleen, riippuen ndakokulmasta, tietoa niin musiikin oppimisen perusperi-
aatteista, soittotuntitilanteesta, teknologian kehityksesta kuin myos yleisesta ajan hengestd mu-
siikkiopistomaailmassa. Lisaksi ja ennen kaikkea tyd antaa tarkemmin tietoa siitd, miten musiik-
kiopistoissa talla hetkelld hyddynnetaan teknologiaa ja danittamista opettamisen tukena - siispa
tyolla ei ole varsinaisesti yhtd ainoaa spesifista tehtavaa ja paamaaraa, vaan konteksti ja henkil6-

kohtainen preferenssi, jossa tyota tarkastellaan voi vaikuttaa lopputulemaan.

Kerron tassa opinndytetydssa ensin tietoperustaosiossa musiikin oppimisen perusteista, oppimis-
nakemyksista pedagogiikan taustalta, kulttuurin ja vuorovaikutuksen merkityksesta musiikin oppi-
miseen, seka kuulonvaraisesta musiikin oppimisesta. Avaan teoreettisessa viitekehyksessa myos
kuuntelukasvatuksen ja dokumentoinnin merkitysta soitonopiskelussa, seka kerron myds musiikin
oppimisen tukena kadytetysta teknologiasta. Tutkimusosiossa haastattelen soitonopettajia ja ke-
raan aineistoksi heiddan kokemuksiaan danittamisen pedagogisesta hyodyntdamisesta osana opetus-

tyota. Lopuksi analysoin tulokset ja esittelen |6ydokset.



2 Nadkokulmia musiikin oppimiseen

2.1 Miten soittoa opetetaan nykyaan?

Musiikkiopistoissa tapahtuva soitonopetus ja harjoitusmateriaali tukeutuu perinteisesti nuottikir-
joituksena tallennettujen muistiinpanojen varaan. Nuottikirjoitus on pitkan tradition synnyttama
kirjallinen tapa tallentaa musiikillista informaatiota. Hiltusen (2007, 6) mukaan Aukia (2006) kertoo
nuottikirjoitukseen perustuvan musiikkikulttuurin syntyneen 1700-luvulla ja yleistyneen niin, etta
vapaa musisointi ja korvakuulolta soittaminen menettivat merkitystaan. Tarkastikin nuottien muo-
toon kirjoitettu musiikkikappale sisaltaa esitettdessa aina jonkin verran tulkinnan varaa. Erityisesti
rytmimusiikissa usein kdytetyssa “lead-sheet” -nuotinnustavassa musiikillinen informaatio esite-
taan tarkoituksella korostuneen yksinkertaisesti. Tallaisessa tapauksessa kappaleen tulkinnassa ko-

rostuvat soittajan oma tyylilajin tuntemus ja hallinta.

Nuoteista soittamisen vaihtoehtona on korvakuulolta harjoittelu. Kuitenkin kokonaan ilman nuot-
teja, erityisesti laajamuotoisten teosten omaksuminen, voi olla tuskallisen hidasta. Musiikkikappa-
leita opeteltaessa on hyodyllista kayttad mahdollisuuksien mukaan useita erilaisia omaksumista
helpottavia tyoskentelytapoja. Korvakuulolta opetellen voi olla kuitenkin helpompaa sisaistaa kap-
paleen soittamiseen muuntelua ja tulkintaa, kuin suoraan nuotista soittaen. (Véaharautio 2005, 9.)
Erilaisten oppimistapojen yhdistaminen toisiinsa siis tehostaa oppimista. Musiikin oppimiseksi hyo-
dyllista olisi kasitella musiikkia rytmimusiikille tyypillisten menetelmien tavoin, eli kuuntelemalla,
tutustumalla sointupohjaan ja harmoniaan, opetellen kappaleita korvakuulolta ja irtautuen nuo-
teista mahdollisimman nopeasti soittamalla ulkoa (Repo 2006, 11-12). Rytmimusiikki on kehittynyt
alun perin ilman nuotteja, eika kirjallista muistiin merkitsemista ole pidetty tarkeana, vaan nau-
hoitteet ovat olleet ensisijainen tallennusmuoto (Nikula 2005, 20). Erityisesti rytmimusiikin saralla
oppiminen tapahtuu usein opettajan kuulonvaraisen esimerkin mukaan ja nuotit ovat tukemassa

muistia (Kosonen 2001, 89).

Nykyaan teknologia mahdollistaa korvakuulolta ja nuoteista opettelun yhdistamisen. Teknologian

avulla danittaminen ja kuunteleminen on helppoa ajasta ja paikasta riippumatta esimerkiksi alypu-
helimien avulla. Kun oppilaalle on mahdollista antaa kotiin mukaan harjoittelun tueksi tasmallinen
soiva esimerkki mistd tahansa soittotunnilla kasitellysta kappaleesta tai harjoituksesta, on oppilaan

helpompi oppia hahmottamaan harjoiteltava asia myds nuottikuvasta. Kuultu esimerkki ikdan kuin



vahvistaa nahdyn nuottikuvan. Kuullun esimerkin toistamisen mahdollisuus lisdaa entisestaan me-
todin tehokkuutta. Kuuntelemalla oppilas voi esimerkiksi havaita nuottikuvasta hankalammin hah-

mottuvia fraseeraukseen ja tulkintaan liittyvia seikkoja.

2.2 Oppimisndkemyksia

Kullakin opettajalla on omanlainen tapansa yhdistella erilaisia nakdkulmia opettamistapansa pe-
rustaksi. Yleisimmat oppimisndkemykset voidaan jakaa kuuteen paaluokkaan; behavioristiseen,
humanistiseen, konstruktivistiseen, situatiiviseen, kognitiiviseen kokemukselliseen oppimisnake-
mykseen (Kettunen, Kiviniemi, Kurkela, Laitila, Lehteld, Nissilg, Pietild, Remes, & Viitala 2004). Op-
pimisndkemyksella tdssa yhteydessa tarkoitetaan selitysta tai teoriaa siitd, mita oppimisella tarkoi-
tetaan ja millaisia lainalaisuuksia oppimisen yhteyteen sisaltyy. Oppimisndakemysten kautta
voidaan kasitell3 itse tiedon laatua, teorian ja kdytannon suhdetta toisiinsa seka oppijan ja opetta-
jan rooleja. Kaytannossa nama kaikki lahestymistavat voivat toimia limittain opetusmetodien

taustalla ja vaihdella tilanteen mukaan. (Kettunen, ym. 2004.)

Jyvaskylan yliopistossa musiikkikasvatuksen dosenttina toimiva Kari Ahonen kasittelee kirjassaan
Johdatus musiikin oppimiseen (2004) oppimista selittavia oppimisnakemyksia ja teorioita erityi-
sesti musiikin oppimisen nakdkulmasta tarkasteltuna. Ahosen (2004, 13) mukaan musiikin oppi-
mista selittavista teorioista hallitsevimmiksi ovat 1900-luvulla nousseet behavioristinen, kognitiivi-
nen ja situatiivinen nakékulma. Oppiminen on itsessaan erittdin laaja kasite. Alkeellisessa
muodossa oppimista voidaan pitdaa tottumista ympariston arsykkeisiin. Oppimisen huipputasolla
vaativissa suorituksissa oppiminen edellyttaa maaratietoista paneutumista ja harjoittelua. Perin-
teisesti oppimista on maaritelty tapahtumaksi, jossa kokemukset aiheuttavat jokseenkin pysyvia
muutoksia organismin kayttaytymisessa. Musiikin oppimiseen sovellettuna, muutosten tulisi il-
mentya musiikkikdyttaytymisessa. Musiikkikayttaytymiseksi voidaan kutsua kaikkia toimintoja,
jotka ovat jossakin suhteessa musiikkiin. Musiikkikayttaytymisen muotoja on lukemattomia, jonka
lisdksi ne voivat muuttua ajan kuluessa. Musiikkikayttaytymisen muodosta riippumatta, toiminnan
edellytyksena on oppimisprosessi jonka, myo6ta oppijalle muodostuu kasityksia musiikin rakentei-
den jarjestymisesta. (Ahonen 2004, 13-14.) Koska tama tyo kasittelee soiton oppimista ja opetta-

mista, on syyta tarkentaa nakoékulmaa yleiselta tasolta lahemmas kaytantoa.



2.2.1 Teoriaa musiikin oppimisen taustalla

1900-luvulle mennessa on muodostunut useita oppimista kuvaavia teorioita ja malleja, joista
kaikki sisaltavat jotakin oleellista tietoa, mutta ei pysty yksindan selittamaan oppimisen ilmiota.
Musiikin oppimista tutkinut Ahonen (2004) nostaa esille oppimisteorioiden luokittelun empiristi-
seen, rationalistiseen ja pragmaattiseen lahestymistapaan. Ndiden luokittelujen pohjalta oppimis-
teoriat on mahdollista esittda kolmena yleisena nakdékulmana, jotka ovat behavioristinen, kognitii-
vinen ja situatiivinen nakokulma. Behaviorismin mukaan oppiminen nahdaan ehdollistumisena,
jossa pyritaan vaikuttamaan yksilon kayttaytymiseen ulkoisen arsykkeen avulla. (Ahonen 2004, 16-
17.) Yksinkertaistetusti esitettyna behavioristisen oppimiskasityksen mukaan oppiminen merkitsee
tietojen ja taitojen siirtamista sellaisenaan opettajalta oppilaalle ja muistiin tallentamista (Kettu-
nen, ym. 2004). Situatiivisen ndkdkulman mukaan tieto ndahdaan jakautuneena ihmisen toimin-
taympadristoon ja oppiminen tapahtuu vuorovaikutuksessa ihmisten seka fyysisten ja sahkoisten
ymparistojen kanssa (Ahonen 2004, 16-17). Situatiivisessa oppimiskdsityksessa korostuu erityisesti
oppimisen tilannesidonnaisuus (Kettunen, ym. 2004). Kognitiivisen oppimisndkemyksen mukaan
oppiminen nahdaan tiedonkasittelyprosessina, jossa oppija soveltaa mieleensa kerddmaa tietoa
esimerkiksi ongelmanratkaisutilanteessa. Kognitiivisessa oppimisessa oppija liittda uusia tietoja ai-
kaisemmin muodostamiinsa tieto- ja taitorakenteisiinsa (Kettunen, ym. 2004). Nama kaikki nako-
kulmat perustuvat yleiseen oppimisen psykologiaan, mutta soveltuvat siitd huolimatta myods musii-

kin oppimisen tarkasteluun. (Ahonen 2004, 16-17.)

2.2.2 Behavioristinen nakoékulma

Soiton oppimisen ja opettamisen nakdkulmasta on hyodyllista tiedostaa ja hyodyntaa erilaisia op-
pimisnakemyksia monipuolisesti tarkoituksenmukaisella tavalla. Soiton oppimisen tapauksessa be-
havioristisessa mallissa korostuvat toistoon perustuva harjoittelu ja palautteen merkitys. Vaikka
toistamisen ja palkitsevan palautteen avulla on mahdollista saavuttaa hyvia oppimistuloksia, ta-
man nakékulman mukaan soittaminen voi typistya objektiiviseksi suoritukseksi ja harjoittelupro-
sessi tuntua mekanistiselta. (Ahonen 2004, 19-20.) Behavioristisessa oppimisndakemyksen taustalla
on ajatus, etta tieto olisi luonteeltaan objektiivista ja pysyvaa (Kettunen, ym. 2004). N&in ei kuiten-
kaan ole hyodyllista ajatella musiikkia opeteltaessa ainakaan kaikissa tilanteissa, vaan etua voidaan
saavuttaa yhdistamallad oppimistapahtumaan elementteja kognitiivisesta oppimisnakemyksesta.
Behavioristisessa oppimisprosessissa opettajan rooli on korostuneessa asemassa ja opettajalla aja-

tellaan olevan vastuu oppijoiden oppimisesta — talldin ei kuitenkaan tulla huomioineeksi oppijan



omaa tahtoa, tavoitteita, saati toiminnallisia valintoja (Kettunen, ym. 2004). Edelld mainituista
syistd johtuen, behavioristinen nakékulma toimii harvoin sellaisenaan kokonaisvaltaiseen oppimi-
seen tahtddvadssa prosessissa. On kuitenkin syyta tunnustaa, ettd behavioristisen oppimisnakemyk-
sen mukaisia toimintatapoja hyodyntamalla on mahdollista saavuttaa hyvid oppimistuloksia, kun
nakokulmaa hyodynnetdaan musiikin oppimisessa esimerkiksi tiettya rajattua suoritetta omak-
suessa. Behavioristisessa opetuksessa kaytetdaan usein myos tehtavaanalyysia, jonka avulla oppi-
misprosessista pyritddn muokkaamaan mahdollisimman tehokas. Taman kaltaista hyvin suunnitel-
tua, systemaattista ja asteittain etenevaa oppimisprosessia on sovellettu tietokoneavusteiseen
musiikinopiskeluun. (Ahonen 2004, 19-20.) Behaviorismin mukaan opiskelu ndhdaan suorituspai-
notteisena ja oppimista arvioidaan lahinna ulkoisesti havaittavia kriteereita tarkastellen. Oppijan
passiivinen rooli voi toimia hetkittdin oppimisen hyddyksi, mutta kokonaisvaltaisen oppimisen kan-
nalta on hyodyllisempaa yhdistdaa behaviorismin hyvaksi todettuja elementteja oppijan aktiivisem-

paa roolia hyddyntaviin oppimisndkemyksiin. (Kettunen, ym. 2004.)

2.2.3 Situatiivinen nakoékulma

Situatiivisen ndkemyksen mukaan oppiminen perustuu sosiaaliseen vuorovaikutukseen. Taman
mallin mukaan oppiminen ja oppimistulokset ovat sidoksissa ymparistoon ja tilanteeseen. Situatii-
visesen nakokulman mukaan sosiaalinen vuorovaikutus synnyttaa ja siirtaa tietoa toiminnan vali-
tykselld. Sosiaalista vuorovaikutusta voidaan kuvata tilannesidonnaisuutena, korostaen oppimisen
tapahtuvan aina jossain kontekstissa. Kun situatiivista mallia tarkastellaan musiikin oppimisen na-
kokulmasta, kontekstina voidaan nahda kulttuuriymparisté. Musiikin oppiminen liittyy aina vah-
vasti kulttuuriin ja sen lainalaisuuksien omaksumiseen. lhminen ikdan kuin kasvaa sisalle oman
kulttuurinsa musiikkijarjestelmaan ja tradition saatelemaan kaytantdon. IImiota voidaan kuvata
termilla enkulturoiminen. Enkulturoimisen myota lapsi oppii ymmartamaan ja havaitsemaan ym-
paroivan kulttuurinsa musiikkia. Taman prosessin tarkein osa on havaitsemista saatelevien eri osa-
alueiden oppiminen, joita voivat olla esimerkiksi aanenkorkeuden tasoa ja kestoa maarittelevat
saveljarjestelman vakioidut suhteet, jotka nakyvat konkreettisesti vaikkapa rytmeissa tai savelas-

teikoissa. (Ahonen, 2004, 25.)

Situatiivisessa oppimiskasityksessa korostuu erityisesti oppimisen tilannesidonnaisuus. Osin tasta
syysta, situatiivisessa oppimiskasityksessa voi korostua oppimisen pragmaattinen puoli. Tutkimus-

tiedon mukaan tallaiset, esimerkiksi ty6elamalahtoisyytta korostavat opetusjarjestelyt voivat lisata



oppimistapahtuman mielenkiintoa ja motivaatiota, kun opittaviin asioihin pyritdan |6ytamaan kay-
tannonlaheinen ldhestymistapa. Toisaalta situatiivista oppimiskasitystd on arvosteltu opittavien

asioiden soveltamisessa uusiin tilanteisiin. (Kettunen, ym. 2004.) Situatiivisen oppimisndkemyksen
rinnalla on usein hyddyllista tarkastella oppimisprosessia myos kognitiivisesta nakokulmasta, jotta

opittuja asioita olisi helpompaa soveltaa edelleen.

2.2.4 Kognitiivinen nakokulma

Kognitiivisessa nakodkulmassa painottuvat tiedon omaksuminen, ymmartaminen ja soveltaminen.
Uusi nakdkulma toisiin oppimisnakemyksiin nahden on huomion kiinnittaminen oppijan mielen si-
saisiin prosesseihin ja tiedon muodostukseen. Kognitiivisessa kasityksessa oppimiseen suhtaudu-
taan aiempaa kokonaisvaltaisemmin ja tiedonkasittelyn katsotaan sisaltdvan aistimusten lisaksi
abstraktimpaa tiedon kasittelya. Kognitiivisen nakokulman mukaista tiedon kasittelya on verrattu
tietokonemaiseen tiedon prosessointiin. Oppija keraa tietoa muistiinsa, jota hdn pystyy myéhem-
min hyodyntamaan ja soveltamaan ongelmanratkaisutilanteissa. Kognitiivisessa nakokulmassa ko-
rostuu myos oppijan oma ajatusmaailma ja tiedon késittely. Tiedon kasittely voi sisaltda esimer-
kiksi hahmottamista, tulkintaa, paattelya, muistamista, kuvittelua tai ongelmanratkaisua - joista
pyritddn muodostamaan mielessa yhtendinen kokonaisuus. Siten soiton oppimisen yhteydessa tie-
donkasittelyllisestd nakokulmasta havaittavat danidrsykkeet voidaan jakaa mitattavissa oleviksi

maareiksi, kuten danen taajuuksiksi, voimakkuuksiksi tai sointivareiksi. (Ahonen 2004, 20-22.)

Kognitiivisen ajatusprosessin myo6ta aanitapahtuma voidaan hahmottaa myds abstraktimmassa
muodossa, kuten mentaalisina muotoina, melodioina, muotorakenteina tai merkityksina. Tallaista
musiikillista tiedonkasittelya kuvaavia sanoja voivat olla esimerkiksi; hidas, nopea, voimakas, tai
vield abstraktimmin; kirkas, tumma jannittava, levollinen. Kognitiivisesta nakdkulmasta katsottuna
musiikin oppiminen voidaan kasittaa yksittaista suoritusta laajempana kokonaisuutena, mentaali-
sen tietorakenteen kehittymisena. Kognitiivisen ndakdkulman avulla musiikin opetuksessa on ollut
mahdollista kiinnittaa aiempaa enemman huomiota yksiléllisiin ja oppilaiden persoonallisuudet
huomioiviin tydskentelytapoihin, kuten esimerkiksi improvisointiin ja sdaveltdamiseen. (Ahonen

2004, 20-22.)



Soitonopetuksen kannalta kognitiivisen lahestymistapa korostuu kdaytannon tasolla erityisesti mal-
lioppimisen hyodyntamisessa. Kognitiivisen mallioppimisen tarkoitus on omaksua tietoa autentti-
sista tilanteista, prosessoida tietoa edelleen ja soveltaa oppimaansa. Kognitiivinen mallioppiminen
pitdd usein sisalladn situationaalisen ja toiminnallisen oppimisen elementteja. (Kettunen, ym.
2004.) Esimerkkina soitonopetuksessa yleinen pedagoginen tapa omaksua asioita opettajan malli-

esimerkin perusteella toteuttaa kognitiivista oppimisnakemysta situatiivisessa kontekstissa.

2.3 Kulttuurin ja vuorovaikutuksen merkitys musiikin oppimiseen

Musiikin oppimiseen suuntautunut tutkimustoiminta pyrkii selvittdamaan tiedollisia perusteita mu-
siikin oppimisen, opetuksen suunnittelun ja didaktisen ajattelun pohjaksi. Teorioiden avulla pyri-
tddan ymmartamaan ja selittdmaan oppimista seka ajatusprosesseja niiden taustalla. Nykytiedon
valossa voidaan pitda konsensuksena, ettda musiikin oppimiseen on tehokkainta soveltaa useiden
oppimisnakemysten mukaisia periaatteita. Musiikin oppimisen kannalta oleellisia elementteja ovat
erityisesti vuorovaikutus, toisto ja kognitiiviset ajatusprosessit. Lisdksi taustalla vaikuttavat toimin-

taymparisto ja kulttuuri.

Vuorovaikutteisuus ja kulttuuri ovat tarkedssa roolissa musiikin oppimisessa. Monet musiikin teke-
misen ja oppimisen muodot perustuvat yhdessa tekemiseen ja keskindiseen vuorovaikutukseen.
Kulttuuri — niin toimintatapojen, toimintaympariston kuin tietorakenteiden osalta on jatkuvasti
lasna oppimisprosessissa. Oppiminen tapahtuu aina jossain suhteessa ymparistoon ja kontekstiin.
Kognitiivinen oppimisprosessi tapahtuu aina jossain kulttuurikontekstissa. Musiikin oppimisen ta-
pauksessa esimerkiksi lansimaissa omaksutaan tietynlainen duurimolli-tonaliteettiin perustuva jar-
jestelma, mutta toisenlaisessa kulttuuriymparistdssa opittava jarjestelma voi olla hyvinkin erilai-
nen. Vuorovaikutus niin opettajan ja oppilaan kesken, kuin my6s ikatoverien ja heidan keksimiensa
ideoiden kanssa edistavat yksil6llista oppimista. Tama korostuu erityisesti niin kutsutun lahikehi-
tyksen vyohykkeelld, jossa oppilas ei viela aivan yksin pysty suoriutumaan tehtavasta, vaan tarvit-
see kokeneemman apua. Taten syntyy ihanteellinen oppimistilanne, jossa oppilas on haastettu toi-
mimaan oman lahikehityksensa vyohykkeellda. Nykyisen kaltaisessa musiikkiopistoissa
tapahtuvassa soitonopetuksessa perinteet juontavat juurensa perinteiseen mestari — kisalli -ase-
telmaan. Tallaiseen asetelmaan soitonopetus on perustunut onnistuneesti jo vuosisatojen, ellei

jopa tuhansien ajan. Nykypadivan hyvaa ammattietiikkaa ilmentavaa opetustapaa voisikin luonneh-
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tia hajautetun kognition kasitteelld, joka musiikinopetuksen tapauksessa tarkoittaa kaikkien ope-
tusta aidosti hyodyntavien mallien joustavaa kdyttamista opetuksen tukena. (Ahonen, 2004, 27-

28.)

Soiton opettamisen tapauksessa hajautetun kognition mukaan voidaan huomioida esimerkiksi be-
havioristisessa mallissa tehokkaaksi todettu toistaminen ja palaute, situatiivisessa nakdkulmassa
vaikuttavaksi todettu kulttuurisidonnaisuus ja vuorovaikutus. Kognitiivisen lahestymistavan seu-
rauksena erilaisten oppimisndakemyksia voidaan soveltaa yksilollisesti tarpeen mukaan, tavoitellen

kunkin yksilon kannalta sopivinta opetustapaa.

2.4 Musiikin oppiminen kuulonvaraisesti

Musiikin oppiminen on monimutkainen ja monia aisteja yhtaikaisesti hyddyntava prosessi. Yleisesti
ottaen kaiken tiedon omaksumiseen vaikuttavat aisteista eniten nako- tunto- ja kuuloaistit. Aistein
havaittavan tiedon kasittely kehittyy eri ihmisilla yksilollisesti, mutta oppimisen eri ikdkausissa pai-
notukset vaihtelevat. Noin 8 vuoden ikaisina lapset oppivat padsaantoisesti matkimalla ja ymparis-
t6aan havainnoimalla, mutta vahitellen noin 11-vuotiaasta lahtien kuulonvarainen oppiminen ja
monimutkaistenkin asioiden muistaminen kuulon varaisesti alkavat kehittya. (Prashnig, 1996, 67.)
Musiikin havaitseminen, saati oppiminen ylipaatansa on riippuvainen kuuloaistimuksesta. Tarkem-
min maaritellen musikaalisuutta kuvaava termi sensorinen erottelukyky on musiikin kuulonvarai-

sen oppimisen edellytys.

Kuuloaistin erottelukykyyn vaikuttavat, kvantitatiivisestikin mitattavissa olevat, korvan rakenteelli-
set ominaisuudet eivat kuitenkaan ole suoraan verrannollisia musiikin oppimiseen tai musikaali-
suuteen, vaan kokonaisuuden kannalta oleellisempaa on laajempien hahmojen ja rakenteiden toi-
siinsa suhteuttaminen ja tunnistaminen. Hahmoilla ja rakenteilla voidaan tassa tapauksessa
tarkoittaa esim. rytmien, sointujen ja savelten intervallisuhteita toisiinsa. Kysymys on siis kuulon-
varaisen aistidarsykkeen kognitiivisesta tyostamisestd, jota havainnon tekijan on suoritettava saa-
dakseen selvaa kuulemastaan. (Ahonen 2004, 38.) Kuulohavainnot voidaan jakaa musiikin havain-

toluokkiin, erotella ja luokitella. On my6s huomattavaa, etta lansimaalainen musiikki rakentuu
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suurempien ddnenkorkeuserojen varaan, kuin mita fysikaalinen todellisuus mahdollistaisi. Adnen-

korkeuksien taydellisen tarkka tunnistaminen ei siten ole musiikin oppimisen edellytys.

Musiikin ymmartamisen kannalta pelkkien danenkorkeudessa tapahtuvien muutosten kuuleminen
ei riitd, vaan kuullut danet pitaa pystya jakamaan erilaisiin luokkiin. Saveljarjestelma on vakiinnut-
tanut luokkien valille suhteita, jotka luovat savelille niiden musiikillisen identiteetin. Ndiden suhtei-
den havaitseminen kuulemalla mahdollistaa musiikin merkityksien ymmartamisen ja herattaa odo-
tuksia musiikin jatkumisesta. Jos luokitteleva havaitseminen puuttuu, kuultu musiikki ei kuulosta
etenevan jarkevasti ja rakennu ymmarrettavaksi kokonaisuudeksi. (Ahonen 2004, 118.) Osa ha-
vaintoluokista on synnynnaisia ja osa perustuu oppimiseen. Suuri osa musiikkia kasittelevista ha-
vaintoluokista, kuten esimerkiksi asteikot tai intervallit, taytyy oppia musiikkikokemusten ja niista
johdetun yleistamisen perusteella. Ihmisille ei ole mahdollista pystya synnynnaisesti luokittele-
maan savelia tiettyyn saveljarjestelmaan kuuluvalla tavalla, vaan heidén on opittava oman kulttuu-
rinsa jarjestelma. (Ahonen, 2004, 119.) Luonnossa ei esiinny valmiina mitaan saveljarjestelmas,
vaan erilaiset kulttuurit ovat traditionsa kautta paatyneet luomaan omanlaisensa jarjestelman.
Kun tdman jarjestelmdn omaksuu, voidaan puhua kulttuurisidonnaisen relatiivisen savelkorvan ke-
hittymisestd, eli opitaan tunnistamaan ja suhteuttamaan kuulohavaintoja kulttuurisidonnaisen ha-
vaintoluokittelun mukaisesti. Se, minka saveljarjestelman kukin yksilé6 omaksuu, perustuu hdanen

kehitysymparistoonsa lapsuudessa. (Ahonen, 2004, 120.)

Aidnenkorkeuksien lisdksi musiikissa esiintyy monia muitakin oleellisesti vaikuttavia parametreja,
kuten rytmi, kesto, danen varit ja savyt. Nama kaikki muuttujat voidaan nahda erillisina havainto-
luokkina, joista yhdessa ryhmiteltyna voi muodostua jotain, mita kutsumme musiikiksi. Alkukantai-
sella tasolla ryhmittely perustuu musiikin pintatasolla tapahtuviin muutoksiin, ennen informaation
siirtymista tyomuistin kasiteltavaksi. Opittu musiikin hahmottaminen ja ymmartaminen perustuu
pitkalti pitkakestoiseen muistiin tallentuneiden tietorakenteiden vaikutukseen havainnon jasenta-
jind. Erilaisista havaintoyksikoista koostuva musiikillisen informaation ryhmittelyn varaan perus-
tuu myos musiikillisen informaation tallentaminen kirjallisesti nuottikuvan muotoon. (Ahonen

2004, 129-130.)
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2.5 Kuuntelukasvatus soitonopetuksessa

Kuunteleminen on soiton oppimisen kannalta erittdin tarkedssa roolissa. Jotta instrumenttia olisi
mahdollista soittaa haluamallaan tavalla, on ensin muodostettava kasitys milta haluaisi soiton kuu-
lostavan, joka puolestaan onnistuu luontevasti kuuntelemalla. On siis tarkeda huomioida, mita
kuunnellaan ja miksi kuunnellaan. Kuuntelukasvatus on osa soiton opettamisen kulttuurikasva-
tusta. Soiton oppimisen kannalta on siis oleellista tiedostaa kuuntelemisen analyyttiset tasot ja
opettajan mahdollisuudet vaikuttaa asiaan kuuntelukasvatuksen ja dokumentoinnin keinoin.
Kuuntelukasvatuksen termilla tdssa yhteydessa pyritddankin kuvaamaan tdman kuuntelemisen tie-
toista ohjaamista — soitonopetuksen saralla siis soiton oppimista tukevalla pedagogisella tavalla.
Opettajalla on tarkea rooli ohjata oppijaa siind, mitd kuunnella ja mihin kuullussa kiinnittda huo-

miota.

Olli-Taavetti Kankkunen on tutkinut kuuntelukasvatusta Sibelius-Akatemiassa ja on julkaissut kasit-
televan vaitoskirjatutkimuksen vuonna 2018. Kuuntelukasvatuksen maaritelma termina elda hie-
man kontekstin mukaan. Kankkusen (2018, 153) mukaan vuoden 2014 perusopetuksen opetus-
suunnitelmien perusteissa ei mainita kuuntelukasvatusta, mutta suomalaisen musiikkikasvatuksen
tutkimuksessa seka ainedidaktiikassa termia on kaytetty yleisesti. Opetushallituksen taiteen perus-
opetuksen musiikin laajan oppimaaran opetussuunnitelman perusteissa todetaan musiikin kuunte-
lun olevan tarkea osa musiikin opiskelua, sekd musiikkioppilaitoksen tehtavan olevan oppilaiden
harjaannuttaminen monipuoliseen musiikin kuunteluun. Kankkunen (2019, 154) toteaa kuuntelu-
kasvatuksen oppimiskdsitysten pohjautuvan opetussuunnitelmien perusteiden (2014) oppimiskasi-
tykseen. Kankkusen (2019, 154) mukaan Halinen (2016) toteaa taman oppimiskasityksen perustu-
van perusopetuksen arvoperustaan, ihmiskasitykseen seka eri oppimisteorioiden pohjalta
muodostuneeseen ymmarrykseen. Opettajalla on siis suuri vastuu kuuntelukasvatuksen osalta.
Kankkusen (2018, 153) mukaan Térma (1996) ja Kauppinen (2010) kertovat opettajan tyon olevan
perustavanlaatuisesti eettista, koska opettajan on otettava jatkuvasti kantaa siihen, mika on arvo-

kasta ja hyvadksi oppilaalle.

Kankkusen (2018, 13) mukaan Sterne (2003) kuvailee, ettd ldnsimaisessa kulttuurissa kuuloa on
aseteltu usein vastakkainasetteluun muiden aistien kanssa. Kuuntelun merkitysta on pidetty itses-
taanselvyytena tai sita on joko yli- tai aliarvioitu. Aistihierarkian olemassa olemiselle, saati sen ole-

massaolon todistamiselle ei kuitenkaan ole perusteita. (Kankkunen 2018, 13) Kuuleminen eritoten
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musiikin oppimisen yhteydessa onkin todella itsestdan selva asia. Kuuntelemista ajatellaan yleensa
automaattisesti sosiaalisen kanssakdaymisen myota kehittyvaksi osaamiseksi (Kankkunen 2018, 14).
Kankkusen (2018, 14) mukaan kuunteluun ei yleensa kiinnitetd koulussa huomiota vasta, kuin jos
oppilaan viestinnallisissa kyvyissa esiintyy ongelmia. Kuuntelukasvatuksen kannalta on oleellista
erottaa kuulemisen ja kuuntelemisen kasitteet. Kuunteleminen musiikin oppimisen ndakdkulmasta
pitaa sisallaan kognitiivisen prosessin, jossa kuulija pyrkii ymmartamaan mita han kuulee ja hyo-

dyntamaan kuultua informaatiota oppimisprosessissa.

Instrumenttiopetuksessa kuuntelukasvatusta toteutetaan jatkuvasti tiedostaen, mutta myos tie-
dostamatta. Vaikka erilaiset yksilot kokevat musiikin eri tavalla, on kuuntelemista mahdollista
myo0s opettaa. Varsinaisena kuuntelukasvatuksena musiikin opettamisessa voidaan pitaa sitd, kun
opettaja tai vanhempi pyrkii vaikuttamaan tietoisesti siihen, etta ylipdansa kuunneltaisiin ja myos
ohjaamaan, mita kuunneltaisiin (Kangas, 2007, 8). Kangas (2007, 9-10) referoi Anttilaa (2004)
jonka mukaan musiikkiopistoissa oppiminen on perinteisesti kasitetty ldhinna soittamiseen liitty-
van informaation ja taidon vélittdmiseksi oppilaalle. Anttilan mukaan tallainen oppimiskasitys ei
huomioi muita opiskelun kannalta oleellisia seikkoja, saati anna oppilaalle mahdollisuuksia osallis-
tua tarpeeksi paljon niiden kehittdmiseen - opettajan unohtaessa usein musiikinopiskelijan it-
seensa ja sosiaaliseen ymparistoon liittyvat tiedot, tunnekokemukset ja taidot. Kangas (2007, 10)
tosin paattelee, ettd musiikkioppilaitoksissa kylla koetaan kuuntelukasvatus tarkeédksi, mutta
edelld mainituille “unohdetuille” oppimisen osa-alueille ei vain ole tarpeeksi aikaa. Musiikkioppilai-
tosten opetussuunnitelmat kylla sisaltavat kuuntelukasvatusta, mutta ne yleensa eivat sisalla tar-
kempaa ohjausta ja typistyvat usein vain konserteissa kdymisen tarkeyden painottamiseen (Kangas
2007, 11-12). Kangas on tutkinut nuorten huilunsoitonopiskelijoiden kuuntelukasvatusta ja tulok-
set kertovat tietoisen kuuntelun ohjaamisen auttaneen soitonopetuksessa. Kankaan mukaan kuun-
telukokeilujen jalkeen oppilaille oli helpompaa osoittaa yhtymakohtia harjoiteltavien kappaleiden
ja kuultujen levytysten kesken, tai vertailla erilaisten esitysten tyylisuuntia. Kuuntelukasvatus oli
myos kehittanyt oppilaiden musiikin erilaisten tyylikausien tuntemusta, joka puolestaan auttoi op-
pilaita omaksumaan harjoiteltavissa kappaleissa esimerkiksi tyylinmukaista fraseerausta, artikulaa-

tiota ja nyansseja. (Kangas 2007, 29-30.)

Kuuntelukasvatusta toteutetaan soitonopetuksessa perinteisesti opettajan oppilaalleen antamin

kuuntelusuosituksin. Opettaja voi suositella konsertteja, tiettyja hyvaksi todettuja levytyksia, tai
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ohjata oppilasta tutustumaan laajemmin tiettyyn musiikin tyylilajiin opettajansa suositusten poh-
jalta. My06s opettajan itsensa oppilaalleen danittamat soivat esimerkit ovat osa kuuntelukasva-

tusta.

2.6 Dokumentointi soitonopetuksessa

Dokumentoinnilla voidaan tarkoittaa miltei mita tahansa tiedon tallentamista. Soiton oppimisen
kontekstissa dokumentointi kattaa niin kirjalliset, kuin danelliset oppimistapahtumaan liittyvat
muistiinpanot. Kdaytanndssa nama muistiinpanot voivat olla kirjallisesti esitettyja nuotteja tai aani-
tallenteita harjoiteltavasta kappaleesta. Pedagoginen dokumentointi termina viittaa siis dokumen-
toinnin kayttamiseen tietoisesti osana pedagogiikkaa. Yleisesti ottaen pedagogista dokumentointia
voidaan pitaa yhteisollisena tydomenetelmana, joka tekee nakyvaksi oppimisen prosessin havain-
noinnin, reflektoinnin, pohdinnan ja tulkinnan keinoin (Heinimaa 2004). Oppilaan ndkdkulmasta
pedagoginen dokumentointi antaa mahdollisuuden arvioida oppimistapahtumaa yksin, yhdessa
muiden oppilaiden kanssa, tai opettajan kanssa. Opettajalle dokumentaatio antaa pedagogisessa
mielessa paljon tyokaluja tehostaa opettamista sekd omaa tekemistdan. Dokumentoimalla tyos-
kentelyaan, voi olla helpompaa pohtia omaa rooliaan opettajana, kerrata tapahtumia, ymmartaa
tapahtumia ja prosesseja, tai kdyttda dokumentointia suunnittelun apuna. (Heinimaa 2014) Lisaksi
pedagogisesta dokumentoimisesta voi olla apua soittoharrastuksen tukemiseen myos oppilaan
vanhempien taholta. Usein soittamista opiskelevan lapset ovat jo Idhtokohtaisesti kiinnostuneita
tallentamaan harrastamisen vaiheita, esimerkiksi soittoesityksia konserteissa. Asiaa ei valttamatta
kovin usein tiedosteta, mutta edella mainitun kaltaista osallistumista vanhempien taholta voidaan
pitdd osana pedagogista dokumentointia. Vanhemmilla on dokumentoinnin myéta mahdollisuus
ymmartdaa paremmin lasta ja hdnen harrastustaan, sekda nahda myds oman roolinsa merkityksen
eri tavalla. (Heinimaa 2014.) Erona raportoivaan taltiointiin pedagoginen dokumentointi pitaa si-
salladn dokumentoidun tiedon analysointia ja peilaamista oppimistapahtuman osallisten kesken,
pyrkimalla 16ytamaan yksilollisesti toimivimpia pedagogisia kdytantoja ja oppimistapoja (Saikko

2014, 15).

Dokumentointia ja kuuntelukasvatusta ei ole juurikaan tutkittu Suomessa erikseen nimenomaan
instrumenttiopetuksen nakdkulmasta. Dokumentoinnin ja kuuntelukasvatuksen monet osa-alueet

ovat kuitenkin erottamaton osa kdaytannon soitonopetusta. Perinteisiin konventioihin perustuva



15

tapa opettaa instrumenttien soittamista on sisdltanyt dokumentoinnin ja kuuntelukasvatuksen

elementteja jo kauan ennen kuin niiden nykyaikaisia kasitteitd on edes tiedostaen maaritelty.

Musiikin oppimisen perusteet — saati sitten taidokas instrumentin hallinta edellyttavat oppilaalta
itsereflektiota. Oman tekemisen arviointi on opittavissa oleva taito, mutta myos edellytys tehok-
kaalle oppimiselle. Soittotaitoa harjoitettaessa oman soiton ja harjoittelun aanittaminen auttaa
kehittamaan itsearviointitaitoja. Oman harjoittelun danittaminen ja danitteen havainnointi jalkika-
teen mahdollistaa oman suorituksen arvioimisen kriittisesti, sekd kehittda ylipaansa kuulonvaraista
havainnointikykya ja itsearviointitaitoja. (Kuorikoski 2019, 5-6; viitattu lahteeseen Kostka 2004, 24-
26.)

Mita siis kuuntelukasvatus ja dokumentointi tarkoittavat instrumenttiopetuksen ndkokulmasta
katsottuna? Opetushallituksen taiteen perusopetuksen yleisen oppimaaran opetussuunnitelman
perusteissa musiikin opetuksen tavoitteiksi ja keskeisiksi sisalloiksi linjataan yleisella tasolla musi-
soinnin perustaitojen harjoittelemisen, hahmotuskyvyn kehittdmisen, seka ettd opinnoissa tutus-
tutaan erilaisiin musiikin lajeihin ja niiden perusohjelmistoon soittaen, laulaen ja kuunnellen. Soit-
tamisen ja laulamisen osalta opetuksen tavoitteita ovat instrumentin ja sen harjoittelun
perustaitojen omaksuminen, musiikin kirjoituksen ja lukemisen ymmartamisen ja hyvan harjoitte-
lukulttuurin omaksumisen. Esittamisen ja ilmaisemisen osalta tavoitteiksi listataan mahdollisuus
tarjota esiintymistilaisuuksien harjoittelua, oppilaan ohjaaminen toteuttamaan oma vastuualu-
eensa musiikillisesta kokonaisuudesta, oppilaan ohjaaminen musiikilliseen ilmaisuun, seka roh-
kaista oppilasta tuottamaan omia musiikillisia ideoita ja ratkaisuja. Kuuntelemisesta ja musiikin
hahmottamista koskevat tavoitteet opetuksen osalta pitavat sisdllaan oppilaan ohjaamisen kuun-
telemaan omaa musisointiaan ja hahmottamaan musiikkia kuulonvaraisesti. Lisaksi tavoitteina on
opastaa oppilasta havainnoimaan muiden musisointia seka ylipaansa kannustaa kuuntelemaan
musiikkia monipuolisesti. Lisaksi edella hankittujen taitojen kehittamiseksi edelleen opetuksen ta-
voitteiksi maaritelldadn oppilaan ohjaaminen yksilélliseen suuntaan omien kiinnostuksen kohteiden
mukaiseksi, tukea saannollista harjoittelua ja ohjata kayttamaan musiikin hahmotustaitoja musi-
soinnin apuna. Lisaksi tavoitteena on ohjata oppilasta esiintymaan monipuolisesti, ilmaisuvoimai-
sesti seka kannustaa oppilasta myds improvisoinnin, sovittamisen ja saveltamisen suuntaan. Musii-
kin opetuksen tydtavoissa painotetaan, etta tyétapojen valinnan lahtokohtina ovat yleisen

oppimaaran tavoitteet. Tyotapojen tavoitteena on valita sellaisia tyotapoja ja ymparistoja, jotka
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sallivat monipuolisen tyoskentelyn seka itsendisesti ja muiden kanssa. Lisaksi opetussuunnitelman
perusteissa todetaan, ettd teknologiaa on syyta hyodyntaa tarkoituksenmukaisella tavalla opetuk-

sessa. (Opetushallitus 2017, 41-44.)

On myo6s huomattava, etta kaytannossa eri musiikkioppilaitokset ovat laatineet omat opetussuun-
nitelmansa omien resurssiensa puitteissa, jotka pohjautuvat opetushallituksen tuottamien opetus-
suunnitelmien yleisiin perusteisiin. Musiikkioppilaitoksilla on vapaus raataléida omat opintokoko-
naisuutensa melko vapaasti, kunhan perusteiden kriteerit tayttyvat oppilaitoksen omissa
opetussisalldissd. Hieman yllattden, dokumentointia kasitteena ei opetussuunnitelmien perus-
teissa mainita kuin ohimennen sirkustaiteen arviointia ja mediataiteiden tyotapoja kasittelevissa
osioissa (Opetushallitus 2017, 39 & 55). Soitonopetuksen tavoitteita ja kdytdantoja tarkastellessa on
selvaa, ettd dokumentointi ja kuuntelukasvatus ovat oleellinen osa instrumenttiopetuksen peda-
gogiikkaa, vaikka sita ei suoraan opetussuunnitelman perusteissa lausutakaan. Dokumentointi si-
saltaa siis kaiken muistiin merkitsemisen, oli kyseessa nuotti, ohjeistus tai adnite. My6s opintosuo-
ritukset ovat osa dokumentointia. Kuuntelukasvatus puolestaan on lasna koko soittoharrastuksen
ajan, kun koko oppiminen lopulta perustuu kuulemiselle — tietoisesti ohjattu kuunteleminen sisal-
taakin valtavasti erilaisia muotoja osana soitonopetusta; opettajan suosittelemista esimerkkidanit-
teista aina oppilaan oman harjoittelun tietoiseen kuuntelemiseen. Malliesimerkki kuuntelukasva-
tuksen ja dokumentaation yhdistamisesta pedagogisesti tarkoituksenmukaisella tavalla l6ytyy, kun
soittotuntitilanteessa aletaan dokumentoida oppilaan omaa soittamista danittamalla ja aanitetta

analyyttisesti kuuntelemalla oppimisen tehostamiseksi.

Dokumentoinnin ja kuuntelukasvatuksen aiempaa tehokkaamman hyédyntamisen mahdollistami-
nen pedagogisessa mielessa on suurilta osin teknologian kehityksen ansiota. Helene Broman ja
Sonja Veijonen (2016) ovat tutkineet pro gradu -tutkielmassaan Jyvaskylan yliopiston musiikin lai-
toksella musiikkikasvatusteknologian kayttoa musiikin opetuksessa. Tutkimuksen teoreettinen
pohja seka saavutetut tulokset osoittavat monia teknologian tarjoamia pedagogisia etuja musiikin

opetuksessa, joista kerron lisaa seuraavassa luvussa.

2.7 Uusi teknologia soiton oppimisen tukena

Teknologia kattokdsitteena on erittdin laaja kokonaisuus, joten rajaan aihepiirin koskemaan la-

hinna uutta teknologiaa, joka perustellusti tukee soiton oppimista. Pyrin nostamaan esille asioita,
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jotka ovat opetushallituksen opetukselle asettamien tavoitteiden mukaan perusteltuja niin etta
teknologiaa on syyta hyodyntaa tarkoituksenmukaisella tavalla opetuksessa. Nykyajassa teknologia
on lasna kaikkialla ja teknologian levidaminen on vaikuttanut ihmisten elamantapaan, erityisesti
viestinndn osalta (Broman & Veijonen 2016, 10). Internetia kaytetaan nykyaikana monipuolisesti ja
vuorovaikutteisesti (Broman & Veijonen 2016, 10). Broman ja Veijonen kertovat tieto- ja viestinta-
teknologian kasitteiden maarittelemisen olevan Opetushallituksen mukaan hankalaa, termin sisal-

[6n muuttuessa ajan kuluessa.

2.7.1 Kasitteiden madrittelya

Tieto- ja viestintdteknologialla tarkoitetaan yleisesti erityisesti yhteydenpitoon ja vuorovaikutuk-
seen tarkoitettuja sovelluksia ja laitteita (Broman & Veijonen 2016, 10; viitattu ldhteeseen CICERO

Learning 2008).

Musiikkiteknologialla tarkoitetaan erityisesti musiikin tekemiseen, tallentamiseen tai toistamiseen
tarkoitettua teknologiaa (Broman & Veijonen 2016, 11). Kdytannossa kyseessa voi olla minka ta-
hansa sahkoisen vdlineen hyédyntaminen musiikin tuottamisessa, saveltdmisessa, soittamisessa

tai sovittamisessa (Broman & Veijonen 2016, 11; viitattu ldhteeseen Salavuo 2005, 65).

Musiikkikasvatusteknologiaksi voidaan nimittda musiikinopetusta, jossa kaytetdan musiikkitekno-
logiaa, tieto- ja viestintateknologiaa ja ylipaansa sovelletaan teknologiaa musiikin opettamisessa

(Broman & Veijonen 2016, 11).

Mobiiliteknologialla tarkoitetaan sellaista teknologiaa, jonka avulla on mahdollista lahettaa ja vas-
taanottaa tietoa paikasta riippumatta (Broman & Veijonen 2016, 13; viitattu ldhteeseen Luoto

2004, 12). Nykyajan mobiiliteknologisia laitteita edustavat siis esimerkiksi alypuhelimet.

Multimedia on yleisnimitys usean eri mediamuodon yhdistelmasta, esimerkkina televisio, joka pys-

tyy valittamaan yhtaaikaisesti 4anta ja liikkuvaa kuvaa (Sihvonen 2009, 374).

Multimodaalisuudella tarkoitetaan toimintaa, jossa hydédynnetdan eri aistien avulla saatua infor-

maatiota (Sihvonen 2009, 374). Vaikka multimodaalisuudella usein viitataankin nimenomaan mul-
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timedian kautta esitettyyn informaatioon, on huomionarvoista, ettd multimodaalisuus voi tarkoit-
taa mita tahansa useaa aistia hyodyntavaa informaation omaksumista. Esimerkkina soiton opiske-
lun kannalta nuottikuvan seuraaminen ja kyseisen nuotein kuvatun informaation yhtaaikainen

kuunteleminen synnyttaa multimodaalisen kokemuksen. (Sihvonen 2009, 374-375.)

2.7.2 Tietotekniikan pedagoginen hyddyntaminen instrumenttiopetuksessa

Tietotekniikan kadyttd opetus- ja oppimistilanteissa on kasvanut kiihtyen vuosituhannen vaihteen
jalkeen. Tama johtuu suurimmaksi osaksi tietokoneiden, tietoverkkojen ja dlypuhelinten yleistymi-
sesta. Niin opettajille kuin oppilaillekin on tarjolla monipuolisesti tietokoneohjelmistoja, musiikki-
laitteita seka verkkosivustoja, joihin liittyy pedagoginen merkitys. My0Os oppimateriaalin laatiminen

itse alusta alkaen on multimedian avulla mahdollista. (Sihvonen 2009, 373.)

Tietotekniikan pedagogista hyodyntamistd musiikin opetuksessa voi perustella monin eri tavoin.
Vahvimmin tieto- ja viestintdteknologian kaytto6a opetuksessa perustellaan yleisellad tasolla yhteis-
toiminnan, tiedonrakentelun, tietotekniikan kdyton oppimisessa ja opetuksessa, ongelmanratkai-
sun ja innovoinnin, itsesdatelyn seka taitavan kommunikoinnin taitojen vahvistamisella. Naita tai-
toja voidaan kutsua yleisnimityksella tulevaisuuden taidot. (Broman & Veijonen 2016, 22.)
Salmelan (2017, 6) mukaan tieto- ja viestintdteknologian maaritelméa on haluttu tehda riittavan
yleiseksi, jotta sitd voitaisiin soveltaa monipuolisesti eri oppiaineissa. Tieto- ja viestintatekniikan
opetuskayttda on perusteltu myds sosiaalisilla perusteluilla, joiden mukaan tietotekniset taidot it-
sessaan ovat yhteiskunnassa toimisen perusedellytyksia. Tietotekniikan hyddyntaminen nahdaan
kognitiivisten taitojen monipuolisen kehittamisen ja oppimisen sovellutusten laajentamisen kan-
nalta varsin myonteisessa valossa. (Broman & Veijonen 2016, 22-23.) Tieto- ja viestintateknologian
opetuskayttoad on perusteltu myos itsessaan oppilaita motivoivana asiana (Broman & Veijonen; vii-
tattu lahteeseen Opetushallitus 2011). Toisaalta erityisesti musiikin opettamiseen soveltuvan mul-
timedian kayttamiseen liittyy myos perusteettomia uskomuksia, joiden tueksi tieteellista nayttoa
on olemassa vain vahan. Oppijan taytyy olla tosissaan kiinnostunut opeteltavasta asiasta oppima-
teriaalin muotoon katsomatta, eika heikosti motivoitunut oppijoiden kiinnostus kasva itsestaan
tietyn tyyppista oppimateriaalia kayttamalla. (Sihvonen 2009, 376.) Digitaaliteknologia tarjoaa kui-
tenkin monia pedagogisesti hyddyllisia sovellutuksia oppimisen tueksi, kunhan niitad osataan hyo-
dyntaa oppimista palvelevalla tavalla. Teknologian avulla on mahdollista tallentaa tietoa niin pal-

jon kuin oppija tai opettaja haluavat ja opettajakeskeista pedagogiikkaa on mahdollista muuttaa
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oppilaslahtdisempdan suuntaan (Broman & Veijonen 2016, 23-24). Nykydaan monissa musiikkioppi-
laitoksissa opinnoissa edistyminen tallennetaankin juuri tietotekniikan mahdollistamien sovellutus-
ten myota oppilaslahtoisesti multimediallisia ominaisuuksia sisaltdavan portfolion muotoon. Soiton
opiskelussa musiikkiesitysten danittaminen on motivoiva tapa edistda musiikin harrastusta (Ruippo
2009, 6). Niemiston (2016, 16) mukaan alypuhelimet ja tablet-tietokoneet mahdollistavat oppimi-
sen mobiilisti. Etuna on juuri oppimisen laajentamisen teknologiaa hyodyntamalla ajasta ja pai-
kasta riippumattomalla tavalla (Niemist6 2016, 16). Mobiililaitteiden avulla on mahdollista saavut-
taa hyvia oppimistuloksia, kunhan opetus on suunniteltu hyvin (Niemist6 2016, 16).

Mobiililaitteilla saavutetut edut oppimisessa korostuvat erityisesti jo opittujen asioiden kertaami-
seen seka pienten sisdltokokonaisuuksien oppimiseen (Niemisto 2016, 16-17; viitattu lahteeseen

Lepisto & Syvdanen 2002).

Teknologiaa hyodyntamallad pedagogisesti tarkoituksenmukaisella tavalla on siis mahdollista tehos-
taa ja monipuolistaa oppimista. Soiton oppimisen nakokulmasta mobiiliteknologian kayttaminen
multimediallisella tavalla voi edistda ja helpottaa oppimista niin kuuntelukasvatuksen, kuin doku-
mentoinninkin osalta. Soiton oppimisessa eritysesti kognitiivinen mallioppiminen, toisto ja vuoro-
vaikutus ovat avainasemassa. Mobiiliteknologian mahdollistama ndma kaikki edella mainitut osa-
alueet yhdistdva yksinkertainen ja pedagogisesti tarkoituksenmukainen sovellutus on mobiilitek-
nologian hyodyntaminen danittdmiseen. Tassa tyossa kasittelen nimenomaan danittamista peda-
gogisena tyovalineend, koska se on pedagogisesti perusteltu ja tunnustettu tapa edistaa oppi-
mista. Teknologia on mahdollistanut ajasta ja paikasta riippumattoman danittamisen jo 1980-
luvulla kannettavien C-kasettisoittimien yleistyttya (Jurgen 1999, 258). Laitteet olivat kuitenkin
viela kalliita ja kompeloita kayttaa. Minidisc-laitteiden tultua markkinoille 1990-luvulla mobiilisti
onnistuvan aanittamisen kapasiteetti ja danenlaatu paranivat, mutta laitteita vaivasi edelleen ja
erityisesti nykyisin standardein arvioituna hankala kayttoliittyma ja kallis hinta (Faulkner 2012). Li-

saksi aikana ennen internetid, vanhaa teknologiaa edustavat laitteet eivat mahdollistaneet vuoro-

vaikutteista langatonta tiedonsiirtoa. Valivaiheena 2000-luvun alussa ennen dlypuhelimien yleisty
mistd voidaan pitada mp3-soittimien aikakautta. Mp3-soittimet hyddynsivat jo uudempaa

digitaalista tiedostonpakkausjarjestelmaa, joka mahdollisti laitteen entista pienemman koon seka
tallennuskapasiteetin laajentamisen. Mp3-soitinten heikkouksia nykyaikaisiin dalypuhelimiin verra-
ten olivat kuitenkin danenlaadusta tinkiminen tallennuskapasiteetin kustannuksella seka laitteiden

valisen tiedonsiirron rajoitteet. (Rogerson 2014.)
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Ainittaminen on jilleen ajankohtainen aihe nimenomaan teknologian kehityksen nikékulmasta
katsottuna. Tietoperustassa olen selvittanyt mobiililaitteiden kdyton mahdollisuuksia, yleisyytta ja
aihetta kasittelevaa tutkimustietoa. Yhteenvetona voidaan yleistaa mobiiliteknologian olevan tana
paivana lahes kaikkien saatavilla ja kaytettavissa. Oppilaan on mahdollista danittda omaa soittoaan
ajasta ja paikasta riippumatta ja opettajan avulla oppia kuuntelemaan omaa soittoaan aanitteelta
kehittadkseen suoritusta paremmaksi. Opettajan on myds mahdollista danittda omaa soittoaan

helposti oppilaalle esimerkiksi opeteltavasta aineistosta.

3 Tutkimuksen toteuttaminen

3.1 Tutkimustehtava ja tutkimuskysymykset

Taman tutkimuksen tarkoitus oli selvittda, miten aanittamista kdytetdan osana soitonopetusta
suomalaisissa musiikkioppilaitoksissa. Halusin kerata alan opettajien kokemuksia danittamisen
kayttamisestd osana opetusta. Adnittdmistd voidaan pitda yleisesti tehokkaaksi tunnustettuna har-
joittelun apuvalineena jo vuosikymmenten takaa, jota ammattitasolle saakka instrumenttiopin-
noissaan edenneiden nykyisten soitonopettajien voi olettaa kdyttdneen opintojensa tai tyduransa
aikana. Teknologian nopea kehitys on vaikuttanut suotuisasti kdytannén mahdollisuuksiin kayttaa
aanittamista opetuksen apuna. Aihetta ei ole juurikaan tutkittu soitonopetuksen nakokulmasta.

Tasta tarkentuivat seuraavat tutkimuskysymykset:

1. Minkalaisia kokemuksia musiikkiopistoissa tyoskentelevilla instrumenttiopettajilla on danit-
tamisen kayttamisesta osana opettamista ja mita hyotya aanittamisesta on instrument-
tiopetuksessa?

2. Miten teknologian kehitys on vaikuttanut danittamisen kayttamiseen instrumenttiopetuk-
sessa?

3. Mita teknologiaa danittamiseen instrumenttiopetuksen apuna hyédynnetaan ja miten?
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3.2 Tutkimusjoukko

Halusin kerata tietoa todellisen maailman aidosta ilmidsta ja kayttaa ihmisia tiedon keruun vali-
neend. Tutkimuksella on mahdollista paljastaa aihepiiriin liittyvia ennestdan odottamattomia seik-
koja. Haastattelun kohderyhma oli tassa tapauksessa helppo valita tarkoituksenmukaisesti. Suo-
messa on tietysti sddnnelty ja standardoitu musiikin opetusjarjestelma, jossa opettajat ovat
paasaantoisesti asianmukaisesti koulutettuja kautta maan. Siksi maantieteellisesti satunnaisesti
valittujen haastateltavien ja saatujen tutkimustuloksien voi olettaa antavan valtakunnallisesti ver-
tailukelpoista tietoa, kunhan haastateltavat ovat patevia taiteen perusopetusta tarjoavassa oppi-
laitoksessa tyoskentelevid henkil6ita. Omassa tutkimuksessani kasittelen musiikin oppimista ja
opettamista |lahinna omasta nakokulmastani instrumenttipedagogin roolissa. Siksi oli luontevaa
kohdistaa kysely musiikin perusopetusta antavan musiikkiopiston opettajille - tulosten analysointia
helpottaa, ettd tunnen oppimisympariston kontekstin henkilokohtaisella ja ammatillisella ta-

solla. Kerasin tutkimuskysymyksiin vastaajat satunnaisesti valituista musiikkiopistoista ympari Suo-
mea ldhettamalla haastattelukysymykset sahkopostitse. Tarkoitus olisi saada vastauksia ylipdansa
tasaisesti kaikilta instrumenttiopettajilta, eikd ainoastaan sellaisilta yksilGilta, jotka ovat erityisen
orientoituneita teknologian kdyttdmiseen opetuksessaan. Kriteerit haastateltaviksi valituille olivat,
ettd haastateltava tyoskentelee instrumenttiopettajana musiikkioppilaitoksessa ja etta haastatel-
tava hyodyntas, tai on hyodyntanyt danittamista joko omissa opinnoissaan, tai osana omaa ope-
tustyotaan. Sain tavoitettua haastateltavikseni kuusi soitonopettajaa, jotka tyoskentelevat eri mu-
siikkioppilaitoksissa. Lahetin haastattelukysymykset sahkdpostitse ja kasittelin vastaukset
anonyymisti. Tutkimuksen kannalta ei ole tarkoituksenmukaista yksildida vastaajia henkilékohtai-

sesti, mutta kerron yleiset taustatiedot haastateltavista.

Sain haastateltavista monipuolisen tutkimusjoukon, johon kuuluivat:

-30 vuotta vaskisoiton opettajan tehtadvissa toiminut henkilo

-10 vuotta trumpetinsoiton opettajan tehtavissa toiminut henkilo

-30 vuotta klarinetinsoiton opettajan tehtavissa toiminut henkilo

-6 vuotta saksofoninsoiton opettajan tehtavissa toiminut henkilo
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-15 vuotta viulunsoiton opettajan tehtavissa toiminut henkild

-9 vuotta bassonsoiton opettajan tehtdvissa toiminut henkild

Koska Suomessa on kdytdssa nykyisin varsin yhdenmukainen taiteen perusopetuksen opetussuun-
nitelmaan perustuva musiikkioppilaitosjarjestelma, tutkimusjoukon ja tutkimustuloksien voidaan

ajatella tuottavan maantieteellisesti vertailukelpoista tietoa. (Opetushallitus 2017.)

3.3 Aineiston kerdaaminen

Tutkimusmetodini on kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus. Laadullisen tutkimuksen lahtokoh-
tana on todellisen elaman ilmididen kuvaaminen. Lisdksi tutkittavaa kohdetta on pyrittava tutki-
maan mahdollisimman tarkasti. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara, 2009, 161.) Kvantitatiivinen ja kvali-
tatiivinen tutkimus ovat lahestymistapoja, joita ei voi tdysin erottaa toisistaan (Hirsjarvi, Remes &
Sajavaara, 2009, 136). Oman tutkimusaiheeni ydinkysymykset eivat kuitenkaan taipuneet ensisijai-
sesti numeerisesti mitattavaan muotoon, joten paatin kerata tarkkarajaisesti valitulle kohderyh-
malle suunnatulla haastattelulla tietoa tutkittavasta aiheesta. Pyrin laatimaan haastattelukysymyk-
set siten, ettd saisin kerattya tutkimusjoukoltani tietoa, joka voisi antaa vastauksia varsinaisiin

tutkimuskysymyksiini.

Kerasin tietoa puolistrukturoidulla haastattelulla, joita varten laadin tarkkaan rajatut kysymykset.
Puolistrukturoitu haastattelu sopii tilanteeseen, jossa tietoa hankitaan juuri spesifisista asioista
eika ole erityisesti tarvetta saada vapaamuotoisia vastauksia aiheen ymparilta (Saaranen-Kauppi-

nen & Puusniekka, 2006, 57).

Vaikka aihe ja tutkimuskysymykset pitavat sisallaan tiettyja ennakko-odotuksia, on kvalitatiivisen
tutkimuksen paamaarana kuvata todellista eldamaa ja havainnoida tosiasioita, sen sijaan etta tar-
koituksena olisi todentaa esitettyja vaittamia (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara, 2009, 161). Laadullisen
tutkimuksen yhteydessa kaytetdan toisinaan termia “hypoosittomuus,” joka tarkoittaa tutkijan toi-
mivan ilman vankkoja ennakko-oletuksia tutkimuksen tuloksista (Saaranen-Kauppinen & Puus-

niekka, 2006, 13-14).
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Kun tutkimusmenetelmana on kvalitatiivinen tutkimus, on tarkeada maaritella tutkimuksen nako-
kulma ja tutkimuskysymykset tasmallisesti. Tutkimuksessa on kysymys todellisen elaman olemassa
olevan ilmion kuvaaminen ja tarkastelu. Painoarvoa tutkimuskysymysten tulosten tulkinnalle jaa
paljolti myds analyysivaiheeseen, riippuen siitd, kuinka laaja-alaisesti tutkittavaa halutaan kasitella
(Hirsjarvi ym. 2009, 164). Tutkimusaiheen valintaan minua innoitti omakohtainen, empiirisiin koke-
muksiin seka tutkimustietoon perustuva ajatus, etta danittamisen hyédyntaminen soitonopetuk-
sessa olisi [ahtokohtaisesti positiivinen asia. Haastattelujen avulla oli mielenkiintoista selvittaa ko-
kemuksia siitd, miten asia koetaan alan ammattilaisten keskuudessa kdytannon tasolla, ilman
ennakko-oletuksia liittyen valitsemaani nakdkulmaan. Kokonaisuudessaan tutkimukseni sopiikin

erinomaisesti tyypillisen kvalitatiivisen tutkimusmetodin mukaan tyostettavaksi.

3.4 Aineiston analysointi

Lopuksi kun olen saanut kerattya aineiston, analysoin saamani haastattelukysymysten vastaukset.
Analyysitapoja on monenlaisia, mutta yleensa tavat voidaan jasentaa suurin piirtein kahdella ta-
valla selittdamiseen ja ymmartamiseen pyrkiviin lahestymistapoihin. Laadullisen tutkimuksen ta-
pauksessa vaihtoehtoja analyysin toteuttamiseksi on monia, eika tiukkoja sadntoja ole olemassa.
(Hirsjarvi ym. 2009, 224.) Tahan tutkimusaiheeseen sopiva lahestymistapa oli ymmartava, silld ha-
lusin nimenomaan selvittaa miten ja missa maarin nykypaivan soitonopettajat hyddyntavat aanit-
tamista ja teknologiaa opetustydssaan. Selittavaan pyrkivassa analyysitavassa kaytetdaan usein ti-
lastollista analyysia ja pyritdan tekemaan paatelmia, mutta talla tutkimustavassa ei saavuteta,
saati etsitakaan kvantitatiivisesti tarkasteltavaa tulosta. Taman tutkimuksen paamaarana on tuot-
taa yleisesti aihepiiria koskevaa tietoa, mutta samalla myos ilmiéta kuvailevaa ja analyysin tulok-
sista riippuen luoda my®6s ajankohtaisia nakymia tulevaisuuteen. Hirsjarven, Remeksen ja Sajavaa-
ran (2009, 138) mukaan on huomionarvoista, etta tutkimuksen tarkoitusperia voi olla monenlaisia

ja tarkoitus voi myds muuttua tutkimuksen edetessa.

Saadakseni haastatteluilla keraamastani aineistosta esille selkeat tulokset, paatin analysoida mate-
riaalin kdyttamalla aineistolahtoista sisdllonanalyysia. Sisallénanalyysin pyrkimyksena on kuvata
dokumenttien sisdltoa sanallisesti (Tuomi & Sarajarvi 2017, 4.4.1 / 57 %). Tassa analyysitavassa ai-

neisto ensin pelkistetdan eli redusoidaan. Valitsin litteroiduista haastatteluista tutkimusaiheen
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kannalta oleellisimmat kohdat alleviivaamalla. Seuraavaksi loin taulukon, jonka avulla kavin vas-
taukset lapi kysymys kerrallaan kayttamalla aineistolahtoista sisallonanalyysia. Varsinainen analy-
sointi eteni niin, ettd laadin ensin haastattelusta valitsemistani osuuksista taulukkoon yksinkertais-
tetut, pelkistetyt ilmaukset. Seuraavaksi ryhmittelin taulukossa samansisaltoiset ilmaukset
alaluokiksi. Kaikkien alaluokkien nimet kuvaavat suoraan niiden sisalt6a. Alaluokkien muodostami-
sen jalkeen luokittelin alaluokat edelleen ylaluokkien laajemman sateenvarjon alle. Lopulta koostin
padluokista yhteen nivotut ylaluokat. Paaluokat maarittyivat materiaalin ja tutkimuskysymysteni
pohjalta. Taulukkoa voi siten lahtea tulkitsemaan vasemmalta oikealle haastattelukysymysten poh-
jalta - tai vaihtoehtoisesti oikealta vasemmalle tutkimuskysymysten suunnasta. Olen siis sovelta-
nut Tuomen ja Sarajarven aineistoldhtoista sisallonanalyysia aineiston analysoinnissa, mutta ana-
lyysin tulosten tulkitsemisen ja esittamisen avuksi paatin laatia erilliset, sisdllonanalyysitaulukkoon
nahden kdanteisessa jarjestyksessd etenevat taulukot. Tulostaulukoissa kayn lapi analyysin tulok-

set tutkimuskysymys kerrallaan. Varsinainen sisallonanalyysitaulukko 10ytyy tyon liitteista.

Kuten jo aiemmin mainitsin, laadulliset ja kvantitatiiviset tutkimusmenetelmat voidaan kasittaa
myo0s toisiaan taydentdvind suuntauksina, joita on vaikea tarkasti erottaa toisistaan (Hirsjarvi, Re-
mes & Sajavaara 2009, 136). Koska tutkimusmetodit ovat keskendan joustavia ja niitd on mahdol-
lista kayttda myos rinnakkain, on tutkimuksen kannalta hyddyllistd ottaa huomioon voisiko paaasi-
assa kvalitatiivista ldhestymistapaa noudattavaan tutkimukseen olla saavutettavissa lisdarvoa
kvantitatiivisen metodin menetelmia hyodyntamalla (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2009, 137).
Tassa tutkimuksessa paatin hyodyntaa kvantitatiivista lahestymistapaa aineiston sisalldssa esiinty-
vien yhtaldisyyksien ja painostusten havainnoimiseen. Sisallénanalyysitaulukon pohjalta oli mah-
dollista laskea miten ja missa maarin samaa tarkoittavat pelkistetyt ilmaukset johtivat alaluokkiin,
seka nahda alaluokkien esiintyvyys edelleen ylaluokissa. Tallaisella karkeahkolla kvantitatiivisella
datalla ei tassa yhteydessa pyrita esittamaan numeerisesti tarkkoja ja merkittavia tuloksia, vaan
nimenomaan nahda pienen tutkimusjoukon sisdlla toteutuvat yhtaldisyydet ja aineistosta esille

nousevat samankaltaisuudet haastateltavien vastauksissa.

3.5 Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus

Laadullisessa tutkimuksessa tyon tekemisen tarkkuus on verrannollinen tyén luotettavuuteen kai-

kissa tyon tekemisen vaiheissa (Hirsjarvi ym. 2009, 232). Pyrin tyon tekemisessa tarkkuuteen,
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mutta hyvaksyn, ettd taman kaltaisessa tutkimuksessa ei ole tarkoituksenmukaista pyrkia mittaa-
maan tarkkarajaisesti konkreettisia asioita. Tutkimuksen luotettavuuden arvoimiseksi on olemassa
monia mittaus- ja tutkimusmenetelmia. Luotettavuutta voidaan tarkastella reliaabelius ja validius -
kasitteiden avulla. Tutkimuksen reliaabelius -kasitteella tarkoitetaan mittaustulosten toistetta-
vuutta, kykyyn todistaa, etteivat tulokset ole sattumanvaraisia. Validius, jolla viitataan patevyy-
teen, tarkoittaa tutkimusmenetelman onnistumista tarkoituksenmukaisessa mittaustapahtumassa.
Molemmat edelld kuvatut kasitteet ovat alun perin liittyneet kvantitatiivisen tutkimuksen tekoon —
kun taas kvalitatiivisen tutkimuksen yhteydessa naista kasitteista |0ytyy useita erilaisia tulkintoja.
Kvalitatiivisen tutkimuksen puolella tutkimuksen patevyytta kannattaisikin tarkastella kuvauksen ja

siihen liittyvien selitysten ja tulkintojen yhtenevaisyyksien kautta. (Hirsjarvi ym. 2009, 231-232.)

Koska keraan tietoa strukturoiduin kysymysasetelmin, ldhtoasetelma tutkimuksen on eri haastatel-
tavien kesken samankaltainen. Kun vastaukset tulevat vastaajien oman kirjoitustyon tuotteina, voi-
daan olettaa tulosten olevan juuri tarkasti sellaisenaan tallennettuja kuin kukin vastaaja on halun-
nutkin. Pyrin kuvaamaan tutkimuksen toteuttamisen kaikki vaiheet mahdollisimman realistisesti ja
saamalla tuloksista mahdollisimman luotettavia. (Hirsjarvi ym. 2009, 232.) On my®0s tarkeda pyrkia
noudattamaan hyvia tieteellisia kdytantoja, kuten huolellisuuteen, rehellisyyteen ja tarkkuuteen,
jotta tyota voisi pitda eettisesti kelvollisena. Nama arvot patevat luonnollisesti myos tutkimustu-
losten esittamisessa ja arvioinnissa. Kdayttamani tiedonhankinta- ja tutkimusmenetelmat perustu-
vat tieteellisen tutkimuksen kriteereille ja niitd voidaan pitaa eettisesti kestavina. (Hirsjarvi ym.

20009, 23-24.)

Lukijalla on myds mahdollisuus tutustua liitteena olevaan taulukointiin, josta selviaa mitka osuudet
haastatteluista olen jattanyt pois taulukoinnista. Litteroituja haastatteluja sellaisenaan lukemalla
on myds mahdollista saada suoraan arvokasta tietoa tutkittavasta aiheesta. Haastattelut on tehty
anonyymisti niin, etta tutkimusjoukkoa kuvailevan yleisen tiedon lisaksi mitdaan yksildivaa tietoa ei

tule julki mista haastateltavat voisivat olla tunnistettavissa.
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4 Tutkimustulokset

Olen pyrkinyt kerdamaan tutkimusjoukon haastatteluilla tietoa, joka antaisi vastauksia tutkimusky-
symyksiini. Jaoin ensin sisallénanalyysin avulla ryhmittelemani tutkimustulokset kolmeksi paaluo-
kaksi, jotka muodostuivat analyysivaiheessa tutkimuskysymysten ja haastattelukysymysten vas-
tausten pohjalta. Osa haastattelukysymyksista tuotti tietoa, joka vastasi samanaikaisesti
useampaan tutkimuskysymykseen. Kerron tutkimustuloksista analyysistd nousseiden paaluokkien
mukaan tutkimuskysymys kerrallaan. Esittelen ensin yldluokat, joiden pohjalta paadyin varsinai-
seen padluokkaan. Seuraavaksi kerron alaluokituksista, jotka johtivat ylaluokkiin ja lopulta haastat-
teluista poimittuihin pelkistettyihin ilmauksiin. Laadin tulosten esittelya varten alkuperaiseen ana-
lyysitaulukkoon verraten kdaanteisessa jarjestyksessa esitetyt taulukot, joista on helpompaa havaita
luokittelujen eteneminen tutkimuskysymyksittdin ja milla haastattelukysymyksilla mihinkin ala-
luokkiin koostettu tieto on saavutettu. Varsinainen analyysi on kuitenkin suoritettu liitteena ole-
vassa taulukossa aineistolahtdisen sisallonanalyysin mukaan. Tulosten esittamista kuvaavat taulu-
kot ovat siis luotu vain tulosten esittamista ja tutkimuskysymyskohtaista tarkastelua varten.

Tulosten esittdmista kuvaavien taulukkojen sisaltdé on nostettu suoraan sisallonanalyysitaulukosta.

Analyysin tulosten tutkimuskysymyskohtaista esittelya varten laatimaani taulukot ldhtevat liik-
keelle pdaluokasta, joka vastaa kasiteltdvaa tutkimuskysymysta. Alkuperaisten ilmausten paino-
tusta voi arvioida huomioimalla pelkistettyjen ilmausten esiintyvyyden aineistossa. Esiintyvyyden
maarallista analysointia ja havainnointia varten paatin luokitella tulostaulukossa alaluokat kirjain-
koodein (aakkoset A-T). Tulostaulukoista selvida mitka ala- ja ylaluokat liittyvat toisiinsa, seka mi-
hin tutkimuskysymykseen ne ovat johtaneet. Koodauksen avulla on myds mahdollista havainnollis-
taa pelkistettyjen ilmausten esiintyvyys alaluokissa ja edelleen alaluokkien esiintyvyys ylaluokissa.
Tein siis varsinaisen aineiston sisallonanalyysin lisaksi maarallista analyysia tulostaulukoiden
avulla. Laskin kuinka monta kertaa pelkistetyt ilmaukset toistuvat aineistossa. Merkitsin tulostau-
lukkoihin kunkin pelkistetyn ilmauksen oheen kirjainkoodilla alaluokan, johon kyseinen ilmaus liit-
tyy ja numerolla, kuinka monta kertaa ilmaus esiintyy kyseisessa alaluokassa. Laskin myos, kuinka
monta kertaa yhteensa pelkistetyt ilmaukset johtivat analyysissa kuhunkin ylaluokkaan. Merkitsin
ilmausten ja alaluokkien esiintyvyyden suoraan tulostaulukkoon numeroin. Tulosten esittelyssa

huomioin ja tuon esille myds yhteyden aiheeseen liittyvaan teoreettiseen viitekehykseen.
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4.1 Aanittamistid hyédyntivit pedagogiset tydskentelytavat

” Aanittamistd hyddyntavat pedagogiset tydskentelytavat” nousivat analyysivaiheessa paaluokaksi,
joka vastaa tutkimuskysymykseen ”minkalaisia kokemuksia musiikkiopistossa tyoskentelevilld inst-
rumenttiopettajilla on danittamisen kayttamisesta osana opettamista ja mita hyotya aanittami-
sesta on instrumenttiopetuksessa?” Suurin osa haastattelukysymyksista tuotti vastauksia, jotka
johtivat tahan paaluokkaan. Taman paaluokan alle muodostuu kaksi ylaluokkaa; “kokemus danitta-
misen hyddyntamisestd opettamisen tukena” seka “aikomus soveltaa aanittamista tulevaisuu-
dessa”. Haastattelujen vastauksista pelkistettyjen ilmausten pohjalta muodostuivat alaluokat,
jotka kuvaavat tiivistetysti haastattelukysymyksen vastauksia, mutta vastaavat myos tutkimuskysy-

mykseen.

Haastatteluista selvasti useasti esille nousseita alaluokkia olivat ”A-kotiharjoittelun tukeminen aa-
nittdmisen avulla” (esiintyvyys aineistossa 12 kertaa), ”B-mallioppiminen danittamisen avulla”
(esiintyvyys aineistossa 8 kertaa), ”C-oman soiton danittdmisen ja kuuntelemisen avulla oppimi-
nen” (esiintyvyys aineistossa 7 kertaa). Vastaavasti my0s alaluokkiin “E-Oppimisen helpottaminen
aanittamisen avulla” (esiintyvyys aineistossa 5 kertaa), “F-Oman soiton danittamisen ja kuuntelun
hyodyntamisen opettaminen oppilaalle” (esiintyvyys aineistossa 5 kertaa) ja “H-aanittamisen va-
kiintuminen osaksi pedagogiikkaa” (esiintyvyys aineistossa 6 kertaa) johtavia vastauksia |6ytyi ai-

neistosta runsaasti.

Yldluokkaan “kokemus aanittamisen hyddyntamisestd opettamisen tukena” johtivat alaluokat ”A-
kotiharjoittelun tukeminen aanittamisen avulla,” ”B-mallioppiminen danittamisen avulla,” ”C-
oman soiton danittamisen ja kuuntelemisen avulla oppiminen,” ”D-kehittymisen seuraaminen aa-
nittdmalla,” "E-Oppimisen helpottaminen danittamisen avulla,” ”“F-Oman soiton danittamisen ja
kuuntelun hyédyntamisen opettaminen oppilaalle,” ”G- danittamisen kayttaminen osana ope-
tusta,” “H-aanittamisen vakiintuminen osaksi pedagogiikkaa” ja ”L-dadnittamisen kayttamisen hel-

pottuminen ja monipuolistuminen teknologian kehityksen seurauksena.”

Ylaluokkaan “aikomus soveltaa daanittamista tulevaisuudessa” johtivat alaluokat ”"H-danittamisen
vakiintuminen osaksi pedagogiikkaa,” ”1-aanittamista hyodyntavien tyoskentelytapojen kehittami-

nen edelleen” ja ”J-danittamisen kdayttaminen osana opintojen dokumentointia.”
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Haastattelujen analyysista selviaa, etta kaikki tutkimusjoukkoon kuuluvat haastatellut ovat hy6-
dyntaneet danittamista pedagogisessa mielessa opetuksen tukena ja aikovat myds jatkossa sovel-
taa danittamista osana opetustyotdan. Erityisesti oppilaalle kotiin mukaan danitettavan malliesi-
merkin ja harjoitustaustan koettiin olevan hyddyksi ja helpottavan oppimista. My0s
mobiiliteknologian soveltaminen danittamiseen oli tutkimusjoukolle tuttua ja yleisesti kdytossa
osana opetusta. Adnittamiseen suhtauduttiin tutkimusjoukossa positiivisesti ja sen kayttéa halut-
tiin suosia my®ds tulevaisuudessa. Adnittidmisen soveltaminen osaksi opetusta on myés koettu hel-
pottuneen teknologian kehityksen myota. Kaikki oleellisimmat tutkimusjoukon haastatteluista
esiin nousseet danittamista hyodyntavat pedagogiset tyoskentelytavat |0ytyvat taulukon ”alaluo-
kat” -sarakkeesta ja niihin johtaneista haastatteluvastauksista poimituista pelkistetyista ilmai-
suista. Lisaksi muita tutkimusjoukossa hyvaksi katsottuja danittamista hyddyntavia pedagogisia

tyoskentelytapoja l6ytyy tulostaulukon pelkistettyjen ilmausten sarakkeesta.

Haastattelujen analyysin avulla saavutetut tulokset linkittyvat myos teoreettiseen viitekehykseen.
Tutkimusjoukon kokemukset summaavat kokemuksia danittamisen hyodyllisyydesta opetuksen
tukena. Tahan paaluokkaan johtavat alaluokat liittyvat monin eri tavoin teoreettiseen tietoperus-
taan. Oppimisnakemyksien nakokulmasta tarkasteltuna danittamista hyodyntavissa pedagogisissa
tyoskentelytavoissa behavioristinen nakokulma on oleellinen toistoon perustuvan harjoittelun ja
oppimisen tehokkuuden tavoittelun puolesta (Ahonen 2004, 19-20). Behavioristinen nakékulma
toteutuu monissa tutkimusjoukon esille tuomissa danittamista hyédyntavissa opetusmetodeissa,

joissa danittamisen kayttamisen hyoty perustuu uudelleen toistettavuuteen.

Situatiivinen, sosiaalista vuorovaikutusta korostava nakokulma tulee puolestaan esille enkulturoi-
misen kautta. Tassa tapauksessa tulkitsen kulttuuriympariston ja kontekstin erityisesti aanitysta
hyoédyntaviin oppimistilanteisiin liittyvina tekijéina niin, etta danittamista hyédyntamalla on mah-
dollista luoda uudenlaisia oppimisymparist6ja, jotka eivat ole valttamatta tiettyyn paikkaan ja ai-
kaan sidottuja. Koska sosiaalista vuorovaikutusta voidaan situatiivisen mallin mukaan kuvata tilan-
nesidonnaisuutena, kontekstina voidaan taman tutkimuksen yhteydessa nahda aanittamista

hyodyntdvat oppimistapahtumat. (Ahonen 2004, 25.)

Kognitiivinen oppimisnakemys toteutuu danittamisen hyddyntamisessa monin eri tavoin. Tiedon

omaksumista, ymmartamista ja edelleen soveltamisen prosessia painottava nakékulma toteutuu
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danittamisen kayttamista hyodyntden erityisesti soiton mallioppimista soveltavista tyoskentelyta-
voista. Erityisesti mallioppiminen danittamisen avulla (alaluokka B), oman soiton danittamisen ja
kuuntelemisen avulla oppiminen (alaluokka C) ja kehittymisen seuraaminen danittamalla (ala-
luokka D) saavat vahvistusta kognitiivisesta oppimisnakemyksesta. (Ahonen 2004, 20-22.)

Koska soiton oppiminen ja opettaminen on monimutkainen kokonaisuus, on huomattava, etta op-
pimiskasitykset ja tutkimustulokset ristedvat toisinaan keskendan ja jakavat yhteisia elementteja.
Teoreettisen viitekehyksen osiossa otin esille musiikin oppimisen perusteista myos kulttuurin ja
vuorovaikutuksen merkityksen musiikin oppimiseen, joka linkittyy vahvasti yhteen situatiivisen ja
kognitiivisen oppimisnakemyksen kanssa. Tutkimustuloksissa kulttuurikonteksti nimenomaan aa-
nittdmisen kdyttoon liittyen tulee esille uusien tyoskentelytapojen vakiintumisena osaksi pedago-
giikkaa (alaluokka H), danittamisen kayttamisen helpottumisena ja monipuolistumisena teknolo-
gian kehityksen seurauksena (alaluokka L) — ja oikeastaan kaikissa danittdmisen pedagogista
hyodyntamista toteuttavissa tyoskentelytavoissa vakiintuessaan osaksi uutta toimintakulttuuria.

(Ahonen, 2004, 27-28.)

Tietoperustassa kerroin tarkemmin myos musiikin kuulonvaraisesta oppimisesta. Teoreettinen vii-
tekehys linkittyy tutkimustuloksiin kuulonvaraisen oppimisen suhteen danittamisen kayttoon eri-
tyisesti kotiharjoittelun tukemisessa adnittamisen avulla (alaluokka A), mallioppimisessa danittami-
sen avulla (alaluokka B) ja oman soiton danittamisen ja kuuntelemisen avulla oppimisessa, silla
kaikki kaikkien nama alaluokat perustuvat kuulonvaraiseen oppimiseen. Kuulonvarainen oppimi-
nen liittyy lahes kaikkiin tutkimuksessa esille nousseisiin tapoihin hyédyntaa aanittamista opetuk-

sen tukena.

Kuuntelukasvatuksen nakékulma danittamisen pedagogisessa hyodyntamisessa tulee esille tutki-
mustuloksissa erityisesti oppilaalle kotiin annettavan mallin tapauksessa (alaluokka A). Myés oman
soiton danittamisen ja kuuntelemisen avulla oppiminen voidaan nahda osana kuuntelukasvatusta,
kun opettaja tietoisesti harkiten pyrkii vaikuttamaan siihen mit3, miten ja miksi kuunnellaan. Ai-
nittdmisen avulla on siis mahdollista toteuttaa my6s kuuntelukasvatusta ja saavuttaa tietoisen
kuuntelun avulla parempia oppimistuloksia (Kangas 2007, 29-30.) Tietoperustassa kasitelty doku-
mentointi linkittyy erityisen suoraviivaisesti danittamisen pedagogiseen hyédyntamiseen. Doku-
mentointi soitonopetuksen ja danittamisen hyddyntamisen nakokulmasta keskittyy tallentamiseen

ja sailyttdmiseen, mihin danittdmisen avulla pyritaankin. Adnittdmista hyddyntivit pedagogiset
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tydskentelytavat voidaankin ndahda raportoivan tallentamisen sijasta pedagogisena dokumentoin-
tina, jossa tallennetun tiedon analysointi ja arviointi pyritdan sovittamaan osaksi yksilollista oppi-

misprosessia. (Saikko 2014, 15.)

Kuten tietoperustassa mainitsin, dokumentointia ja kuuntelukasvatusta ei ole aiemmin juurikaan
tutkittu Suomessa instrumenttiopetuksen nakékulmasta. Tutkimustuloksista onkin selvasti huo-
mattavissa yhteys dokumentointiin ja kuuntelukasvatukseen osana soitonopetusta, joka erityisesti
korostuu aanittdmista hyddyntavissa tydskentelytavoissa. Adnittimisti hyddyntivit pedagogiset
tyoskentelytavat siis mahdollistava, monipuolistavat ja helpottavat dokumentoinnin ja kuuntelu-
kasvatuksen kayttoa entisestadn. Tata paatelmaa tukee myos opetushallituksen asettamat opetus-
suunnitelman perusteet, joissa edellytetdadan teknologian tarkoituksenmukaista kayttoa opetuk-

sessa (Opetushallitus 2017, 41-44).

Ainittamistd hydodyntavat pedagogiset tydskentelytavat liittyvit suoraan ja vilillisesti tietoperus-
tassa kasiteltyyn uuteen soiton oppimista tukevaan teknologiaan. Tutkimuksen tulokset osoittavat
samaan suuntaan kuin tietoperusta. Uusi teknologia on tehnyt ddnittamisen pedagogisesta hyo-
dyntamisesta ei ainoastaan mahdollista, vaan jopa helppoa ja sujuvaa — selvida tutkimusjoukon ko-
kemuksista. Erityisesti useiden haastatteluvastausten tuloksena muodostunut alaluokka-L ”aanit-
tamisen kdyttamisen helpottuminen ja monipuolistuminen teknologian kehityksen seurauksena”
vastaa suoraan uuden teknologian kayttamiseen oppimisen tukena. Uuden teknologian suurin saa-
vutus ja paallimmainen kriteeri sen hyodyntamiselle nousee esille haastattelujen vastauksista.
Vuorovaikutteisuuden mahdollisuus internetin ja mobiiliteknologian valityksella ja sen mydéta uu-
sien danittamista hyddyntavien tydskentelytapojen yleistyminen on tapahtunut paaasiassa tekno-
logian yleistymisen ja sen kdytén helpottumisen mydta. Adnittamistd hyddyntavien ja multimo-
daalisten opetusta tukevien metodien (alaluokat A-L) yleistyminen kuvaa hyvin tydskentelytapojen

muutosta, jonka teknologian kehitys on tehnyt mahdolliseksi. (Niemist6 2016,16-17.)

Paaluokka Aanittamista hyddyntivit pedagogiset tydskentelytavat.

Ylaluokat Kokemus danittamisen hyodyntamisesta opettamisen tukena. (A, B, C,
(Sulkeissa yldaluokkaan D,E F,G,H,L)
johtaneiden alaluok- Aikomus soveltaa danittamista tulevaisuudessa. (H, |, J)

kien kirjainkoodit.)
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Alaluokat

(Sulkeissa kirjainkoodi
kuvaa alaluokkaa ja nu-
mero kuinka monta
kertaa yhteensa analyy-
sissa paadyttiin kysei-

seen alaluokkaan.)

Kotiharjoittelun tukeminen danittamisen avulla. (A) (12)
Mallioppiminen danittamisen avulla. (B) (8)

Oman soiton danittamisen ja kuuntelemisen avulla oppiminen. (C) (7)
Kehittymisen seuraaminen danittamalla. (D) (1)

Oppimisen helpottaminen danittamisen avulla. (E) (5)

Oman soiton danittamisen ja kuuntelun hyédyntamisen opettaminen
oppilaalle. (F) (5)

Aanittamisen kdyttdminen osana opetusta. (G) (2)

Aanittamisen vakiintuminen osaksi pedagogiikkaa. (H) (5)
Aanittamistd hyddyntidvien tydskentelytapojen kehittiminen edel-
leen. (1) (2)

Aanittamisen kayttdminen osana opintojen dokumentointia. (J) (4)
Aanittamisen kayttamisen helpottuminen ja monipuolistuminen tek-
nologian kehityksen seurauksena. (L) (6)

Aanittamisessa kdytetyt teknologiset apuvilineet. (M)

Alaluokkaan johtaneet

pelkistetyt ilmaukset

(Sulkeissa alaluokka on
merkitty kirjaimella ja
numero kertoo saman-
sisaltdisen pelkistetyn
ilmauksen esiintyvyy-
den aineistossa; kuinka
monta kertaa ilmaus
esiintyy missakin ala-
luokassa. Lisaksi yh-
teenlaskettu ilmausten
esiintyvyys, jos ilmaus
esiintyy useammassa
kuin yhdessa alaluo-

kassa.)

Malliesimerkin danittaminen kotiharjoittelun tueksi. (A*7)
Mobiiliteknologian soveltaminen danittamiseen. (A*3) (B*3) (C*1) (yh-
teensa 7)

Oman soiton danittdminen ja kuunteleminen. (C*1)

Harjoitustaustan ja malliesimerkin danittaminen kotiharjoittelun tu-
eksi. (A & B*1)

Oppilaan oman soiton aanittaminen. (C*4) (A*1) (F*2) (yhteensa 7)
Ainittamistilanteeseen tottumisen opettaminen oppilaalle. (C*1)
(G*1)

Havainto danittamisen hyodyllisyydesta ja vakiintumisesta osaksi tyos-
kentelytapoja. (H*1)

Aikomus hyddyntda daanittamista opetuksessa tulevaisuudessa. (H*3)
Aikomus hyodyntaa tyopaikan tarjoamia laitteita aanittamiseen tule-
vaisuudessa. (H*1)

Aikomus hyddyntaa videointia enemman tulevaisuudessa. (H & | * 1)
Halu kokeilla harjoitusten videoinnin analysointia ryhméssa. (H & | *

1)
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Portfoliotyyppisen alustan hyédyntaminen tulevaisuudessa oppilaiden
omien aanitteiden ja muun materiaalin dokumentoimiseksi. (H & | *1)
Saundin kehityksen seuraaminen danittamista hyddyntamalla tulevai-
suudessa. (H & | * 1)

Teknologian hyodyntdminen danitteen tempon muuttamiseksi koti-
harjoittelun avuksi. (H & | * 1)

Aikomus hyodyntda musiikkiohjelmaa omien komppitaustojen tuotta-

miseksi. (H & | * 1)

Haastattelukysymykset | Milla tavalla hyodynnat danittamista opettamisen tukena?

joiden vastausten ana- | Mita hyotya koet danittamisesta olevan?

lyysi on johtanut kasi- Minkalaisia kokemuksia sinulla on danittamisen kayttamisesta opetuk-
teltavaan paaluokkaan. | sen tukena?

Oletko kayttanyt aanittamista mallioppimisen tukena ja jos niin milla
tavalla?

Aiotko jatkossa kayttaa danittamista opetuksen tukena ja jos niin mi-
ten?

Miten koet teknologian kehittymisen vaikuttaneen danittamisen kayt-

tamiseen opetuksessa?

4.2 Teknologian kehityksen vaikutus danittamisen pedagogiseen kayttoon

"Teknologian kehityksen vaikutus daanittamisen pedagogiseen kayttoon” nousi analyysivaiheessa
padluokaksi, joka vastaa tutkimuskysymykseen “miten teknologian kehitys on vaikuttanut daanitta-
misen kayttamiseen instrumenttiopetuksessa?” Tahan paaluokkaan johtavia ylaluokkia I6ytyi ana-
lyysivaiheessa kolme; “aikomus soveltaa danittamista tulevaisuudessa, "aiempi kokemus aanitta-
misestd omissa opinnoissa,” seka “kokemus danittamisen hyodyntamisesta opettamisen tukena.”
Nama ylaluokat muodostuivat jalleen analyysivaiheessa maaritellyista alaluokista, joihin tiivistyy
haastatteluaineistosta poimittujen pelkistettyjen ilmausten sisaltd. Kokemuksia teknologian kehi-
tyksen vaikutuksista danittamisen pedagogiseen I6ytyi tutkimusjoukosta monipuolisesti. Haastat-
telujen vastauksista |6ytyi runsaasti kuvauksia kokemuksista aanittamisen kayttamisesta mennei-
syydessa ja haastateltavien pohdintaa teknologian kehityksen vaikutuksista danittamisen

kdyttamiseen opetuksessa.
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Teknologian kehityksen vaikutuksia aanittamisen pedagogiseen kayttoon liittyvia haastatteluista
useasti esille nousseita alaluokkia olivat "N-danittamisen vakiintuminen osaksi pedagogiikkaa”
(esiintyvyys aineistossa 7 kertaa), ”P-danittamisen kayttaminen osana opintojen dokumentointia”
(esiintyvyys aineistossa 4 kertaa), ”"Q-Muisto danittamisen harvinaisuudesta menneisyydessa”
(esiintyvyys aineistossa 5 kertaa) “R-muisto danityslaitteiden harvinaisuudesta menneisyydessa”
(esiintyvyys aineistossa 3 kertaa), seka "T-danittamisen kayttamisen helpottuminen ja monipuolis-

tuminen teknologian kehityksen seurauksena” (esiintyvyys aineistossa 6 kertaa).

Yldluokkaan "aikomus soveltaa danittamista tulevaisuudessa” johtivat alaluokat "N-danittamisen
vakiintuminen osaksi pedagogiikkaa,” ”O-danittamista hyodyntavien tyoskentelytapojen kehittami-

nen edelleen” ja ”"P-danittdmisen kayttdminen osana opintojen dokumentointia.”

Yldluokkaan "aiempi kokemus danittamisestd omissa opinnoissa” johtivat alaluokat "Q-muisto &a-
nittdmisen harvinaisuudesta menneisyydessa,” "R-muisto danityslaitteiden harvinaisuudesta men-
neisyydessa,” “S-muisto danityslaitteiden harvinaisuudesta menneisyydessa” ja "P-danittamisen

kayttaminen osana opintojen dokumentointia.”

Yldluokkaan "kokemus danittamisen hyodyntamisestd opettamisen tukena johti kaksi alaluokkaa;
”P-danittamista hyodyntavien tydskentelytapojen kehittdminen edelleen” ja "T- ddnittamisen kayt-

tdmisen helpottuminen ja monipuolistuminen teknologian kehityksen seurauksena.”

Tutkimusjoukko on kokenut aanittamisen kayttamisen osana opetusta padasiassa positiivisena ja
hyodyllisena menetelmana ja kaikkien haastateltavien vastauksissa ilmaistiin teknologian kehityk-
sen tehneen danittamisesta helpompaa. Vastaavasti mita kauemmas katsotaan ajassa taakse padin,
danittamisen hyodyntaminen on ollut harvinaisempaa nimenomaan siihen soveltuvien laitteiden
harvinaisuuden ja kalleuden vuoksi. Teknologian kehityksen ja erityisesti alypuhelinten yleistymi-
sen ansiosta danittamisen kdyttaminen on tullut edulliseksi, monipuoliseksi ja helpoksi. Adnittdmi-
nen koettiin tarkedksi myds opintojen dokumentoinnin osalta. Kaikki tutkimusjoukossa aikoivat
soveltaa aanittamista tulevaisuudessakin, ja vastauksista paistoi yleinen innostus daanittamista hyo-
dyntavien tydskentelytapojen kehittamisesta edelleen. Kaikki oleellisimmat tutkimusjoukon haas-

tatteluista esiin nousseet teknologian kehityksen vaikutuksia daanittamisen pedagogiseen kayttoon
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kuvaavat ajatukset |0ytyvat taulukon ”alaluokat” -sarakkeesta ja niihin johtaneista haastatteluvas-
tauksista poimituista pelkistetyista ilmaisuista. Lisaksi muita tutkimusjoukossa teknologian kehityk-
sen aanittdmisen pedagogiseen kayttoon liittyvia ajatuksia ja tyoskentelytapoja |6ytyy tulostaulu-

kon pelkistettyjen ilmausten sarakkeesta.

Kasittelin uutta teknologiaa ja sen kayttoa musiikin opettamisessa myds teoreettisen viitekehyk-
sen osiossa. Myos dokumentoinnin nakdkulma on tarkea huomioida, silla tutkimusjoukon koke-
mukset danittamisen pedagogiseen hyodyntamiseen liittyivat yleisesti ottaen dokumentointiin,
vaikka danittamisen hyddyntamisen motiivi ei olisikaan ollut pitkdaikaiseen tiedon sailyttamiseen
tahtdava. Kuitenkin aina danitettadessa jotakin talteen, tapahtuu myos dokumentointia. Soitonope-
tuksen yhteydessa aanittamalla tuotettu dokumentaatio liittyy yleensa myos kuuntelukasvatuk-
seen, selvida haastattelujen analyysista ja selkedsti myos edellisen tutkimuskysymyksen (aanitta-
mistad hyodyntava pedagogiset tyoskentelytavat) analyysista. Kun asiaa tarkastellaan
tutkimuskysymyksen nakokulmasta, eli selvitetdan teknologian kehityksen vaikutusta danittamisen
pedagogiseen kayttoon, voidaan nahda tietoperustan tukevan 16ydoksia. Kuuntelukasvatuksen ja
dokumentoinnin hydédyntaminen onkin helpottunut teknologian kehityksen ansiosta (Broman &
Veijonen 2016). Opetushallituksen taiteen perusopetuksen yleisen oppimaaran opetussuunnitel-
man perusteet kannustavat teknologian hyodyntamiseen ja soveltamiseen (Opetushallitus 2017,

41-44).

Aiempi musiikin opettamista ja teknologian hyddyntamista kasitteleva tutkimus nayttadisi antavan
tukea haastattelujen analyysissa esille nousseille teknologian kehityksen vaikutuksia kuvaaville ko-
kemuksille tutkimusjoukossa. Kuten teoreettinen viitekehys antaa ymmartaa (opetushallituksen
opetukselle asettamat tavoitteet), teknologian kaytt6a tuli suosia tulevaisuudessa, kunhan se on
tarkoituksenmukaista ja nimenomaan opetusta edistdavaa. Samaa johtopaatosta perustelee Mika
Sihvonen jo vuosikymmenen takaa, kertoessaan multimedian tarjoamista mahdollisuuksista,
mutta painottaessaan itse opiskeltavan sisallén merkitysta — itse aiheen on oltava kiinnostava it-
sessaan ja pahimmillaan tietotekniikan sotkeminen epatarkoituksenmukaisesti osaksi opetustilan-
netta voi kdantya itsedan vastaan (Sihvonen 2009, 376). Myos musiikkikasvatusteknologiaa tutki-
neet Broman ja Veijonen kertovat teknologian kehityksesta tutkimusjoukon havaintojen kanssa
yhtenevaisista huomioista. Tutkimusjoukon haastattelujen analyysista nousseet ylaluokat ”aiko-

mus soveltaa danittamista tulevaisuudessa” ja "kokemus aanittamisen hydédyntamisestad opettami-
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sen tukena” tukevat teoreettista viitekehysta myos perustelujen osalta. Ylaluokkiin johtaneet ala-
luokat ja alaluokkiin johtaneet pelkistetyt ilmaukset perustelevat teknologian kehityksen vaikutuk-
sia samansuuntaisesti kuin aiempi tutkimus antaa ymmartaa. Tietotekniikan hyédyntaminen nah-
daan oppimistulosten kannalta paaasiassa myonteisena, tiedon tallentaminen helpottuu ja
pedagogiikka on mahdollista muuttaa opiskelijalahtéisemmaksi. (Broman & Veijonen 2016, 22-24).
Aanittdmisen vakiintumista osaksi tydskentelytapoja (alaluokka-N), ddnittamista hyddyntivien
tyoskentelytapojen kehittdminen edelleen (alaluokka-P) ja danittdmisen kdyton helpottuminen ja
monipuolistuminen teknologian kayton seurauksena (alaluokka-T) ja niihin johtaneet pelkistetyt
ilmaukset sisdltavat samankaltaisia perusteluja kuin lahdemateriaali ja aiempi tutkimuskin. Ainit-
taminen on hyva tapa edistaa soittoharrastusta (Ruippo 2009, 6). Mobiililaitteiden avulla on mah-
dollista saavuttaa hyvia oppimistuloksia ja niiden kaytto voi lisata oppimismahdollisuuksia ajasta ja
paikasta riippumattomalla tavalla (Niemistd 2016, 16). Opetushallituksen tavoitteet kannustavat
tietotekniikan kdyttoon tulevaisuudessa. Tulevaisuuden taitoja on alettu tutkimusjoukon haastat-
teluista tehtyjen havaintojen perusteella hyédyntda myos musiikin opettamisessa, kun teknologian

kehitys on mahdollistanut sen sujuvan hyodyntamisen. (Broman & Veijonen 2016, 22.)

Haastattelututkimus saavutti myos kokemusperaista teknologian kehityksen historiaa kuvaavaa
tietoa. Tietoperustassa olen esitellyt tietotekniikan sovellutuksia aikakausittain, ja tutkimusjoukon
kokemukset noudattavat samankaltaista kronologista janaa. Alaluokissa Q-T havainnoidaan ni-
menomaan teknologian kehityskaarta. Tutkimusjoukon kokemukset kertovat danittamisen ja sii-
hen kaytettyjen laitteiden harvinaisuudesta ennen mobiiliteknologian yleistymista. Vaikka osa tut-
kimusjoukosta oli hyédyntanyt C-kasettinauhurilla danittamista omissa opinnoissaan 1990-luvulla,
varsinainen pedagogisessa mielessa tapahtuva jatkuva daanittamisen hyédyntaminen osana soiton-
opetusta on tullut osaksi tyoskentelytapoja vasta kun mobiiliteknologia oli kehittynyt riittavan pit-
kalle ja langaton tiedonsiirto tuli mahdolliseksi. Kronologisesti tutkimusjoukon havainnot aanitta-
misen kayttamisesta kulkevat samaa polkua kuin tietoperustassa esitetty opetuksen tukena

kaytettyjen danityslaitteiden kehityskaari on kulkenut.

Paaluokka Teknologian kehityksen vaikutus daanittamisen pedagogiseen kayt-

toon.

Yldluokat Aikomus soveltaa danittamista tulevaisuudessa. (N, O, P)
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(Sulkeissa ylaluokan si-
saan kuuluvat alaluo-

kat.)

Aiempi kokemus danittamisestd omissa opinnoissa. (Q, R, S, P)

Kokemus danittamisen hyodyntamisesta opettamisen tukena. (P, T)

Alaluokat

(Sulkeissa kirjainkoodi
kuvaa alaluokkaa ja nu-
mero kuinka monta
kertaa yhteensa analyy-
sissa paadyttiin kysei-

seen alaluokkaan.)

Aanittamisen vakiintuminen osaksi pedagogiikkaa. (N) (7)
Aanittamistd hyddyntidvien tydskentelytapojen kehittiminen edel-
leen. (O) (2)

Aanittdmisen kdyttdminen osana opintojen dokumentointia. (P) (4)
Muisto danittamisen harvinaisuudesta menneisyydessa. (Q) (5)
Muisto danityslaitteiden harvinaisuudesta menneisyydessa. (R) (3)
Muisto danittamisen kayttamattomyydestda menneisyydessa. (S) (1)
Aanittidmisen kdyttdmisen helpottuminen ja monipuolistuminen tek-

nologian kehityksen seurauksena. (T) (6)

Alaluokkaan johtaneet

pelkistetyt ilmaukset

(Sulkeissa alaluokka on
merkitty kirjaimella ja
numero kertoo saman-
sisaltoisen pelkistetyn
ilmauksen esiintyvyy-
den aineistossa; kuinka
monta kertaa ilmaus
esiintyy missakin ala-
luokassa. Lisaksi yh-
teenlaskettu ilmausten
esiintyvyys, jos ilmaus
esiintyy useammassa
kuin yhdessa alaluo-

kassa.)

Aikomus hyodyntaa videointia enemman tulevaisuudessa. (N, O, P *1)
Videoinnin hyddyntaminen oman soittoasennon havainnoimiseksi.
(N, O, P *1)

Halu kokeilla harjoitusten videoinnin analysointia ryhmassa.

(N, O, P *1)

Portfoliotyyppisen alustan hyodyntaminen tulevaisuudessa oppilaiden
omien danitteiden ja muun materiaalin dokumentoimiseksi.

(N, O, P *1)

Saundin kehityksen seuraaminen danittamista hyédyntamalla tulevai-
suudessa. (N, O, P *1)

Teknologian hyodyntdaminen danitteen tempon muuttamiseksi koti-
harjoittelun avuksi. (N, O, P *1)

Havainto aanityslaitteiden olemassaolon ja kayttamisen harvinaisuu-
desta omien musiikkiopisto-opintojen aikaan. (Q, R *1)

Havainto danittamisen hyodyntamisesta lahinna konserttien taltioin-
nissa omien musiikkiopisto-opintojen aikaan. (Q * 1)

Havainto danittamisen kayttamattomyydesta 1970-1980-lukujen vaih-
teessa. (S * 1)

Havainto danittamisen kayttamisen harvinaisuudesta omien musiik-

kiopisto-opintojen aikaan. (Q, R, S *1)
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Muisto taustadanitteiden tulosta markkinoille musiikkiopisto-opinto-
jen aikaan. (Q & R *1)

Kokemus oman harjoittelun danittdmisen hyodyntamisesta C-kasetti-
soitinta (Sony Walkman) ja mikrofonia kayttamalla omaan ammatti-
tutkintosuoritukseen valmistautuessa vuonna 1996. (Q & R *1)
Muisto tutkintojen tai konserttien danittamisesta ja tallenteen kotiin
saamisesta. (P * 1)

Kokemus esimerkkidanitteiden luomisen helppoudesta dlypuhelimen
avulla. (T * 1)

Kokemus suoritusten dokumentoinnista alypuhelimen avulla. (P & T *
1)

Kokemus danittamisen, danitteiden jakamisen ja tallentamisen helpot-
tumisesta teknologian kehittymisen ansiosta. (P & T * 2)

Huomio adlypuhelimen kelvollisuudesta aanityslaitteena. (T * 1)
Kokemus danittamisen helpottumisesta ja hyodyntamisestad opetuk-
sen apuvialineena teknologian kehityksen myota. (T * 1)

Kokemus danittamisen kayttamisen lisddntymisestd ja helppoudesta
dlypuhelimien avulla. (T * 1)

Kokemus danitysmahdollisuuksien lisdantymisesta ja helpottumisesta
teknologian kehityksen ansiosta. (T * 1)

Kokemus musiikkisovellusten kayttamisesta aanitteiden miksaami-
sesta ja efektien vaikutuksesta instrumentin saundiin. (T * 1)
Kokemus danittamisen kayttamisen monipuolisuudesta ja helppou-

desta. (T * 1)

Haastattelukysymykset
joiden vastausten ana-
lyysi on johtanut kasi-

teltavaan paaluokkaan.

Aiotko jatkossa kadyttaa aanittamista opetuksen tukena ja jos niin mi-
ten?

Miten danittamista on hyédynnetty omien musiikkiopisto-opintojesi
aikaan?

Miten koet teknologian kehittymisen vaikuttaneen danittamisen kayt-

tamiseen opetuksessa?
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4.3 Ainittimisen pedagogiseen hyddyntimiseen kiytetty teknologia

”Aanittamisen pedagogiseen hyddyntamiseen kiytetty teknologia” nousi analyysivaiheessa paa-
luokaksi, joka vastaa tutkimuskysymykseen ”mita teknologiaa danittamiseen instrumenttiopetuk-

sen apuna hyoédynnetdan ja miten?”

Tama tutkimuskysymys oli itsessdaan niin tasmallinen, etta taman paaluokan alle jai ainoastaan yh-
denmukaiset yla- ja alaluokitukset. Ylaluokka kerasi alleen kokemuksia teknologian kayttamisesta.
Sen alle muodostunut alaluokka ”“danittamisessa kaytetyt teknologiset apuvalineet” kuvaa yhden-
mukaisesti pelkistettyjen ilmausten sisaltoa, joka tutkimuskysymyksen mukaisesti kertoo haasta-
teltavien danittamiseen kayttamistansa teknologisista laitteista ja sovellutuksista. Tassa osiossa
yksi haastattelukysymys “mita teknologiaa kdytat danittamiseen opettamisen apuvalineena?”
tuotti vastauksen myds varsinaiseen tutkimuskysymykseen. Tdma haastattelukysymys johti myos
vhdenmukaisiin pelkistettyihin ilmauksiin vastaajien kesken. Haastattelujen analyysista selviaa,
ettd kaikki haastateltavat hydodyntavat monipuolisesti mobiili- ja musiikkiteknologiaa osana ope-
tustyotaan. Kysymyksen luonteen vuoksi listaan erikseen tutkimusjoukon danittamiseen opettami-
sen apuviélineend kayttamat teknologiset laitteet ja sovellutukset, alkuperaisista ilmauksista yksin-

kertaistettuun muotoon tiivistettyna.

Tutkimusjoukon kayttamat laitteet: Alypuhelin, iPad, tietokone, zoom-aanitallennin, ulkoinen dani-

kortti, USB-mikrofoni, mikseri

Tutkimusjoukon kdyttdmat ohjelmat ja sovellutukset: Adnittdminen puhelimella tai iPadilla kayt-
tden saneluohjelmaa tai kameran videointitoimintoa, danittaminen iPadilla kayttden Garage Band -
sovellusta, daanittaminen tietokoneella hyddyntaen ulkoista danikorttia ja mikrofoneja, musiikin
danittaminen ja editointi tietokoneella musiikkiohjelmia hyddyntden (esim. Logic Pro), videoiden

editointia tietokoneella (Final Cut Pro).

Teoreettinen viitekehys liittyy taman tutkimuskysymyksen kohdalla myds teknologian kehitykseen
ja erityisesti nykypaivan sovellutuksiin daanittamisen pedagogisessa hyddyntamisessa. Tutkimusky-
symyksen alaluokan luettelomaisuuden vuoksi tutkimusjoukon haastatteluista tehtyja havaintoja

on helppoa verrata tietoperustaan. En kuitenkaan ottanut tietoperustassa tarkemmin kantaa nyky-
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paivana tarjolla oleviin spesifisiin laitteisiin koska kirjo on valtava, vaan keskityin Iahinna kuvaa-
maan laitteiden ominaisuuksia ja vaatimuksia laitteiden kayton hyodyntamiseksi opetuksessa.
Haastatteluista tehdyt |6ydokset tukevat siind mielessa tietoperustaa, etta haastateltavien kaytta-
mat laitteet vastaavat ominaisuuksiltaan pitkalta teoreettisen viitekehyksen asettamia vaatimuk-
sia. Tietoperustassa perusteltuja vaatimuksia teknologian sujuvalle hyddyntamiselle ovat kiteyte-
tysti kdyton vaivattomuus, langattomien yhteyksien valityksellad tapahtuva tiedonsiirto ja

monipuolinen sovellettavuus (Broman & Veijonen 2016 23-24).

Paaluokka Aanittdmisen pedagogiseen hyddyntdmiseen kiytetty teknologia.

Ylaluokat Kokemus teknologian kayttamisesta.
(sulkeissa ylaluokan si-
saan kuuluvat alaluo-

kat)

Alaluokat Aanittamisessi kdytetyt teknologiset apuvilineet.
(sulkeissa alaluokkaa

kuvaava kirjainkoodi)

Alaluokkaan johtaneet | Monipuolinen mobiiliteknologian hyodyntaminen opetuksessa. (1)
pelkistetyt ilmaukset Monipuolinen mobiili- ja musiikkiteknologian hyédyntaminen opetuk-
sessa. (5)

(Sulkeissa numero ker-
too samansisdltoisen
pelkistetyn ilmauksen
esiintyvyyden aineis-
tossa; kuinka monta
kertaa ilmaus esiintyy

missakin alaluokassa.)

Haastattelukysymykset | Mita teknologiaa kaytat danittamiseen opettamisen apuvalineena?
joiden vastausten ana-
lyysi on johtanut kasi-

teltavaan paaluokkaan.
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5 Tulosten tarkastelu ja pohdinta

5.1 Mita saatiin selville?

Taman opinndytetydn paamaarana oli hankkia tietoa danittamisen kayttamisesta osana instru-
menttiopetusta. Perehdyin selvittamaan mita hyotya danittamisesta on, millaisia kokemuksia sen
kdyttamisesta on ja millaista teknologiaa siihen kaytetaan. Koostin teoreettisen viitekehyksen ai-
hepiirin pohjustukseksi musiikin oppimisesta niin teoreettisesta kuin kaytannollisesta nakokul-
masta (Kettunen, ym. 2004). Kerroin tietoperustassa myos kulttuurin ja vuorovaikutuksen merki-
tyksesta musiikin oppimiseen seka musiikin kuulonvaraisesta oppimisesta (Ahonen 2004). Otin
esille myo6s kuuntelukasvatuksen ja dokumentoinnin merkityksen soiton harrastamisessa (Saikko
2014). Lisaksi kerroin musiikin oppimiseen hyddynnettavasta teknologiasta Broman & Veijonen
2016, 10). Tutkin danittamisen kayttamista instrumenttiopetuksessa haastattelemalla kuutta soi-

tonopettajaa, joilla on kokemusta danittamisen kdyttdmisesta osana opetustyota.

Musiikin oppimista kasittelevaa lahdemateriaalia 16ytyi runsaasti ja paatin kertoa aiheesta ldhinna
yleiselld tasolla saattaakseni lukijan soiton oppimisen kontekstiin, jossa danittamista tassa tyossa
kasittelin. Aanittimisen pedagogisen kiyttéon linkittyy vahvasti myds dokumentointi seki kuunte-
lukasvatus, joten otin myds ndma asiat esille tietoperustassa (Kangas 2007, 29-30). Myos teknolo-
giaa ja musiikkiteknologiaa, spesifimmin myos itse adnittamista kasittelevaa lahdemateriaalia oli
paljon saatavilla. Taman tydn kannalta oleellisinta, eli juuri danittamisen kayttamista soitonope-
tuksen apuvalineena kasittelevaa lahdemateriaalia ei I6ytynyt juurikaan, joka puolestaan kannusti
minua tutkimaan aihetta. Loysin useita lahdemateriaaleja ja opinndytteita, joissa danittamisen
kayttamista opetuksessa on sivuttu jollakin tapaa, mutta en |6ytanyt lainkaan tutkimusta, jossa
olisi tarkasteltu nimenomaan danittamisen kayttamista instrumenttiopetuksen apuvalineena. Us-
kon, etta ajoitus taman tydn tekemiselle oli otollinen, silla kuten tutkimuksen tuloksistakin voi paa-
tella, aanittamisen kayttamisessa on tapahtunut vasta viime vuosina erdanlainen lapimurto, kun
teknologian kehitys on tehnyt danittamisen kayttamisesta riittavan helppoa ja edullista. My6s vii-
meisen vuoden aikana koetun koronapandemian seurauksena yleistynyt etdaopetuksen hyédynta-
minen on havahduttanut uusien tydskentelytapojen hyddyntamiseen. Yhta tutkimusjoukosta poi-

mittua haastateltavan kommenttia lainatakseni:
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-Etdopettaminen on lisGnnyt ddnittdmisen kéyttdmistd opetuksen tukena huomattavasti.
Tein kevddllé 2020 valtavan mddrdn omia ddnitteitd oppilaille malliksi ja kotiharjoittelun tu-
eksi. Silloin ihmettelin, ettd miksi en ollut aiemmin kéyttdnyt ddnittémistd vastaavissa mdd-
rin hyddyksi. Nyt uskon tdmdn tavan olevan “uusi normaali.” - (haastateltava 5)

Haastatteluilla kerasin instrumenttiopettajien kokemuksia danittamisen kayttamisestda muodos-
taakseni kuvan aiheesta niin kirjoitushetkelld, kuin my0s siitd miten ennen on toimittu, miten tyos-
kentelytavat ovat muuttuneet ajan ja teknologian kehityksen myo6td, sekd millaisia tulevaisuuden
nakymia pedagogeilla on danittamisen kayttamisen suhteen. Haastatteluilla kerddmani ja analysoi-
mani aineisto tukevat tietoperustassa esille tuomiani aiheita. Koin haastavaksi tietoperustan koos-
tamisessa aihepiirien rajauksen — mika on todella oleellista taustatietoa, mista kertoisin syvallisem-
min ja mista yleisemmin? Koska tutkimusaiheeni oli tarkasti rajattu, eika vastaavia aiempia toita
ollut olemassa, paadyin tuomaan tietoperustassa esille useita yleisia ja oleellisia aihetta koskevia
taustatekijoitd. Samalla halusin saattaa lukijan instrumenttiopetuksen ndkoékulmaan, jolloin tutki-

musta on helpompi tarkastella tutkimusaiheen kontekstissa.

Tarkein ja laajin tutkimuskysymyksistani oli selvasti danittamistd hyddyntavia pedagogisia tyosken-
telytapoja selvittdanyt “minkalaisia kokemuksia musiikkiopistossa tydskentelevillad instrument-
tiopettajilla on danittamisen kadyttamisesta osana opettamista ja mitd hyotya danittamisesta on
instrumenttiopetuksessa?” Tahan tutkimuskysymykseen liittyi suurin osa haastatteluilla keratysta
tiedosta. Sain runsaasti vastauksia, jotka vastaavat kattavasti tutkimuskysymykseen. Tutkimusjou-
kon kokemuksista oli nahtavissa selkea konsensus daanittamisen kayttamisen hyoddyllisyydesta ja
yleisesti positiivinen suhtautuminen aanittamisen kayttamiseen osana opetusta. Haastatteluista
nousi toistuvasti esille mallioppimisen tarkeys ja sen kdyton laajentaminen danittamisen avulla.
Aanittamiselld koettiin olevan oppimistuloksia parantavia vaikutuksia ja haastatteluissa korostui
myo6s havainnot kotiharjoittelun tukemisen helpottamisesta aanittamisen avulla. Tietoperustassa
kasittelemani musiikin oppimisen perusteet (Ahonen 2004), seka dokumentoinnin ja kuuntelukas-
vatuksen osa-alueet (Unkari-Virtanen 2021) tukevat myos haastatteluilla kerattyja kokemuksia. Ku-
ten tietoperustastakin kay ilmi, myds haastateltavien kokemuksissa toistui aikakauden ja teknolo-
gian vaikutus tyoskentelytapoihin ja niiden kehittymiseen. Ajan kaytto ja kiire nousivat esille
danittamisen hyodyntamisen haasteina, mutta toisaalta danittamisella koettiin saavutettavan
myos ajankaytollista tehokkuutta. Tutkimuksen tekijana havaitsin tietoperustasta ja haastatteluilla
keratysta aineistosta, etta aanittamisen kayttamisen “murros” on ollut mahdollinen vasta, kun sen

kdyttamisesta on tullut riittdvan vaivatonta (Broman & Veijonen 2016, 22-24). Ajankohtaiseksi ja



42

mielenkiintoiseksi kokemani aihepiiri sai haastatteluista vahvistusta myds omille kokemuksilleni
opettajana. Haastatteluista nousi esille myds monia kdytanndssa hyvaksi todettuja tapoja hyédyn-

taa tarjolla olevaa teknologiaa opetustydssa (analyysitaulukoiden pelkistetyt ilmaukset).

Toinen tutkimuskysymykseni koski teknologian kehityksen vaikutuksia ddnittdmisen pedagogiseen
kayttoon. Kysyin haastateltaviltani, millainen on heidan historiansa danittamisen hyédyntamisen
suhteen omissa opinnoissaan menneisyydessa ja miten teknologian kehitys on vaikuttanut danitta-
misen kayttamiseen opetuksessa. Selvitin myds, miten tutkimusjoukko suhtautuu danittamisen
kdyttamiseen tulevaisuudessa. Teknologiaa kasitteleva osuus tietoperustassa tukee haastatelta-
vien kokemuksia siten, ettd on nahtavissa, ettd nimenomaan teknologian kehitys on mahdollista-
nut danittdmisen hyodyntamisen opetuksen tueksi (Broman & Veijonen 2016, 22-24). Tietoperusta
tukee tutkimusjoukon havaintoja danittamisen kaytén suhteen, jonka mukaan danittaminen on
hyva tapa edistad soittoharrastusta (Ruippo 2009, 6). Myds havainnot mobiililaitteiden tarjoamista
mahdollisuuksista oppimisen helpottumiseen saavat tukea tietoperustasta (Niemistd 2016, 16).
Myos opetushallituksen tavoitteet nayttavat tukevan tutkimusjoukon havaintoja (Opetushallitus
2017). Osalla haastatelluista oli kokemuksia danittdamisesta jo vuosikymmenien takaa, mutta itse
teknologia oli harvinaista, kallista ja se koettiin kompeloksi kayttaa, eika ndista syista johtuen aa-
nittdmisen hyodyntaminen ollut kovin suosittua ennen alypuhelimien yleistymistd. Tietoperustassa
selvittdamani teknologian kehityksen kronologia tukee myos tédssa tapauksessa tutkimusjoukon ha-
vaintoja. Tutkimusjoukossa suhtauduttiin danittamisen hyédyntamiseen tulevaisuudessa mydntei-
sesti. Haastatteluissa toistui myds dokumentoinnin nakékulma danittamiseen. Esille nousi useita
kokemuksia, jossa danittamisen rooli oli menneisyydessa lahinna dokumentoiva. Jatkuvaan peda-

gogiseen hyddyntamiseen aanittaminen on tullut vasta viime vuosina.

Kolmas tutkimuskysymykseni kasitteli danittamisen pedagogiseen hyédyntamiseen kaytettavaa
teknologiaa. Tasta aihepiirista kerroin myos tietoperustassa ja tutkimusosiossa haastateltavien
vastaukset tuovat kaytannon kokemuksia esille kaytetysta teknologiasta. Teoreettisen viitekehyk-
sen osiossa otin esille perusteluja danittamisen pedagogisen hyddyntamisen tueksi, joita olivat ki-
teytetysti oppimisen laajentaminen ajasta ja paikasta riippumattomalla tavalla uutta teknologiaa
hyodyntden (Niemistd 2016, 16). Tietoperustaosiossa kerroin myos teknologian kehityksen histori-

asta ja perustelin, miksi teknologian kehitys on tehnyt danittdmisesta helpompaa (Jurgen 1999,
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Faulkner 2012, Rogerson 2014). Tutkimusjoukon kokemukset vastaavat pitkalti tietoperustan pe-
rusteluja ja historiallista kronologiaa. Tama tutkimuskysymys oli hyvin selked, joten myds haastat-
teluilla keratty tieto vastasi hyvin kysymykseen. Haastateltavat kertoivat mita teknologiaa he ovat
hyodyntdaneet opetustydssdan. Haastateltavien vastauksista on nahtavissa yleisesti positiivinen

suhtautuminen teknologian hyédyntamiseen ja ymmarrys teknologian tarjoamista mahdollisuuk-
sista opetuksen apuna. Haastateltavien kokemuksista on myds mahdollista saada vinkkeja omaan
tekemiseen ja tulevaisuudessa aineistosta voi ndhda tyon tekemisen aikaisen kuvan siitd, miten

teknologiaa on hyodynnetty soitonopetuksessa.

Koska aiheeni oli tarkasti rajattu, tutkimuskysymyksiin oli helppoa pureutua tasmallisesti. Koen
saaneeni lopulta kattavat vastaukset kaikkiin kysymyksiin. Tutkimuskysymykseni muuttuivat tyon
edetessa hieman, mutta aihepiirin “kova ydin” eli danittamisen tarkastelu pedagogisena vilineend
oli alusta saakka punaisena lankana taustalla. Koen myos, ettd opin itse aiheesta paljon lisda tyota
tehdessani, koska kdytin paljon aikaa tutkiessani danittamisen pedagogiseen hyédyntamiseen liit-
tyvia osa-alueita. Uutta tyon tekemisessa minulle oli myds analyysivaiheessa kayttamani aineisto-
Iahtoinen sisdllonanalyysi, eli taulukkomuotoinen tekstin analysointimetodi (Tuomi & Sarajarvi,
2017). Aluksi koin uuden ldhestymistavan haastavaksi. Kuitenkin kun lopulta paasin aineiston ana-
lysoinnissa vauhtiin, huomasin, kuinka hyddyllista se oli aineiston kasittelemisen ja selkeiden tulos-
ten saavuttamisen kannalta. Alkukankeuden karistettuani, lopulta innostuin taulukkoanalyysista
niin, etta kehitin itse sen pohjalta kaanteisen tulostaulukon, jonka avulla sain jasennettya ja esitet-

tya haastattelujen aineistot tutkimuskysymyksittain.

5.2 Luotettavuuden tarkastelu

Koska kyseessa on laadullinen tutkimus, sen reliaabeliuden arviointi on jo lahtékohtaisesti hieman
haastavaa. Tein haastatteluista keratyn aineiston pohjalta aineistolahtoista sisallénanalyysia nou-
dattavan taulukkoanalyysin, joka helpottaa tulosten toistettavuuden arviointia. Sisallénanalyysin
avulla tutkimusaineisto on mahdollista analysoida systemaattisesti ja objektiivisesti (Tuomi & Sara-
jarvi 2017, 4.3 / 56 %). Laadin analyysin huolellisesti ja opin paljon uutta perehtyessani itselleni uu-
teen tapaan analysoida tekstisisaltéa. Analyysin pohjalta on helppo nahda, etta vaikka haastatte-

luissa on kuvattu eri yksildiden henkilokohtaisia kokemuksia ja nakemyksia, kaikilla vastaajilla oli



44

runsaasti yhtenevaisia kokemuksia ja yleinen trendi eri kysymysten kohdalla oli haastateltavien
vastauksissa samansuuntainen. On kuitenkin huomattava, etta tutkimusjoukko on melko pieni ja
mikali haastateltaviksi olisi valikoituneet eri henkilot, tutkimuksen tulokset olisivat saattaneet olla
ainakin jossain maarin erilaisia. Oma tutkimusjoukkoni oli kuitenkin valittu sellaisin kriteerein, etta
tuloksia voi pitaa ainakin jossain maarin yleistettavina. Myos tutkimusjoukon samanmielisyys eri
kysymyksissa tukee ajatusta ja tyon validiteettia. Kvalitatiivisissa tutkimuksissa reliaabelius ja vali-
dius on tulkittu toisinaan eri tavoin (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2009, 232). Taman tutkimuksen
kohdalla lahestyn luotettavuuden arviointia myos siten, sopivatko tietoperustassa esittdmani asiat
tutkimusjoukosta keratyn tiedon kanssa yhteen luotettavalla tavalla (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara
2009, 232). Tutkimuksen tulosten analysoinnissa olen pyrkinyt objektiiviseen tarkkuuteen, ja tulos-
ten tulkinnassa olen pyrkinyt [6ytaméaan yhteyden teoreettiseen viitekehykseen. Toisinaan on kui-
tenkin ollut vaikea tunnistaa omien, piilevienkin oletusten vaikutusta tulosten tulkintaan, mutta
koska olen tiedostanut asian, olen pystynyt myos tarvittaessa pohtimaan tulosten esittamisen ob-

jektiivisuutta uudelleen ja korjaamaan tekemiani virheitd tyon teon prosessin aikana.

Olen pyrkinyt tekemaan taman tutkimuksen mahdollisimman huolellisesti, jotta sita voitaisiin pitda
validina. Opinnaytetyon tutkimuksen validiteettia vahvistaa myos teoriaosuuden pohjatiedon yh-
teneviaisyys haastattelujen tulosten kanssa. Haastattelut on tehty ilman ennakko-olettamia vain
kerdten tietoa, tietoperustassa on kdsitelty aihetta laajasti, mutta hieman pintapuolisesti. Koska
etukateen en voinut tietada mita haastattelujen vastauksiksi saan, en halunnut pureutua tietope-
rustassa syvaluotaavasti ainoastaan tiettyyn osa-alueeseen. Minulle oli myos tarkeaa pitaa aiheen
rajauksesta tiukasti kiinni ja toteuttaa ty6 huolellisesti niukoista aikaresursseista huolimatta. Tieto-
perustassa voisi olla myods laajentamisen varaa ja sen myo6ta voisi olla mahdollista 16ytaa viela uu-
sia nakokulmia taman kaltaisen tutkimuksen toteuttamiseen. Sain kuitenkin sovitettua tietoperus-
tan tukemaan taman tutkimuksen tarpeita. Analyysin ja tulosten tarkastelun seurauksena on
huomattavissa, etta tietoperusta antaa useita relevantteja nakokulmia aiheeseen ja tukee haastat-
teluilla hankittua tietoa. Loppuvaiheessa tyota viimeistellessani havaitsin myds omassa ajattelus-
sani ilmenneita puutteita tyon kokonaisuuden suhteen. Koska itse kirjoittajana olen jo pitkan tyo-
kokemuksen omaava soitonopettaja, on toisinaan ollut haastavaa pystya asettumaan sellaisen
lukijan asemaan, jolla ei ole valttamatta vastaavaa taustatietoa ja kokemusta aiheesta kuin mi-

nulla. Olenko onnistunut kertomaan asioista selkeasti ja ymmarrettavasti? Olenko tehnyt yleistyk-
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sia, joita olisi ollut syyta avata tarkemmin? Olenko osannut rajata aihepiirit lukijan kannalta suotui-
sasti? Naita kysymyksia olen pyrkinyt pitimaan mielessa tyota viimeistellessani, mutta niihin voi

vastata vain kukin lukija omasta yksil6llisestda nakokulmastaan.

Selostin tyon eri vaiheet yksityiskohtaisesti. Kerroin tutkimuksen eri vaiheista tarkasti ja pyrin esit-
tamaan tutkimuksen tulokset lukijalle ymmarrettavalla ja selkeélld tavalla. Pyrin tarkkuuteen myds
tutkimustulosten kasittelyssa ja analysoinnissa, hyvaksyen myos mahdolliset puutteet, jotta rapor-
toinnissa ei esitettaisi vaaria tai epamaaraisia paatelmia. Tutkimuksen toteutuksen huolellisuutta
puoltaa myos haastattelujen toteutus. Kaikkia haastateltavia kohdeltiin tasavertaisesti niin haas-
tattelujen tekemisen, kuin tulosten tulkinnan suhteen. Kaikille haastateltaville esitettiin samat ky-
symykset samassa jarjestyksessa, seka kaikkien haastateltavien vastaukset kasiteltiin anonyymisti
tietosuojalain edellyttamalla tavalla. Olen siis kertonut tyon eri vaiheiden toteuttamisesta tarkasti
ja totuudenmukaisesti, joka on tarkeda tutkimuksen luotettavuuden kannalta. (Hirsjarvi, Remes &

Sajavaara 2009, 137-138.)

5.3 Lopuksi

Taman opinndytetyon tarkoitus oli selvittda, miten aanitysta kaytetdan osana soitonopetusta juuri
nyt, miten tahan on paadytty ja miltd ndyttaa tulevaisuus. Mielesténi aihe on ajankohtainen ja tar-
ked, ja myOs tyon tuottamat tulokset puoltavat ajatustani. Onnistuin saamaan kattavat vastaukset
kaikkiin tutkimuskysymyksiin. Tyon edetessa koin muutamia haasteita, mutta laadullisen tutkimuk-
sen joustavuus antoi mahdollisuuden muovata lahestymistapaa ja tutkimuskysymyksia tyon ede-
tessa ja lopulta lopputuloksesta tuli parempi kuin olin odottanut. Suurimmat rajoitteet taman tyon
tekemisessa liittyivat omiin aikaresursseihini ja sen vuoksi halusin rajata aiheen spesifisesti danitta-
misen kayttamiseen osana opetusta. Myds tutkimusjoukon otannan pienuus ja ylipaansa tutkimus-

metodin mahdolliset epatarkkuudet voidaan lukea tyon rajoitteisiin.

Aiheessa riittdisi perattavaa vield tulevaisuudessakin; tutkimuksessa nousi esille myds muita ope-
tusta hyodyntavien teknologisten sovellutusten muotoja, kuten esimerkiksi videoinnin kaytto
osana pedagogiikkaa. Aihetta voisi lahestya myos laajemman kyselytutkimuksen kautta, jossa ei
pureuduttaisi niin syvallisesti tiettyjen yksildiden toimintaan, vaan haettaisiin laajempaa otantaa,

joka voisi tuottaa paremmin kvantifioitavissa olevaa dataa. Uskon, etta aihetta tullaan tulevaisuu-
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dessa tutkimaan vield monista uusista nakokulmista ja toivon etta tama tyo voisi innoittaa kiinnos-
tuneita tutkimaan aihepiiria edelleen. Tydsta voi olla arvoa myds tulevaisuudessa, silld se antaa
tietynlaisen ajankuvan eraanlaisen teknologisen murroksen darelta. Samankaltainen tyo esimer-
kiksi kymmenen vuoden kuluttua tehtyna voisi hyodyntaa tata tutkimusta vertailukohtana — miten

danittamisen pedagoginen kaytto on kehittynyt edelleen.

Tasta tutkimuksesta voi tehda tiivistetysti johtopaatokset, etta danittamisen kayttdminen on nou-
seva trendi ja teknologia alkaa olla sill tasolla, ettd sen kdyttd on helppoa ja vaivatonta. Adnitta-
mistd hyodyntamalld on mahdollista tehostaa oppimista ja erityisesti mallioppimisen seka kotihar-
joittelun tukemisessa aanittamisella voi saavuttaa paljon hyotya. Toivon, ettd opinnaytetyostani
on hyotya soitonopettajille ja soitonopettajaksi opiskeleville, jotka ovat kiinnostuneita aanittami-
sen kayttamisesta opetustydssa ja haluavat |0ytda toimivia uusia pedagogisia menetelmia. Koen,
ettd tietoperustan ja haastattelujen avulla sain muodostettua selkedn kuvan danittamisen kaytta-
misestd soitonopetuksessa. Haastattelujen vastauksista 10ytyi my6s paljon hyvid ideoita danittami-
sen pedagogiseen hyodyntamiseen. Kannustan kollegoita tarttumaan rohkeasti danittamiseen

omassa opetustyossaan!
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Liitteet

Liite 1. Aineistolahtoinen sisdllonanalyysi -taulukko

Valitsin litteroiduista haastatteluista oleelliset osuudet alkuperaisiksi ilmauksiksi analyysitauluk-
koon. Taulukossa analysoin alkuperaiset ilmaukset kdyttamalla aineistolahtoista sisallonanalyysia.

Haastateltavat on taulukossa eritelty numeroin ja taulukko etenee haastattelukysymys kerrallaan.

Haastattelukysymys 1: Milld tavalla hyodynnat aanittamista opettamisen tukena?

Alkuperdinen ilmaus | Pelkistetty il- Alaluokka Yldluokka Paaluokka
maus

Aanitan lapsille esi- Malliesimerkin Kotiharjoittelun | Kokemus aa- Ainittamista
merkkiraitoja tunnilla | danittdminen tukeminen &a- nittamisen hyodyntavat
ettd heilld olisi jonkin- | kotiharjoittelun | nittdmisen hyodyntami- pedagogiset
lainen kuulokuva ko- | tueksi. avulla. sesta opetta- tyoskentely-
tona miten harjoitel- misen tukena | tavat.
tava kappale menee. Mallioppiminen

aanittdmisen

avulla.
Oppilaiden kanssa ku- | Mobiiliteknolo- | Kotiharjoittelun | Kokemus aa- Aénittamist3
vataan kannykalla gian soveltami- | tukeminen aa- nittamisen hyodyntavat
harjoiteltavia kappa- | nen danittami- nittamisen hyédyntami- pedagogiset
leita ja harjoituksia. seen. avulla. sesta opetta- tyoskentely-
Lahetan ne oppilaille misen tukena. | tavat.

yleensa whatsupilla.
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Toisinaan oppilas ku-
vaa minun soittoa,
jotta voi katsoa sita
kotona ja kuunnella
kuinka kappale me-
nee.

Malliesimerkin
aanittaminen
kotiharjoittelun

tueksi.

Joskus vain nauhoi-
tamme zoomilla,
kuullaksemme milta
soitto kuulostaa.

Oman soiton aa-
nittaminen ja

kuunteleminen.

Aanitan esimerkiksi
harjoitustaustoja op-
pilaille komppiryt-
meista, sointukier-
roista, melodioista,
jne. vaikka hitaam-
malla tempolla. Saa-
tan tehda tarvittaessa
moniraitaversion har-
joituksesta/kappa-
leesta.

Harjoitustaustan
ja malliesimer-
kin aanittami-
nen kotiharjoit-

telun tueksi.

A&nitan joskus soitto-
tunneilla myds oppi-
laan soittoa, kun kasi-
tellaan jotain tiettya
kappaletta, rytmia,

melodiaa, jne.

Oppilaan oman
soiton aanitta-

minen.

Mallioppiminen
danittamisen

avulla.

Oman soiton aa-
nittamisen ja
kuuntelemisen
avulla oppimi-

nen.

Oman soiton aa-
nittamisen ja
kuuntelemisen
avulla oppimi-

nen.

Kokemus &a-
nittamisen
hyodyntami-

sesta opetta-

misen tukena.

Adnittamists
hyodyntavat
pedagogiset
tyoskentely-

tavat.
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Ainittamisen tarkoi-
tuksena on myds har-
joitella aanitystilan-
teessa olemista ja
tutustuttaa oppilasta

siihen.

Aanittamistilan-
teeseen tottu-
misen opettami-

nen oppilaalle.

Lahiopetuksessa aani-
tetaan tunnilla soit-
toa ja kuunnellaan ja
oppilas analysoi,
miltd kuulostaa, mita

voisi tehda toisin.

Voidaan soittaa jokin
patka usealla eri ta-

valla ja verrata, mika
toimii oppilaalla par-

haiten.

Oppilaan oman
soiton aanitta-
minen, kuunte-
leminen ja ana-

lysointi.

Etdopetuksessa oppi-
las aanittaa vaikka
puhelimella ja lahet-
taa kommentoita-

vaksi daanityksiaan.

Oppilaan oman
soiton aanitta-
minen ja kom-
mentointi eta-

opetuksessa.

Opettajana soitan
malliksi ja lahetan op-

pilaalle.

Malliesimerkin

aanittaminen

Oman soiton aa-
nittamisen ja
kuuntelemisen
avulla oppimi-

nen.

Kotiharjoittelun
tukeminen aa-
nittamisen

avulla.

Kokemus aa-
nittamisen
hyodyntami-

sesta opetta-

misen tukena.

Adnittdmistd
hyodyntavat
pedagogiset
tyoskentely-

tavat.
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kotiharjoittelun

Mallioppiminen

tueksi. aanittamisen
avulla.
Soitan malliksi tun- Mobiiliteknolo- | Kotiharjoittelun | Kokemus &a- Ainittamist3
nilla oppilaan laksy- gian soveltami- | tukeminen aa- nittamisen hyodyntavat
kappaleen tai etydin | nen danittami- nittamisen hyoédyntami- pedagogiset
ja pyydan oppilasta seen ja avulla. sesta opetta- tyoskentely-
samalla danittamaan | malliesimerkin misen tukena. | tavat.

sen omaan kannyk-
kdansa. Oppilas kuun-
telee aanitysta ko-
tona, seuraa nuotista,
sormittaa ja soittaa
mukana, sitten tree-
naa kappaletta itsek-
seen, valilla kenties
palaa uudestaan aa-
nitykseen. Toisinaan
aanitan itse omilla
laitteillani (yleensa
iPhone tai iPad), tal-
lennan aanityksen pil-
veen esim. Dropbo-
xiin ja lahetan linkin
oppilaalle WA:iin. Jos-
kus danitan oppilaalle
(tai pyydan oppilasta
aanittamaan) 2.
stemman jostain kap-
paleesta. Oppilas voi

siten itse 1. stemmaa

seka sdestyksen
danittaminen
kotiharjoittelun

tueksi.

Mallioppiminen
danittamisen

avulla.
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soittaen harjoitella
kotona myos 2-aani-

sesti soittoa.

Joskus danitan myos
pianosdestyksia itse
oppilaalle kotiharjoit-

telun tueksi.

Usein pyydan oppi-
lasta myos aanitta-
maan omaa soittoa
kotona. Toisinaan
(ndin varsinkin eta-
kevaana 2020) pyy-
dan lahettamaan tuo-
toksen minulle, jota
sitten kommentoin ja
esitan kehittamiside-

oita.

Oppilaan oman
soiton aanitta-
minen ja kom-
mentointi eta-

opetuksessa.

Oman soiton aa-
nittamisen ja
kuuntelemisen
avulla oppimi-

nen.

Kotiharjoittelun
tukeminen aa-
nittamisen

avulla.

Kokemus &a-
nittamisen
hyodyntami-

sesta opetta-

misen tukena.

Adnittdmistd
hyodyntavat
pedagogiset
tyoskentely-

tavat.

Olen pitanyt danitta-
mista matalan kyn-
nyksen toimintana
soittotunneillani. A3-
nitdamme melko usein

myos viela treenivai-

Aénittamisen
kayttaminen ke-
hityksen seuraa-
miseen harjoit-

telun tueksi.

Kehittymisen
seuraaminen

aanittamalla.

Kokemus aa-
nittamisen
hyédyntami-

sesta opetta-

misen tukena.

Adnittdmists
hyodyntavat
pedagogiset
tyoskentely-

tavat.
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heessa olevia kappa-
leita. Adnitteet toimi-
vat ndin hyvin kehi-
tyksen seuraajana
kappaleen valmista-

misessa.

Haastattelukysymys 2: Mita hy6tya koet adnittamisesta olevan?

Alkuperainen il- Pelkistetty ilmaus | Alaluokka Yldluokka Paaluokka
maus

1| Monilla lapsilla Oppilaan hah- Oppimisen Kokemus aa- Aénittdmista hyo-
tuntuu olevan mottamisen hel- | helpottami- nittamisen dyntavat pedago-
haasteita hahmot- | pottaminen esi- nen aanitta- hyodyntami- giset tyoskentely-
taa pelkastad nuot- | merkkidanitteen | misen avulla. | sestd opetta- | tavat.
tikuvasta mita kap- | avulla. misen tukena.
paleessa tapahtuu,
joten tassa tilan-
teessa esimerkki-
raita on erittain
suuressa ase-
massa.

2 | Aénittdmisestd on | Oppilaan oma Oppimisen Kokemus aa- Aénittdmista hyo-
usein paljon hy6- soiton danittami- | helpottami- nittamisen dyntavat pedago-
tya. Oppilas ndkee | nen ja havain- nen aanitta- hyédyntami- giset tyoskentely-
ja kuulee videosta | nointi. misen avulla. | sestd opetta- | tavat.

esim. “vaarat

asennot” ja miten

misen tukena.
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kappale sujui.
Useille oppiminen
tapahtuu parem-
min, kun nakee vi-
suaalisesti asiat.
Myos kuuntelemi-
nen auttaa reagoi-
maan siihen mika
onnistui ja missa
on vield parannet-
tavaa. Aanittami-
nen paljastaa asi-
oita soitosta hyvin
monipuolisesti.
Myos kotikayttoon
aanitetyt videot
auttavat kotihar-
joittelussa vaik-
kapa oikeiden s&-
velten ja rytmien
[6ytamisessa ja tu-
kevat kappaleen

edistymista.

Kuuntelun aktiivi-
nen harjoittami-
nen on aina hyva
harjoitus kelle
vain. Samalla

korva mm. eriytyy

Videoinnin hyo-
dyntdminen mal-
lioppimisessa ja
oman soiton arvi-

oinnissa.

Malliesimerkin

danittaminen ja
hyédyntaminen
kotiharjoittelun

apuna.

Analyyttisen
kuuntelun kehit-

taminen.

Oman soiton
danittamisen
ja kuuntelun
hyodyntami-
sen opettami-
nen oppi-

laalle.
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kuuntelemaan tar-
kemmin eri vivah-

teita ja tasoja.

Kun oppilas kuulee
omaa soittoaan
soittaessaan, han
ei pysty kuuntele-
maan kovin monia
asioita tarkalla
korvalla. Anit-
teeltd oppilas voi
kuunnella ja ha-
vainnoida jalkika-
teen oman soit-
tonsa
ominaisuuksia,
vahvuuksia ja kehi-
tyskohteita, mika
taas voi toimia
motivaattorina
harjoitteluun. Ja
toisaalta tuoda
iloa siita, mita
osaa jo siihen

mennessa.

Oppilaan oman
soiton danittami-
nen, kuuntelemi-
nen ja analy-

sointi.

Aanittamisen
kayttaminen kehi-
tyksen seuraami-
seen harjoittelun

tueksi.

Motivaation vah-
vistaminen ja
oman osaamisen

tunnistaminen.

Oppimisen
helpottami-
nen danitta-

misen avulla.

Oman soiton
aanittdmisen
ja kuuntelun
hyodyntami-
sen opettami-
nen oppi-

laalle.

Kokemus aa-
nittamisen
hyodyntami-

sesta opetta-

misen tukena.

Aanittamista hyo-
dyntavat pedago-
giset tyoskentely-

tavat.

Oppilas kuulee eri-
lailla omaa soittoa.
Oppii analysoi-

maan.

Oman soiton ana-
lyyttinen kuun-

telu.

Oman soiton
aanittamisen
ja kuuntelun

hyédyntami-

Kokemus aa-

nittamisen

Aénittdmista hyo-
dyntavat pedago-
giset tyoskentely-

tavat.
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sen opettami-

hyodyntami-

nen oppi- sesta opetta-
laalle. misen tukena.
Oppiminen nopeu- | Oppimisen no-
tuu. Oppilaat oppi- | peuttaminen.
vat arvioimaan
omaa soittoansa
analyyttisemmin ja Kokemus 3- | Aénittamistd hyo-
tarkemmin, teke- | gppilaan oman nittdmisen dyntdvét pedago-
maan itse tarvitta- | soiton 4nittami- hyodyntami- | giset tydskentely-
vat korjaukset jo nen, kuuntelemi- sestd opetta- | tavat.
viikon aikana eikd | nop, ja analy- misen tukena.
vasta sitten kun sointi.
opettaja mainitsee
Oppimisen
niista seuraavalla Hahmottami
ahmottamisen helpottami-
tunnilla. . -
ja oppimisen hel- | han 33nitts-
pottaminen esi- misen avulla.

Varsinkin ne oppi-
laat, joilla on ryt-
min kanssa ongel-
mia, hyotyvat
aanitteiden te-
osta/mallin kanssa
soittamisesta eri-
tyisen paljon. Vaa-
rat danet, rytmiset
ongelmat ja

tempo-asiat on

merkkidanitteen

avulla.

Oman soiton
saundin, nyans-
sien ja muiden yk-
sityiskohtien ha-
vainnointi
aanityslaitteista
ja -olosuhteista

riippuen.

Oman soiton
aanittdmisen
ja kuuntelun
hyédyntami-
sen opettami-
nen oppi-

laalle.

Kokemus aa-
nittamisen

hyédyntami-
sesta opetta-

misen tukena.

Aénittdmista hyo-
dyntavat pedago-
giset tyoskentely-

tavat.




59

varsin helppo

kuulla danitteelta.

Analyyttisen ja
tarkan kuuntelun

kehittaminen.

Oppilas kuulee
konkreettisesti
oman kehityk-
sensi. Adnitetta
kuunnellessa on
myos helppoa an-
taa spontaania po-
sitiivista palautetta
onnistumisista.
Usein pyydan
myo0s oppilasta it-
sedan reflektoi-
maan omaa soitto-
aan (“Missa
jutuissa onnis-
tuit?” “Mita halu-
aisit vield itse ke-
hittaa?”).
Aénitystilanteesta
tulee myos oppi-
laalle luontevaa ja
tuttua. Aanitta-
mista ei tarvitse

jannittaa.

Aanittamisen
kayttaminen kehi-
tyksen seuraami-
seen harjoittelun

tueksi.

Analyyttisen ja
tarkan kuuntelun

kehittaminen.

Oman soiton
aanittdmisen
ja kuuntelun
hyodyntami-
sen opettami-
nen oppi-

laalle.

Kokemus &a-
nittamisen
hyodyntami-

sesta opetta-

misen tukena.

Ainittamista hyo-
dyntavat pedago-
giset tyoskentely-

tavat.
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Haastattelukysymys 3: Millaisia kokemuksia sinulla on aanittamisen kadyttamisesta opetuksen

tukena?

Alkuperdinen ilmaus | Pelkistetty ilmaus Alaluokka Ylaluokka Paaluokka

Kokemusta on nyt Kokemus d3nitetyn | Kotiharjoittelun | Kokemus d3- | Ainittamista

karttunut niin eta- malliesimerkin hyo- | tukeminen aa- nittamisen hyodyntavat

opetuksessa kuin 13- | dyllisyydesta koti- | nittamisen hyodyntami- | pedagogiset

hiopetuksessa, ja harjoittelussa. avulla. sesta opetta- | tyoskentely-

kummassakin ta- misen tu- tavat.

pauksessa tarkeinta kena.

on kotiin saatava

soiva esimerkki.

Kokemukseni daanit- | Positiivinen koke- Aanittamisen Kokemus d3- | Adnittamista

tamisen kayttami- v i . o .. .
N ne mus danittamisen | kayttaminen nittamisen hyodyntavat

sestd ovat paaosin

positiivisia. Sita pi- hyédyntamisesta osana opetusta. | hyodyntdmi- | pedagogiset

taisi kayttda myos

. opetuksen tukena. sestd opetta- | tyoskentely-
useammin opetuk- P P Y y
sen tukena. Usein misen tu- tavat.
tunneilla on paljon

pall kena.

asiaa ja se tuppaa
unohtumaan. A3nit-
taminen menee va-
han kausissa. Valilla
enemman ja valilla
vihemman :)

Oppilaat eivat aina
tykkaa katsoa ja
kuunnella itsedan,
mutta kun huomaa-
vat ettei se ollut-
kaan niin kauheaa
niin kynnys madal-
tuu ja aletaan
nahda, ettd ehkapa
mina osaankin jo jo-
tain.

Aikaresursseista
johtuvat rajoitteet
aanittamisen hyo-

dyntamisessa.

Ainittamisen kayt-

taminen kausittain.

Aanittamistilantee-

seen tottumisen
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opettaminen oppi-

laalle.

Enimmakseen hyvia
kokemuksia, varsin-
kin harjoitusmateri-
aalin tuottamisen
puolesta. Osa oppi-
laista omaksuu va-
han hitaammin tai
eri tavoin uusia asi-
oita, joten aanitteet
(ja erityisesti videot)
ovat avuksi itsenadi-

sessa harjoittelussa.

Positiivinen koke-
mus aanittamisesta
harjoitusmateriaa-

lin tuottamisessa.

Omaksumisen hel-
pottaminen ja itse-
ndisen harjoittelun
tukeminen aanit-
teiden ja videoin-

nin avulla.

Aanittamisen

kdyttaminen

osana opetusta.

Kokemus aa-
nittamisen
hyodyntami-
sesta opetta-
misen tu-

kena.

Adnittamista
hyodyntavat
pedagogiset
tyoskentely-

tavat.

Varsinkin etdope-
tuksessa oppilas ei
kehtaa lahettaa
huonosti soitettua
vaan harjoittelee ja
tekee useita versi-
oita joista lahettaa
yleensa parhaim-
man, jotkut lahetta-
vat kaiken danitta-

mansa.

Oppilaan soiton
kvaliteetin omaeh-
toinen parantami-
nen danittamisen

seurauksena.

Oman soiton aa-

nittamisen ja
kuuntelemisen
avulla oppimi-

nen.

Kokemus aa-
nittamisen
hyédyntami-
sesta opetta-
misen tu-

kena.

Aanittamists
hyodyntavat
pedagogiset
tyoskentely-

tavat.
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Erittdin hyvia koke-
muksia. Kts. edelli-
set kohdat. Aénitta-
misprosessin
aloittaminen saat-
taa joskus tuntua
vahan “ei-niin-puo-
leensavetavaltad” tai
aikaa vievalta aja-
tuksena, mutta lop-
pujen lopuksi se
saastaa aikaa, koska
tavoitteisiin paasy
tapahtuu nopeam-
min, eika itse danit-
taminenkaan nykyi-
sin valinein vie juuri
mitdan aikaa. Oppi-
laat osaavat hyo-
dyntaa aanittamista
oman oppimisensa
hyvaksi. Jopa pik-
kuoppilaat danitta-
vat (vanhempiensa
avustuksella) tuo-
toksiaan ja lahetta-
vat niita minulle
mieluusti oma-aloit-
teisesti/ pyytamat-
takin! Etdopettami-

nen on lisannyt

Positiiviset koke-
mukset viitaten
edellisiin kysymyk-

siin.

Havainto ajan saas-
tymisesta danitta-
misen kayttamisen

ansiosta.

Havainto aanitta-
misen kayttamisen
vaivattomuudesta

ja edullisuudesta.

Havainto oppilai-
den osaamisesta
aanittamisen hyo-

dyntamisessa.

Havainto aanitta-
misen kayttamisen

lisadntymisesta

Oppimisen hel-
pottaminen aa-
nittamisen

avulla.

Oman soiton aa-
nittamisen ja
kuuntelemisen
avulla oppimi-

nen.

Kokemus aa-
nittamisen
hyodyntami-
sesta opetta-
misen tu-

kena.

Adnittamistd
hyodyntavat
pedagogiset
tyoskentely-

tavat.
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danittdminen kayt-
tamista opetuksen
tukena huomatta-
vasti. Tein kevaalla
2020 valtavan maa-
ran omia aanitteita
oppilaille malliksi ja
kotiharjoittelun tu-
eksi. Silloin ihmette-
lin, ettd miksi en ol-
lut aiemmin
kayttanyt aanitta-
mista vastaavissa
maarin hyodyksi.

Nyt uskon taman ta-

etdopetuksen

myota.

Havainto danitta-
misen hyddyllisyy-
desta ja vakiintumi-
sesta osaksi

tyoskentelytapoja.

Kotiharjoittelun
tukeminen aa-
nittamisen

avulla.

Aanittamisen
vakiintuminen
osaksi pedago-

giikkaa.

Kokemus aa-
nittamisen
hyodyntami-

sesta opetta-

Adnittdmistd
hyodyntavat
pedagogiset
tyoskentely-

tavat.

misen tu-
van olevan "uusi

kena.
normaali”.
Hyvia kokemuksia. Positiivinen koke- Oman soiton 33- | Kokemus d3- | Adnittamista
On ollut hienoa to- | mus danittami- nittamisen ja nittamisen hyoddyntavat
distaa hetkia, joissa | sesta. kuuntelemisen hyédyntami- | pedagogiset
oppilas itse toteaa, avulla oppimi- sesta opetta- | tyoskentely-
ettd “Hei, tuohan Oppilaan oman soi- | hen. misen tu- tavat.
kuulostaa hyvaltal”. kena.

Oppilas itse oivaltaa
oman kehityksensa.
Usein oppilaat ovat
myo6s hyvin innostu-
neista aanitystilan-
teista. Luokka
muuttuu hetkelli-

sesti “studioksi”.

ton danittaminen,
kuunteleminen,
analysointi ja oman
kehityksen havait-

seminen.
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Tama koetaan in-
nostavaksi. Oppilaat
ovat joskus myos
itse ehdottaneet aa-

nittamista.

Havainto aanitta-
misen keskitty-
mista lisdavasta

vaikutuksesta.

Havainto oppilai-

den innostumisesta

aanittamiseen.

Haastattelukysymys 4: Oletko kdyttanyt danittdmistd mallioppimisen apuna ja jos niin milla ta-

valla?

Alkuperainen il-

maus

Pelkistetty ilmaus

Alaluokka

Ylaluokka

Paaluokka

Edellamainitulla

tavalla

Kokemus danitetyn
malliesimerkin hyo-
dyllisyydesta koti-

harjoittelussa.

Kotiharjoittelun
tukeminen aa-
nittamisen

avulla.

Kokemus aanit-
tamisen hyodyn-
tamisesta opet-

tamisen tukena.

Aénittamist3
hyodyntavat pe-
dagogiset tyos-

kentelytavat.

Kylla olen, juuri-
kin niin etta oppi-
las nauhoittaa
minun soittoa
jotta voi seurata
kotona esim.
nuotista kappa-

letta tai soittaa

Opettajan soiton da-
nittdminen malliksi
kotiharjoittelun tu-

eksi.

Kotiharjoittelun
tukeminen aa-
nittamisen

avulla.

Kokemus aanit-
tamisen hyodyn-
tamisesta opet-

tamisen tukena.

Adnittamists
hyoddyntavat pe-
dagogiset tyos-

kentelytavat.
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mukana tai tois-

taa perassa.

Mallioppiminen
danittamisen

avulla.

Kylld, mainitse-
mani harjoitus-
danitteet ovat
hyva tuki malliop-
pimiseen. Aloitte-
lijoille pelkka aa-
nite on vahan
haastava, joten
usein teen suo-
raan esimerkkivi-
deon opiskelta-
vasta rytmista
tms.. Siita saa
kuulokuvan li-
saksi visuaalista
informaatiota
esim. kaden pai-
kasta kaulalla,
sormituksista,

jne.

Kokemus danitetyn
malliesimerkin hyo-
dyllisyydesta koti-

harjoittelussa.

Esimerkkivideoiden

hyédyntaminen visu-
aalisen havainnollis-
tamiseen kotiharjoit-

telun avuksi.

Kotiharjoittelun
tukeminen aa-
nittamisen

avulla.

Mallioppiminen
danittamisen

avulla.

Kokemus aanit-
tamisen hyodyn-
tamisesta opet-

tamisen tukena.

Asnittamists
hyodyntavat pe-
dagogiset tyos-

kentelytavat.

Kylla. Aanitta-
malla ja lahetta-
malla oppilaille

esimerkeiksi.

Kokemus danitetyn
malliesimerkin hyo-
dyllisyydesta koti-

harjoittelussa.

Kotiharjoittelun
tukeminen aa-
nittamisen

avulla.

Kokemus aanit-
tamisen hyodyn-
tamisesta opet-

tamisen tukena.

Aznittamists
hyoddyntavat pe-
dagogiset tyos-

kentelytavat.
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Kylla, kts. kohta
1.

Mobiiliteknologian
soveltaminen danit-
tdmiseen ja malliesi-
merkin seka saestyk-
sen aanittaminen
kotiharjoittelun tu-

eksi.

Oppilaan oman soi-
ton danittaminen ja
kommentointi eta-

opetuksessa.

Kotiharjoittelun
tukeminen aa-
nittamisen

avulla.

Mallioppiminen
danittdmisen

avulla.

Kokemus aanit-
tamisen hyodyn-
tamisesta opet-

tamisen tukena.

Aanittdmists
hyodyntavat pe-
dagogiset tyos-

kentelytavat.

Jos ymmarran
mallioppiminen -
termin oikein,
niin olen kaytta-
nyt muutamia
kertoja. Parin op-
pilaan kanssa
olen etenkin eta-
aikana toiminut
niin, ettd heidan
saadessaan uu-
den kappaleen,
|ahetdn heille aa-
nitiedoston, jo-
hon olen itse aa-
nittanyt uudesta
biisista soivan

mallin. He saavat

Malliesimerkin aanit-
taminen kotiharjoit-

telun tueksi.

Kotiharjoittelun
tukeminen aa-
nittamisen

avulla.

Mallioppiminen
danittamisen

avulla.

Kokemus aanit-
tamisen hyodyn-
tamisesta opet-

tamisen tukena.

Aénittamista
hyodyntavat pe-
dagogiset tyos-

kentelytavat.
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nain soivan esi-
merkin uudesta

biisista.

Haastattelukysymys 5: Aiotko jatkossa kdyttda danittamistad opetuksen tukena ja jos niin miten?

Alkuperdinen ilmaus

Pelkistetty ilmaus

Alaluokka

Yldluokka

Paaluokka

Aion aanittaa esi-
merkkiraitoja niin eta-
opetettaville, kuin 13-
hiopetuksessa oleville
oppilaille. Joillekin aa-
nitan myos duettoja,
joista lahetan kaksi tai
kolme erilaista raitaa.
Yhdessa on molem-
mat dadnet ja muissa

vain jompikumpi.

Aikomus hyodyn-
taa aanittamista
opetuksessa tule-

vaisuudessa.

Aanittamisen
vakiintuminen
osaksi pedago-

giikkaa.

Aikomus sovel-
taa aanitta-
mista tulevai-

suudessa.

Aanittamists
hyodyntavat
pedagogiset
tyoskentely-

tavat

Kylla aioin, videoi-
malla ja danittamalla
eri laitteilla mita tyo-
paikalta vain [6ytyy.

Aikomus hyodyn-
taa tyopaikan tar-
joamia laitteita

aanittamiseen tu-

levaisuudessa.

Aanittamisen
vakiintuminen
osaksi pedago-

giikkaa.

Aikomus sovel-
taa aanitta-
mista tulevai-

suudessa.

Aanittdmists
hyodyntavat
pedagogiset
tyoskentely-

tavat
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Kylla, aion hyédyntaa

aanittamista myos jat-
kossa opetustyossa ja

samalla tavoin, kuten

tahankin asti olen

hyodyntanyt.

Kylla, jatkaa pitkalti

samoilla metodeilla.

Aikomus hyddyn-
taa aanittamista
opetuksessa tule-

vaisuudessa.

Aanittamisen
vakiintuminen
osaksi pedago-

giikkaa.

Aikomus sovel-
taa aanitta-
mista tulevai-

suudessa.

Adnittamistd
hyodyntavat
pedagogiset
tyoskentely-

tavat

Lisaksi aion videoida
jatkossa esiintymisia
(kun mahdollista) har-
joituksineen enem-
man, ja voimme valit-
tomasti analysoida
tilannetta yhdessa. Vi-
deolta paasee oppilas
itsekin nakemaan
esim. oman soitto-
asentonsa. Myos
esim. "Panulan kapel-
limestariluokan tyy-
liin” haluaisin kokeilla
harjoitusten videoin-
nin analysointia ryh-
massa kayttaen
apuna iPadia yhdistet-
tyna isoon tv-naytto-
tauluun. Aion ldhiai-
koina myos ruveta

kdayttamaan Trelloa

Aikomus hyddyn-
taa videointia
enemman tule-

vaisuudessa.

Videoinnin hyo-
dyntaminen
oman soittoasen-
non havain-

noimiseksi.

Halu kokeilla har-
joitusten videoin-
nin analysointia

ryhmassa.

Aanittamisen
vakiintuminen
osaksi pedago-

giikkaa.

Asnittamista
hyodyntavien
tyoskentelyta-
pojen kehitta-
minen edel-

leen.

Aikomus sovel-
taa aanitta-
mista tulevai-

suudessa.

Adnittdmistd
hyodyntavat
pedagogiset
tyoskentely-

tavat
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tai jotain muuta vas-
taavaa oppimisalus-
taa, joihin oppilaan
aanitteita voisi kerata
omaan kansioon kai-
ken muun materiaalin
ohella. Niista voisi
helposti seurata esim.
soundin kehittymista.
Haluaisin myos loytaa
sovelluksen (muiste-
len tdrmanneeni tal-
laiseen jollain sivus-
tolla, en vaan muista
nimead), jolla itse aa-
nittamaani materiaa-
lia voi (oppilas ko-
tona) kayttaa/soittaa
eri tempoissa viritys-

tason muuttumatta.

Portfoliotyyppi-
sen alustan hyo-
dyntdminen tule-
vaisuudessa
oppilaiden omien
danitteiden ja
muun materiaalin
dokumentoi-

miseksi.

Saundin kehityk-
sen seuraaminen
danittamista hyo-
dyntamalla tule-

vaisuudessa.

Teknologian hyo-
dyntdminen aa-
nitteen tempon
muuttamiseksi
kotiharjoittelun

avuksi.

Aanittamisen
kdyttaminen

osana opinto-
jen dokumen-

tointia.

Aikomus sovel-
taa aanitta-
mista tulevai-

suudessa.

Adnittdmistd
hyodyntavat
pedagogiset
tyoskentely-

tavat.

Teknologian
kehityksen
vaikutus aa-
nittamisen
pedagogi-
seen kayt-

toon.

Aion kayttaa. Aion tu-
levaisuudessakin pi-
taa aanittamista oppi-
misen tukena ja

matalan kynnyksen

Aikomus hyodyn-
taa aanittamista
opetuksessa tule-

vaisuudessa.

Aanittamisen
vakiintuminen
osaksi pedago-

giikkaa.

Aikomus sovel-
taa aanitta-
mista tulevai-

suudessa.

Aénittamist3
hyodyntavat

pedagogiset
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toimintana. Sen lisaksi
olen pohtinut Garage
Band -sovelluksen
kayttomahdollisuuk-
sia. Oppilaan kanssa
voitaisiin tehda yh-
dessda oma komppi-
tausta sovelluksella ja
sen jalkeen voisi ko-
keilla improvisaatiota
tai jotain kappaletta
suoraan tdman oman

taustan paille.

Aikomus hyodyn-
taa musiikkiohjel-
maa omien

komppitaustojen

tuottamiseksi.

Adnittdmistd
hyodyntavien
tyoskentelyta-
pojen kehitta-
minen edel-

leen.

tyoskentely-

tavat.

Haastattelukysymys 6: Miten dénittamistd on hyédynnetty omien musiikkiopisto-opintojesi ai-

kaan?

Alkuperainen il- Pelkistetty il- Alaluokka Ylaluokka Paaluokka
maus maus
1| Omaan musiik- Havainto danitys- | Muisto danittamisen | Aiempi ko- | Teknologian
kiopistoaikaan oli laitteiden ole- harvinaisuudesta kemus aa- kehityksen
erittdin harvinaista | massaolon ja menneisyydessa. nittami- vaikutus aa-
jos jollain oli dani- kayttamisen har- sesta nittamisen
tyslaitteita, eika vinaisuudesta omissa pedagogi-
opinnoissa. | seen kayt-

toon.
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niita varsinkaan ol-
lut opistolla ylei-

sesti kdytossa.

omien musiik-
kiopisto-opinto-

jen aikaan.

Muisto aanityslait-
teiden harvinaisuu-
desta menneisyy-

dessa.

Aénittamista hyo- Havainto danitta- | Muisto danittamisen | Aiempi ko- | Teknologian
dynnettiin opiske- | misen hyddynta- | harvinaisuudesta kemus aa- kehityksen
luaikoinani lahinnd | misesta ldhinna menneisyydessa. nittami- vaikutus aa-
konserttien kuvaa- | konserttien talti- sestd nittamisen
misessa. Enemman | oinnissa omien omissa pedagogi-
niista jai kiva musiikkiopisto- opinnoissa. | seen kayt-
muisto videokaset- | opintojen aikaan. toon.

tina. Vahemman

niita kaytettiin ns.

oppimisen tukena.

Omien musiik- Havainto aanitys- | Muisto danittamisen | Aiempi ko- | Teknologian
kiopisto-opintojen | laitteiden kalleu- | harvinaisuudesta kemus &a- kehityksen
aikaan soittotun- desta ja vaikea- menneisyydessa. nittami- vaikutus aa-
neilla ei (muistaak- | kdyttoisyydesta sesta nittamisen
seni) juuri danitelty | ja siita johtu- Muisto aanityslait- omissa pedagogi-
mitaan, johtuen vasta danittami- | teiden harvinaisuu- | opinnoissa. | seen kayt-
varmasti teknolo- sen kayttamatto- toon.

gian kankeudesta ja

kalliudesta.

myydesta omien
musiikkiopisto-

opintojen aikaan.

desta menneisyy-

dessa.
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-70-80 lukujen tait- | Havainto danitta- | Muisto aanittamisen | Aiempi ko- | Teknologian
teessa ei viela aa- misen kaytta- kayttamattomyy- kemus aa- kehityksen
nittdmista kaytetty | mattomyydestda | destd menneisyy- nittami- vaikutus aa-
apuna. 1970-1980-luku- | dessa. sesta nittamisen
jen vaihteessa. omissa pedagogi-
opinnoissa. | seen kayt-
toon.
Ei juurikaan hyo- Havainto danitta- | Muisto danittamisen | Aiempi ko- | Teknologian
dynnetty, ainakaan | misen kayttami- | harvinaisuudesta kemus aa- kehityksen
opettajien toi- sen harvinaisuu- | menneisyydessa. nittami- vaikutus aa-
mesta. desta omien sesta nittamisen
musiikkiopisto- omissa pedagogi-
Muistan omien mu- | opintojen aikaan. opinnoissa. | seen kayt-
siikkiopisto-opinto- toon.

jeni loppuvaiheessa
ns. taustadanittei-
den (esim. vaikka
jonkun konserton
orkesterisdestys
cd:113) tulleen
markkinoille, mutta
en niita itse vield
silloin kayttanyt.
Myoéhemmin esim.
A-tutkintoni valmis-
tamisen aikoihin
(1996) aanitin
kaikki sdestyshar-
joitukset ja konser-
tit kannettavalla

Sony Walkmanilla

Muisto taustada-
nitteiden tulosta
markkinoille mu-
siikkiopisto-opin-

tojen aikaan.

Kokemus oman
harjoittelun aa-
nittdmisen hyo-
dyntamisesta C-
kasettisoitinta
(Sony Walkman)

ja mikrofonia

Muisto danityslait-
teiden harvinaisuu-
desta menneisyy-

dessa.
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ja mikrofonilla (en
muista mallia enda)
C-kaseteille ja
kuuntelin ja analy-
soin niita jalkika-
teen ja yritin paran-
taa suoritustani
edellisestd aina
seuraavaan ker-

taan.

kayttamalla
omaan ammatti-
tutkintosuorituk-
seen valmistau-
tuessa vuonna

1996.

Kun itse opiskelin
musiikkiopistossa,
ei danittamista
juuri ollut tunneilla.
Tutkintokonsertteja
tai muita konsert-
teja saatettiin muu-
tamia kertoja danit-
taa. Ne danitteet
sai sitten CD:lla ko-

tiin kuunneltavaksi.

Havainto aanitta-
misen kayttami-
sen harvinaisuu-
desta omien
musiikkiopisto-

opintojen aikaan.

Muisto tutkinto-
jen tai konsert-
tien aanittami-
sesta ja
tallenteen kotiin

saamisesta.

Muisto aanittamisen
harvinaisuudesta

menneisyydessa.

Aanittamisen kaytta-
minen osana opinto-

jen dokumentointia.

Aiempi ko-
kemus aa-
nittami-
sesta

omissa

opinnoissa.

Teknologian
kehityksen
vaikutus da-
nittamisen
pedagogi-
seen kayt-

toon.
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Haastattelukysymys 7: Miten koet teknologian kehittymisen vaikuttaneen danittamisen kaytta-

miseen opetuksessa?

Alkuperdinen ilmaus | Pelkistetty il- Alaluokka Ylaluokka Paaluokka
maus

On darimmaisen Kokemus esi- Aanittdmisen kdyt- | Kokemus d3- | Adnittamista

helppoa tehda esi- merkkiddnittei- | tdmisen helpottu- | nittdmisen hyodyntavat

merkkiraitoja, kun den luomisen minen ja monipuo- | hyodyntami- | pedagogiset

siihen ei tunnilla helppoudesta listuminen sesta opetta- | tyoskentely-

mene kuin silmanra- | dlypuhelimen teknologian kehi- misen tu- tavat.

pays. Puhelimesta avulla. tyksen seurauk- kena.

aanitys paalle ja al- sena.

kaa soittamaan. Sa-

maa olen tehnyt Teknologian

myGs sdestysoppilai- | kokemus suori- kehityksen

den kanssa, kun ma- | t\;sten doku- Aanittamisen kayt- vaikutus 3a-

tineasuoritukset on | entoinnista tdminen osana nittdmisen

jouduttu jattamaan dlypuhelimen opintojen doku- pedagogi-

pois, niin aanit- avulla. mentointia. seen kayt-

teesta tulee ikaan- 660,

kuin varsinainen

suorite vaikka se

vain puhelimella

tehdaankin.

Onhan se paljon hel- | Kokemus danit- | Adnittdmisen kdyt- | Kokemus d4- | Adnittamista

pompaa ja nopeam- | tamisen, aanit- | tdmisen helpottu- | nittdmisen hyodyntavat

paa nykyaan. Tie- teiden jakami- minen ja monipuo- | hyédyntami- | pedagogiset

dostoja voi lahettaa

ja tallettaa nopeasti.

sen ja
tallentamisen

helpottumisesta

listuminen

tyoskentely-

tavat.
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Niita voi myos valit-

teknologian ke-

teknologian kehi-

sesta opetta-

taa huoltajille ja hittymisen ansi- | tyksen seurauk- misen tu-
omasta soitosta jaa | osta. sena. kena. Teknologian
kiva muisto. kehityksen
Kokemus danit- vaikutus aa-
Monipuolisuus ja tamisen kaytta- nittamisen
helppous ovat tuo- | misen monipuo- | Ainittamisen kayt- pedagogi-
neet uuden apuvili- | lisuudesta ja tiAminen osana seen kayt-
neen opettamiseen. | helppoudesta. opintojen doku- toon.
mentointia.
Onhan se helpotta- | Kokemus aanit- Kokemus d&- | Adnittamista
nut aanittamisen tamisen, aanit- nittamisen hyodyntavat
hyodyntamista ai- teiden jakami- Aanittamisen kayt- | hyédyntami- | pedagogiset

van alyttomasti. Pel-
kastaan puhelimen
sanelinta/aanitys-
appia kayttamalla
voi saada ihan kel-
vollista soivaa kuvaa
(riippuen toki lait-
teesta, instrumen-
tista/instrumen-
teista, sijoittelusta
suhteessa danilah-

teeseen, jne.).

senja
tallentamisen
helpottumisesta
teknologian ke-
hittymisen ansi-

osta.

tamisen helpottu-
minen ja monipuo-
listuminen
teknologian kehi-
tyksen seurauk-

sena.

sesta opetta-
misen tu-

kena.

tyoskentely-

tavat.

Teknologian
kehityksen
vaikutus aa-
nittamisen
pedagogi-
seen kayt-

toon.
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Huomio alypu-
helimen kelvolli-
suudesta aani-

tyslaitteena.

Teknologian kehitys | Kokemus danit- | Adnittdmisen kdyt- | Kokemus d3- | Adnittamista

on mahdollistanut tamisen helpot- | tdmisen helpottu- | nittdmisen hyodyntavat

kohtuullisen tasoi- tumisesta ja minen ja monipuo- | hyodyntami- | pedagogiset

sen aanittamisen |a- | hyodyntami- listuminen sesta opetta- | tyoskentely-

hes kaikille ja sita sesta opetuksen | teknologian kehi- misen tu- tavat.

kautta mahdollistaa | apuvélineena tyksen seurauk- kena.

sen kdyttamisen teknologian ke- | sena.

helposti opetuksen | hityksen myo6ta.

apuvalineena. Teknologian
kehityksen
vaikutus aa-
nittamisen
pedagogi-
seen kayt-
toon.

Aénittidminen on li- | Kokemus danit- | Aanittdmisen kiyt- | Kokemus d3- | Aanittamista

saantynyt, koska se | tamisen kaytta- | tamisen helpottu- | nittamisen hyoddyntavat

on tosi helppoa eikd | misen lisdadnty- | minen ja monipuo- | hyédyntami- | pedagogiset

valttamatta vaadi misesta ja listuminen sesta opetta- | tyoskentely-

erityista laitteistoa. | helppoudesta teknologian kehi- misen tu- tavat.

Kaytannossa kaikki, | alypuhelimien tyksen seurauk- kena.

joilla on dlypuhelin, | avulla. sena.

voivat nykyaan aa-

nittad omaa soitto- Teknologian

aan.

kehityksen
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vaikutus aa-
nittamisen
pedagogi-
seen kayt-

toon.

Teknologian kehitty-
essa danittaminen
on aina vain hel-
pompaa ja siihen on
paljon enemman eri
mahdollisuuksia. On
se kehitys vaikutta-
nut paljon. Eri sovel-
lusten avulla on
myos nykyisin hel-
pommin mahdollista
kokeilla miksauksen
vaikutusta kuuloku-
vaan. Olemme ko-
keilleet esimerkiksi
kaiun maaraa sakso-
fonin danittami-
sessa. Miten se vai-
kuttaa soundiin?
Olemme my®ds ryh-
tyneet tunnista-
maan erilaisia efek-
teja ja sen
vaikutuksia saksofo-

nin soundiin (esim.

Kokemus aani-
tysmahdolli-
suuksien lisaan-
tymisesta ja
helpottumisesta
teknologian ke-
hityksen ansi-

osta.

Kokemus mu-
siikkisovellusten
kayttamisesta
aanitteiden mik-
saamisesta ja
efektien vaiku-
tuksesta instru-
mentin saun-

diin.

Aanittdmisen kayt-
tamisen helpottu-
minen ja monipuo-
listuminen
teknologian kehi-
tyksen seurauk-

sena.

Kokemus aa-
nittamisen
hyodyntami-
sesta opetta-
misen tu-

kena.

Adnittdmistd
hyodyntavat
pedagogiset
tyoskentely-

tavat.

Teknologian
kehityksen
vaikutus daa-
nittamisen
pedagogi-
seen kayt-

toon.
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overdrive, delay, re-

verb, chorus jne.)

Haastattelukysymys 8: Mita teknologiaa kaytat aanittamiseen opettamisen apuvilineena?

Alkuperdinen ilmaus

Pelkistetty ilmaus

Alaluokka

Yldluokka

Paaluokka

Puhelinta, iPad-lai-

Monipuolinen mo-

Aanittami-

Kokemus tek-

Aanittamisen

tetta seka tietoko- biiliteknologian sessa kadytetyt | nologian pedagogiseen
netta. Tilanteesta ja hyédyntaminen teknologiset kayttami- hyodyntami-
tilasta riippuen kaik- | opetuksessa. apuvalineet. sesta. seen kaytetty
kia naita. teknologia.
Zoom, videokamera, | Monipuolinen mo- | Aanittami- Kokemus tek- | Adnittdmisen

kannykka, tietokone, | biili- ja musiikki- sessd kaytetyt | nologian pedagogiseen
padi, videoiden edi- teknologian hyo- teknologiset kayttami- hyodyntami-
tointia dyntaminen apuvalineet. sesta. seen kaytetty
opetuksessa. teknologia.
Oppilasta danittdessd | Monipuolinen mo- | Aanittami- Kokemus tek- | Adnittamisen

useimmiten parjaa
ihan hyvin puheli-
men/iPadin saneli-
mella. Jos daanitan op-
pilaalle
harjoitusmateriaalia,
niin kaytan ulkoista
aanikorttia (Focusrite

Scarlett 6i6) ja DAWia

biili- ja musiikki-
teknologian hyo-
dyntdminen

opetuksessa.

sessa kaytetyt
teknologiset

apuvalineet.

nologian
kayttami-

sesta.

pedagogiseen
hyédyntami-
seen kaytetty

teknologia.
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(Logic Pro X). Jos ta-
han tarvitsee myos
videota mukaan, niin
sitten myds vi-
deoeditointiohjelmaa

(Final Cut Pro).

Yksinkertaisimmillaan

Monipuolinen mo-

Aanittami-

Kokemus tek-

Aanittamisen

alypuhelin. USB- biili- ja musiikki- sessa kaytetyt | nologian pedagogiseen
mikrofoni ja Garage- | teknologian hyo6- teknologiset kayttami- hyodyntami-
band tms softa. Ul- dyntdminen apuvalineet. sesta. seen kaytetty
koinen danikortti opetuksessa. teknologia.
seka mikrofoni, X Air

digimikseri, Zoom Q8.

Ei ihmeitd —iPhonen | Monipuolinen mo- | Aanittami- Kokemus tek- | Adnittamisen

ja iPadin Sanelu-oh- biili- ja musiikki- sessd kaytetyt | nologian pedagogiseen
jelmalla ja kameran teknologian hyo- teknologiset kayttami- hyodyntami-
videotoiminnalla. dyntdminen apuvalineet. sesta. seen kaytetty
opetuksessa. teknologia.
Oppitunneilla d3nitdn | Monipuolinen mo- | Aanittami- Kokemus tek- | Adnittamisen

usein iPadin Garage-
Band -sovelluksella
tai puhelminen sane-
lin -sovelluksella.
Keikkoja ja konsert-

teja danitan Zoomilla.

biili- ja musiikki-
teknologian hyo-
dyntdminen

opetuksessa.

sessa kaytetyt
teknologiset

apuvalineet.

nologian
kayttami-

sesta.

pedagogiseen
hyédyntami-
seen kaytetty

teknologia.
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Liite 2. Tietosuojailmoitus tutkimukseen osallistujille
Tietosuoja-asetus (679/2016) 12-14, 30 artikla

TIETOSUOJAILMOITUS TUTKIMUKSEEN

OSALLISTUVILLE

15.3.2020 laatimispaiva

Tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista, eika tutkittavan ole pakko toimittaa mitdan tietoja, tutkimuk-

seen osallistumisen voi halutessaan keskeyttaa.

1. TUTKIMUKSEN NIMI, LUONNE JA KESTO

Adinittéminen pedagogisena tydkaluna. Tutkimus kestad opinndytetydn tekoprosessin ajan. Tietoa kerataan

puolistrukturoiduilla haastatteluilla, joiden vastaukset analysoidaan.

Haastatteluun ei liity henkil6tietoja.

2. MIHIN HENKILOTIETOJEN KASITTELY PERUSTUU

EU:nyleinen tietosuoja-asetus, artikla 6, kohta 1

3. TUTKIMUKSESTA VASTAAVAT TAHOT

Tutkimuksen tekija: Musiikkipedagogiopiskelija Aki-Lassi Saira, Jyvaskylan ammattikorkeakoulu, puh.
0443268808 (henkild on vastuussa tutkimuksen toteuttamisesta ja henkilGtietojen kasittelya koskevista saan-

nosten noudattamisesta).

4. TUTKIMUKSEN TAUSTA JA TARKOITUS

Taman tutkimuksen tarkoituksena on kerata tietoa musiikkiopistoissa tydskentelevilta instrumenttiopettajilta

aanittamisen kayttamisestad osana opetusta.
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Haastateltavien henkil6tietoja ei tuoda tydssa julki, vaan haastateltavia kasitellddn anonyymeina vastaajakri-
teerit tayttavina henkil6ina. Haastateltavat ovat taiteen perusopetusta tarjoavissa musiikkioppilaitoksessa
tyoskentelevia instrumenttiopettajia, joilla on kosketuspintaa tutkittavaan aiheeseen. Aineisto analysoidaan
anonyymisti. Aineistoa sdilytetaan tietosuoja-asetuksen mukaisesti tarkoin suojattuna. Aineistomateriaalia

kasittelee vain tasta tutkimuksesta vastaava.

5. TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN KAYTANNOSSA

Tutkimukseen osallistuminen kestaa kyselyyn vastaamisen ajan.

6. TUTKIMUKSEN MAHDOLLISET HYODYT JA HAITAT

TUTKITTAVILLE

Tutkimus vaatii pohtimaan omia opetusmetodeja ja niiden soveltamista kaytantoon.

7. HENKILOTIETOJEN SUOJAAMINEN

Tutkimuksessa kerattya aineistoa kasitelladn luottamuksellisesti Jyvaskylan ammattikorkeakoulun tietoturva-
kaytantdjen mukaisesti. Tietojasi ei voida tunnistaa tutkimukseen liittyvista tutkimustuloksista, selvityksista tai

julkaisuista.

8. TUTKIMUSTULOKSET

Tutkimuksesta valmistuu opinnadytetyd.

9. TUTKITTAVAN OIKEUDET JA NIISTA POIKKEAMINEN

Tutkittavalla on oikeus peruuttaa antamansa suostumus kyselyyn. Jos tutkittava peruuttaa suostumuksensa,

hanen vastauksiaan ei kayteta enaa tutkimuksessa.
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Tutkittavalla on oikeus tehda valitus Tietosuojavaltuutetun toimistoon, mikali tutkittava katsoo, ettd hanta
koskevien henkilGtietojen kasittelyssa on rikottu voimassa olevaa tietosuojalainsaadantoa. (lue lisaa:

http://www.tietosuoja.fi).

Tutkimuksessa ei poiketa muista tietosuojalainsdadannon mukaisista tutkittavista oikeuksista.

10. KYSELYAINEISTON SAILYTTAMINEN JA ARKISTOINTI

Rekisteria sailytetaan suojatulla tavalla, kunnes tutkimus on paattynyt, jonka jalkeen aineisto havitetaan.

11. REKISTEROIDYN OIKEUKSIEN TOTEUTTAMINEN

Jos sinulla on kysyttavaa oikeuksista, voit olla yhteydessa tutkimuksen tekijaan.
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Liite 3. Tutkimuslupalomake

SUOSTUMUS TIETEELLISEEN TUTKIMUKSEEN

Minua on pyydetty osallistumaan tutkimushaastatteluun, jossa tutkitaan ddnittdmisen kéyttdmistd osana soi-

tonopetusta.

Olen perehtynyt tutkimusta koskevaan tiedotteeseen (tietosuojailmoitus) ja olen saanut riittavasti tietoa tut-

kimuksesta ja sen toteutumisesta.

Ymmarran, etta tahan tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista. Minulla on oikeus olla osallistumatta

tai peruuttaa suostumukseni tutkimukseen. Siita ei aiheudu minulle kielteisia seurauksia.

Allekirjoittamalla suostumuslomakkeen hyvaksyn osallistumiseni tutkimukseen.

Allekirjoituksellani vahvistan, etta osallistun vapaaehtoisesti tutkimukseen ja annan luvan edelld kerrottui-

hin asioihin.

Allekirjoitus

Nimenselvennys

Paivays

Suostumus vastaanotettu
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Suostumuksen vastaanottajan allekirjoitus

Nimenselvennys

Paivays

Alkuperainen allekirjoitettu asiakirja jaa tutkimuksen tekijan vastuulliseen arkistoon. Suostumusta sailytetaan
tietoturvallisesti. Tutkimus tehdaan anonyymisti, joten suostumus havitetaan vastausten analysoinnin jal-

keen.
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