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Kemin kaupungin perusopetuksen ohjaussuunnitelman paivitys tuli ajankoh-
taiseksi, kun kaupungin erityisen tuen ja ohjauksen kaytantoja oli tarve yhdenmu-
kaistaa. Taman opinnaytetydon avulla selvitettin Kemin kaupungin Karihaaran
koulun 9. luokan oppilaanohjauksen ja siihen kuuluvan TET-jakson nykytila ja
mahdolliset kehittamiskohteet. Tyon toimeksiantajana oli Kemin kaupungin sivis-
tystoimi.

Opinnaytety6 toteutettiin tapaustutkimuksena, jossa aineisto kerattiin kayttaen
seka kvantitatiivista ettd kvalitatiivista aineistonkeruumenetelmaa. Tutkimusai-
neisto kerattiin 9. luokan oppilaille suunnatulla kyselytutkimuksella kevaalla 2019
ja 2020.

Tassa tutkimuksessa saatujen tulosten perusteella Karihaaran koulun oppilaan-
ohjauskaytantoihin oltiin paaosin tyytyvaisia. Tarkeimpina asioina oppilaanoh-
jauksessa korostuivat opinto-ohjaajan tavoitettavuus ja henkilokohtainen ohjaus.
Oppilaanohjauksen maara ylakoulussa koettiin riittavaksi, kuitenkin yli kolmasosa
9. luokan oppilaista haluaisi oppilaanohjauksen oppitunteja ehdottomasti myos 8.
luokalle.

Classroom/Drive-oppimisymparistd nousi esiin hyvana oppimismenetelmana.
Henkildkohtaiset keskustelutuokiot opinto-ohjaajan kanssa seka yhteiset keskus-
telut oppitunneilla jaivat oppilaiden mieleen. TET-jaksot sujuivat hyvin ja koke-
mukset tydelamasta olivat positiivisia. TET-harjoittelun maara ylakoulussa koet-
tiin liilan vahaiseksi ja TET-jaksoilla ei ollut suurta merkitysta jatkosuunnitelmiin.

Tassa tutkimuksessa saavutettiin sille asetetut tavoitteet ja tutkimuksen antamaa
tietoa voidaan hyddyntaa kaytannon ohjaustydssa ja huomioida perusopetuksen
ohjaussuunnitelmassa.

Asiasanat ohjaus, oppilaanohjaus, nivelvaihe, tydelamaan tutustuminen
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The one goal of the thesis was to examine the state of the guidance counselling
and clarify development needs in the 9th grade at Karihaara secondary school.
The research method was based on a quantitative and qualitative case study.
The material for the study was collected with survey in May 2019 and 2020.

Based on the results of study, the most of the pupils were pleased of the methods
of the guidance counselling, specially counselling of further studies. The most
important things of the guidance counselling were reachability of guidance coun-
sellor and personal guidance. The study results highlighted the amount of guid-
ance counselling was sufficient in secondary school, Classroom and Drive were
good learning environments, discussion sessions with guidance councellor and
during the lessons were important to pupils.

Another goal of the thesis was to examine the state of periods of work experience
in 8th and 9th grade. Periods of work experience gave positive

experiences for the pupils. The most of pupils liked to get more periods of work
experience during the upper secondary school. They have hope for more longer
periods of work experience. Periods of work experience has no large effect on
pupils further plan.

The objectives that were defined were achieved in this thesis. The obtained
results can be utilized in practical guidance counselling work and planning of
counselling in basic education.

Keywords Counselling, guidance counselling, transition
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1 JOHDANTO

1.1 Tyon tausta ja Iahtokohdat

Kemin kaupungin perusopetuksen ohjaussuunnitelman paivitys tuli ajankoh-
taiseksi, kun kaupungin erityisen tuen ja ohjauksen kaytantoja oli tarve yhdenmu-
kaistaa. Kemin kaupungin opinto-ohjaajat yhdessa hanketyontekijan kanssa
suunnittelivat ohjaussuunnitelman sisaltdéa ja opinto-ohjaajat paivittivat sen yla-
koulun osalta. Ohjaussuunnitelmaa tullaan paivittamaan myods alakoulun osalta,
jonka jalkeen lopullinen ohjaussuunnitelma tyostetaan valmiiksi ja otetaan kayt-
toon kaikissa Kemin peruskouluissa. Taman opinnaytetyon avulla saadaan tietoa
Kemin kaupungin Karihaaran koulun oppilaanohjauksen tilasta 9. luokalla seka
toimintamalleista ty6elamaan tutustumisjaksoihin (TET-jakso) ja nivelvaiheyh-
teistyohon liittyen. Lisaksi opinnaytetydssa selvitetdan oppilaanohjaukseen ja
TET-jaksoihin liittyvia keittamiskohteita. Tutkimuksen antamaa tietoa voidaan
hyodyntaa kaytannon ohjaustydssa ja huomioida perusopetuksen ohjaussuunni-

telmassa.

Ohjaussuunnitelma tulee osaksi opetussuunnitelmaa ja se on paivitettava syk-
sylla 2021. Jokainen opetuksen jarjestaja kuvaa opetuksen jarjestamiseen liitty-
vat ratkaisut opetussuunnitelmassa 1.8.2021. Syksysta 2021 tulee voimaan te-
hostettu henkilokohtainen oppilaanohjaus (Oppivelvollisuuslaki 11 § ja Perusope-
tuslaki 11 a §). Tehostetulla oppilaanohjauksella pyritaan siihen, etta ne oppilaat,
jotka tarvitsevat enemman ohjausta esimerkiksi jatko-opintojen suunnitteluun,
saisivat ohjausta yha aikaisemmassa vaiheessa. Taman opinnaytetyon tuloksia

voidaan hyodyntaa tehostetun oppilaanohjauksen suunnittelussa.

Taustatietoa tydhon on saatu Kansallisen koulutuksen arviointikeskuksen (Karvi)
tekeman tutkimuksen yhteydessa vuonna 2019. Tutkimuksen aiheena oli “Opis-
kelijan siirtymat ja opintopolun sujuvuus koulutuksen nivelvaiheessa”. Osallistuin
tydni puolesta arviointiin oppivelvollisuusikaisten perusopetusta 7.-9. vuosi-
luokilla jarjestavien osuuteen. Kyselytutkimus sisalsi Likert-asteikolla arvioitavia
kysymyksia seka avoimia kysymyksia. Tulokset on julkaistu Kansallisen koulu-
tuksen arviointikeskuksen julkaisussa Vaihtoehtoja, valintoja ja uusia alkuja. (Go-
man ym., 2020.)



2

1.2 Tyon tavoite ja tutkimuskysymykset

Tassa opinnaytety0ssa selvitetaan Kemin kaupungin Karihaaran koulun oppi-
laanohjauksen ja tyoelamaan tutustumisjaksojen nykytilaa 9. luokalla seka mah-
dollisia kehittamiskohteita. Yksi tarkea osa 8. ja 9. luokan oppilaanohjausta on
TET-jakso ja siihen liittyva ohjaus. Tyodssa selvitetaan TET-jakson toteutukseen,
-ohjaukseen ja -jaksoon liittyvien dokumenttien toimivuutta. Lisaksi tyossa selvi-
tetaan 9. luokan ja toisen asteen nivelvaiheeseen liittyvan ohjauksen ja oppilai-

tosyhteistyohaon liittyvien toimintamallien tilaa.

Tama opinnaytetyo pyrkii vastaamaan tutkimuskysymykseen: Mika on 9. luokan
oppilaanohjauksen ja siihen kuuluvan TET-jakson nykytila ja mahdolliset kehitta-

miskohteet?
Tutkimuskysymyksen tukena voidaan kayttaa tarkentavia apukysymyksia:
- Miten oppilaat kokevat nivelvaiheohjauksen ja -yhteistyon toimintamallit?

- Miten oppilaat kokevat TET-jakson toteutuksen, ohjauksen ja jaksoon liit-

tyvat dokumentit?
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2 OHJAUS OPINTOPOLUN ERI VAIHEISSA

2.1 Ohjaus koulussa ja oppilaitoksessa

Ohjaus on kaikkien koulussa toimivien toimijoiden yhteista ty6ta. Ohjaus on oh-
jaajan ja ohjattavan valista vuorovaikutteista toimintaa. Ohjauksen tukee oppilaan
kasvua ja kehitysta seka auttaa hanta tekemaan opintopolun aikaisia paatoksia.
Koulun oma toimintakulttuuri tukee ja vahvistaa ohjauksen jarjestamista. Jokai-
nen oppilas on oma yksilo, jonka on saatava riittava maara laadukasta ja hanelle
tarpeellista ohjausta. Ohjauksen avulla oppilaita autetaan ja tuetaan toimimaan-
osana ryhmaa. Ohjauksen tavoitteena on edistaa opintojen sujumista, opiskelu-
valmiuksien kehittymista ja ohjauksen avulla tuetaan oppilasta erilaisissa opinto-

polun varrella eteen tulevissa paatoksissa. (Opetushallitus 2014, 5.)

Oppilaan itsetuntemuksen lisdaminen, omien vahvuuksien ja kehittamiskohtei-
den tunnistaminen ovat osa ohjauksen tavoitteita. Ohjauksen tarkoituksena on
tukea oppilaan ammatillisen identiteetin muotoutumista osana omaa urasuunnit-
telua. Riittava oppilaanohjaus antaa pohjan sille, etta oppilas voi kehittaa tulevai-
suuden kannalta tarkeita taitoja jatko-opintoja ja tyéelamaa varten. Onnistunut
ohjaus auttaa oppilasta tekemaan itselleen tarkeita ja merkityksellisia valintoja

tulevaisuutta silmalla pitaen. (Opetushallitus 2014, 5.)

Syrjaytymisen ehkaisyssa ja oppilaan hyvinvoinnissa yhtena tarkeana osana on
hyva ohjaus. Koko opintopolun ajan perusopetuksesta tydelamaan, ohjaus kul-
kee oppilaan rinnalla. Sujuvat ja hallitut siirtymat kouluasteelta toiselle, tukevat
oppilaan kiinnittymista yhteiskunnan vastuulliseksi toimijaksi. (Opetushallitus
2014, 5.)

2.2 Oppilaanohjaus perusopetuksessa

Oppilaanohjaus luo kouluty6hon tuloksellisuutta, liséda hyvinvointia ja pyrkii ehkai-
semaan syrjaytymista. Ohjauksella edistetdaan oppilaiden osallisuutta, oikeuden-
mukaisuutta, tasa-arvoa ja yhdenvertaisuutta. Ohjaus tukee oppilaan kasvua ja
kehitysta siten, etta oppilaan opiskeluvalmiudet kehittyvat ja han kykenee teke-
maan oman opintopolkunsa tulevaisuuden suunnittelua. Ohjaus tukee oppilasta
luottamaan omiin kykyihinsa, auttaa oppilasta I16ytamaan kiinnostuksen kohteita,

jotka mahdollisesti auttavat hanta 16ytamaan itselleen sopivan jatko-opiskelupai-
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kan. Ohjauksessa otetaan huomioon oppilaan henkilokohtaiset tarpeet. Ohjauk-
sen maara ja intensiteetti vaihtelevat oppilaiden omien tarpeiden mukaisesti. Oh-
jaustarve on eri yleisen, tehostetun ja erityisen tuen oppilailla. (Kemin perusope-

tuksen ohjaussuunnitelma 2020, 2.)

Aineenopettajat ohjaavat oman aineensa opiskelumenetelmiin ja lisaavat oppilai-
den tydelamatietoutta oman aineensa kannalta. Luokanopettajat toimivat oppilai-
den tukiverkostossa huolehtien osaltaan opintopolun etenemisesta ja siirtymavai-
heiden ylityksista. Perusopetuksen oppilaanohjaajien ja toisen asteen opinto-oh-
jaajien seka opettajien valisella yhteistyolla tuetaan oppilaan turvallista siirtymista
opintopolun nivelvaiheessa perusopetuksesta toiselle asteelle. (Kemin perusope-

tuksen ohjaussuunnitelma 2020, 2.)

Oppilaanohjauksen muotoja perusopetuksen ylaluokilla ovat muun muassa luok-
kamuotoinen opetus, yksildohjaus (ohjauskeskustelut), pienryhmaohjaus, ohjaus
tydelamaan tutustumisjaksoilla, vierailut toisen asteen oppilaitoksiin ja yrityksiin.
Erityista tukea tarvitsevien oppilaiden kohdalla oppilaanohjaaja tekee tiivista yh-
teistyota erityisopettajien kanssa, erityisesti perusopetuksen ja toisen asteen ni-
velvaiheessa. Osalla oppilaista on tarve tehostettuun oppilaanohjaukseen, mika
mahdollistaa tehostetun henkildkohtaisen ohjauspolun kohti toisen asteen opin-

toja. (Finnish national agency for education 2021.)

Nykyaan koulun oppilaanohjaus muodostaa yhden laajimmista ohjauksellisista
toimintakentista. Koulun oppilaanohjaus poikkeaa Garry Hornbyn mukaan muu-
alla annettavasta ohjauksesta monella tavalla. Koulussa annettavalla oppilaan-
ohjauksella on kasvatuksellinen nakokulma, joten se on kokonaisvaltaisempaa
muuhun ohjaukseen nahden. Oppilaanohjauksen tavoitteina ovat muun muassa
oppilaan persoonallisen ja ammatillisen kehityksen tukeminen. Usein oppilaan ja
opinto-ohjaajan kohtaamiset ovat lyhyita juttutuokioita kesken koulupaivan ja ne
syntyvat sattumalta, joten ohjaukseen kaytettava aika ja tila tulevat haasteeksi.
(Kasurinen 2004, 123.)

Seuraavassa taulukossa on esitetty Kemin ylakoulujen oppilaanohjauksen nykyi-

nen toimintamalli eli vuosikello vuosiluokkien 7-9 aikana. Vuosikellossa on ku-
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vattu lyhyesti mita asiasisaltoja milloinkin opiskellaan tai mita tehtavia opinto-oh-
jaajan tydnkuvaan kuuluu eri kuukausina. Taulukosta ilmenee myds muut toimi-

jat, jotka liittyvat kyseiseen asiasisaltéon (Taulukko 1).

Taulukko 1. Kemin ylakoulujen oppilaanohjauksen vuosikello luokilla 7-9.

- oma hyvinvointi, kouluyhtei-
sdssa toimiminen, ryhmaytys | opo, lv, opettajat

- opiskelutaidot, motivaatio,
asenne, sujuva arki

- opiskelun merkitys, arvi-
ointi, valinnaisaineiden valin-
taan ohjaus

- koulutusjarjestelma, "kurkis-
tus" ammatteihin ja koulutus-
aloihin (7/8 k)

- (TET -paiva) opo, Iv
- mahdollisuus henkilékohtai-
seen ohjaukseen opo
- ty6eldma ja jatko-opinnot
tutuksi opo, lv, opettajat
-TET -jakso opo, eri yritykset/oppil.

- TET-jakso, opintokdynnit,
ammattilaisten haastatte-
lut/vierailut opo, eri yritykset/oppil.
- koulutusvaihtoehtoihin tu-
tustuminen oppitunneilla, 2.
asteen opojen

vierailut opo, eri oppilaitokset
- vierailut eri oppilaitoksiin,
9.lk vanhempainilta/koulutus-
messut, opo, eri oppilaitokset
- henkilékohtainen ohjaus:
ohjauskeskustelut kaikkien
9.Ik kanssa opo
- jatko-opinnoissa ja amma-
tinvalinnassa huomioitavien
tarpeiden

kartoitus opo, erityisop., terv.hoit
- yhteishakuprosessi tutuksi
oppilaille ja huoltajille, opo-
tunneilla

yhteishakuun perehtyminen
(yhteishakudemo), Wilmatie-
dotteet
huoltajille/vanhempainilta opo, huoltajat, erityisop.
- yhteistyd huoltajien kanssa,
“huoltajan kuuleminen" yh-
teishakua ja tiedonsiirtolupaa
varten erityisop., opo, huoltaja
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- harkintaan perustuvan haun
paperit, erityislukioihin vaa-
dittavat paperit

erityisop., opo, huoltaja

- yhteishaku: 2. asteen koulu-
tukset, erityisopetuksena jar-
jestettava koulutus, VALMA

opo, huoltaja

-paasykokeet/soveltuvuusko-
keet ja niihin valmistautumi-
nen, Kielikokeet

eri oppilaitokset,opo

- ohjeet yhteishaun etenemi-
sesta kesalle (valintojen aika-
taulu, paikan vastaanotto, li-
séhaku, VALMA, joustava
haku)

opo

- kesatyot, hakemukset, CV,
TE-palvelut

opo, TE-palvelut

- valmistautuminen jatko-
opintojen aloittamiseen: itse-
luottamus, rohkeus, "uuden
alku"

opo, eri oppilaitokset

-ainevalinnat jatko-opin-
noissa

- paattéarviointi, tiedonsiirto-
palaverit 2. asteelle

opettajat,opo

- yhteishaun tulokset, ohjaus
ilman koulutuspaikkaa ole-
ville

vastaanottava oppil, opo

- sijoittumisen seuranta (si-
joittuminen/opiskelupaikan
vastaanottaneet)

opo

- tarvittaessa jalkiohjaus (+et-
siva nuorisotyd)

- tiedonsiirtopalaverit 2.as-
teelle

opo, eri oppilaitokset

- oman oppilaitoksen oppilai-
den sijoittumisen yhteenveto

opo

Opetushallitus kuvaa hyvaa ohjausta 12 teeman (Kuvio 1) kautta, jokaiselle tee-
malle on maaritelty kriteerit. Hyvan ohjauksen kriteerit on suositus eri oppilaitos-
muodoille ja niiden tarkoituksena on ohjauksen laadun kehittaminen ja yhtenai-
syyden varmistaminen. Tavoitteena on taata laadukas ohjaus oppilaan asuinpai-
kasta ja olosuhteista riippumatta. Nain mahdollistetaan eri puolella Somea asu-
vien oppilaiden ohjauspalvelujen tasapuolinen saatavuus ja ohjauksen laatu.
(Opetushallitus 2014, 3.)
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Hyvan ohjauksen kriteerit ovat opetuksen ja koulutuksen jarjestajien tydkalu oh-
jauksen laadun tukemiseen seka laadukkaaseen kehittamiseen. Kriteerit auttavat
kouluja ja oppilaitoksia, hallintoa seka paattajia tarkastelemaan ohjausta kriitti-
sesti ja ryhtymaan tarvittaessa toimenpiteisiin ohjauksen laadun kehittamiseksi.

Kriteerien avulla voi l16ytaa kehitettavat asiat. (Opetushallitus 2014, 3.)

Aktiivisuuden,

Riittdva ja osallisuuden ja Ohjaus on
monipuolinen ohjaus vastuullisuuden yhteistd tydia
tukeminen
Osaava ja Tasa-arvon ja Ohiaus-
ammattitaitoinen yhdenvertaisuuden |‘,]U|5
henkilasts adistéminen suunnitelma

Ohjaus koulutukseen

Koulutuksen ja uravalintoihin T}rﬁdﬁm:iuléul
nivelvaiheet liittyvien padtésten |a tyéelamaan
tukena tutusturninen

Hyvan Uhiuuksen
Ohjauspalveluista riteerit osana
tiedottaminen paikallista
|ﬂu+ui d riesie|m£iﬁ

Vueorovaikutteinen
yhteistyt ohjauksen

tukena

Kuvio 1. Hyvan ohjauksen teemat (Opetushallitus 2014)

Koulun ohella perhe, ystavat ja harrastukset ovat keskeisia lapsen ja nuoren ela-
maan vaikuttavia toimijoita ja yhteisoja. Niiden merkitys ja tuki on huomioitava
hyvassa ohjauksessa. Koulun suhde yhteiskuntaan on merkittava, yksi koulun
tehtavista on valmistaa oppijoita tulevaisuuden tyoelamaan ja kasvattaa heista
aktiivisia yhteiskunnan toimijoita niin kansallisesti kuin kansainvalisesti. Seuraa-
vassa kuvassa (Kuvio 2) on hyvan ohjauksen kriteerit havainnollistamassa oh-

jauskokonaisuutta. (Opetushallitus 2014, 6.)



Yhteiskuniaan kiinnittynyt tasapainopinen nuori
gikvinen jolla on valmiudet siirtyd
jatke-opinteihin ja tySeldm&sn

Tulkinto toiselta asteslta
Jatke-opintoihin tai ry6e|ﬁm516n siirtyminen

aineenooeltaja g ammatinopettaja
ryhmachjaajan x ryhméonjaajo
-1 verkostot
opiskelijahuotopalvelut < opiskeluhuoltopalvelut
opinte-chjaaja E cpintke-ohjaaja tybeldmé
-
rehtori =§ johto yhieistys
ohjaus lukic- g ohjous ammatillisessa kumppanit
koulutuksessa ° koulutuksessa
E huoltajat
Ohjausyhteistyd T
_'é o kaveripiiri
e oisen asteen
PadmGiodistis < opintoikin siirtyminen
c
8 _
|.m|=nnn|1ei+ﬂr1 = rehtari
aineenopetiajo & oppilashuolte-
. . palvelut
opinte-chjaaja
ohjaus perusopetuksessa

Kuvio 2. Hyvan ohjauksen kriteerit (Opetushallitus 2014)

2.3 Nivelvaiheohjaus — sujuvat siirtymat

Oppilaalla ja opiskelijalla on opintopolun varrella useita merkittavia nivelvaiheita,
kuten siirtyminen perusopetuksen vuosiluokilta 1—-6 vuosiluokille 7-9 eli alakou-
lusta ylakouluun, perusopetuksen paattovaihe eli nivelvaihe 2. asteelle seka toi-
sen asteen paattyminen ja siirtyminen korkea-asteen jatko-opintoihin tai tyoela-
maan. Erityisen tarked merkitys ohjauksella on naissa koulutuksen nivel- ja siir-
tymavaiheissa. Siirtymien sujuminen mahdollistuu kun opetuksen ja koulutuksen

jarjestajat toimivat yhteistydssa keskenaan. (Opetushallitus 2014, 6.)

Oppilaiden siirtyminen perusopetuksesta toiselle asteelle on siirtymavaihe, jolloin
oppilaat miettivat yhdessa oppilaanohjaajan kanssa vaihtoehtoja tuleviin jatko-
opintoihin. Oppilaat pohtivat omia vahvuuksiaan, mielenkiinnon kohteitaan, ta-

voitteitaan ja eri vaihtoehtoja tulevien opintojen kannalta. Nivelvaiheessa nuoret
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tekevat tarkeita jatko-opintoihin ja ammatilliseen suuntautumiseen liittyvia valin-
toja ja ratkaisuja. Koulutusjarjestelman, tydomarkkinoiden ja yhteiskunnan muu-
tosten myo6ta nuorten koulutus- ja ammatinvalinta on monimutkaistunut. Samalla

ohjauksen merkitys on kasvanut. (Goman ym. 2020, 4).

Oppilaiden jatko-opintojen ja tulevaisuuden suunnittelun taitoihin kiinnitetaan
huomiota koko perusopetuksen ajan. Oppilaanohjauksen sisallot tukevat tata eri-
tyisesti ylakoulussa. 9. luokan oppilaanohjauksen sisaltoon kuuluu esimerkiksi
tutustuminen erilaisiin jatko-opintomahdollisuuksiin, tiedon etsiminen eri jatko-
opiskelupaikoista seka niihin hakeutumisesta. Oppilaanohjauksessa ja tutustu-
miskaynneilla perehdytaan eri vaihtoehtoihin monipuolisesti ja ennakkoluulotto-
masti, jotta oppilaat saavat monipuolisesti tietoa eri vaihtoehdoista ja nain heilla
on helpompi tehda henkilokohtaisia suunnitelmia ja valintoja oman tulevaisuuden

suhteen. (Kemin perusopetuksen ohjaussuunnitelma 2020, 13.)

Oppilaiden sujuvaa siirtymista nivelvaiheissa tukee perusopetuksen oppilaanoh-
jaajien ja toisen asteen opinto-ohjaajien seka tarvittaessa moniammatillinen yh-
teistyo. Nivelvaiheen tavoitteena on oppilaan sujuva siirtyminen kouluasteelta toi-
selle seka riittavat valmiudet jatko-opintojen aloittamiseen. Yhteistyo huoltajien ja
eri tahojen kanssa korostuu tassa ohjauksen vaiheessa. Opiskelun kannalta tar-
keiden tietojen siirrosta kouluasteelta toiselle huolehditaan yhdessa oppilaan ja
huoltajan kanssa (= tiedonsiirtolupa/huoltajan kuuleminen). Oppilaiden sijoittu-
mista jatko-opintoihin seurataan, tarvittaessa huolehditaan jalkiohjauksesta. (Ke-

min perusopetuksen ohjaussuunnitelma 2020, 13.)

Kyselyn nivelvaiheohjaukseen ja -yhteistyohon liittyvissa kysymyksissa yksi tar-
keimmista 9. luokan oppilaanohjauksen asiasisalldista on helmi-maaliskuussa
olevaan yhteishakuun valmistautuminen. Yhteishakuajankohta on yleensa vii-
koilla 8-11. Ennen tuota ajankohtaa, oppilaanohjauksen tunneilla keskeisia tee-
moja ovat toisen asteen oppilaitoksiin ja niiden tarjoamiin koulutuksiin tutustumi-
nen, oppilaitosten opojen ja oppilaiden vierailut koululla, tydéelamaan tutustumis-
jakso ja yhteishakuun liittyviin asioihin perehtyminen. Henkilokohtaisen ohjauk-
sen rooli korostuu mita lahemmaksi yhteishakuajankotaa mennaan. Kyselyn ni-
velvaiheohjaukseen ja -yhteistyohon liittyvia kysymyksia tarkasteltiin seka sulje-

tuilla ettd avokysymyksilla.
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3 TYOELAMAAN TUTUSTUMISJAKSOT PERUSOPETUKSESSA

3.1 Tekemalla oppiminen

Tekemalla oppiminen eli toiminnasta oppiminen (learning by doing, learning by
action, action learning) on ehka ensimmainen ihmisten valinen oppimismene-
telma ja se on yha pienen lapsen perusoppimismenetelma. Menetelman ajatuk-
sena on: "Ota mallia ja tee perassa tai tee kokeilemalla yrityksen ja erehdyksen
kautta". (Vuorinen 2001, 179.)

Tekemalla oppiminen on tarkea keino opetuksen konkretisoinnissa. Kun kokeil-
laan, harjoitellaan, osallistutaan ja tutustutaan, niin eletaan juuri sita todellisuutta,
johon oppimisen tavoite kohdistuu. Konkreettisuuden teho perustuu oppijan omiin
kokemuksiin ja tekemisestaan (oppimisestaan) saamaan valittotmaan palauttee-
seen. Konkreettinen toiminnallisuus on usein ylivertainen opetusmenetelma, kun
oppimistavoitteina ovat taitojen hankkiminen tai asenteisiin vaikuttaminen. Voi-
daan sanoa, etta toiminnalliseen oppimiseen liittyy tekeminen, kokeminen, vuo-

rovaikutus ja yhteistyd, joiden kautta opitaan. (Vuorinen 2001, 180-181.)

Vilppola (2007) on tutkinut reaalipedagogista toimintaprosessia. Han nakee tar-
peelliseksi luoda koulukulttuurin sisalle joustavampia toiminnallisia, tyopainottei-
sia koulutusmuotoja, jotka mahdollistavat yksilolliset opintopolut ja luovat pohjan
onnistuneisiin oppimiskokemuksiin, jolloin nuoret uskaltavat kokeilla vaativam-
piakin tehtavia. Tydvaltaisella opetuksella on havaittu olevan mydnteinen kasva-
tuksellinen ja pedagoginen vaikutus, silla se vahvistaa nuoren kykya ajatella ja

toimia vastaavissa tilanteissa muissakin ymparistoissa. (Vilppola 2007, 247.)

3.2 Tyobelamaan tutustuminen (TET) perusopetuksen aikana

Oppilaiden tulevaisuuden suunnittelua varten, oppilaanohjauksen sisaltéihin kuu-
luu eri ammatteihin, elinkeinoihin ja tyéelamaan tutustuminen. Oppilaanohjauk-
sen tunneilla oppilaat tutustuvat itsedan kiinnostaviin aloihin, eri ammatteihin ja
yrittajyyteen. Peruskoulun ylimmilla vuosiluokilla oppilaat perehtyvat tydelamaan
viikon tai kahden viikon mittaisilla tyéelamaan tutustumisjaksoilla (TET). TET-jak-
sot voivat sisaltaa myos tutustumista ammatilliseen- ja lukiokoulutukseen. (Ope-
tushallitus 2020, 519.)
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Kemissa ylakoulun TET-jaksot sijoittuvat padosin 8. luokan kevaaseen ja 9. luo-
kan syksyyn. TET- jaksot ovat pituudeltaan yhden viikon mittaisia. Karihaaran
koulussa TET-viikot toteutetaan niin, etta jokaisesta luokasta on noin puolet op-
pilaista tydelamassa ja puolet koulussa, nain turvataan TET-paikkojen riittavyys
ja osa oppilaista saa tehostettua opetusta pienemmassa ryhmassa. Oppilaat saa-
vat ohjeistuksen tyopaikan hakemiseen ja he hankkivat tydpaikan paaosin itse.
Tarvittaessa opinto-ohjaaja auttaa paikan lIoytamisessa. Nain oppilaat oppivat ot-
tamaan vastuuta, hoitamaan omia asioita ja tyOnantajat paasevat itse valitse-

maan TET-harjoittelijansa.

Oppilaat perehdytetaan tydpaikan pelisaantoihin (kaytos, asenne, tydajat, pukeu-
tuminen, hygienia, salassapitovelvollisuus) ja muihin kunkin tyopaikan vaatimiin
kaytanteisiin. Oppilaat saavat ennen TET-jakson alkua TET-infokirjeen ja TET-
sopimuksen, joiden kanssa he menevat kysymaan tyopaikkaa. Tyonantaja ja op-
pilas tayttavat TET-sopimuksen, joka palautetaan opinto-ohjaajalle hyvissa ajoin
ennen TET-jakson alkua, jotta opinto-ohjaaja ehtii tehda kaytannon jarjestelyt esi-

merkiksi jarjestella ruokailut.

3.3 Ohjaus TET-jaksoilla

Oppilaanohjauksella on keskeinen rooli yhdistaa koulua yhteiskuntaan ja tyéela-
maan. Sen avulla edistetdan osallisuuden, oikeudenmukaisuuden, yhdenvertai-
suuden ja tasa-arvon toteutumista. Ohjaus ehkaisee omalta osaltaan nuorten syr-
jaytymista koulutuksen ja tyéelaman ulkopuolelle. Oppilaanohjauksessa nuorille
kehittyva osaaminen edistaa heidan osallisuutta paasta kiinni tulevaisuuden tyo-
elamaan. (Opetushallitus 2020, 163.)

Opetuksen jarjestamista koskevassa suunnitelmassa maaritetaan yhteistyo tyo-
ja elinkeinoelaman kanssa. Yhden tarkean osan yhteistyostad muodostavat oppi-
laiden ty6elamaan tutustumisjaksot (TET) ylakoulun viimeisilla luokilla. Tutustu-
misjakson tarkoituksena on lisata oppilaiden tyoeldaman tuntemusta ja opettaa
oppilaita ottamaan vastuuta. Tutustumisjaksoihin liittyvista vastuu-, vakuutus-
yms. asioista oppilaanohjaajat informoivat oppilaita, huoltajia ja tydnantajia. (Ke-

min perusopetuksen ohjaussuunnitelma 2020, 12.)

TET-jakson aikana opinto-ohjaaja kay mahdollisuuksien mukaan tyopaikoilla
seka on yhteydessa puhelimitse tyOpaikan yhteyshenkildihin. Oppilaat pitavat
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TET-jakson ajan paivittaista paivakirjaa, johon he keraavat paivien aikana tehtyja
tyotehtavia seka opittuja asioita. TET-jakson lopuksi he pyytavat heitd ohjannutta
henkiloa tayttamaan TET-todistuksen, jossa arvioidaan ahkeruutta ja kaytosta.
TET-jakson jalkeen oppilaiden kanssa keskustellaan TET-jakson kokemuksista
ja opinto-ohjaaja keraa TET-paivakirjat ja TET-todistukset. Molemmat dokumentit
palautetaan oppilaille takaisin, jotta he voivat kayttaa TET-todistusta tulevassa

tydnhaussa. Oppilaat kirjoittavat jakson jalkeen paivakirjan pohjalta TET-raportin.
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Lahde: Innostu tydssa- kiertue, Opsodiili- hanke 2017.

Kuvio 3. Tyopaikalla tapahtuva oppiminen (Opetushallitus 2018)
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4  TUTKIMUS- JA AINEISTONKERUUMENETELMAT

4.1 Tapaustutkimus

Tutkimuksessa on aina tutkimusongelma, joka pyritaan ratkaisemaan erilaisilla
menetelmilla. Tutkimusongelman luonne ja kuvaavan tiedon maara ovat tutki-
musmenetelman valintaan vaikuttavia tekijoita. (Kananen 2008, 68). Tutkimuson-
gelma voi olla esimerkiksi asian kehittaminen tai muutoksen aikaansaaminen.

Tutkimus tuottaa tietoa paatoksentekoa varten. (Kananen 2013, 22.)

Lahestymistapojen perusjaottelu perustuu laadulliseen (kvalitatiivinen) ja maaral-
liseen (kvantitatiivinen) tutkimukseen. (Kananen 2013, 23.) Tassa tydssa kayte-
taan seka kvalitatiivista- etta kvantitatiivista aineiston keruutapaa, mika on tyypil-
lista tassa tyossa kaytetylle tapaustutkimukselle. Maarallinen eli kvantitatiivinen
tutkimus tuottaa strukturoituihin kysymyksiin lukuja ja laadullinen eli kvalitatiivinen
tutkimus avoimiin kysymyksiin (teemakysymykset) sanoja ja lauseita, joiden

avulla tutkija muodostaa ymmarryksen ilmiosta. (Kananen 2012, 32).

Tapaustutkimus on hyva lahestymistapa, kun halutaan tuottaa uusia ideoita ja
kehittamisehdotuksia. Kun tavoitteena on saada perusteellista ja tasmallista tie-
toa tutkittavasta kohteesta aidossa tilanteessa ja toimintaymparistdossa, on ta-
paustutkimus toimiva tutkimusmenetelma. Nain pystytaan ymmartamaan kehitta-
misen kohdetta sen aidossa toimintaymparistdssa ja voidaan luoda uutta tietoa
kehittamisen tueksi. (Ojasalo ym. 2009, 52-53.)

Tutkimuksen lahtokohtana on usein tapaus tai jokin ilmio, joka kiinnostaa tutkijaa.
Tutkijalla on usein aiempaa tietoa asiasta tai ilmiosta, ja sen pohjalta muodostuu
tutkimusongelma. (Laine, Bamberg ja Jokinen 2007, 26). Tutkittava yksikko el
tapaus (case) voi olla yritys, yhteiso, yrityksen osasto, ihmisryhma, perhe tai yk-
silo, jota tarkastellaan todellisessa reaalimaailman ymparistossa eli kontekstissa.
(Kananen 2012, 34).

Tutkimusongelman ratkaisemiseksi aletaan miettia tutkimuskysymyksia, jotka
johtavat erilaisten aineistojen aareen. Tutkijan on mietittdva, miten tietty aineisto
auttaa vastaamaan tutkimuskysymykseen tai -kysymyksiin. Eri menetelmien

kaytto on siis mietittdva suhteessa aineistoon ja aineisto on kerattava suhteessa
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tutkimuskysymykseen. Tapaus liitettyna tutkimuskohteeseen ja tutkimuskysy-
myksiin maarittaa kaytettavat aineistot ja menetelmat. (Laine, Bamberg ja Joki-
nen 2007, 26.)

Tapaustutkimus on usein sekoitus laadullista ja maarallista tutkimusta. Laadul-
lista ja maarallista tutkimusta voidaan kayttaa samassa tutkimuksessa, jolloin on
kyse eraanlaisesta moni-menetelmallisesta tutkimuksesta eli triangulaatiosta.
(Kananen 2008, 25.) Menetelma sopii tahan tyohon, koska halutaan tutkia yksit-
taisia oppilasryhmia todellisessa tilanteessa. Ojasalo ym. toteavat, etta tapaus-
tutkimus sopii erinomaisesti myos kehittamistyon tutkimusmenetelmaksi, kun tut-
kimuksen tavoitteena on tuottaa kehittamisehdotuksia ja -ideoita. (Ojasalo ym.
2009, 52).

Case-tutkimus on yksi tapa tehda yhteiskuntatieteellista tutkimusta. Muita tapoja
ovat muun muassa kokeilu, kartoitus, historia ja arkistoidun tiedon analysointi.
Jokaisella tutkimusstrategialla on edut ja haitat, riippuen seuraavista asioista: tut-
kimuskysymysten tyypeista, tutkijan suhtautumisesta ajankohtaisiin kayttayty-
mismalleihin ja huomion kiinnittamisesta nykyhetkeen huomioiden myos historia.
(Yin 2003, 1).

4.2 Aineistonkeruu

Kvantitatiivinen tutkimus lahtee liikkeelle ilmiota selittavasta teorioista, joiden pe-
rusteella laaditaan tutkimuskysymykset. Laadullinen tutkimus etenee vaihe vai-
heelta kenttatyon kautta raportointiin. Kvantitatiivinen eli maarallinen tutkimusme-
netelma on tutkimustapa, jossa tietoa tarkastellaan numeerisesti. Tutkittavia asi-
oita ja niiden ominaisuuksia kasitellaan kuvaillen niita yleisesti numeroiden
avulla. Maarallisessa tutkimuksessa tutkija saa tutkimustiedon numeroina tai han
jaottelee laadullisen aineiston numeeriseen muotoon. Han esittaa tulokset useim-
miten numeroina, esimerkiksi erilaisina tunnuslukuina. Tutkija tulkitsee numeraa-
liset tulokset ja selittda olennaisen numerotiedon sanallisessa muodossa. (Vilkka
2007, 26.)

Maarallisessa tutkimuksessa tutkittava ilmié pyritdan hajottamaan mitattaviksi
osioiksi, esimerkiksi kyselylomakkeen kysymyksiksi. On hyva muistaa, etta pelkat
numerot lomakkeessa tai arvoista lasketut tunnusluvut sellaisinaan eivat kerro

juuri mitaan vaan ne on aina tulkittava. Kvantitatiivisen tutkimuksen kyselylomake
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on kaikille sama, mutta vastaajien ajatukset ja sen hetkinen elamantilanne voivat
olla erilaisia. Sen takia kysymysten ja niihin annettujen vastausvaihtoehtojen tay-
tyy olla samoin ymmarrettavissa. Kysymysten taytyy olla niin yksiselitteisia, etta

niihin annettuja vastauksia ei tarvitse tulkita. (Ronkainen ym. 2013, 84-86.)

Maarallisen tutkimuksen tarkoitus on kuvata, kartoittaa, selittaa, vertailla tai en-
nustaa ihmista lahella olevia asioita tai luonnonilmi6ita. Kvantitatiivisen tutkimuk-
sen tavoitteena on |0ytaa aineistosta yleisia lainalaisuuksia. Usein tutkimuson-
gelma esitetaan selitysta ennakoivan hypoteesin muodossa. Maarallinen tutki-
mus alkaa usein teorioista, joista mitattavat asiat muodostetaan. (Vilkka 2007,
26.)

Laadullinen tutkimus nahdaan joskus esitutkimuksen roolissa, jolloin kvantitatiivi-
sen tutkimuksen katsotaan olevan varsinaista tutkimusta. Tutkimusotteiden vas-
takkainasettelu ja arvottaminen on turhaa, silla tutkimuksessa pyritaan aina laa-
dukkaaseen lopputulokseen. (Kananen 2014, 19). Laadullinen tutkimus tarkoittaa
mita tahansa tutkimusta, jonka avulla pyritaan “loydoksiin” ilman tilastollisia me-
netelmia tai muita maaraan perustuvia keinoja (Strauss & Corbin 1990). Laadul-
linen tutkimus kayttaa sanoja, maarallinen tutkimuslukuja. Kvalitatiivisen tutki-
muksen toteuttamiseksi ei ole olemassa kvantitatiivisen tutkimuksen kaltaista

tarkkaa menetelmallista viitekehysta ja ohjeistusta. (Kananen 2012, 29-30.)

Laadullisessa tutkimuksessa korostetaan ihmista kokijana, toimijana ja havain-
noijana. Nama havainnot, kokemukset ja toiminnat varittyvat suhteessa aikaan,
paikkaan ja vallitseviin tilanteisiin. Laadullisen tutkimuksen tyétavoissa tutkija kat-
sotaan keskeiseksi tutkimuksen toimijaksi. Laadullisessa tutkimuksessa tutki-
musongelmat asetetaan usein valjasti, silla ajatellaan, etta tutkimuskysymysten
ja tutkimusongelmien vakiintuminen on jo osa tuloksia. (Ronkainen ym. 2013,
82.)

Laadullisessa tutkimuksessa keratyt aineistot ovat usein tekstia, kuvia, tai doku-
mentteja. Maarallisen tutkimuksen lukuaineistosta voidaan toteuttaa erilaisia las-
kelmia, mutta tekstista niita ei voida tehda. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa tulos-
ten tulkinta on helposti ymmarrettava ja rikas, mutta ei niin tarkka kuin kvantitatii-
visen tutkimuksen tulokset. Molemmat aineistot johtavat lopulta sanalliseen tu-

losten tulkintaan ja siita tehtaviin johtopaatoksiin. (Kananen 2013, 27.)
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Laadullisen ja maarallisen tutkimuksen raja on hailyva. Kvantitatiivisen tutkimuk-
sen voidaan sanoa perustuvan kvalitatiiviseen tutkimukseen, silla laadullisen tut-
kimuksen numeroarvoilla ei ole mitaan merkitysta, jos niihin ei yhdisteta lukujen
merkitysta ja selitysta, eli mita kukin arvo tarkoittaa. Luvuilla yksinaan ei ole in-
formaatioarvoa. Esimerkiksi kvantitatiivisen tutkimuksen asteikkokysymyksen
numerovastausta ei voida tulkita ilman laadullista maarittelya. Kvantitatiivista tut-
kimusta ei voida tehda ilman kvalitatiivisen tutkimuksen menetelmia ja painvas-
toin. (Kananen 2008, 29-30.)

Kyselylomakkeen monivalintakysymykset tuottavat kvantitatiivista eli maarallista
tutkimustulosta, avoimet kysymykset puolestaan tuottavat kvalitatiivista eli laa-
dullista tutkimustulosta. Avoimilla kysymyksilla pyritdan saamaan selville vastaa-
jien mielipiteita. Avoimet kysymykset eivat kuitenkaan tarkoita automaattisesti
sita, etta tutkimuksessa kaytettaisiin myos laadullista menetelmaa tai triangulaa-
tiota eli tutkijoiden, teorioiden, menetelmien ja tietolahteiden yhdistamista tutki-
muksessa. Avoimien kysymysten tutkimusmenetelman analysointitapa ja tutki-
muksen tiedonintressi maaraavat tutkimusmenetelman, ei kysymysten muoto.
(Vilkka 2015, 106.)

Kyselylomake on tavallisin maarallisessa tutkimusmenetelmassa kaytetty aineis-
ton keraamisen tapa. Siita kaytetaan myds nimea postikysely, informoitu kysely
tai joukkokysely (gallup), sen mukaan miten kysely toteutetaan. Hirsjarven, Re-
meksen ja Sajavaaran (2005, 182) mukaan kyselysta kaytetaan myds nimitysta
survey-tutkimus, joka viittaa siihen, etta kysely on standardoitu eli valikoitu. Vaki-
oiminen tarkoittaa, etta kaikilta kyselyyn vastaavilta kysytddn sama asiasisaltd
tasmalleen samalla tavalla. Hirsjarven, Remeksen ja Sajavaaran mukaan infor-
moitu kysely tarkoittaa, etta tutkija kohtaa joko kyselylomakkeita jakaessaan tai
myohemmin ne noutaessaan perusjoukkoon kuuluvat vastaajat. Samalla han se-
lostaa ja selvittaa tutkimuksen tarkoitusta. (Heikkila 2004, 18; Hirsjarvi ym. 2005,
185-186.)

Kyselylomaketutkimuksessa vastaaja lukee itse kirjallisesti esitetyt kysymykset ja
vastaa siihen kirjallisesti. Taman tyyppinen aineiston keraamisen tapa soveltuu
suurelle joukolle ihmisia. Kyselylomakkeen etu on, etta vastaaja jaa aina tunte-
mattomaksi. (Vilkka 2015, 94-95.)
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Kyselylomakkeen kysymykset voivat olla monivalintakysymyksia (suljettu kysy-
mys, strukturoitu kysymys), avoimia kysymyksia tai sekamuotoisia kysymyksia.
Monivalintakysymyksissa vastaajalle annetaan valmiit vastausvaihtoehdot. Moni-
valintakysymyksissa kysymysmuoto on standardoitu eli vakioitu. Standardoiduilla
kysymyksilla tavoitellaan kysymysten vertailukelpoisuutta. Avoimien kysymysten
tavoitteena on saada vastaajilta spontaaneja mielipiteita, joissa vastaamista ra-
jataan vain vahan. Hyvin laadittu tutkimussuunnitelma on edellytys onnistuneelle
mittarille. Tutkimussuunnitelma ja kyselylomake kietoutuvat erottamattomasti yh-
teen. Tutkijan kannattaa panostaa kyselylomakkeen suunnitteluun ja miettia ky-
symykset tarkkaan. Kysymysten tulisi mitata, mita tutkimussuunnitelmassa sano-
taan. (Vilkka 2015, 106.)

Tassa tutkimuksessa kyselylomakkeen suunnittelu lahti liikkeelle tutkimuksen ta-
voitteista eli tutkimussuunnitelman tutkimuskysymyksista. Kahden keskeisen
asiasisallon oppilaanohjauksen ja TET-jakson kokemusten ymparille tehtiin sul-
jettuja kysymyksia, joihin vastattiin Likert-asteikolla (1-5) ja yksi kysymys toteu-
tettiin monivalintakysymyksena. Likert-asteikko muodostui seuraavalla tavalla:
1= taysin eri mielta, 2=jokseenkin eri mielta, 3=ei samaa eika eri mielta, 4=jok-
seenkin samaa mielta, 5=taysin samaa mielta. Keskelle sijoitettiin "ei samaa eika
eri mieltd”, koska kaikilla vastaajilla on kokemusta oppilaanohjauksesta ja TET-
jaksosta. Molemmissa asiasisalloissa oli myos avoimia kysymyksia, joiden avulla
selvitettiin mielipiteita ja kehittamisideoita. Kohderyhma oli minulle tuttu, joten ky-

symysten muotoilu oli silta osin helppoa.

Tutkimusmenetelman ja tiedonkeruutavan selvittya tuli miettia tutkimusaineiston
koko, jotta tutkimuskysymyksiin saisi kattavan vastauksen. Perusjoukoksi valikoi-
tui kaikki 9.-luokan oppilaat, joita oli nelja luokallista molempina vuosina. Tutki-
mus toteutettiin kokonaistutkimuksena. Tutkimukseen osallistui (N=118 oppi-
lasta) kahdelta perakkaiselta lukuvuodelta 2018-2019 ja 2019-2020. Heilla oli yla-
koulun aikana oppilaanohjausta yksi oppitunti vilkkossa seka 7. luokalla, etta 9.
luokalla. Liséksi heilla oli viikon kestavat tydelamaan tutustumisjaksot (TET-jak-
sot) 8. luokan kevaalla ja 9. luokan syksylla.
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4.3 Aineiston analyysi

Maarallisessa tutkimuksessa valitaan aina sellainen analyysimenetelma, joka
tuottaa tietoa tutkittavasta kohteesta. Tutkimusongelmaan ja -kysymyksiin sopiva
analyysimenetelma ennakoidaan mahdollisimman hyvin, kun tutkimusta suunni-
tellaan. Maarallisessa eli kvantitatiivisessa tutkimuksessa tutkimusaineiston ke-
raaminen, aineiston kasittely seka analysointi ja tulkinta ovat erillisia vaiheita. Kun
aineisto on saatu kerattya esimerkiksi kyselylla, haastattelulla tai havainnoinnilla,
voidaan aloittaa aineiston kasittely. (Vilkka 2015, 106, 119.)

Kvantitatiivinen tutkimus hyddyntaa maarallisyytta: maarien jakaumia, muutoksia
ja eroja. Niiden avulla kuvaillaan ja tulkitaan tutkittavaa ilmiota. Maarat ja niiden
muutokset ilmaistaan tunnusluvuilla ja niita analysoidaan tilastollisesti esimerkiksi
matemaattisesti mallintamalla. Tutkinnan kohteena oleva ilmi6é pyritaan hajotta-
maan mitattaviksi osioiksi kuten kyselylomakkeen kysymyksiksi. On hyva huo-
mata, etteivat numerot lomakkeessa ja niista saadut tunnusluvut sellaisinaan
kerro mitdan vaan ne on tulkittava. Kvantifiointi ei siis tarkoita sita, ettei maaralli-
sessa tutkimuksessa merkityksilla olisi mitddn asemaa. (Ronkainen ym. 2013,
83-84.)

Tapaustutkimuksella ei ole omia analyysimenetelmia, silla tapaustutkimus voi pe-
rustua joko laadulliseen eli kvalitatiiviseen tutkimukseen, maaralliseen eli kvanti-
tatiiviseen tutkimukseen tai molempiin. Tapaustutkimuksen laadullisen aineiston
sisaltdbanalyysissa keratty aineisto pilkotaan (eritelldaan) asiasisalldiksi ja sen jal-
keen yhdistellaan uudelleen tutkijan nakemykseksi ja kuvaukseksi tutkimus ilmi-
osta. (Kananen 2013, 103.)

Aineisto ositetaan eli jaetaan asiasisaltoihin eli segmentteihin. Segmentti muo-
dostaa yhden asian tai muuttujan, jolle annetaan nimi eli luokka. Luokat kooda-
taan eli numeroidaan tai asialle annetaan nimi. Raakakoodauksen jalkeen seg-
mentteja voidaan yhdistaa, etta samaa tarkoittavat asiat saadaan saman kasit-
teen alle seuraavalla tasolla. Nain hajotettu aineisto yhdistetaan uudelleen tutki-
musongelman tarpeen mukaisesti ja siitd tehdaan tulkinta. Case-aineiston luokit-
telussa voidaan kayttaa aineistolahtoista luokittelua, teoriapohjaista luokittelua tai

niiden yhdistelmia. Teoriapohjaisessa luokittelussa luokat ja kasitteet johdetaan
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teorioista tai malleista ja yritetdan etsia teorioita vastaavia rakenteita. Aineisto-
lahtoisessa luokittelussa luokittelukehikko nousee aineistosta. Luokittelu muok-

kautuu luokittelun ja tutkijan ymmarryksen lisdantyessa. (Kananen 2015, 104.)

Aineiston analyysi on siis prosessi. Analyysitekniikat eivat vain jasenna tutkimus-
aineistoa vaan niiden perusteella saadaan havaintoja. Tassa prosessissa tutkijan
aineiston parissa tekema tyo ja aiheen teoriaan perehtyneisyys nivoutuvat yh-
teen. Aineisto ja teoria keskustelevat keskenaan, vaikkakin hieman erikielisesti.

Naiden oivallusten perusteella syntyy tulkinta. (Ronkainen ym. 2013, 126.)

Tassa tutkimuksessa kyselylomakkeeseen vastaaminen toteutettiin kontrolloi-
tuna informoituna kyselyna yhdelle oppilasryhmalle (n.16-20 oppilasta) kerral-
laan. Kyselylomakkeet jaettiin jokaiselle henkilokohtaisesti oppilaanohjauksen
tunnilla. Oppilaat informoitiin kyselyn sisalldsta ja tarkoituksesta. Vastaajat saivat
suulliset ohjeet kyselyn tayttamiseen ja kysymykset kaytiin 1api heidan kanssaan.
Halutessaan vastaajat saivat esittda tarkentavia kysymyksia. Nain vastauspro-
sentti saatiin korkeaksi, kaikki paikalla olleet vastasivat kyselyyn. Oppilaille varat-

tiin riittavasti aikaa vastata rauhassa kysymyksiin. Kyselylomake on liitteena (Liite

1),

Kyselylomake koostui kahdesta eri osiosta: oppilaanohjaus ja TET- kokemukset.
Molemmissa osioissa alussa oli kymmenen suljettua vaittamaa, joihin vastattiin
Likert-asteikolla 1-5. Vastausvaihtoehtoina olivat 1=taysin eri mielta, 2=jokseen-
kin eri mielta, 3=ei samaa eika eri mielta, 4=jokseenkin samaa mielta, 5=taysin
samaa mielta. Oppilaanohjausosiossa oli yksi monivalintakysymys, joka kartoitti

oppilaanohjauksen hyvia menetelmia (Kysymys 11) seka kolme avokysymysta.

Vuoden 2019-2020 kyselyssa (Liite 2) oli kaksi suljettua vaittamaa (Kysymykset
11 ja 12) enemman kuin 2018-2019 (Liite 1) kyselyssa. Vaittamat liittyivat oppi-
laanohjauksen tarpeellisuuteen 8.-luokalla ja etdopetuksen ohjauksen onnistumi-
seen. Lisaksi yksi avokysymys liittyi etaopiskeluun (Kysymys 13). Kysymykset
lisattiin vuoden 2019-2020 kyselyyn, koska ne nahtiin ajankohtaiseksi ja tarpeel-
liseksi oppilaanohjauksen nakokulmasta, edellisend vuonna niita ei koettu tar-
peelliseksi. TET-kokemusosiossa oli molempina vuosina yksi avokysymys jakson

kokemuksista ja kehitysideoista.
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Osa oppilaanohjausosion kysymyksista (Kysymykset 1,2,5,10,14,15) koski hen-
kilokohtaiseen opiskeluun ja ohjaukseen liittyvia asioita. Kysymykset 3 ja 4 seka
kysymykset 6-9 koskivat nivelvaiheohjausta ja -yhteistyota. Oppilaanohjaukseen

littyva palaute ja kehittamisideat kysyttiin kysymyksilla 16 ja 17.

Jokaisen vastaajan lomake numeroitiin ja lomakkeiden kymmenen (v. 2020 12)
suljetun kysymyksen tulokset (Likert asteikko 1-5) syotettiin Excel-taulukkolas-
kentaohjelman koontipohjaan (matriisi). Taulukkolaskentaohjelmaa hyddyntaen
tuloksista laskettiin tilastollisia arvoja, kuten keskiarvo (mean), keskihajonta (sd),
mediaani (Md), moodi (Mo) ja vaihteluvali (range). Tulokset raportoitiin taulukoilla
ja erilaisilla havainnollisilla graafeilla. Tulokset analysoitiin havainnollisten graa-

fien lisaksi tekstina.

Monivalintakysymyksen vastaukset kirjoitettiin matriisiin ja tulos havainnollistet-
tiin ympyradiagrammina. Kyselylomakkeen avoimien kysymysten kasittely aloi-
tettiin kirjoittamalla vastaukset kysymyksittain Excel-taulukkoon. Vastauksista ha-
vainnollistui laadullisen aineiston kokonaiskuva. Taulukoidusta aineistosta poi-
mittiin keskeiset esille nousseet asiasisallét (segmentti), joille annettiin nimi. Vas-
taukset jaoteltiin naiden esille nousseiden asiasisaltdjen alle, apuna kaytettiin eri
varisia yliviivauksia. Hajotettu aineisto yhdisteltiin uudelleen ja tuloksista tehtiin
tutkimusongelman mukaisesti tulkintaa. Oppilaanohjaus osion lopuksi oli yksi
avokysymys, jossa oppilaat saivat antaa "risuja ja ruusuja" oppilaanohjauksesta
ja opinto-ohjaajan tyosta. Kommenttien pohjalta tulokset luokiteltiin positiivisiin ja
kehitettaviin asioihin. Tulosten perusteella nostettiin esiin keskeisimmat kehitta-

misideat. Osasta kysymyksia poimittiin myds suoria lainauksia.

Kyselylomakkeen TET-jaksoa koskevissa kysymyksissa oli kymmenen suljettua
Likert-asteikolla arvioitavaa kysymysta ja yksi avokysymys, jossa oppilaat saivat
kertoa kommentteja ja kehittamisehdotuksia. Kysymykset 1 ja 4 seka 8-10 koski-
vat TET-jakson toteutusta eli paikan hankintaa, TET-jakson sujumista, maaraa,
ajankohtaa ja TET-jakson vaikutusta tulvaisuuden suunnitelmiin. Kysymykset 2,
5 ja 6 kertoivat TET-jaksoon liittyvasta ohjauksesta ja kysymykset 3 ja 7 TET-
jaksoon liittyvista dokumenteista. Kysymyksen 11 avovastaukset koottiin matrii-
siin ja kommentit luokiteltiin vastauksista esille tulleiden keskeisten asiasisaltdjen

mukaan. Tulokset raportoitiin sanallisesti ja graafein.
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5 TUTKIMUSTULOKSET

5.1 Kyselytutkimus

Kyselytutkimukseen osallistui nelja 9. luokkaa kahtena eri lukuvuotena 2018-
2019 ja 2019-2020 eli yhteensa kahdeksan eri oppilasryhmaa (N=118). Kysely-
lomakkeeseen vastaaminen toteutettiin kontrolloituna informoituna kyselyna tou-
kokuun lopussa ennen lukuvuoden paattymista. Kyselylomakkeet jaettiin jokai-
selle henkilokohtaisesti oppilaanohjauksen tunnilla, minka vuoksi vastauspro-
sentti saatiin korkeaksi (100 %). Kaikki paikalla olleet vastasivat kyselyyn. Kyse-
lylomake toteutettiin kaksipuoleisena A4-paperilomakkeena. Toinen puoli sisalsi
oppilaanohjaukseen liittyvat kysymykset, toinen puoli TET-jaksoon liittyvat kysy-

mykset.

Lukuvuonna 2018-2019 kyselyyn osallistui yhteensa 55 oppilasta. Kaikki oppilaat
vastasivat oppilaanohjausta koskeviin kysymyksiin. Tyoelamaantutustumisjak-
soa (TET-jaksoa) koskeviin kysymyksiin vastasi 87,3 % vastaajista eli seitseman
oppilasta ei vastannut kyselylomakkeen toisen puolen kysymyksiin. Lukuvuonna
2019-2020 kyselyyn osallistui 63 oppilasta. Vastausprosentti oppilaanohjausta
koskeviin kysymyksiin oli 100 %, nelja oppilasta ei vastannut TET-jaksoa koske-

viin kysymyksiin eli vastausprosentti oli ndiden kysymysten osalta 93,7 %.

Tutkimuskysymys oli selvittdad 9. luokan oppilaanohjauksen ja siihen kuuluvan
TET-jakson nykytila ja mahdolliset kehittdmiskohteet. Tuloksia kasiteltiin tutki-
muskysymyksittain: oppilaanohjauksen nykytila, nivelvaiheyhteistyo ja -ohjaus ja

TET-jakson toteutus, ohjaus ja dokumentit.

5.2 Oppilaanohjauksen nykytila

Oppilaanohjausta koskevien suljettujen kysymysten (Kysymykset 1-10) keskiar-
vojen perusteella, oppilaat arvioivat jokaisen osa-alueen keskiarvollisesti yli nelja
(ka 4,3-4,7). Jokaisessa kysymyksessa moodi ja mediaani saivat arvoiksi nelja
tai viisi. Suurimmat keskiarvot liittyivat jatko-opintoihin hakeutumisen ohjaukseen
(ka 4,7) ja opinto-ohjaajan tavoitettavuuteen. Tyytyvaisyys tutustumiskaynteihin
nousi keskiarvojen perusteella kolmanneksi (ka 4,6). Samoissa kysymyksissa ol

my0Os pienimmat keskihajonnat (sd 0,5-0,64) ja vaihteluvalit (range 2).
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Taulukosta 2 selviaa, etta ohjaukseen liittyvista suljetuista kysymyksista (arviointi
Likert asteikolla 1-5) oppilaat olivat eniten tyytyvaisia opinto-ohjaajan tavoitetta-

vuuteen (ka 4,68) ja oppilaanohjauksen maaraan (ka 4,56).

Taulukko 2. Tutkimuksen oppilaanohjausta koskevien suljettujen kysymysten ti-
lastollisia arvoja (mean, sd, Mo, Md, range) (n=112)

mean sd Mo Md range
Opiskelu on sujunut hyvin lukuvuoden aikana 4,29 0,65 4 4 2
Olen saanut tarvittaessa henkil6kohtaista ohjausta 4,44 0,74 5 5 3
Ohjauskeskustelu(t) ennen yhteishakua on tarpeel-
linen 4,38 0,81 5 5 4
Ohjauskeskustelun ajankohta (marras-tammikuu)
on hyva 4,47 0,69 5 5 3
Opinto-ohjaaja on hyvin tavoitettavissa 4,68 0,5 5 5 2
Olen tyytyvainen tutustumiskaynteihin eri oppilai-
toksiin 4,57 0,64 5 4 2
Opinto-ohjaajien vierailut eri oppilaitoksista on tar-
peen 4,23 0,89 5 5 3
Oppilaiden vierailut opon mukana eri oppilaitok-
sista on tarkeita 4,47 0,72 5 5 3
Olen saanut riittavasti ohjausta jatko-opintoihin
hakeutumiseen 4,70 0,53 5 5 2
Oppilaanohjausta on riittdvasti yldkoulussa 4,56 0,68 4 4 3

Oppilaat olivat tyytyvaisia (ka 4,44) henkilokohtaisen ohjauksen mahdollisuuteen,
silloin kun sita kokevat tarvitsevansa (Kuvio 4). Jatko-opintoihin liittyva ohjaus

kasitellaan nivelvaiheohjauksen yhteydessa.
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Ohjauksen saatavuus ja oppilaanohjauksen
maara

Opinto-ohjaaja on hyvin tavoitettavissa

Olen saanut tarvittaessa henkildkohtaista
chjausta

Oppilaanohjausta on riittdvasti yldkoulussa _

10 15 20 25 30 35 40 45 50
1=taysin eri mieltd 5=téysin samaa mielta

Kuvio 4. Ohjauksen saatavuus ja oppilaanohjauksen maara ylakoulussa. Kes-
kiarvot. (n=112) (Asteikko: 1=taysin eri mielta, 2=jokseenkin eri mielta, 3=ei sa-
maa eika eri mieltd, 4=jokseenkin samaa mielta, 5=taysin samaa mielta)

Oppilaanohjauksen maara kokonaisuudessaan ylakoulussa koettiin riittavaksi
(Kuvio 5). 93 % oppilaista oli tdysin samaa mielta tai jokseenkin samaa mielta
siita, etta oppilaanohjausta on riittavasti ylakoulussa. Jokseenkin eri mielta oli 2
% oppilaista. Kolmas osa oppilaista oli taysin samaa mielta, etta oppilaanohjauk-

sen tunteja tulisi olla myds 8. luokalla.

Oppilaanohjausta on riittavast ylakoulussa

o 2%

28%

m Taysin samaa misltd n jokseenkin samaa mielta » ei samaa eika eri mielta

jokseenkin eri miglta n taysin eri mielta

Kuvio 5. Oppilaanohjauksen maara ylakoulussa. (n=112)
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Lahes kaikki oppilaat (110) olivat taysin samaa mielta tai jokseenkin samaa mielta
siita, ettd opinto-ohjaaja on hyvin tavoitettavissa, vain kaksi oppilasta ei ollut sa-
maa eika eri mieltd (Kuvio 6). Kysymyksen keskiarvo oli 4,68. Keskihajonta

sd=0,5, moodi (Mo)=5, mediaani (Md)=5 ja vaihteluvali (range)=2.

Opinto-ohjaaja on hyvin tavoitettavissa (ka 4,68)
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1=tdysin eri mieltd, 2=jokseenkin eri mieltd, 3=ci samaa ik eri
migltd, 4=jokseenkin samaa misltd, 5=tdysin samaa mieltd

Kuvio 6. Opinto-ohjaajan tavoitettavuus. (n=112) (Asteikko: 1=taysin eri mielta,
2=jokseenkin eri mielta, 3=ei samaa eika eri mielta, 4=jokseenkin samaa mielta,
5=taysin samaa mielta)

Kyselysta ilmeni, etta oppilaat ovat paaosin saaneet henkildkohtaista ohjausta
aina kun ovat tarvinneet (Kuvio 7). Vastaajista 87 % oli tdysin samaa mielta tai
jokseenkin samaa mielta siita, etta he ovat saaneet henkilokohtaista ohjausta tar-
vittaessa. Vastausten keskiarvo oli 4,4. Vastauksien keskihajonta sd=0,71 ja

vaihteluvali range=3.
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Olen saanut tarvittaessa henkilokohtaista
ohjausta (ka 4,44)
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Kuvio 7. Henkilokohtaisen ohjauksen saatavuus. (Asteikko: 1=taysin eri mielta,
2=jokseenkin eri mielta, 3=ei samaa eika eri mielta, 4=jokseenkin samaa mielta,
5=taysin samaa mielta)

Kyselytutkimuksen oppilaanohjausosion kysymyksella 14 kartoitettiin oppilaiden
hyvaksi kokemiaan oppilaanohjauksen tyoskentelytapoja. Vastausvaihtoehtoina
oli a) Classroom/Drive, b) monisteet, c) ryhmatyot, d) keskustelut. Oppilas pystyi
valitsemaan useamman vaihtoehdon. Lukuvuoden 2019-2020 kyselyyn lisattiin
vaihtoehdoksi myds vierailijat (vaihtoehto e), koska haluttiin saada selville nivel-

vaiheyhteistyon tarpeellisuus.
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Oppilaanohjauksen hyvit menetelmat v.2018-19

m ClassroomyDrive
m monisteet
= ryhmatydt

keskustelut

Kuvio 8. Oppilaanohjauksen hyvat menetelmat Iv. 2018-2019. (n=89)

Kuviosta 8 ilmenee, etta lukuvuonna 2018-2019 lahes puolet (46 %) oppilaista
piti Classroomia/Drivea hyvana opiskelumenetelmana oppilaanohjauksen tun-
neilla. Noin kolmasosa oppilaista (29 %) koki keskustelut hyvaksi opiskelumuo-
doksi. Lukuvuoden 2019-20 kyselyn perusteella yhta hyviksi menetelmiksi nousi-
vat Classroom/Drive seka keskustelut (26 %). Uutena vaihtoehtona kyselyssa oli
my0s vierailijat, heidat koki tarkeaksi lahes viidesosa vastanneista eli 19 %. Li-
saksi lukuvuonna 2019-20 kysymyksen 14 yhteydessa oli mahdollisuus peruste-

luille.

Sanallisista perusteluista paallimmaisena nousi esille, etta tietokoneella toteutet-
tavat (Classroom/Drive) tehtavat ovat mielekkaita tehda, tehtavat pysyvat tal-
lessa ja itsenaisesti tehtavissa harjoituksissa pystyy keskittymaan paremmin.
Keskustelu koettiin nopeaksi, tehokkaaksi ja rennoksi tavaksi oppia asioita. Tois-
ten mielipiteet koettiin tarkeiksi ja oppilaiden mukaan keskustelemalla tiedot saa

suoraan ja asiat on helpompi ymmartaa.
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Oppilaanohjauksen hyvat menetelmat lv 2019-20

m Classroom)/Drive
m monistest
m ryhmatyot

keskustelut

m vierailijat

Kuvio 9. Oppilaanohjauksen hyvat menetelmat lukuvuonna 2019-2020. (n=145)

Lukuvuoden 2019-2020 kyselyssa ilmeni, ettd noin neljasosa oppilaista (26 %)
koki oppilaanohjauksen tunneilla kaytavat keskustelut hyvaksi tavaksi oppia asi-
oita. Noin viidesosa (19 %) oppilaista piti tarkeana koululla kayvia vierailijoita,

jotka kertovat toisen asteen opinnoista, ammateista ja tyoelamakokemuksista.

Lisaksi kyselyssa haluttiin selvittdd avokysymyksen (Kysymys 15) avulla, mita
asioita oppilaanohjauksen tunneilta on jaanyt erityisesti oppilaiden mieleen. Avo-
kysymys ei rajoitu vastausvaihtoehtoihin vaan kaikki oppilaiden tarkeiksi kokemat
asiat tuli vastauksissa esille. Avovastauksesta poimittiin yhteensa 113 mieleen

jaanytta asiaa. Vastausten prosenttijakaumat on esitetty taulukossa 3.

Taulukko 3. Oppilaanohjauksen tunneilta mieleen jaaneet asiat

%-

osuus Ikm
Perehtyminen 2. asteen koulutuksiin, vierailut ja vieraat eri oppilaitok-
sista 32 36
TET, tydnhaku ja siihen liittyvat dokumentit 22 25
Opinto-ohjaajan opetus, tehtavat ja ryhmatyot tunneilla 17 19
Jatko-opintoasiat, ohjauskeskustelut, yhteishaku 15 17
Mukavat oppilaanohjauksen tunnit, hyva ilmapiiri 14 16
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Seuraavassa kuviossa (Kuvio 10) tarkastellaan vastausten lukumaaria aineis-
tosta nousseiden asiakokonaisuuksien mukaisesti. Eniten (32 %) 9. luokan oppi-
laanohjauksen tunneilta on jaanyt mieleen toisen asteen koulutusmahdollisuuk-
siin perehtyminen oppilaanohjauksen tunneilla, vierailut eri oppilaitoksiin kuten
ammatillisiin oppilaitoksiin ja lukiokoulutukseen. Samoin eri oppilaitoksista tulevat
vierailijat, opot ja heidan mukanaan tulevat oppilaat, ovat jaaneet mieleen.
Toiseksi eniten, noin viidesosa (22 %) mieleen jaaneista asioista koski tyoela-
maan tutustumista (TET-jaksoa), tydnhakuun liittyvia asioita ja dokumentteja mm.
CV ja tydhakemus. Kolmanneksi eniten (15 %) mainintoja oli opinto-ohjaajan
opetukseen liittyen seka tuntitehtaviin, kuten tietokoneella tehtavat harjoitukset,
Classroomin kayttd seka ryhmatyot. Lahes yhta paljon (14 %) mieleen jaaneita
asioita olivat jatko-opintoihin liittyvat asiat, ohjauskeskustelut, mukavat oppilaan-
ohjauksen tunnit seka rento ilmapiiri. Kuviosta 10 selviaa mieleen jaaneiden asi-

oiden lukumaarallinen jakauma.

Kysymyksella 16 selvitettiin asioita, joita oppilaat jaivat kaipaamaan oppilaanoh-
jauksessa. Eniten oppilaat jaivat kaipaamaan oppitunneilla kaytyja keskusteluja
seka opinto-ohjaajan kanssa kaytyja juttelutuokioita. Toisena oppilaiden vastauk-

sissa esille nousivat mukavat ja rauhalliset oppilaanohjauksen tunnit.

Mita asioita oppilaanohjauksen tunneilta on jaanyt mieleen?

36
35
30
25
E 15
=
s 19
w 20 17
5 16
B 15
=
10
1
Perehtyminen 2. asteen TET, tydnhaku ja siihen Opinto-ohjaajan Jatko-opintoasiat, Mukavat opo-tunnit,
koulutuksiin, vierailut ja  liittyvat dokumentit opetus, tehtavat ja ohjauskeskustelut, hywa ilmapiiri
vieraat eri ryhmatydt tunneilla yhteishaku
oppilaitcksista

Kuvio 10. Oppilaanohjauksen tunneilta mieleen jaaneet asiat. (n=113)

Kysymyksen 17 "Risuja ja ruusuja" opinto-ohjaajalle kommenteista ilmeni, etta

paaosin oppilaanohjauksen tunnit olivat oppilaille mieleen ja tunneilla oli kasitelty
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heidan tarkeiksi kokemiaan asioita monipuolisesti. Opinto-ohjaaja oli oppilaiden
mielesta pitanyt heidat ajan tasalla opiskeluun ja hakeutumiseen liittyvissa asi-
oissa. Oppilaanohjauksen toimintamallit mainittiin hyviksi. Oppitunneilla kaydyt
keskustelut nousivat myds esille positiivisina asioina. Opinto-ohjaajan antama
apu ja tuki seka yleinen auttamisen halu mainittiin useammassa vastauksessa.
Lisaksi oppilaat kokivat saaneensa paljon tietoa eri opiskelupaikoista. Toisen as-
teen opinto-ohjaajien vierailuilla mukana olevien oppilaiden merkitys mainittiin
mukavaksi asiaksi. Kysymykseen 17 kommentteja kirjoitti 61 vastaajaa (N=103).
Vastauksista nousi esille 42 positiivista kommenttia ja 19 kehittamiseen liittyvaa

kommenttia. Seuraavassa poimintoja esille tulleista positiivisista kommenteista.

" Pidat oppilaat ajan tasalla seka kerrot hyvin monipuolisesti asioista! Jatka sa-

maan malliin."

" Aktiivinen ja puhelias opo ja annat aina apua kun sita tarvitsee."

" Olet opettanut mainiosti ja keskusteluista sai hyvaa ja tarpeellista infoa."
"Positiivinen aina!"

" Opin paljon eri opiskelupaikoista!"

"Kiitos paljon avustasi ja tuesta."

" Tunneilla oli kivaa, kun tunneilla oli oppilaita vierailijoina."

" Yksi mukavimmista opettajista, jolla riittaa karsivallisyytta."

Kommenttien perusteella kehittamista oli oppitunneilla kaytavien asioiden maa-
rassa, osa koki oppitunneilla olevan liikaa asiaa. Osa oppilaista koki, etta opinto-
ohjaajan oppitunneilla kertomat asiat kerrottiin liian nopeasti eli opinto-ohjaaja
puhui lilan nopeaa. Esille nousi myos se, etta tunnin lopuksi jai liian vahan aikaa
tehda tehtavia, toisaalta tunneilla kaytyja keskusteluita pidettiin hyvina. Osa ha-
lusi lisda oppilaanohjauksen tunteja. Alla kehittamiseen liittyvia kommentteja.

" Ei niin paljon asiaa kerralla."

" Kerrot kaikki tarpeelliset asiat, joskus voisit puhua hitaammin."
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" Lisaa tunteja!"

" Tunneilla vois olla enemman "hiljaista" aikaa téille."

5.3 Nivelvaiheyhteisty0 ja -ohjaus

Seuraavassa kuviossa (Kuvio 11) esitetaan kyselyyn vastanneiden kokemuksia
jatko-opintoihin hakeutumiseen ohjaamisesta, ohjauskeskustelun tarpeellisuu-
desta ja ajankohdasta, oppilaitoksiin suuntautuvien vierailujen ja koululle tulevien
vierailijoiden (opinto-ohjaajat ja oppilaat) tarpeellisuudesta. Kuviosta nahdaan,
etta oppilaat ovat suurimmaksi osaksi tyytyvaisia oppilaanohjaukseen jatko-opin-
toihin hakeutumiseen liittyvissa asioissa (ka 4,70). Lahes yhta tyytyvaisia oppilaat

ovat olleet tutustumiskaynteihin eri oppilaitoksiin (4,57).

Oppilaanohjaus jatko-opintoihin hakeutumisessa

Olen saanut riittdvasti ohjausta jatko-opintoihin

tarke 447
ka4 23
K -I'_‘n-
k= 4,47
z 4 22

1=tdwsin eri mieltd 5=tdysin samaa mielta

Kuvio 11. Oppilaanohjaus jatko-opintoihin hakeutumisessa. (n=112) (Asteikko:
1=taysin eri mielta, 2=jokseenkin eri mieltd, 3=ei samaa eika eri mielta, 4=jok-
seenkin samaa mielta, 5=taysin samaa mielta)

Opinto-ohjaajien vierailut eri oppilaitoksista koettiin vahiten tarpeelliseksi (ka
4,23). Opinto-ohjaajien mukana tulevien oppilaiden vierailut (Kysymys 8) koettiin
tarkedmmaksi kuin opinto-ohjaajien vierailut (ka 4,47). Vastausten keskihajonta

(sd) oli 0,72, moodi (Mo) oli 5, mediaani (Md) oli 5 ja vaihteluvali (range) oli 3.



31

Olen saanut riittavasti ohjausta jatkcopintoihin
hakeutumiseen (ka 4,7)
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vastausten lkm

—taysin eri mielts. 2=iokseenkin eri miclts. 3=ei sa ika eri mielts.
1=tdysin eri mieltd, 2=jokseenkin eri mieltd, 3=2i samaa eika eri mieltd
4=jokseenkin samaa mieltd, S=tdysin samaa mielta

Kuvio 12. Ohjauksen riittavyys jatko-opintoihin hakeutumisvaiheessa. (n=112)

Kysymys 9 koski ohjauksen riittavyytta 9.-luokalla eli jatko-opintoihin hakeutumis-
vaiheessa (Kuvio 12). Suurin osa (96 %) oppilaista oli tdysin samaa mielta tai
jokseenkin samaa mielta. Taysin samaa mielta oli 73 % oppilaista. Kuviosta 13
iimenee, etta 87 % oppilaista koki ohjauskeskustelun tarkeaksi (kysymys 3.) en-
nen yhteishakua, he olivat taysin samaa mielta tai jokseenkin samaa mielta vait-
tamasta. Yksi oppilas ei kokenut ohjauskeskustelua lainkaan tarpeelliseksi. Vas-
tausten keskiarvo (mean) oli 4,7, keskihajonta (sd) oli 0,81, moodi (Mo) oli 5, me-

diaani (Md) oli 5 ja vaihteluvali (range) oli 4.

Ohjauskeskustelu(t) ennen yhteishakua on
tarpeellinen
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1=taysin eri mieltd, 2=jokseenkin eri mizltd, 3=ei samaa eik3 eri
mieltd, 4=jokseenkin samaa mieltd, 5=tdysin samaa miclts

Kuvio 13. Ohjauskeskustelujen tarpeellisuus ennen yhteishakua. (n=112)
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5.4 TET-jakson toteutus, ohjaus ja dokumentit

Tybelamaan tutustumisjaksoa koskevien kysymysten (Kuvio 14) keskiarvojen pe-
rusteella, TET-paikan hankkiminen ja TET-jakson onnistuminen arvioitiin kor-
keimmiksi (ka 4,8). Taulukossa 5 on esitetty TET-jaksoa koskevien kysymysten
tilastollisia arvoja. Keskihajonta kysymyksessa yksi oli 0,40 ja vaihteluvali oli 1.
Toiseksi korkein keskiarvo (4,7) oli paikan hankkimiseen tarvittavan ohjauksen
maaraan (Kysymys 2) ja tydpaikalla saatuun ohjaukseen (Kysymys 5) liittyvat ky-
symykset. Myds TET-jakson ajankohta (Kysymys 9) koettiin hyvaksi, keskiarvo
oli 4,7 ja keskihajonta 0,56.

Taulukko 4. Kyselylomakkeen TET-kokemuksia koskevien kysymysten (1-10) ti-
lastollisia arvoja. (n=103)

TET-kokemukset mean sd Mo md range n
TET-paikan hankkiminen sujui hyvin 4,81 0,40 5 5 1 103
Sain tarvittaessa ohjausta paikan
hankintaan 4,69 0,56 5 5 2 103
TET-jaksoon liittyvat lomakkeet ovat
toimivia 4,67 0,61 5 5 4 103
TET-jaksoni sujui hyvin 4,81 0,44 5 5 2 103
Sain tarpeeksi ohjausta tyopaikalla 4,67 0,60 5 5 2 103
Opon soitto/kaynti TET-paikalla on
tarkeaa 4,07 0,98 5 4 4 103
TET-raportti on hyodyllinen 4,38 0,86 5 5 4 103
TET-harjoittelua oli tarpeeksi yla-
koulussa 4,13 1,05 5 5 4 103
TET-jakson ajankohta oli hyva 4,68 0,56 5 5 2 103
TET-jakso vaikutti jatkosuunnitel-
miini 3,00 1,51 1 3 4 103

TET-jakson toteutusta koskevien kysymysten keskiarvoissa oli suurta vaihtelua,
keskiarvot vaihtelivat 3,0-4,8. Reilusti pienin keskiarvo oli kysymyksessa 10, joka
kasitteli TET-jakson vaikutusta jatkosuunnitelmiin (ka 3,0). Vaihteluvali kysymyk-
sessa oli nelja. Toiseksi pienin keskiarvo oli TET-harjoittelun maaran riittavyys
ylakoulussa (Kysymys 8), keskiarvo oli 4,13. Keskihajonta kysymyksessa kah-

deksan oli 1,05 ja vaihteluvali oli 4.
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Tyoelaaman tutustumisjakson kokemukset

1=taysin eri mieltd 5=taysin samaa mieltad
1 15 2 25 3 35 4 45 5
TET-paikan hankkiminen sujui yvim (ka 4,8 | I —
33in tarvittzessa ohjaustz paikan hankintzan [ka 4,7 RGN
TET-jak=oon liittywat lomakkset ovat toimivia [k G
TET-jaksoni sujui hywvin (ka 4,2) |
Sain tarpesksi ohjausta tydpaikalla [ka 4,7) I
Opon soitto/k3aynt TET-paikallz on tarkedd (k2 4,1) I
TET-raportti on hyddyllinen (4,4] I
TET-harjoittzlua oli tarpeeksi ylEkouluszz (k2 4, 1] I
TET-jakson ajankohta oli v (ka 4,7) I
TET-jakso vaikuth jatkosuunmitelmiini (k2 3,0} I

Kuvio 14. Tybdelamaan tutustumisjakson kokemukset lukuvuosina 2018-2019
seka 2019-2020. (n=103)

Taulukosta 5 ilmenee, etta 50 % oppilaista on taysin samaa mieltd TET-harjoitte-
lun riittavyydesta ylakoulussa. Viidesosa oppilaista oli jokseenkin samaa mielta
ja toinen viidesosa ei ollut samaa eika eri mieltd. Taysin eri mielta oli 2 % oppi-
laista.

Taulukko 5. TET-harjoittelua oli tarpeeksi ylakoulussa (Kysymys 8) (n=103)

vastausten lkm %-0suus
5=Taysin samaa mielta 52 50 %
4=Jokseenkin samaa mielta 22 21%
3=Ei samaa eika eri mielta 21 20%
2=)Jokseenkin eri mielta 6 6 %
1=Té&ysin eri mielta 2 2%

TET-jakson ohjausta koskevat kysymykset liittyivat TET-paikan hankinnan oh-
jaukseen (Kysymys 2), tydpaikalla tapahtuvan ohjauksen riittdvyyteen (Kysymys
5) seka opinto-ohjaajan soittojen ja tyopaikkakayntien tarkeyteen (Kysymys 6).
Naiden kysymysten keskiarvot olivat valilla 4,1-4,7. Naista pienin keskiarvo (4,07)
oli kysymyksessa 6, joka koski ohjauskaynteja ja soittoja TET-jaksolla. Kysymyk-

sen mediaani oli 0,98.

TET-jaksoon liittyvia dokumentteja koskevat kysymykset arvioitiin valille 4,38-

4,67. TET-lomakkeiden toimivuutta ilmensi kysymys 3, jonka keskihajonta ol
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0,61. Kysymyksella seitseman kysyttiin TET-raportin hyddyllisyytta, keskiarvo

tassa kysymyksessa oli 4,38, keskihajonta 0,86 ja vaihteluvali 4.

Opinnaytetyon TET-kokemuksia koskevan osion viimeisessa avokysymyksessa
oppilaat kertoivat sanallisia kommentteja ja kehittamisideoita TET-jaksoon liit-
tyen. Annettujen vastausten pohjalta paallimmaisina asioina esiin nousivat seu-
raavat taulukossa 6 esitetyt asiat. Kysymykseen vastanneista 72 % kertoi TET-
jakson sujuneen hyvin ja he kokivat sen mukavana ja hyodyllisena kokemuksena.
Vastanneista 15 % oli sita mielta, ettad tydelamaan tutustumista saisi olla enem-

man. Vastaajista kaksi oli saanut TET-paikasta itselleen kesatyon.

Taulukko 6. Kommentit TET-jaksolta (Kysymys 17) (n=54)

Kommentit TET-jaksolta % n
TET- jakso sujui hyvin/hyodyllinen koke-

mus 72 % 54
TET-jaksoja saisi olla enemman 15% 54

Sain TET-paikasta kesdtyon 4% 54
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6 YHTEENVETO TULOKSISTA JA LUOTETTAVUUDEN ARVIOINTI

6.1 Toteutuksen arviointi

Taman opinnaytetyon tutkimuskysymyksena oli selvittdad Kemin kaupungin Kari-
haaran koulun 9. luokan oppilaanohjauksen ja siihen kuuluvan TET-jakson nyky-
tila ja mahdolliset kehittamiskohteet. Tutkimuksen antamaa tietoa hyodynnetaan

kaytannon ohjaustyossa ja huomioidaan perusopetuksen ohjaussuunnitelmassa.

Kyselytutkimukseen osallistui yhteensa nelja 9. luokkaa kahtena perakkaisena
lukuvuotena. Tutkimuksen vastausprosentti oli kattava (100 %), koska kysely to-
teutettiin kontrolloituna informoituna kyselytutkimuksena oppilaanohjauksen op-
pitunneilla. Molempina lukuvuosina kyselyt toteutettiin toukokuun lopussa, mika
osaltaan voi vaikuttaa siihen, etta aivan kaikki 9. luokan oppilaat eivat olleet enaa
koulussa. Erityisesti toukokuussa 2020 tehdyssa kyselyssa, osa oppilaista ei pa-
lannut kahdeksi viikoksi kouluun kevaan etdopetusjakson jalkeen (koronaepide-

mia).

Kyselylomake oli kaksipuoleinen A4-paperi. Kyselylomaketta ei ehditty testata
suurella joukolla vaan yksittaisella oppilaalla, joka itse oli opiskellut 9. luokalla
edellisena vuonna. Huolellisempi testaus olisi tuonut esiin muutaman lomak-

keesta tutkimustuloksia kasitellessa esiin tulleen puutteen.

Vaikka kysely toteutettiin informoituna, osa oppilaista ei ehka kuunnellut ohjeita
ja osin sen vuoksi osa ei tayttanyt lomakkeen TET-kokemuksia kasittelevaa
puolta. Muita syita voivat olla yleinen huolimattomuus tai tahallinen vastaamatta
jattaminen. Tutkimukseen osallistuneiden maara oli niin suuri, ettei puuttuvilla

vastauksilla ollut merkitysta, ne poistettiin matriisista.

6.2 Yhteenveto oppilaanohjauksen nykytilasta

Oppilaanohjauksen nykytilaa tutkittaessa korostui opinto-ohjaajan tavoitettavuus,
kahta oppilasta lukuun ottamatta kaikki oppilaat olivat taysin samaa mielta tai jok-
seenkin samaa mielta siita, etta opinto-ohjaaja on hyvin tavoitettavissa. Henkilo-
kohtainen ohjaus koetaan lahes yhta tarpeelliseksi. Kyselyssa tuli esille, etta op-
pilaanohjauksen maara ylakoulussa on riittava. Lukuvuoden 2019-2020 kyselysta
selvisi, ettda noin kolmasosa oppilaista haluaisi oppilaanohjaustunteja ehdotto-

masti myos 8. luokalle.



36

Oppilaanohjauksen oppitunneilla kaytetaan erilaisia opiskelumenetelmia. Tutki-
muksessa paallimmaisena oppilaiden mieleen jaaneet asiat kuvaavat oppilaan-
ohjauksessa tarkeiksi koettuja asiasisaltoja. Kyselytutkimuksen mukaan oppilaat
pitavat parhaimpina menetelmina Googlen Classroom/Drive -oppimisymparistéa
ja siella suoritettavia tehtavia. Oppilaiden perusteluina oli tehtavien pysyminen
tallessa "pilvipalvelussa" ja tietokoneella itsenaisesti suoritettaviin tehtaviin on

helppo keskittya.

Oppilaanohjauksen tunnilla kaytavat keskustelut nousivat esiin molemmissa ky-
selyissa. Rento ja hyva ilmapiiri oppilaanohjauksen tunneilla seka yhdessa kay-
tavat keskustelut olivat oppilaiden mielesta nopeita ja tehokkaita tapoja oppia.
Eniten oppilaat olivat jaaneet kaipaamaan juuri naita keskustelutuokioita seka
opinto-ohjaajan kanssa kahden kaytyja keskusteluja ("jutustelutuokioita"). Avoky-
symyksen tulkinnassa oli vaihtelua eli osa oppilaista ei ollut kuunnellut suullisia
ohjeita ja he vastasivat yleisella tasolla, mita jaivat koulusta kaipaamaan. Tulos-
ten analysoinnissa tama huomioitiin niin, etta asiasisalldista osa luokiteltiin oppi-
laanohjauksen alle ja osa yleisemmin. Lukuvuonna 2019-2020 kyselyyn lisattiin
yksi suljettu kysymys koskien etaopetuksen aikaista oppilaanohjauksen tuntien
onnistumista ja etdohjausta. Oppilaat olivat tyytyvaisia molempiin, koska kes-
kiarvo oli 4,36 ja vaihteluvali oli vain 2. Tulos oli hyva ajatellen aikataulua milla

etaopetukseen siirryttiin ja se, etta siita ei ollut aikaisempaa kokemusta.

6.3 Yhteenveto nivelvaiheyhteistyOsta ja -ohjauksesta

Yleisesti ottaen oppilaat olivat tyytyvaisia nivelvaiheen ohjaukseen, jatko-opintoi-
hin hakeutumiseen liittyvaan ohjaukseen oppilaat olivat erityisen tyytyvaisia. Hen-
kilokohtaisen ohjauskeskustelun tarkeys ennen yhteishakua ei ollut niin suuri,
tassa vastaukset vaihtelivat, joten osalle keskustelu on tosi tarkea ja osalle taas
ei. Naiden perusteella oppilaanohjauksen tunneilla kerrottavat asiat hakeutumi-
seen liittyen korostuvat, koska jatko-opintoihin liittyvaan ohjaukseen oltiin tosi tyy-

tyvaisia.

Lukuvuoden 2019-2020 kyselysta ilmeni oppituntien opiskelumenetelmien yhtey-
dessa, etta oppilaitoksista tulevia vierailijoita pidetaan tarkeana osana oppilaan-
ohjauksen menetelmia. Se on yksi hyva ja konkreettinen keino toisen asteen kou-
lutuksien tietamyksen lisaamisessa. Erityisesti oppilailla oli tutkimuksen mukaan
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jaanyt oppilaanohjauksen tunneilta mieleen perehtyminen toisen asteen koulu-
tuksiin, vierailut eri oppilaitoksiin ja oppilaitosten opojen ja oppilaiden vierailut
koululle. Opinto-ohjaajien vierailut koululle eivat nousseet niin tarkeiksi suljettujen
kysymysten perusteella, mutta avovastauksista ilmeni, etta opinto-ohjaajien mu-

kana tulevat oppilaat koettiin tarkeiksi.

6.4 Yhteenveto TET-jakson toteutuksesta ja ohjauksesta

Tyb6elamaan tutustumisjakson toteutukseen liittyen TET-paikan hankinta oli on-
nistunut l1ahes kaikilla oppilailla tosi hyvin. Yhta hyvin oli sujunut itse TET-jakso-
kin. Yksikaan oppilas ei ollut kokenut, etta TET-jakso olisi mennyt huonosti. Tut-
kimuksen TET-jaksoa koskevasta avokysymyksesta, jossa oppilaat antoivat va-
paasti kommentteja ja kehittamisideoita, nousi selkeasti esiin TET-jakson onnis-
tuminen ja sujuvuus. Enemmisto oppilaista koki, ettd TET-jakso on mukava ja

hyodyllinen kokemus.

TET-harjoittelun riittava maara erottui keskiarvojen perusteella tutkimuksessa
hieman heikommaksi kuin muut TET-jakson toteutukseen liittyvat asiat. Kuitenkin
puolet oppilaista koki, ettd TET-harjoittelua on riittdvasti. Muutama oppilas oli sita
mielta, ettd TET-harjoittelua ei ole lainkaan riittavasti. TET-jaksoa koskevan avo-
kysymyksen kommenteissa nousi myoOs esille, etta TET-harjoittelua saisi olla
enemman. Osan mielestd jaksot voisivat olla pitempia. TET-jaksojen toteutus-

ajankohtiin oltiin tyytyvaisia.

Tutkimuksessa selvisi, ettd TET-jakson vaikutus oppilaiden jatkosuunnitelmiin ei
ole merkittava. Kuitenkin noin viides osa oppilaista tykkasi, etta heilla TET-jakso
vaikutti tuleviin suunnitelmiin jatko-opiskelupaikasta. Vastaukset jakautuivat as-
teikon aaripaihin eli viides osa oppilaista koki, ettei TET-jaksolla ollut lainkaan

vaikutusta jatkosuunnitelmiin.

TET-jakson ohjaus sisaltaa opinto-ohjaajan antaman ohjauksen paikkaa ha-
kiessa, tyopaikalla annettava ohjaus TET-jakson aikana seka opinto-ohjaajan oh-
jaus TET-jakson aikana. Kyselysta nousi esille, ettd ohjaus ennen TET- jaksoa
on ollut riittavaa. Opinto-ohjaajan soittoja ja kaynteja TET-paikoilla ei koettu kes-
kimaarin niin tarkeaksi kuin muut TET-jakson ohjaukseen kuuluvat asiat. Kuiten-

kin yli kolmasosa oppilaista koki soitot ja kaynnit tarkeiksi.
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Tybelamaan tutustumisjaksoon kuuluvien dokumenttien (TET-sopimus, TET-pai-
vakirja, TET-todistus ja TET-raportti) osalta TET-paikan hakemiseen ja arviointiin
kuuluva sopimus ja todistus koettiin tarkeammaksi kuin TET-paivakirjan ja TET-
raportin Kirjoittaminen. Suurin osa oppilaista koki edella mainitut dokumentit tar-

keiksi, yhden mielesta ne eivat ole tarkeita, siksi vaihteluvali oli suuri.

6.5 Opinnaytetyon eettisyyden ja luotettavuuden arviointi

Opinnaytetyon kyselytutkimusta varten saatiin tutkimuslupa Kemin kaupungin
varhaiskasvatusjohtajalta (Liite 3). Kysely toteutettiin anonyymisti, joten vastaa-
jien tietoja ei ollut tiedossa missaan vaiheessa tutkimusta. Ennen kyselylomak-
keen jakamista oppilaille kerrottiin aineistonkeruun tarkoitus. Aineiston keraami-
seen ja kasittelyyn osallistui vain tutkija. Kyselylomakkeet tuhottiin tutkimuksen
valmistuttua. Tutkimuksen suunnitteluun ja toteutukseen on huomioitu erilaisia
nakokulmia. Opinnaytetydssa on hyddynnetty myds aiempien tutkimusten tulok-

sia ja verrattu niita tutkimustuloksiin.

Tutkimuksen luotettavuus (reliaabelius) tarkoittaa tulosten tarkkuutta eli mittauk-
sen kykya antaa ei-sattumanvaraisia tuloksia ja mittaustulosten toistettavuutta.
Reliabiliteetti tarkoittaa mittaustulosten pysyvyytta mittauksesta toiseen. (Vilkka
2005, 161.)

Laadullisessa tutkimuksessa reliabiliteetti tarkoittaa aineiston analyysin ja kasit-
telyn luotettavuutta. Tutkimuksen luotettavuus on hyva, kun toistetussa tutkimuk-
sessa saadaan taysin sama tulos riippumatta tutkijasta. Reliabiliteettia eli mit-
tauksen tarkkuutta arvioidaan tilastollisesti tutkimalla mittauksen vaihtelun maa-
raa ja laatua. (Vehkalahti 2008, 16.)

Tuomi ja Sarajarvi (2002, 133) toteavat, etta tutkimuksen luotettavuutta arvioita-
essa tulisi ottaa huomioon myos puolueettomuus nakdkulma. Tama on tarkeaa
niissa yhteyksissa, joissa tutkija on osa yhteis63, jota tutkitaan (Vilkka 2015, 198).
Tuloksia tulkittaessa oli puolueettomuus otettava huomioon, koska tutkija tyos-

kenteli koulussa opinto-ohjaajana.

Tapaustutkimuksen, kuten kaiken tutkimustydn tulosten arviointi, perustuu tas-
malliseen dokumentaatioon. Kaikki valinnat on kirjattu ja niille 16ytyy perustelut.

Dokumentaation on oltava tarkkaa, jolloin jaljitettavyys on hyva. Dokumentaatio
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mahdollistaa tyon arvioitavuuden. Tulosten ja johtopaatésten aukoton todistelu-
ketju on eras luotettavuuden arviointiin vaikuttava tekija. (Kananen 2013, 115-
118.)

Tutkimuksen validiteetti (validius) eli patevyys tarkoittaa mittarin tai tutkimusme-
netelman kykya mitata sita, mita tutkimuksessa on tavoite mitata. Validissa tutki-
muksessa ei saisi olla toistuvia virheita. Esimerkiksi kyselylomakkeen kysymys-
ten oikein ymmartaminen edellyttaa hyvin muotoiltua kyselylomaketta eli pate-

vyytta tarkastellaan jo suunnitteluvaiheessa. (Vilkka 2015, 193.)

Opinnaytetyon kyselyn antamat tulokset kirjattiin Excel-ohjelmaan matriiseiksi,
tulokset kasiteltiin ja analysoitiin huolellisesti, mika lisasi tutkimuksen luotetta-
vuutta. Kyselylomakkeen avoimien kysymysten kasittely aloitettiin kirjoittamalla
vastaukset kysymyksittain Excel-taulukoon (matriisi). Vastauksista havainnollis-
tui laadullisen aineiston kokonaiskuva. Taulukoidusta aineistosta poimittiin kes-
keiset esille nousseet asiasisallot (segmentti), joille annettiin nimi. Vastaukset ja-
oteltiin ndiden esille nousseiden asiasisaltdjen alle, apuna kaytettiin eri varisia
yliviivauksia. Hajotettu aineisto yhdisteltiin uudelleen ja tuloksista tehtiin tutkimus-

ongelman mukaisesti tulkintaa.

Kyselylomakkeen kysymyksilla onnistuttiin 10ytamaan vastauksia tutkimuskysy-
myksiin, joten kyselytutkimus oli sisdisesti validi. Sisaista validiteettia heikensi
hieman se, ettei kyselylomaketta ehditty testata koeryhmalla, ainoastaan yksi
edellisena lukuvuonna 9. luokalla opiskellut oppilas vastasi kyselyyn ja totesi sen
toimivaksi. Kysymys yksi ei vastannut suoraan tutkimuskysymykseen, mutta ky-
symys liittyi tutkimuskysymykseen valillisesti. Kysymyksen 16 kohdalla oli tulkin-
nan mahdollisuus, koska kysymysta ei ollut tdsmennetty koskemaan vain oppi-

laanohjauksen tunteja, tosin sanallisessa ohjeistuksessa siita mainittiin.

Validiteettia lisda myos selkea perusjoukon maaritys, koska kyselytutkimukseen
osallistui kaikki 9. luokan oppilaat. Sisaista validiteettia lisda myos korkea vas-
tausprosentti, oppilasryhmien (luokkien) kaikki paikalla olleet oppilaat (N=118)
vastasivat kyselyyn eli vastausprosentti oli korkea (100 %). Ulkoista validiteettia
vahvistaa kyselyn toteuttamismahdollisuus vastaavanlaisissa perusjoukoissa eli

tutkimus on siirrettavissa.



40

Aineiston tarkistuksen tarkein asia on arvioida tutkimuksen kato. Kato tarkoittaa
tutkimuksessa puutuvien tietojen maaraa. Puuttuvat tiedot voivat olla havaintoyk-
sikdiden tai havaintoyksikdiden muuttujia koskevia tietoja. Kato ei useinkaan
koidu ongelmaksi tutkimuksessa, jos ryhmia koskeva kato esiintyy suhteellisesti,

se on satunnaisesti jakautunut tai vahainen. (Vilkka 2007, 106)

Opinnaytetyon validiteettia lisda myds tutkimuksen kadon huomioiminen. Havain-
noista (matriisista) poistettiin puuttuvat ja epaselvat vastaukset, tahan paadyttiin
suuren havaintoyksikkdmaaran vuoksi. Lukuvuoden 2019 (n=55) kyselylomak-
keen TET-kokemuksia kasittelevaan osioon (kaksipuoleinen lomake) ei vastan-
nut seitseman oppilasta (12,7 %) ja lukuvuonna 2020 (n=63) samaan osioon jatti
vastaamatta nelja oppilasta (6,3 %). Syina saattoivat olla huolimattomuus, oppi-
las ei kuunnellut ohjeita tai tahallisesti vastaamatta jattaminen. Oppilaanohjausta
koskevasta osiosta poistettiin kuusi vastausta, koska niista puuttui yksittaisia ha-

vaintoyksikdiden muuttujia tai niissa oli epaselvia merkintoja.
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7 JOHTOPAATOKSET

7.1 Loppupohdinta

Perusopetuksen ylakoulun 9. luokalla oppilaat hakeutuvat jatko-opintoihin valta-
kunnallisessa yhteishaussa. Oppilaanohjauksen tavoitteena on auttaa oppilasta
tunnistamaan omat vahvuutensa ja Ioytamaan nain itselleen sopivan koulutus-
paikan toiselle asteelle. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014)
mukaan ohjauksen tavoitteena on antaa oppilaille mahdollisimman hyvat valmiu-
det edetd perusopetuksesta jatko-opintoihin seka turvata opiskelun edellytykset
ja oppilaan hyvinvointi. Oppilaanohjauksella kehitetaan oppilaiden valmiuksia sel-
viytya muuttuvissa elamantilanteissa, opintojen eri nivelvaiheissa seka tyouran

siirtymissa. (Goman ym, 2020).

Tassa opinnaytetydssa selvitettiin Kemin kaupungin Karihaaran koulun 9. luokan
oppilaanohjauksen ja siihen kuuluvan TET-jakson nykytila ja mahdolliset kehitta-
miskohteet. Vertailtaessa tutkimusta aiemmin tehtyihin tutkimuksiin, tutkimustu-
loksista 10ytyi yhtalaisyyksia seka oppilaanohjauksen etta tydelamaan tutustumi-

sen sisalloista.

Koulumme (Karihaaran koulu) osallistui v. 2019 Kansallisen koulutuksen arvioin-
tikeskuksen (Karvi) tekemaan tutkimukseen. Tutkimuksen aiheena oli “Opiskeli-
jan siirtymat ja opintopolun sujuvuus koulutuksen nivelvaiheessa”. Tulokset on
julkaistu Kansallisen koulutuksen arviointikeskuksen julkaisussa Vaihtoehtoja,

valintoja ja uusia alkuja (Goman ym., 2020).

Taman tutkimuksen mukaan oppilaanohjauksen nykytilaa tutkittaessa tuloksissa
korostui opinto-ohjaajan tavoitettavuus ja henkildkohtainen ohjaus. Vertailtaessa
muihin tutkimuksiin, Karvin (2020) tutkimuksessa opetuksen jarjestajat pitivat yk-
sildohjausta vahvuutena. Karvin (2020) tutkimuksessa nousi esille, etta vaikka
ohjauksen saatavuus ja saavutettavuus ovat nivelvaiheessa paaosin hyvalla ta-
solla, osa opiskelijoista olisi tarvinnut enemman ohjausta jatko-opintojen pohdin-
taan ja valintaan peruskoulussa. Erityisesti silloin, kun nuorella on vaikeuksia
suunnan pohtimisessa ja valintojen seka paatosten tekemisessa, tarvitaan enem-
man mahdollisuuksia keskustella yksildllisista tarpeista ohjaajan kanssa. (Goman
ym, 2020).
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Oppilaanohjauksen maara ylakoulussa koettiin tassa tutkimuksessa riittavaksi.
Lukuvuoden 2019-2020 kyselyyn lisattiin kysymys koskien oppilaanohjauksen
tarvetta 8. luokalla. Oppilaista noin kolmasosa halusi oppilaanohjaustunteja myos
8. luokalle henkilokohtaisen ohjausmahdollisuuden lisaksi. Tutkimuksessa tuli
esiin, etta oppilaat pitivat tarkeina asioina oppilaanohjauksen oppituntien hyvan
ilmapiirin ja tuntien aikana kaytyjen keskustelujen merkitysta. Samat asiat nousi-
vat esille asioina, joita oppilaat jaivat kaipaamaan oppilaanohjauksessa. Eniten
oppilaat jaivat kaipaamaan opinto-ohjaajan kanssa kaytyja juttutuokioita. Karvin
(2020) tutkimuksessa enemmistd koki itsetuntemuksen seka tiedonhankinta- ja
paatoksentekotaitojensa kehittyneet hyvin peruskoulussa. Henkilokohtaiset kes-
kustelut ovat hyvia tilanteita keskustella itsetuntemukseen ja omiin vahvuuksiin

seka tulevaisuuden suunnitelmiin liittyen.

Nivelvaiheohjaukseen oltiin tutkimuksen mukaan tyytyvaisia, erityisen tyytyvaisia
oppilaat olivat jatko-opintoihin hakeutumiseen liittyvaan ohjaukseen. Karvin
(2020) tutkimuksessa kavi ilmi, etta valtaosa oppilaista oli saanut tarvitsemaansa
henkilokohtaista ohjausta jatko-opintojen suunnitteluun. Ennen yhteishakua op-
pilaat kayvat henkilokohtaisessa ohjauskeskustelussa vahintaan kerran, osa kay
saanndllisesti useamman kerran kuukaudessa. Tutkimuksessa selvisi, etta kaikki
oppilaat eivat pida henkilokohtaista ohjauskeskustelua ennen yhteishakua tar-
keana. Osalle keskustelu on tosi tarkea ja osalle taas ei juuri lainkaan tarkea.
Naiden tulosten perusteella oppilaanohjauksen tunneilla kerrottavat asiat hakeu-

tumiseen liittyen korostuvat.

Tutkimuksen mukaan oppilaat kokivat tarkeaksi opinto-ohjaajan kanssa kaydyt
kahdenkeskiset keskustelut pitkin lukuvuotta, mutta kaikki eivat koe ennen yh-
teishakua kaytavaa ohjauskeskustelua niin tarpeelliseksi. Mikali oppilas tietaa
minne han hakeutuu, ohjauskeskustelu voidaan kokea tarpeettomana muodolli-
suutena. Opinto-ohjaajan nakdkulmasta ohjauskeskustelu on tarkea, jotta opinto-
ohjaaja saa varmuuden oppilaan suunnitelmista ja voi tarvittaessa auttaa vaihto-
ehtojen mietinnassa. Lisaksi keskustelussa mahdollisesti esiin tulleisiin erityistar-
peisiin tai muuten huomioitaviin asioihin pystytaan reagoimaan hyvissa ajoin en-

nen hakuprosessia. Karvin (2020) tutkimuksessa nousi esiin yksildohjauksen
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merkitys jatko-opintoihin ja uravalintoihin liittyvassa suunnittelussa ja paatdksen-
teossa. Oppilaat ovat siis tyytyvaisia jatko-opintoihin liittyvaan ohjaukseen, mutta

eivat koe henkilokohtaista keskustelua valttamattomaksi.

Taman tutkimuksen mukaan tyoelamaan tutustumisjaksot ovat sujuneet kaikilla
oppilailla hyvin, samoin TET-paikkojen hankinta on onnistunut hyvin. Avovas-
tauksista nousi esille naita tosiasioita tukevia kommentteja. Kommenteissa toistui
TET-jakson onnistuminen ja sujuvuus seka TET-jakso koettiin mukavana ja hyo-
dyllisena kokemuksena. TET-harjoittelun riittava maara erottui keskiarvojen pe-
rusteella tutkimuksessa hieman heikommaksi kuin muut TET-jakson toteutuk-
seen liittyvat asiat. Puolet oppilaista arvioi, ettd TET-harjoittelua on lilan vahan.
Avovastauksista nousi myos esille, ettd TET-harjoittelua halutaan lisaa ja jakso-

jen kesto halutaan pitemmaksi.

Tassa tutkimuksessa oppilaista viidesosa koki TET-harjoittelulla olevan merki-
tysta jatkosuunnitelmiin, kun taas toinen viidennes ei kokenut TET-harjoittelulla
olevan lainkaan vaikutusta. Karvin (2020) tutkimuksesta 16ytyi yhtymakohta TET-
harjoittelun vaikutukseen jatkosuunnitelmia tehtaessa. Karvin (2020) tutkimuk-
seen osallistui yli sata kertainen oppilasmaara verrattuna tahan tutkimukseen.
Tutkimuksessa olleen TET-jakson hyoddyllisyyteen liittyvan kysymyksen kes-
kiarvo oli lahes sama kuin taman tutkimuksen samaa asiaa kartoittava kysymys.
Tama yhtalaisyys vahvistaa sen, etta TET-jaksot koetaan oppilaiden keskuu-
dessa valtakunnallisesti tosi tarkeiksi ja TET-harjoittelun maaran lisaaminen on

yksi kehittdamisen kohde tulevaisuudessa.

Tutkimuksessa ilmeni, etta nykyisista TET-jaksoa koskevista dokumenteista tar-
keimmiksi koettiin TET-sopimus ja TET-todistus. Oppilas tekee TET-sopimuksen
tyonantajan kanssa ennen TET-jaksoa ja TET-todistus esitetaan tyonantajalle
TET-jakson paatyttya. TET-jakson aikana oppilaat pitavat paivakirjaa, jota apuna
kayttden he kirjoittavat TET-raportin. TET-jaksosta keskustellaan oppilaanoh-
jauksen tunneilla TET-jakson jalkeen. Tydelamakokemusten jakaminen muille on
yksi hyva keino lisata ammattien tuntemusta ja tydelamatietoutta.

Pohtiessani tutkimuksen tavoitteiden toteutumista, mietin, antoiko tutkimus vas-
tauksia tyossa maaritettyihin tutkimuskysymyksiin. Kaydessani lapi aineistosta

esiin tulleita vastauksia totesin opinnaytetydn vastaavan tavoitteita. Tutkimuksen
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tuloksia tarkasteltuani olen saanut huomata asioita, joihin minun tulee kiinnittaa
huomiota tulevaisuudessa. Tutkimusprosessi avasi silmiani ja toi uusia nakokul-
mia tydhoni. On mukava huomata, ettd suurin osa oppilaanohjauksen liittyvista
toimintamalleista on koettu hyviksi ja toimiviksi. Toimintatapamme ovat usein
mielestamme oikeita ja hyvia, mutta toimintatapoja on hyva tarpeen vaatiessa
muuttaa ja kehittaa. Kiireisen kouluarjen keskella ei valttamatta ole aikaa miettia
oman toiminnan kehittamista kovinkaan usein. Tama tutkimus ja sen antamat tu-
lokset on hyva huomioida omassa tyossa seka koko oppilaanohjauksen kehitta-

misessa yhdessa verkostojen kanssa.

7.2 Kehittamiskohteet

Tutkimuksen tuloksia tarkasteltaessa |0ytyy asioita, joihin jatkossa voi kiinnittaa
huomiota niin omassa tydssa kuin oppilaanohjauksen kokonaisvaltaisessa kehit-
tamisessa. Yksi keskeinen kehittamiskohde on TET-jakson saaminen merkityk-
selliseksi jatkosuunnitelmia varten. Yhtena ideana voisi kokeilla TET-jakson ai-
kana suoritettavia tehtavia, joissa tutustuttaisiin yrityksen toimenkuviin ja ammat-
teihin. Omaan tyohoni liittyen sain hyvia kommentteja ja palautetta, joiden poh-
jalta aion kehittdd omaa toimintaani opinto-ohjaajana. Suurin osa nykyisista op-
pilaanohjauksen toteutustavoista oli tutkimuksen mukaan oppilaiden mielesta toi-

mivia.

Oppitunneilla kaytdssa olleista menetelmista oppilaat nostivat esille tietokonei-
den ja Classroom-oppimisympariston kayton. Verkko-opiskelun monipuolistami-
nen ja digitalisaation mahdollistamat menetelmat voisivat olla kehittamisideoita,
joihin panostaa. NivelvaiheyhteistyOssa toiselle asteelle kehitettavaa loytyisi vie-
railujen monipuolistamisessa ja oppilaiden hyddyntamisessa vierailuissa yha
enemman. Jo yksi opinto-ohjaajan ja oppilaan vierailu koululla on jaanyt monen
oppilaan mieleen tosi tarkeana asiana. Tata toimintamallia voisi jalostaa jatkossa
pitemmalle. Oppilaat ovat olleet tyytyvaisia oppilaitosvierailuihin, mutta niitakin

voisi kehittda ja monipuolistaa.

Taman opinnaytetyon jatkotutkimuksena voisi tutkia muiden Kemin ylakoulujen
oppilaanohjauksen nykytilaa ja TET-kokemuksia. Yhdistamalla tutkimustulokset
saataisiin kattava tieto oppilaanohjauksen ja siihen liittyvan TET-jakson nykyti-
lasta koko kaupungissa. Edella mainittujen kehittamiskohteiden ymparille voisi
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olla tarvetta miettia tutkimusta tai selvitysta esimerkiksi yhtenaisten verkko-opis-

keluymparistdjen hankkimiseksi oppilaanohjauksen opetukseen.
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OPO- kysely 2019/9LK Liite 1.

Ympyroi vastaus:

5=tdysin samaa mieltd 4=jokseenkin samaa mieltd 3=ei samaa eika eri mielta

2=jokseenkin eri mielta 1=taysin eri mielta

OPPILAANOHJAUS

1. opiskelu on sujunut lukuvuoden aikana hyvin 54321
2. olen saanut tarvittaessa henkilokohtaista ohjausta 54321
3. ohjauskeskustelu ennen yhteishakua on tarpeellinen 54321
4. ohjauskeskustelun ajankohta (joulu-tammikuu) on hyva 54321
5. opinto-ohjaaja on hyvin tavoitettavissa 54321
6. olen tyytyvainen tutustumiskaynteihin eri oppilaitoksiin 54321
7. opinto-ohjaajien vierailut eri oppilaitoksista on tarpeen 54321
8. oppilaiden vierailut opon mukana eri oppilaitoksista on tarkeita 54 3 2 1
9. olen saanut riittavasti ohjausta jatko-opintoihin hakeutumiseen 54 3 2 1
10. oppilaanohjausta on riittavasti ylakoulussa 54321

11. Mitd menetelmia opiskelussa (opo-tunneilla) pidat hyvana
a) classroom/drive b) monisteet c) ryhmatyot d) keskustelut

12. Mita opo-tunneilta on jaanyt mieleen?

13. Mitd aiheita/asioita jait kaipaamaan?

14. Risuja/ruusuja opon tyon kehittamiseksi:
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TET-kokemuksia

. TET-paikan hankkiminen sujui hyvin
. Sain tarpeeksi ohjausta paikan hankintaan
. TET-jaksoon liittyvat lomakkeet ovat toimivia
. TET-jaksoni sujui hyvin
. Sain tarpeeksi ohjausta tyopaikalla
. Opon soitto/kaynti TET-paikalla on tarkeaa
. TET-raportti on hyodyllinen
. TET-harjoittelua oli tarpeeksi ylakoulussa
. TET-jakson ajankohta oli hyva
0. TET-jakso vaikutti jatkosuunnitelmiini

= O oO~NO Ok WOWN -~

11. Kommentteja TET-jakson kehittdmiseksi:

54321
54321
54321
54321
54321
54321

54321
54321

54321
54321

KITOS PALAUTTEESTA!!!
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OPO- kysely 2020/9LK Liite 2.
Ympyroi vastaus:

5=tdysin samaa mieltd 4=jokseenkin samaa mieltd 3=ei samaa eikad eri mielta

2=jokseenkin eri mielta 1=taysin eri mielta

OPPILAANOHJAUS

1. opiskelu on sujunut lukuvuoden aikana hyvin 54321
2. olen saanut tarvittaessa henkilokohtaista ohjausta 54321
3. ohjauskeskustelu(t) ennen yhteishakua on tarpeellinen 54321
4. ohjauskeskustelun ajankohta (marras-tammikuu) on hyva 54321
5. opinto-ohjaaja on hyvin tavoitettavissa 54321
6. olen tyytyvainen tutustumiskaynteihin eri oppilaitoksiin 54321
7. opinto-ohjaajien vierailut eri oppilaitoksista on tarpeen 54321
8. oppilaiden vierailut opon mukana eri oppilaitoksista on tarkeita 54321
9. olen saanut riittdvasti ohjausta jatko-opintoihin hakeutumiseen 54321
10. oppilaanohjausta on riittavasti ylakoulussa 54321

11. oppilaanohjausta (tunteja) olisi hyva olla myo6s 8.1k 54321
12. miten opinto-ohjauksen tunnit/ohjaus onnistui etdopetuksen aikana 54321

13. Mita a) hyvaa oli etaopiskelussa

b) Mitéd huonoa/kehitettavaa oli etdopiskelussa

14. Mitd menetelmia opiskelussa (opo-tunneilla) pidat hyvana
a. Classroom/Drive b) monisteet c) rynmatyot d) keskustelut e) vierailijat
perusteluja’kommentteja:

15. Mitd opo-tunneilta on jaanyt mieleen?

16. Mita aiheita/asioita jait kaipaamaan?

17. Risuja/ruusuja opolle:
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TET-kokemuksia

1. TET-paikan hankkiminen sujui hyvin 54321
2. Sain tarvittaessa ohjausta paikan hankintaan 54321
3. TET-jaksoon liittyvat lomakkeet ovat toimivia 54321
4. TET-jaksoni sujui hyvin 54321
5. Sain tarpeeksi ohjausta tyopaikalla 54321
6. Opon soitto/kaynti TET-paikalla on tarkeaa 54321
7. TET-raportti on hyodyllinen 54321
8. TET-harjoittelua oli tarpeeksi ylakoulussa 54321
9. TET-jakson ajankohta oli hyva 54321
10.TET-jakso vaikutti jatkosuunnitelmiini 54321
11. Missa suoritit TET-jaksot (8.1k/9.1k)?

Kommentteja TET-jaksoista (esim. kokemuksia/kehitysideoita/kesa-
tyd avautui jne.):

KIITOS PALAUTTEESTA JA KAIKKEA HYVAA TULEVAISUUTEEN!
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Liite 3.
KEMIN KAUPUNKI VIRANHALTIJAPAATOS
Varhaiskasvatus
Varhaiskasvatusjohtaja 2§ 12.1.2021
HAKLIAS Fajari Nina
VIREILLEPANLIA
ASIA Tutkimuslupa/Pajari Nina
TARKEMPI SELOSTUS Lapin AMK:n insindtricpiskelija YAME, Nina Pajari hakee
el tutkimuslupaa selvittééikseen ohjauksen merkitysté
tyoelamakokemuksissa ja opintojen nivelvaiheessa. Tyossa
tarkastellaan TET-jaksoon littyvda ohjausta oppilaiden kokemana.
Opinnaytetys valmistuu vimeistdan toukokuussa 2021,
PERUSTELUT Kemin kaupungin hallintos&antd § 27

(lain, asetuksan 1ai kunnallisan
sHanndn kohdal, maardykset
ja sopimuksst)

PAATOS

PARNAYS Ja
ALLERIRJOITUS

TIEC-OKS]

DIKAISUVAATIMUSOHJIEET
FUNNALLISASIAT

Tiedekaiants asanosaselle

Crsaisuvaatimuskialc:

Poylakirja sseteibs nihtavaksi

Mytnnén tutkimusluvan.

12.1.2021

bl e~
Varhaiskasvatusjohtaja / Hﬁj{g}gﬁ{; -‘L\u_

Ktk pj Pertti Henttinen
Koulutoimenjohtaja Anu-Lilsa Kosonen
Lapin AMK opiskelija Nina Pajari

Viranomainen. jolle cikaisuvaalimes tehdads, oaoile ja postiosolie
Koulubuslaytaiunia, Vakakats 36

5 : kifjaairsaZhemif

Telefax: 06-255 685 )
OiaBusaatmunsen saa tehdd se, jahen paalos on kohdisleti 18i jonka cikeutsen, vehollisuuleen 18
atuun pasios valihsmdst valkutiaa (aslancsaines) deka kunnan j2sen.

Clicaimereastinus on behldyd 14 f kulugsan pasioksen tiedokssaarnita, Asiancsaisen kalsobash
saanean pasibicsests tedon, jalsi muuts Néyteld seitseman paivin kuluthss ke n ghettimises!a.
Kurnan [asenen katsotaan saanepn pamoksestd fedon. kum piyidkiga on assetiy ylesest] ndkiia k.
sl )
Cikaisuvastinuksesia on kaylavd il vealimus ja se an tekijan sllekijobetiava. Dkasuwaatimus on
paienietiave cikalsuvaatimusviranomasalle ennen oikaisuvaalimusajan paatymsts.

LBhasetty tiedoksi kieelts, pym
Annetiu poslin kuljelefiavaksl
Lugvubetiu asiancaaticiie, pem
Waslaarotiajan abekinoibs

y  Musdla tvoin, milen s-pestila 12.9.2021
Kcaka pamios koskee vain valmishelua tai i5ytantbanaanss, & okalsuvaatimusta sas lehds
Ml st

Pum 12.9,2021
Kermin kaupunki, Valtakstu 26
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