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The thesis was carried out as a functional project, an action day for school classes 7 to 9 in Kauppis-
Heikki school. The purpose of the thesis was to increase the tolerance of pupils by doing functional
practices and learning information about other cultures. In Kauppis-Heikki school there are persons
with foreign background who study and work there. The school is involved in a national multicultural
development project and in KiVa-koulu-project. So there were good starting points for doing such
work. On account of the school multicultural development projects and KiVa-koulu-projects material
the function day was planned in autumn 2008 and arranged on fifth of January 2009.

According to the literature, tolerance demands empathy skills. In the functional day, drama education
was used to create feelings of empathy. Using drama the pupils were given a chance to enter into oth-
ers’ situation and feel empathy.

Every one of the 213 secondary school pupils and ten teachers participated in the function day. Ac-
cording to the feedback gathered after the function day a bit more than a half of the pupils felt the
function day added their information about the foreign people and one fourth told that their attitude
towards foreign people had changed. According to the feedback, the function day can be said to be
successful. On the other hand the vast number of similar kind of projects brought a little bit of frustra-
tion.

As a result of the process some teaching material of developing tolerance was created for Kauppis-
Heikki school’s use. The material includes the instructions of the practices and some of the materials.
The school teachers can use the material in their teaching.
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1 JOHDANTO

”Mutta suomalainen mies ei puhu eikd pussaa” on vanha yleinen sanonta meista suo-
malaista. Mité ajattelemme muun maan kansalaisista ja kuinka maarittelemme heidéan
kulttuuriaan? Suomi muiden pohjoismaiden ohella kansainvalistyy kovaa vauhtia ja
tuo kulttuurien tulva tarjoaa meille uusia haasteita. Globaali maailma néyttdisi olevan

tdman paivén visiomme.

Parikymment& vuotta sitten Suomeen saapui ensimmadiset viralliset pakolaiset. Kanta-
vaestd joutui sopeutumaan ja vastaamaan varsin nopeasti muutoksiin. Suomen talous
taantui 1990-luvun alussa ja pdddyimme lama-aikaan. Yritykset tekivét konkursseja ja
joukko kansalaisia jéi tyottomiksi. Kansantalous laski yli odotusten ja ihmiset vel-
kaantuivat ennenndkemattoman nopeasti. Samaan aikaan Suomeen saapui ensimmaéi-
sid pakolaisia ja turvapaikanhakijoita. Valtio oli ndina aikoina kovin velkaantunut, ei-
ka kyennyt tukemaan kanta-asukkaiden toimeentuloa toivotulla tavalla. Moni talou-
delliseen ahdinkoon joutunut suomalainen katkeroitui valtioon ja syrjaytyi. Uusiin
maahanmuuttajiin suhtauduttiin vieraina. Jotkut uskoivat heiddn vievan suomalaisten

elannon.

Suomi selviytyi lamasta ja kansantalous alkoi nousta. El&mme nyt 2000-luvulla ja
maamme on monella tavalla kansainvélistynyt. Monissa kouluissa opiskelee maahan-
muuttajia ja heilla on nykyaan oikeus saada tasa-arvoista opetusta kulttuuritaustois-
taan huolimatta. Kansainvalisyys on tuonut uusia haasteita myos kaikille kansalaisille
kohdata omasta kulttuurista eroavia ihmisid. Maahanmuuttajilla on samat oikeudet
kuin meilld kanta-asukkaillakin. Yhdenvertaisuuslaista huolimatta rasismia ja syrjintaa

kuitenkin on.



1.1 Toimeksiantajan kuvaus

Kauppis-Heikin koulu on kolmen rakennuksen kokonaisuus (kuvio 1), jossa opiskelee
310 oppilasta. Opiskelijoista 213 ovat 7-9 —luokkalaisia. Opettajia on 31 seka koulun-
kayntiavustajia kaksi. (Kauppis-Heikin koulu 2009b.) Nimensa Kauppis-Heikki on
saanut 1900-luvun taitteessa eldneen kansankirjailija ja naiskuvaaja Heikki Kauppisen
mukaan. Koulu on viime aikoina profiloitunut kulttuurikouluksi, joka tulee esiin taide-

, haytelmé ja musiikkiproduktioissa. (Kauppis-Heikin koulu 2009a.)

Kauppis-Heikin koulun keskeiset kasvatusperiaatteet ovat arvostaminen, vastuulli-
suus, oikeudenmukaisuus seka tasavertaisuus. Naitd periaatteita toteutetaan kaikessa
koulun toiminnassa ja sen kehittdmisessa. Tarkedd on myos yhteisvastuullisuus, joka
tarkoittaa sitd, ettd jokainen on vastuussa yhteison jasenten hyvinvoinnista ja toisis-
taan. Koulun internetsivulla kerrotaan myés koulun arvoista. Kauppis-Heikin koulun
”pedagogiset arvot pohjautuvat konstruktivistiseen ja elamykselliseen oppimiseen”.
N&ma arvot sopivat hyvin toimintapdivassé toteutettavan draamakasvatuksen aihepii-
riin. (Kauppis-Heikin koulu 2009b.)

KUVIO 1. Kauppis-Heikin koulu (Partanen 2009)



Kauppis-Heikin koulussa opiskelee koulun rehtorin mukaan maahanmuuttajalapsia ja
tyoskentelee maahanmuuttajaopettaja. Koulua voi pitda lisalmen ainoana monikulttuu-
risena kouluna, koska sinne sijoitetaan kaikki ulkomaalaistaustaiset oppilaat. Tydmme
kannalta on merkityksellistd, ettd koulussa toimii ulkomaalaistaustaisia henkil@ita.

Nain opinndytetydomme voi antaa valitonta konkreettista hyotya koulun opetukseen.

1.2 Opinnéytetyon tausta ja tarkoitus

Opinnaytetyossamme kasittelemme monikulttuurisuuteen liittyvina ilmiéind maahan-
muuttopolitiikkaa, rasismia ja syrjintdd. Opinndytetyossamme kaytdmme kaésitteitd
empatia, suvaitsevaisuuden edistdminen, suvaitsevaisuuskasvatus ja 13—15-vuotiaiden
kehitysvaihe. Suvaitsevaisuuden edistdmisen menetelména kaytimme keskeisesti
draamakasvatusta. Kdytamme tydssdmme teorioista ja aineistoista nousevia kasitteita.
Esimerkiksi késite suvaitsevaisuuden edistdminen on otettu tydhémme suoraan Kirjal-
lisuudesta. (ks. Vilkka & Airaksinen 2003, 41-42.)

Alkuperdinen idea opinnaytetydstimme on lahtdisin Savonia ammattikorkeakoulun
kansainvélisten asioiden koordinaattorilta Hannele Tamsilta. Opinnadytetydn aiheen
valintaan vaikutti my0ds tutkimussuunnitelman tekovaiheeseen sijoittuneen toisen
opinnaytetyontekijan kansainvalinen harjoittelu Espanjassa. Aiheen kannalta oli hyvé
mahdollisuus keréta tietoa espanjansuomalaisten kokemuksista monikulttuurisessa

ymparistossa.

Opinndytetydn toiminnan tarkoituksena oli ldhte& edistdma&an peruskoulun oppilaiden
suvaitsevaisuutta. Tutkimustehtévané oli suunnitella, toteuttaa ja arvioida suvaitsevai-
suutta edistdvd toimintapaivd. Toimintapdivad suunniteltiin yhteistydssa Kauppis-
Heikin koulun rehtorin ja opettajien kanssa. Laadimme suunnitelman toimintapai-
vddmme koulun opetussuunnitelman, monikulttuurisuustaitojen kehittdmissuunnitel-

man ja KiVa-koulu-projektin pohjalta.

Mielenkiintoista oli my0s tutkia ja keratd palautetta siit4, miten oppilaiden tieto moni-

kulttuurisuudesta ja suvaitsevaisuus lisadantyvat tallaisen toimintapaivéan vaikutuksella.



Eldytyminen toisen asemaan on haasteellista ja siksi kriittinen opinnéytetyon vaikut-
tavuuden arvioiminen on tarpeellista. Opinndytetydomme tietopohjan jasennyksesté
(kuvio 2) ilmenee se, miten olemme ajatelleet suvaitsevaisuuden lisd&ntyvan tietoa li-
sdamalld monikulttuurisuuteen liittyvista ilmidistd ja empatian herattamisella elayty-

malla toisen asemaan.

TAULUKKO 1. Opinnaytetytskentelyprosessin aikataulu

Aika

Toiminta

Tutkimus

Huhti- ja toukokuu
2008

Tutkimuksen idea, yhteis-
ty6 tyoeldman kanssa toi-

meksiantajan 16ytamiseksi.

Teoreettisiin lahtokohtiin
perehtyminen, tutkimus-
suunnitelman aloitus.

Kesa- lokakuu

Tutkimussuunnitelman
tekoa.

telma valmis.

Marraskuu Toimintapdivan suunnitte- | Tutkimussuunnitelman
lu. tekoa. Haastatteluaineiston
kerd&minen Espanjasta.
Joulukuu Toimintapdivan suunnit- Tutkimussuunnitelma

valmis.

Tammikuu 2009

Toimintapdivan toteutus.

Palautteen kerdédminen ja
Kirjaaminen seka rapor-
toinnin aloitus.

Helmi-, maalis- ja huh-
tikuu

Opetusmateriaalin tydsta-
minen.

Raportin tydstamisté.

Syyskuu

Opetusmateriaali valmis.

Raportti valmis ja opin-
naytetyon esitys.

Aloitimme opinndytetyon tekemisen huhtikuussa 2008 (taulukko 1). Kesén 2008 tyos-
timme vain tutkimussuunnitelmaa. Marraskuussa toinen opinnéytetyontekija teki haas-
tattelut ulkomaanvaihdossa Espanjassa. Joulukuussa valmistelimme toimintapéivan
suunnitelman, jossa apuna oli muita sosionomiopiskelijoita sekd Kauppis-Heikin kou-
lun opettajia. Tammikuun 5. pdiva 2009 toteutimme toimintapdivan Kauppis-Heikin
koululla. Lopullisen raportin kirjoittamiseen kdytimme aikaa syyskuun loppuun asti ja
julkistimme opinndytetydmme syyskuussa 2009. Raportin kirjoitusvaiheessa tydstim-
me my06s opinndytetydmme tuotetta, joka on kooste toimintapéivéssé kaytetyista har-
joituksista.



KUVIO 2. Opinnéytetydn tietopohjan jasentyminen

1.3 Kehittamistoiminnan malli

Toiminnallinen opinndytety¢ tulee tehdd tutkivalla otteella. Vilkan ja Airaksisen
(2003, 154) mukaan tutkiva asenne tarkoittaa valintojen joukkoa, valintojen tarkaste-
lua ja valintojen perustelua aihetta koskevaa tietoperustaan nojaten. Tietoperusta ja
siitd rakentuvan viitekehyksen tulee nousta oman alan kirjallisuudesta. Olemme hah-

motelleet tydssdmme viitekehystd kuviossa 2 sivulla 9.

Tutkimus- ja kehittdmistoimintaa voidaan jésent&a eri tavoin. Toikko ja Rantanen
(2009, 64-65) kuvaavat toiminnallisen tutkimuksen etenemista lineaarisella mallilla,
jossa ty0 etenee tavoitteiden méérittelyn, suunnittelun ja toteutuksen kautta paattami-
seen seka arviointiin. Tyon projektiluontoisuus kuitenkin saa aikaan sen, ettd prosessin
eri vaiheissa ty0 el&é jatkuvasti ja uusia ongelmia esiintyy.
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Toisaalta opinndytetyoprosessissamme oli myds spiraalimallin piirteitd. Teimme ensin
opinnaytetyon tutkimussuunnitelman sekd toimintapdivan suunnitelman. Palasimme
my0s useasti toimintapéivan suunnitelmaan ja muokkasimme sitd eteenpdin. Spiraali-
mallissa toiminnan havainnoinnin ja reflektoinnin kautta paadytaan vield takaisin
suunnitteluasteelle, mikd meidan tyéssémme on tarkoittanut tutkimussuunnitelman ja
toimintapéivan suunnitelman uudelleenarviointia ja muokkaamista. (Toikko & Ranta-
nen 2009, 66-67.)

Aiheen kannalta piddmme tarkeana kasitella ensin ulkomaalaisten sopeutumista Suo-
meen. Sen jalkeen kasittelemme, mit4 tarkoittaa suvaitsevaisuuden edistaminen (kuvio
2). Maahanmuuttopolitiikkaan koskevia asioita otimme mukaan tydhomme, koska se
antaa linjauksia siitd, mita edellytyksida maahanmuuttajilla on el&d Suomessa ja lisal-
messa. Tarkensimme myos, mitd on suomalainen integraatiomalli ja maahanmuuttajan
hyvinvointimalli, jotta voisimme ymmaértd4 paremmin maahanmuuttajien sopeutumis-
ta Suomeen. Monikulttuurisuuteen liittyy myos haasteita. Olemme kasitelleet rasismia

ja syrjintaa, jotta ymmartaisimme myds mitd ongelmia ilmioon liittyy.

Toimintapdivan teoreettisissa lahtokohdissa ké&sittelemme suvaitsevaisuutta ja sen
edistamistd. Kasittelemme empatiaa, koska se liittyy laheisesti suvaitsevaisuuden edis-
tdmiseen. Tyomenetelmaksi suvaitsevaisuuden edistdmisessda olemme valinneet draa-
makasvatuksen. Draamakasvatus on paitsi mielenkiintoinen, myos haasteellinen lahes-

tymistapa nuorten suvaitsevaisuuden edistamisessa.
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2 ULKOMAALAISTEN SOPEUTUMINEN SUOMEEN

2.1 Suomalainen maahanmuuttopolitiikka

Maahanmuuttajaksi lasketaan Suomessa ulkomaalainen henkild, joka ei ole Suomen
kansalainen. Ulkomaalaisia ovat Suomessa tilapdisesti oleskelevat henkil6t, kuten
esimerkiksi turistit ja opiskelijat. Maahanmuuttaja kasittaa kaikki Suomessa pysyvasti
asuvat henkil6t. (Raty 2002, 11.) Vuonna 2008 Suomessa asui 90 516 ulkomailla syn-
tynyttd Suomen kansalaista ja 143 256 ulkomaan kansalaista (Vé&estotilastot 2008).
Suurimpia ryhmié olivat venéléiset, virolaiset, ruotsalaiset, somalialaiset, entisen Ju-
goslavian seké Jugoslavian liittotasavallan alueilta tulleet ja irakilaiset (Yhteinen maa-

ilmamme 2008).

Maahanmuutto- ja kotouttamispolitiikkaa séadelldan viisumi- ja tydluparajoituksilla,
kansalaisuuslailla seka EU-lainsaadanndlla. Tata politiikan lajia toteuttavat sisdasian-
ministerid, ulkomaalaisvirasto, poliisi, lehdist0 ja kansalaisjérjestot. Sisédasiainministe-
rié ja ulkomaanvirasto vastaavat hallinnosta ja oleskeluluvan myodntamisesta. Poliisi
tekee turvapaikkakuulustelut, on tietoinen kansainvalisesta rikollisuudesta seké kohtaa
kaytannodssa vékivaltatilanteet. Maahanmuuttoa aiheuttavat yleensé lahtomaan poliitti-
set kriisit ja sietdmattomat olot. Liséksi halu palata kotimaahan tuo paluumuuttajia, li-
sédantynyt liikkuvuus vapautta valita asuinmaansa. Suomen tilanteeseen vaikuttaa

myaos vastaanottopolitiikka, joka on muita EU-maita 16yhempi. (Trux 2000, 72.)

Kunnat vastaavat maahanmuuttajille suunnatuista palveluista. Kotouttaminen on kun-
nassa monen eri hallinnonalan yhteistyotd. Maahanmuuttaja-asiakkaat pitdd huomioi-
da kaikkia palveluja jérjestettdessa. Kaytdannon kotouttamistyohon osallistuvat kunnan
eri sektorit, tydvoimaviranomaiset, koulutusta jarjestavét tahot sekd kolmas sektori.
Onnistuneen kotouttamisen edellytys on, ettd muutkin kuin maahanmuuttajatyota te-
kevét tyontekijat ovat sitoutuneita kotouttamistyohon. Kotouttamisohjelma tehdaan
yhdessé sosiaalitoimen, sivistystoimen, asuntotoimen, tydvoimahallinnon ja kansan-
elakelaitoksen kanssa. (Raty 2002, 140.)
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Truxin (2000, 68) mukaan kotouttamisohjelman suunnittelu ja toteuttaminen ovat juu-
r tarkeimmat prosessit, joihin kaikki muut toimenpiteet osaltaan liittyvat. Suomessa
se julkistettiin vuonna 1997. Sen mukaan kotoutuminen on maéaritelty siten, ettd
”maahanmuuttajat osallistuvat yhteiskunnan taloudelliseen, poliittiseen ja sosiaaliseen
elaméan yhteiskunnan tasavertaisina jasening, joita koskevat seka yhteiskunnan jase-
nen velvollisuudet ettd oikeudet. Heill& on samalla mahdollisuus yllapitaa ja kehittaa

omaa kulttuuriaan ja uskontoaan sopusoinnussa Suomen lainsdadannon kanssa”.

2.2 Integraatio ja maahanmuuttajan hyvinvointi

Pohjoismaiden hyvinvointivaltiot on rakennettu sen varaan, ettd kaikki ihmiset integ-
roituvat tai heidat integroidaan saman arvojarjestelman jakavaan yhteiskuntaan. Yh-
teiskunta puolestaan integroi jasenensa keskeisten instituutioidensa kuten koulutuksen
kautta. Uusinta arvomaailmaa on myo6s osallistuminen yhteiskunnan keskeisiin toi-
mintoihin. (Forsander 2001, 41.)

Suomalaisissa kouluissa pyritddn integroimaan eli kotouttamaan maahanmuuttajaoppi-
laat Suomen kansalaisiksi. Perusajatus on tukea maahanmuuttajia niin, ettd heill& on
yhtaldinen asema seka oikeudet ja velvollisuudet kuin Suomen kansalaisilla. Tamé
koskee myts maahanmuuttajan omaa kulttuuria ja uskontoa. Integrointimallissa oman
kulttuurin ja uskonnon séilyttdminen ei ole tasavertaisuuden este, vaan omaa kulttuu-
ria pyritddn vahvistamaan. Maahanmuuttaja kokee tulleensa hyvéksytyksi ja oikein
kohdelluksi, kun hanen taustansa hyvaksytaan. Ristiriitatilanteissa kuitenkin tasave-
roinen kansalaisuus asetetaan etusijalle. Esimerkiksi uimaopetusta on jollakin tavalla
annettava, vaikka oman kulttuurin sd&nnoét kieltdvat yhteisessa opetuksessa olemisen.
(Niemi & Sarras 2007, 55.)

Jotta maahanmuuttajat voisivat kotoutua Suomeen, taytyy tehdad konkreettisia tekoja
sen edistamiseksi. Toimintapdivamme on yksi sellainen teko. Sen tarkoitus on tarjota
oppilaille mahdollisuuden kokea ja tuntea, mité integraatio voisi olla ja toivomme sen

antavan heille myds kokemuksia siitd, miten integraatiota voitaisiin toteuttaa.
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Maahanmuuttajan hyvinvoinnin kannalta keskeisié tekijoitd ovat ennen maastamuut-
toa ja maahanmuuton jélkeen vallinneet olosuhteet, henkilokohtaiset resurssit seké ta-
loudelliset resurssit. Olosuhteet voivat tarkoittaa sotia, ndlanhataa, koyhyytté tai muu-
ta sosiaalista hatdd. Maahanmuuton jalkeen yksilo voi kokea esimerkiksi syrjintaé
tyopaikoilla. Mikéli omat henkil6kohtaiset resurssit ovat riittavia, eli mielenterveys on
kunnossa ja itsetunto on hyvad, on maahanmuuttajalla hyvat mahdollisuudet sopeutua.
Lisaksi sosiaaliset ja taloudelliset resurssit auttavat. Perheen laheisyyden on esimer-
kiksi todettu auttavan hyvin sopeutumisessa. (Cantell, Lappalainen, Salmio & Varis,
2000.)

2.3 Rasismi

Rasismi on l&ansimaissa rikos. Esimerkiksi Suomen perustuslaki kieltdd kaikenlaisen
rasismin.” Rasismi on Suomessa myos peruste rangaistuksen koventamiselle rikoksista
tuomittaessa. (Yhteinen maailmamme 2008.) Taméa perustuu ihmisoikeuslakiin, joka
on maailmanlaajuinen; “Thmisoikeudet ovat yleismaailmallisia ja kuuluvat kaikille
ihmisille. Se julistettiin jo 1948 ensimmaisessa artiklassa. Yleismaailmallinen julistus
ihmisoikeuksista kuuluu: ”kaikki ihmiset ovat oikeutettuja vapaaseen, tasa-arvoiseen,
arvokkaaseen ja oikeudelliseen elaméan”. (Publications of ministry for foreing affairs
2004, 14.)

Rasismi on ilmiéna suuri ihmisoikeusloukkaus ja sitd esiintyy myds Suomessa. Ra-
sismi ilmenee piiloilmiona, eli se ei ndy valttdmatta paallepain, mutta siitd puhutaan
paljon muun muassa mediassa. Suurin osa suomalaisista ei myonna olevansa rasistisia,
vaikka menetteleekin monella toiminnallaan niin. Rasismilla eli rotusyrjinnalla tai ro-
tusorrolla tarkoitetaan ajattelua tai toimintaa, jossa thmisten ulkondon, fyysisten piir-
teiden tai vaitetyn "kansanluonteen” erilaisuudella perustellaan eriarvoista kohtelua eli
syrjintdd. Rasismia voivat olla my0ds toimintatavat ja sellaiset yhteiskunnalliset raken-
teet, jotka johtavat néihin seikkoihin perustuvaan eriarvoisuuteen. Arkikielessa sanaa
rasismi kdytetddn joskus myods puhuttaessa muusta syrjinnéstéd, kuten ikaan perustu-
vasta syrjinnastd. Rasistiksi kutsutaan henkilod, joka uskoo, ettd muut rodut eivat ole
yhtd hyvid kuin h&nen omansa, ja kohtelee tdman vuoksi epéoikeudenmukaisesti ja

syrjivasti niihin kuuluvia ihmisié. (Yhteinen maailmamme 2008.)
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Rasismin klassinen méaaritelma on seuraava: “rasismi koostuu sarjasta kuvitelmia, joi-
den mukaan tietty ihmisryhma on toista ryhma& moraalisesti, &lyllisesti ja kulttuurin
suhteen ylivoimainen ja jonka ylivoimaiset ominaisuudet periytyvat sukupolvelta toi-
selle”. Rasismista kaytetddn myos sanontaa rodullistaminen ja sité esiintyy eri asteit-
tain. Aarimmillaan rasismi voi tarkoittaa ihmisoikeuden riistoa ryhmalté, jota pidetdan
alempiarvoisena. Raikeimmill4an rasismissa jokin ihmisrotu ymmarretaan niin uhkaa-

vaksi ja Kielteiseksi, etta sita ei endé pidetd inhimillisend. (Jaakkola 1999, 101.)

Rasismin on maédritelty my0s tarkoittavan erddnlaista ideologiaa, jossa kielteisiksi
maadritellyt ominaisuudet keskittyvét tiettyyn “rotuun” tai ihmisryhméén. Rasismi si-
séltaa kasityksid, joiden mukaan valittua ihmisryhmaa pidetadn moraalisesti ja alylli-
sesti ylivertaisena toiseen ndhden samalla, kun naiden ominaisuuksien katsotaan siir-

tyvan sukupolvelta toiselle. (Rautiainen 2005, 70.)

Rasismi on siis jonkinlaista epdvarmuutta ja pelkoa uutta asiaa kohtaan, josta ei tiede-
ta. Toisaalta rasismiin liittyy myos paljon ennakkoluuloja ja opittuja kasityksia, jotka
ovat usein negatiivisia kokemuksia. Rasismi-termia kéytetadn tavallisesti kuvaamaan
”ennakkoluulojen synnyttimdi prosessia, jonka seurauksena ryhmid leimataan, syrji-
tddn ja pidetddn alempiarvoisina erityisominaisuuksiensa vuoksi” (Jaakkola 1999,
102). Arkipaivan rasismi voi ndkya monin tavoin. Siitd voivat viestia sanat, eleet ja
ilmeet, huumori ja erityisesti vitsit, tavat tai véhemmiston ndkeminen ongelmana. Ra-
sismi liittyy usein ennakkoluuloihin. Rasistisesti ennakkoluuloinen ihminen ajattelee
toisiin etnisiin ryhmiin kuuluvista ihmisista pahaa ilman riittdvaa oikeutusta tai perus-

telua. (Yhteinen maailmamme 2008.)

Rasismin nakyvimpien muotojen, kuten pahoinpitelyjen ja solvausten, lisdksi monet
maahanmuuttajat kokevat arkielamdassaan jatkuvaa syrjintaa ja eristamista. Jopa puolet
maahanmuuttajista on kokenut jonkinlaista rasismia. Puolet ty6ta hakeneista maahan-
muuttajista uskoo, ettei ole saanut ty6ta ulkomaalaistaustansa vuoksi. (Yhteinen maa-

ilmamme 2008.)

Euroopan komimission vuonna 1997 tekemén tutkimuksen mukaan suomalaiset il-

moittivat pitdvan itsedan erittdin rasistisina, useammin kuin useampien muiden Eu-



15

roopan unionin kansalaiset. Korkeasti koulutetut ihmiset eivét pitaneet itsedan juuri-
kaan rasistisina. Ammattiryhmissd muun muassa maanviljelijat pitivat itsedan kaik-
kein rasistisimpana ja koululaiset ja opiskelijat vahiten rasistisina. Tutkimus perustui

listaan rasistisista véitteistd. (Jaakkola 1999, 102.)

Rasismiin johtavat syyt johtuvat usein peloista. Edella mainitussa tutkimuksessa vas-
taajat kertoivat vastustavan eniten pakolaisten, ulkomaalaisten tyénhakijoiden ja kaik-
kien muiden edelld& mainittujen maahanmuuttajaryhmien maahantuloa. He kokivat
muita useammin ulkomaalaisten uhkaavan sosioekonomista asemaansa ja katsoivat,
ettd pakolaisten tulisi tulla toimeen ilman yhteiskunnan tukea ja pitivat pakolaisten
elintasoa Suomessa liian korkeana. Todella rasistisena itseddn pitavat vastaajat kannat-
tivat perinteista rasistista ideologiaa myos katsoessaan muita useammin etté joihinkin
rotuihin kuuluvat eivat kerta kaikkiaan sovi asumaan modernissa yhteiskunnassa.”
(Jaakkola 1999, 102.)

2.4 Syrjinta

Syrjinnalla tarkoitetaan yksilon tai ryhman asettamista muita huonompaan asemaan
sellaisilla perusteilla, jotka ovat laittomia. Suomen perustuslain 6 §:n mukaan: ’ket&én
ei saa ilman hyvéksyttavaa perustetta asettaa eri asemaan sukupuolen, idn, alkuperan,
kielen, uskonnon, vakaumuksen, mielipiteen, terveydentilan, vammaisuuden tai muun

henkildon liittyvan syyn perusteella.” (Lainsaadanto 2008.)

Syrjinnén pohjalta on laadittu erikseen yhdenvertaisuuslaki, jota rikottaessa sen rikko-
jalle voidaan antaa uhkasakko. Yhdenvertaisuuslaissa (6 8), joka tuli voimaan 1. hel-
mikuuta vuonna 2004, kielletdan syrjinta ian, etnisen tai kansallisen alkuperan, kansa-
laisuuden, kielen, uskonnon, vakaumuksen, mielipiteen, terveydentilan, vammaisuu-
den, sukupuolisen suuntautumisen tai muun yksittaiseen henkiléon liittyvan syyn pe-
rusteella. Syrjinta nailla perusteilla kielletddn myds perustuslaissa, tydsopimuslaissa
(2. luku 2 8) jarikoslaissa (11. luku 9 § ja 47. luku 3 8). (Lainsaadanto 2008.)

Historialliseen syrjinndn taustaan voidaan lukea esimerkiksi laman vaikutus. Lama-

aikana 1990-luvulla maahanmuuttajat olivat suurelta osin ei-tydvoimamuuttajia. Hei-
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dat koettiin ainoastaan rasitteeksi kansantaloudelle. (Trux 2000, 321.) Syrjinnan syyt
liittyvat yleensa asenteisiin ja pelkoihin. Suomalaisten asenteisiin nykyaan vaikuttavat
muun muassa kieli ja uskonto. Aidinkieltimme osaamaton ihminen suljetaan usein
pois yhteisostamme. Tilannetta vaikeuttaa se, ettd Suomi on jo nykyisyydessdan kak-
sikielinen; kumpi kieli tulee osata vai kenties molemmat? Erilaiset uskonnot taas
kummastuttavat monia luterilaisia. Syynd uskontojen vieroksumiseen on luultavasti

tietamattomyys.
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3 TOIMINTAPAIVAN TEOREETTISET LAHTOKOHDAT

3.1 Monikulttuurisuus

Monikulttuurisuus ja kansainvalistyminen ovat Kirjattuna useiden koulujen opetusoh-
jelmiin ajan hengen mukaisesti (Talib 2002, 115). Monikulttuurisuudesta puhuttaessa
on kyse rajoja ylittavista prosesseista. Kukaan tai mikaan ei ole voinut tulla monikult-
tuuriseksi, jos se ei ole ollut vuorovaikutuksessa ja kosketuksessa toisen kulttuurin
kanssa. Suomessa erilaiset ryhmat ovat tulleet osaksi suomalaisten arkea. Suomalaisen
yhteiskunnan on taytynyt ja taytyy kayda lapi rajojen ylittavia prosesseja, keskusteluja
ja vuorovaikutusta uuden tilanteen edessé. (Rastas, Huttunen & Loytty 2005, 16-17.)

Késite monikulttuurisuus on tullut Suomeen muualta, mutta selvasti jo suomalaiseen
keskusteluun juurtunut. Yksinkertaisesti monikulttuurisuus tarkoittaa sité, etté yhteis-
kunnassa elaa rinnakkain monia kulttuureiltaan poikkeavia ryhmid. Suomessakin mo-
nikulttuurisuutta leimaa kuitenkin usein késitteen tuoma kaipaus paremmasta ja toimi-
vammasta maailmasta tai ongelmista. Monikulttuurinen Suomi on ihanne, mita tavoit-
telemme. Valitettavasti monikulttuurisuus tuo keskuuteemme myds ongelmia, muun
muassa rasismia ja syrjintadd. Naiden ongelmien ehkaisemiseksi ja niiden poistamisek-
si on moniin kouluihin alettu kehittdd monikulttuurisuustaitojen kehittdmisohjelmia.
(Rastas ym. 2005, 20-22.)

Monikulttuurisuus tarkoittaa my0ds uusia konkreettisia haasteita, jotka kohdistuvat niin
yhteiskunnallisiin instituutioihin kuin jokaiseen yksiloon. Esimerkiksi koululaitos
kohtaa jatkuvasti uusia haasteita ja kysymyksia kasvavan maahanmuuton seurauksena.
Koulujen henkil6kunta joutuu kehittdmaan uudet toimintatavat, jotka sopivat myos eri
kulttuurien edustajille. Yksilotasolla haasteita kohdataan esimerkiksi ulkomaalaisen
muuttaessa naapuriin tai tullessa tyotoveriksi. Haasteiden kohtaaminen ja ongelmien
voittaminen edellyttdd jatkuvaa avointa dialogia arjessa. Joskus suvaitsevaisuuden
edistdéminen erilaisilla harjoituksilla voi antaa kasityksen, ettd monikulttuurinen osaa-
minen on vain temppujen ja niksien opettelua, joilla ei kuitenkaan valttdmatta paasta

monestikaan pintaa syvemmalle. (Rastas ym. 2005, 23.)
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Viranomaisnidkokulmasta katsottuna monikulttuurisuus on ennen kaikkea erilaisten
prosessien hallintaa. Heidan odotetaan ratkaisevan kaikki ongelmat. Se, miten ongel-
mat ratkaistaan, riippuu kulloinkin valitusta monikulttuurisuuspolitiikasta. Kouluissa
monikulttuurisuus nayttaytyy useasti kdytannossa ratkaistavina ongelmina ja kysy-
myksind. Jotta syntyisi hyvia ratkaisumalleja, tulee noudattaa erityista herkkyytta kult-

tuurierojen huomioimisessa. (Rastas ym. 2005, 23-24)

Monikulttuurisuus pakottaa pohtimaan erilaisuuden ja samanlaisuuden sovittelumah-
dollisuuksia seké totuuden monitulkintaisuutta. Vasta sen jalkeen kun ymmarramme
syvéllisemmin erilaisuutemme, voimme oivaltaa, ettd on olemassa monenlaisia tapoja
ajatella, elda ja toimia. (Talib 2002, 118.) Toimintapédivdssamme panostamme siihen,
ettd voisimme mahdollisimman hyvin saada oppilaat pohtimaan erilaisuuden ja sa-

manlaisuuden sovittelumahdollisuuksia muun muassa pakolaispelia hyddyntaen.

Eradt tutkijat puhuvat myds monikulttuurisuustaidoista ja toimeksiantajana olevan
Kauppis-Heikin koulun monikulttuurisuusohjelma puhuu monikulttuurisuustaidoista.
Niilla tarkoitetaan kulttuurienvalista tietoutta, herkkyyttd ja osaamista. Kulttuurienva-
lisen viestinnan professori Liisa Salo-Leen mukaan (2005, 123-133) monikulttuu-
risuustaitoihin kuuluu kolme térkedd asiaa: kyky viestid kunnioituksen ja luottamuk-
sen saavuttavalla tavalla, kyky sopeuttaa ammatillinen osaamisensa paikallisiin olo-
suhteisiin ja rajoituksiin seka kyky sopeutua siten, etta on tyytyvéinen ja ettd kokee
olemisen ja tyGskentelyn vieraassa kulttuurissa luontevaksi. Vartian (2009, 46) mu-
kaan monikulttuurisuusosaamisella tarkoitetaan sellaisia taitoja, tietoja ja valmiuksia,
jotka auttavat selviytymaan erilaisissa kansainvalisessd kanssakaymisessa esiin tule-
vissa tilanteissa. Yleisimpié néistd ovat joustavuus, itsendisyys, epavarmuuden sieto-
kyky, sopeutuminen, monimutkaisten asioiden kasittelykyky seké toisen huomioon ot-

taminen.

Vartian (2009, 46-47) mukaan monikulttuurisuustaitojen eli kulttuuriherkkyyden ke-
hittyvan kuuden vaiheen kautta: Kieltdminen, puolustaminen ja vahéttely liittyvét
oman ryhman ainutkertaisuuden pohtimiseen. Hyvéksymisen, sopeutumisen ja integ-
roinnin kautta oma ryhmé aletaan nahdd yhtend muiden joukossa. Monikulttuu-
risuusosaaminen perustuu siis kulttuuriseen itsetuntemukseen sek& suhteellisuudenta-

juun. Monikulttuurisuustaitojen kehittdminen tarkoittaa tyossamme samaa kuin suvait-
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sevaisuuden edistdminen. Suvaitsevaisuuden edistdmisessa puhutaan yksilollisten
ominaisuuksien hyvaksymisestd. Suvaitsevaisuus on myos paljon kaytetympi termi
kuin monikulttuurisuustaidot. Suvaitsevaisuuden edistdminen tukee monikulttuu-

risuustaitojen kehittymisté ja toisin pain.

Meidan nakemyksemme mukaan monikulttuurisuustaidot ovat téarkeita hallita ja kuu-
luvat jokaisen kansalaisen perustaitoihin. Jotta nykymaailmassa voi elad ja menestya,
on tultava toimeen erilaisten ihmisten ja moninaisten kulttuurien synnyttdmien jannit-
teiden verkostossa. Tarke&a on opettaa kansalaisille monikulttuurisuustaitoja, eli edis-

taé suvaitsevaisuutta.

3.1.1 Empatia

Empatia tulee sivistyssanakirjan mukaan sanasta empa theia, joka tarkoittaa Kkiinty-
mystd, samaistumista toiseen henkil6dn, eldytymista toisen tunteisiin tai omien tuntei-
den siirtdmista esimerkiksi johonkin taideteokseen tai esineeseen (Aikio & Vornanen
2000, 182). Empatia merkitsee toisen ihmisen elaytyvédd ymmartamista. Se on usein
liitetty toisen ihmisen kérsimyksen jakamiseen. Yleisesti empatian voidaan sanoa ole-
van myotaelamista. (Kalliopuska 1983, 11-12.) Empatia on liitetty kykyyn kohdata
toisen ihmisen karsimysta tai jakaa toisen kokemaa olotilaa. Empatia on kyky nimeta
ja eritelld toisen tunteita, kyky ymmartaa toisen rooli ja ndkdkulma, kyky emotionaali-
seen vastavuoroisuuteen. Empatiaa voi oppia koko elamén ajan. Ymparistolla on vai-
kutus empatiataitojen kehittymiselle. (Kauppila 2005, 186-187.)

Empatiassa on olennaisinta omien tunteidensa tunnistamisen ja niiden saatelemisen
taidot. Naita tarvitaan silloin, kun yritetddn asettua toisen ihmisen asemaan ja ymmar-
t44 empaattisesti hanen nakokulmansa. Empatialle ominaista on toisen ihmisen tuntei-
den tarkka tunnistaminen, tunteiden syiden ymmaértaminen, toisen roolin omaksumi-
nen, hénen ndkokulmansa oivaltaminen sekd kyky viestid oma kokemus siten, ettéd
empaattinen vuorovaikutus syntyy. Nama kaikki edelld mainitut taidot ovat sellaisia
opettavaisia taitoja, joita kehittamalla paranee myo6s kykymme olla toisiamme kohtaan

empaattisia. (Saarinen & Kokkonen 2003, 100-101.) Empatia rakentuu itsetuntemuk-



20

selle; mitd paremmin ymmarrdmme omat tunteemme, sita taitavampia olemme luke-

maan muiden mielialoja (Goleman 1997, 127).

Empatiaa kokiessaan ihminen todella tuntee, milta toisesta tuntuu ja mit& han ajattelee
ja kokee seka miksi toinen toimii kyseiselld tavalla. Pystymme vélahdyksenomaisesti
kokemaan ja ndkemd&an toisen ihmisen siséisté elamad, aikomuksia, tarpeita ja tuntei-
ta. Tunteella voi olla my6s vaikutusta ihmisen fysiologiseen kayttaytymiseen, jota voi
olla vihastuminen, kiihtyminen tai vaikka aanensdvyn muuttuminen. Kiihtyesséan voi
sanoa toiselle jotain loukkaavaa, mutta katuu sita jalkeenpdin. Loukattavan piti kuulla
loukkaus, jotta irtautui vaivaavasta asiasta. Ihmiselle on tyypillista, ett4 he eivat voi
olla suvaitsevaisia toisia kohtaan. Ihminen joka loukkaa toista ja tuntee katumusta,
tuntee empatiaa parhaimmillaan, koska pystyy eldytymaan loukatun tunnetilaan louka-
tuksi tulemisesta. Loukkaaja pystyi samaistumaan tunteeseen ja asettumaan toisen
asemaan. (Kalliopuska 1983, 13-14.)

Empatia toimii moraalin kasvualustana. Muun muassa opettajan toiminta edellyttaa
empatian taitoja. Kyky myotaelamiseen esimerkiksi surevan ihmisen kanssakaymises-
sé edellyttdd empatiaa, eli samaistumista surevan tunteeseen. Empatia on siis tunne- ja
tietoperdista toisen ihmisen ongelmien tajuamista ilman, ett4 on toisen ihmisten kar-
simysten uhri. Empatiatapahtuma on aina kaksisuuntainen vuorovaikutussuhde, esi-
merkiksi lapsen ja hoitajan vélinen empaattinen vuorovaikutus luo perustan lapsen
empatian kehitykselle. (Talib 2005, 91-92.) Toisen asemaan asettuminen on olennais-
ta sille, ettd voi nédhda ja ymmartaa ilmioit4 ja asioita toisen ihmisen nékokulmasta
(Kauppila 2005, 187). Tasta syysta valitsimme toimintapaivadmme draamaharjoituk-
sia, erilaisia ryhma- ja vuorovaikutustilanteita, jotka soveltuvat menetelmind empatian

herattamiseen.

Empatian tuntemisen taidot riippuvat pitkélti eldamadmme ensimmaisisté vuosista. Em-
patian tuntemiseen vaikuttaa kuinka vakaa ja myonteinen suhde meilla on ollut van-
hempiimme ja millaisin konstein he ovat meitd kasvattaneet. Empaattisuutemme aja-
tellaan méaraytyvan osaksi myos perimastamme. Edellda mainitun liséksi myods koulu-
jarjestelmallamme ja sen tarjoamilla leikeill&, harjoitteilla ja opettajien antamilla esi-
merkeilld on huomattava merkitys empatian opettajana. Lasten kasvatuksen nakokul-

masta erilaiset roolileikit, joissa lapset joutuvat omaksumaan monenlaisia rooleja sek&
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kaikenlaisten tunteiden tunnistamiseen, kokemiseen ja ilmaisemiseen liittyva toiminta
edesauttavat seuraavan sukupolven kasvamista empaattisiksi aikuisiksi. Perima ja en-
simmadiset elinvuotemme muodostavat empaattisuutemme ldhtokohdan, mutta omaa
empatian kykyd on mahdollista kehittdd viel& aikuisenakin. (Saarinen & Kokkonen
2003, 100.)

3.1.2 Suvaitsevaisuus

Suvaitsevaisuuden edistamisen tavoitteena on tuottaa uusia malleja suvaitsevaisuuden
vahvistamiseksi peruskoulussa ja erityisesti yldkoulun oppilaiden ryhmissé (Rautiai-
nen 2005, 69). Suvaitsevaisuus tarkoittaa kykyé kunnioittaa toista ihmista tamén ihon
varistd, uskonnosta, seksuaalisesta suuntautuneisuudesta tai kansalaisuudesta riippu-
matta. Suvaitsevaisuus tarkoittaa avoimuutta ja hyvaksyntédéd. Kuitenkaan suvaitsevai-
suus ei tarkoita sitd, ettd kaikki asiat tulisi hyvéksya. Ihminen, joka on suvaitsevainen
toista ihmista ja ihmisyytta kohtaan, ei hyvaksy alistamista, sortamista eika vékivaltaa.
(Raty 2002, 205.)

Suvaitsevaisuus on melko lahelld kasitettd sietdminen, mutta niill4& on omat eronsa.
Suvaitsevaisuus edellyttdd empatian taitoja. On osattava eldytya toisen asemaan, jotta
voi tuntea miltd se tuntuu ja voi néin ollen sulautua koko ajatukseen. Erilaisuuden
ymmartaminen ja tuntemattomuuden hyvéksyminen on vaikeaa, jos sité ei kohtaa tai
ei suostu kohtaamaan, vaan pyrkii valttaméaéan sita kaikilla keinoilla. Jos ihminen vélt-
taa esimerkiksi kehitysvammaisuuden kohtaamista, hdnen on vaikea késittdd, mita on
olla kehitysvammainen. Olisi tarkead, ettd voisimme eldytya toisen kohtaloon, erilai-
seen kuin omamme, ja saada kasitys sellaisista asioista, joita meidan elamassamme ei
ole. Kasvatuksessa on entistd enemman painostettava tunteisiin ja vuorovaikutukseen.
(Ikonen 1997, 1.)

Lansimaisessa hyvinvointiyhteiskunnassa suvaitsevaisuus ymmarretdan véljaksi kasit-
teeksi. Suvaitsevainen ihminen sallii erilaisten uskomusten ja elaméntapojen noudat-
tamisen ilman, ettd ihmisten yhteiskunnallisia oikeuksia tai taloudellisia toimintamah-
dollisuuksia rajoitettaisiin. Suvaitsevaisuus edellyttdd nakyvan vihamielisyyden pois-

saoloa ja asenteiden neutraalisuutta. Laaja-alaisuudessaan se kattaa paitsi uskonnolli-
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set kasitykset, myods esimerkiksi etnisyyden, ikéeron, kulttuurisen erilaisuuden kaltai-

set asiat ja elaméntavat. (Eilola 2003, 9.)

3.1.3 Suvaitsevaisuuskasvatus

Suvaitsevaisuuskasvatus on hyvé keino poistaa oppilaiden ennakkoluuloja ja lisaté su-
vaitsevaisuutta vahemmistod kohtaan. Suvaitsevaisuuskasvatuksessa korostetaan sa-
manlaisuutta huolimatta ulkoisista erilaisuuksista. Erilaisuuden alla on usein pohjim-
miltaan samanlaisuus. Valitettavan usein olemme liikaa sidoksissa ulkoisten erojen

tarkkailemiseen ja erilaisuuden huomaamiseen. (Ikonen 1997, 39.)

Suvaitsevaisuuden edistamistyossa pyritdan vaikuttamaan koulussa ilmeneviin ja su-
vaitsemattomuutta yllapitaviin tekijoihin. Tekijoitd voivat olla esimerkiksi ennakko-
luuloinen ajattelu seka sen ilmenemismuodot, kuten etnosentrismi ja vierasviha. Et-
nosentrismi on nakemys, jonka mukaan oman kansan arvojarjestelméa, ominaisuudet ja
tavat ovat ainoat oikeat tai ne mielletddn muita paremmiksi. Etnosentristisessé néke-
myksesséd korostuu oman kansan ihailu ja ndkemysta tuotetaan piilorasismina. Vieras-
vihalla, eli ksenofobialla tarkoitetaan muukalaisiin kohdistuvaa vihaa. Toisiin, erilai-
siin kohdistuva vihamielisyys on pelkoa, epéluuloa sita kohtaan, jota ei tunne. Vieras-
vihaa pidetdan ylla ennakkoluuloisen ja stereotyyppisen ajattelun voimalla. (Rautiai-
nen 2005, 69-70.)

Negatiivinen suhtautuminen ulkomaalaisiin ja pakolaisiin saattaa olla seurausta lap-
suuden aikaisten pettymysten kautta tulleista ennakkoluuloista. Téllaiset ihmiset hei-
jastavat tiedostamattaan vihamielisyytta ja katkeruuttaan kasvattajiaan kohtaan. Namé
ihmiset kokevat, ettd heiddn ei tarvitse pelatd heikompiaan, jotka eivat edes kielelli-
sesti pysty puolustautumaan. Eli suhtautuminen erilaisuuteen omaksutaan jo varhai-
sessa vaiheessa ja tdma malli kulkee ihmisen mukana niin kauan, kunnes jokin ratkai-
seva tekijd sen muuttaa. Suvaitsevaisuuskasvatuksella on siis tarkeé rooli téllaisten
ihmisten k&sitysten muuttamisessa. Suomalainen kasvatus on perinteisesti itsetunnon
vahentdmiseen erikoistunut. Usein toisen mitatéiminen on ollut tiedostamatonta, mutta

osin myos taysin tietoista. (Ikonen 1997, 38.)
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Itsetunnon kehittymistd tapahtuu koko el&mén aikana. Itsetunto muodostuu vuorovai-
kutuksesta sosiaalisen ympariston kanssa, joka murskaa, lannistaa tai rohkaisee yksi-
|64 oikealla tavalla. Itsetunto monipuolistuu idn myo6té ja saa murrosidssa uusia nako-
kulmia moraaliperiaatteiden kehittymiseen ja ajatteluun yleensa ympaérilla tapahtuvas-
ta elamastd. Samaan aikaan empatian kehittymisessé tapahtuu huomattavia muutoksia
ja kasvua. Positiiviseen itsensd hyvaksymiseen kuuluu muun muassa se, ettd yksilo
kokee itsensé toisten kanssa tasavertaiseksi ja toteaa eroja olevan kyvyissé ja asenteis-
sa sosiaalisessa taustassa. Murrosiké& on nuorille vaikutusaltista aikaa, eli silloin nuori
elaa tietynlaista herkkyyskautta. Mit4d nuorempia lapset ovat, sitd helpompi heidén
kaytdstdédn on muovata ja suvaitsevaisuus vieraita kulttuureja kohtaan vahenee. (Iko-
nen 1997, 38-39.) Toimintapdivadmme osallistuu 12—-16-vuotiaita nuoria, jotka elavat

juuri tallaista herkkyyskautta.

Suvaitsevaisuuskasvatuksessa, kuin kasvatuksessa yleensakin, pyritddn kasvattamaan
niin sanotusta uudesta ihmisestd kunnon kansalainen ja tavoitteena on aina saada uu-
desta ihmisestd parempi yksild kuin itse kasvattaja. Kasvatuksen keskeinen pdaméaara
on ajatteleva ja vastuullinen yksild, jonka toiminta tuottaa myos joitakin (jopa laadul-
lisesti) uutta inhimilliseen eldmé&an ja kulttuuriin. (Ikonen 1997, 1.) Suvaitsevaisuus-
kasvatus-termi korostaa arjen rasismin ja ennakkoluulojen vastaista kasvatusta. Asen-
teisiin vaikuttaminen on erityisen tarkedd nuorten ja lasten kanssa tydskennellessé.
(Réaty 2002, 206.)

Suvaitsevaisuuskasvatuksen padperiaatteisiin kuuluu Gayn (2000, 12-17) mukaan se,
ettd suvaitsevaisuuskasvatusta annetaan kaikille oppilaille ja opetusryhmille. Kulttuu-
rierot ovat normaaleja. Monikulttuurisessa ympaéristossa kasvatuksen tulee olla eri
kulttuurit huomioivaa ja suvaitsevaisuuskasvatus edistad yksilon vapautta seké sosiaa-
lista kanssakdymisté. Suvaitsevaisuuskasvatuksen tulee alkaa jo lastentarhassa ja kes-

t44 koko koulutuksen ajan.

Suvaitsevaisuuskasvatuksessa ldhdetaan liikkeelle maéarittelystd, millainen on hyva
ihminen. Maarittelyyn liittyy tiettyjd olettamuksia, reaktioita ja tulkintoja, joiden poh-
jalta voidaan lahted kohti muutosta. Esimerkiksi terveen lapsen oletetaan olevan on-
nellinen, jolla on kyky kommunikoida. Kehitysvammaisen lapsen taas oletetaan ole-
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van epdvarma ja vaikeasti ilmaistavissa. Tastd yhteenvetona kohti muutosta asiat saa-
daan tasapainoon luomalla tunnesiteitd, yhteiset kasvatusperiaatteet, antamalla aikaa
keskusteluun ja kuunteluun. Liséksi kayttdon on otettava menetelmét, jotka turvaavat
jokaisen osallistumisen. (lkonen 1997, 3). Suvaitsevaisuuskasvatuksen tarkoituksena
on erilaisuuden hyvéksyminen ja monikulttuurisuuden tunnistaminen seka syrjinnédn
vastaisten kaytantdjen kehittdminen osaksi peruskoulun arkea. Suvaitsevaisuuskasva-
tuksessa pyritaan erottamaan rasismi muusta kiusaamisesta koulu ympéristossa. (Rau-
tiainen 2005, 69.)

Suvaitsevaisuuskasvatuksen tavoitteena on syrjinnan vastaisen kaytantojen juurrutta-
minen peruskoulun arkeen, ja se ndhdaan perinteistd kansainvélisyyskasvatusta laa-
jempana. Suvaitsevaisuuskasvatukselle on selkeé tarve peruskouluissa, joissa opiske-
lee maahanmuuttajia. Oppilaitosten toiminta edellyttad kulttuurista ymmarrysté ja
monikulttuurista tydskentelyd. Suvaitsevaisuuskasvatuksen kehittdmisen haasteet nou-
sevat suvaitsevaisuuden laajan aihepiirin ohella sellaisen toimijoiden yhteisen toimin-
takulttuurin rakentamisesta, missé eri organisaatiokulttuurien kaytanndét ja henkildsto-
osaaminen tulee yhdistaa tarkoituksenmukaiseksi kokonaisuudeksi. Parhaimmillaan
yhteistoiminta luo pohjaa innovatiivisuudelle ja rakentuu suvaitsevaisuuskasvatusta
tukevaksi toimintamalliksi. (Rautiainen 2005, 67-68.)

Kun erilaisilla kasvatusmenetelmilla ja opetuksella pyritddn saamaan ihmisessa aikaan
muutoksia toivottuun suuntaan niin sanotuksi hyvaksi ihmiseksi, tulisivat vuorovaiku-
tustilanteet jarjestad sellaisiksi, ettd niissa ihminen ymmartad ja on ymmérrettavissa
riippumatta siitd miten poikkeava hén on. Téalldin olisi tarkasteltava sita, miten ihmi-
nen omista ldhtokohdistaan ja omasta nékokulmastaan asettuu suhteessa itsensé ja
muun todellisuuden kanssa. Talléin rakennettu ihmiskasitys perustuu siihen, milla
edellytyksilla ihminen todellistuu eli on ihminen ja miten todellisuussuhteet rakentu-

vat perustasta lahtien. (Ikonen 1997, 4.)

Ennakkoluulo on ennalta muodostettu, kaavamainen eli stereotyyppinen asenne jota-
kin ilmioté tai ihmisryhmaa kohtaan. Ihmiselld on luontainen taipumus olla ennakko-
luuloinen. Td&mé& johtuu ihmisen luonnollisesta pyrkimyksestd tehda yleistyksid, luo-
kitteluja ja luoda kasitteitd oman kokemuksensa perusteella. (lkonen 1997, 37.) En-

nakkoluuloinen ajattelu on méaéritelty myds olevan henkilon tai ryhman halventavaksi
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sosiaaliseksi asenteeksi, negatiivisten tunteiden ilmaisuiksi, vihamielisiksi seka syrji-
vaksi kayttdytymiseksi toisen ryhman jasenia kohtaan. Ennakkoluuloisessa ajattelussa
korostuu negatiivinen ajattelu, joka ei yleensé perustu tietoon tai kokemukseen. En-
nakkoluulot nékyvét ulospdin sanallisena vaheksyntand, valttelynd, huomiotta jattami-
send, syrjintand, fyysisena aggressiona ja lopulta tuhoamisena. (Rautiainen 2005, 69.)
Eri ikdvaiheissa ennakkoluulot ilmenevét eri tavoilla. Opinndytetydssamme keski-
tymme nuoruusién varhaisvaiheeseen, joka tarkoittaa ikavuosia 13-15.

3.2 Nuoruusian varhaisvaihe (13-15v) kehitysvaiheena

Ylakouluikaisen nuoren kehitys on hyvin monitasoinen ilmid, sill sitd ohjaavat monet
biologiset, psykologiset, sosiaaliset ja yhteiskunnalliset tekijat. Kehon muuttuminen
muuttaa lapsen suhtautumisen paitsi itseensé, myds ymparistoon. Nuori kdy myos lapi
monenlaisia roolimuutoksia, joista yksi tarkeimmistd on irtautuminen perheestéd ja

kypsyminen itsendiseen elaméén. (Nurmi 1999, 256.)

Nuoruutta pidetddn monesti kuohuntaa ja kriisejé sisaltavaksi elamanvaiheeksi. Esi-
merkiksi Eriksonin identiteettiteoria puhuu kriiseistd ja niiden ratkaisuista. Jotkut ti-
lastot, kuten rikollisuuden lisdantyminen nuoruusvuosien aikana, puoltavat jonkinlais-
ta kriisitulkintaa. Toisaalta monet my6hemmin tehdyt tutkimukset osoittavat, etta val-
taosa nuorista ei nayttdisi kdyvan lapi mitédan kriisivaihetta. Johtopaatoksené voikin
sanoa, ettd nuoruus ei itsessaédn tarkoita mitdén Kkriisida, mutta nuoruusiéssé kriisit ovat

todennakdisempia muihin ikékausiin verrattuna. (Nurmi 1999, 257-258.)

Havighurst (1972) kuvasi systemaattisesti eri ikdan kuuluvia kehitystehtavia elamén-
kaaripsykologian nakokulmasta. Nurmen (1999, 258-259) mukaan ndma kehitysteh-
tavat pitavat pitkalti paikkaansa vield nykyajan Suomessakin. Havighurstin teoriasta
sellaiset nuoruusidn kehitystehtivit, kuin “ideologian tai eldménkatsomuksen kehit-
tdminen” sekd “sosiaalisesti vastuullisen kdyttdytymisen omaksuminen” kertovat mie-
lestdmme siitd, ettd nuoruudessa opitaan asenne, jolla suhtaudutaan ulkomaalaisiin.
Lisdksi ne tarkoittavat niita taitoja, joilla opitaan ottamaan vastuu omasta kayttaytymi-

sestd ulkomaalaisia tai erilaisuutta kohtaan. N&in nuoruus on térke& vaihe myds su-
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vaitsevaisuuskasvatukselle, silla silloin on otollisinta aikaa oppia nakemaén erilaisuus

oikeassa merkityksessa.

13-15-vuotiaiden oppilaiden kehityksessa nousevat esiin teemat, kuten oman identi-
teetin rakentaminen, sosiaalisen ryhman merkitys, eettisten ja maailmankatsomuksel-
listen kysymysten pohdinta. Edella mainitut teemat ovat tarkeitd myos suvaitsevaisuu-
den erittelyssé. Peruskoulun yl&dkoulun oppilaiden kehityksessa identiteetin muodos-
tuminen ja suhde eettisin ja moraalisiin kysymyksiin ovat keskeisid prosesseja, joita

sévyttavat auktoriteettiristiriidat seka vertaisryhmavalinnat. (Rautiainen 2005, 69-70.)

Nuoruuteen kuuluu aiemmin opittujen asioiden kyseenalaistaminen ja kriittinen tar-
kastelu. Nuoruus on aikaa, jolloin yksild rakentaa aktiivisesti omaa ajattelumaail-
maansa ja rakentaa ndin oman elaménsa palapelia. Nuori tekee ymmarrettavaksi sita,
mit& on aiemmin oppinut ja suuntautuu sen pohjalta tulevaan. Harjoittelemalla oppi-
mansa tiedon arviointia ja kriittista kyseenalaistamista, kehittdd han myds ongelmarat-
kaisukykyjaan. Kriittisyys kertoo siséisen ajattelun harjoittelemisesta. Nuori on altis ja
varsin herkka erilaisille uusille asioille. Erilaiset aatevirtaukset ja ideologiat kiinnosta-
vat ja tarjoavat tapoja hahmottaa maailmaa. Nuoren minéihanteet ja ylimina kehitty-
vat, ja ne tarvitsevat aineksia. (Krongvist & Pulkkinen 2007, 169-170.) Matka kohti
omaa itsed kulkee myds sen kautta, ettd kohtaa jotain mita voisi kutsua yleisinhimilli-
seksi ihmisend kehittymisen haasteeksi. Tahan liittyy arkisia kokemuksia elaman mer-
kityksen, oman eldmén mielekkyyden etsiminen, naisena ja miehend eldminen, ihmis-
suhteisiin liittyminen ja niist4 eroaminen sekd eldmisen ja kuolemisen peruskysymyk-
set. (Dunderfelt 1999, 57.)

Abstraktinen ajattelu muodostuu lapsella suunnilleen 13:nnella ikdvuodella. Ennen si-
t& lapsi on toki osannut sanallisesti ilmaista ké&sitteitd, mutta muodollisten operaatioi-
den vaiheessa han ikaan kuin kypsyy eldmé&én késitteiden sisélld ja toimimaan kasit-
teiden maailmasta k&sin. Nain hanelle avautuu uusia huimia ndkoékulmia. Lapsuuden
ja nuoruuden vélimaastossa lapsi irtautuu vélittomastd konkreettisesta todellisuudesta
ja oppii sanan varsinaisessa mielessé ajattelemaan. Murrosian rajamailla oleva nuori
pystyy kasitteleméaan asioita varsin hyvin, kun ne saatetaan nuorelle mahdollisimman
konkreettisesti esille. (Dunderfelt 1999, 96.)
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Kahdeksasluokkalaiset, eli 14-vuotiaat istuvat yleensa pulpetissaan rauhallisesti ja
omaksuvat kasiteltavia asioita suhteuttaen ne toisiin késitteisiin ja ajatuskulkuihin.
Yksil0 alkaa toimia ja eldd nyt kasitteitd kayttéen. Yhdekséasluokkalaisten ik&vaiheessa
tietoisuuden laajenemisen ja kehittymisen myota mahdollistuu myds ihanteiden, ide-
aalien, syntyminen. Puberteetti-idn aikana ja sen jalkeen ajatukset ja tavoitteet suun-
tautuvat kohti totuuden, kauneuden ja oikeamielisyyden taydellisi& ihanteita. Nuori et-
sii minédkuvaansa. Nuoruuden uhma, aggressiot, tunnevyoryt ja muut itsendistymisen
taistot on néhtava néité sisaisyyden kehittdmisvaiheita vasten. Koko sisainen psyykKki-
nen maailma kay lapi valtavan rakenteellisen ja toiminnallisen muutoksen. (Dunder-
felt 1999, 95-97.)

Kaveripiiri, opiskelutoverit, opettajat ja ystdvat ovat voimavaraa, josta on hyva am-
mentaa erityisesti silloin, kun epdilys omasta riittdmattémyydestd, huonommuudesta
ja heikkoudesta valtaa ajatukset. Yhteisollisen oppimisen kulttuuriin kuuluu avoin
keskustelu, yhdessé ajatteleminen sekd palautteen antaminen ja sen vastaanottaminen.
(Lamsa 2009, 160-161.) Toimintapaivéan tehtavissé nuoret saivat kokemuksia myos
siitd, miten voi itse vaikuttaa asioihin ja olla oman eldménsa subjekti. Erilaiset ratkai-
sukeskeiset, voimaantumiseen ja voimavarakeskeisyyteen suuntautuneet toiminnalliset
menetelmat tukevat nuoren itsetuntemuksen kehittymista ja stressinhallintaa seka oh-

jaavat nuorta kasvamaan yhteison jasenena.

Nuoruusidn varhaisvaiheessa nédkyvana piirteend ovat mys muun muassa protestointi
omia vanhempia ja muita auktoriteetteja vastaan. Oppilaat, jotka samaistuivat stereo-
typisiin vaitteisiin, saattoivat toimin niin, koska kokivat samaistumisen tunteen luok-
katovereihinsa varsin suurena. Nuoret kapinoivat tehtdvan ohjeistusta vastaan. (Dun-
derfelt 1999, 101-102.)

Nuoruusian varhaisvaiheeseen 13-16-vuotiailla nuorilla kuuluu ithmissuhteiden Kriisin
lapi kdyminen. Nuori hakee omaa paikkaansa yhteisostd, eli yleensa omasta luokas-
taan ja omista luokkatovereistaan. Nuori elda varsinaista murrosik&é niin fyysisesti,
kuin henkisestikin. (Dunderfelt 1999, 92.) Erilaiset muutokset omassa kehossa luovat
l&heisyyden tunnetta ja eldman oikeiden vastausten tarvetta.
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3.3 Draamakasvatuksen méérittely ja tavoitteet

Draamakasvatuksen voisi madritella siten, ettd se on draamaa ja teatteria erilaisissa
oppimisympérist0issd ja sisaltdd esittdvig, osallistavia ja soveltavia elementteja.
Draamakasvatus on kokonaisvaltaista kasvatusta. Se rohkaisee kyseenalaistamaan ja
uusintamaan kulttuuria. Silla on aivan omanlaista annettavaa kasvatuksen maailmaan.
Se lisda ilmaisumuotojen moninaisuutta, kehittdd non-verbaalisia viestintdtaitoja seka

opettaa eettisié ja sosiaalisia taitoja. (Heikkinen 2004, 14,19.)

Draamakasvatusta voidaan pitad kaytannon taideaineena, jota voi olla esimerkiksi las-
ten strukturoidut leikit, draamatuntien improvisaatiot, roolindytelmat ja suuret naytel-
maprosessit. Draamakasvatuksessa keskeistd on prosessi, jossa teoriatieto vaikuttaa
taustalla. Prosessiin kuuluu kuviteltu todellisuus, joka on ydinteeman kehys. Oppimi-
nen tapahtuu itsestdén prosessin aikana oppijoiden Ioytéesséd uusia nakékulmia ja ajat-
telutapoja. Prosessi my6s vie konkreettisesta tilanteesta erittelyn, reflektion ja uuden
toimintatavan kautta uusien menetelmien kokeiluun uusissa todellisissa tilanteissa.
(Helander 2002, 8-9.)

Heikkisen (2005, 33-39) mukaan draamakasvatus on muodoltaan leikittelevaa, mutta
tarkoitukseltaan vakavaa. Leikillisyys ohjaa tahtoa ja motivaatiota tutkia asioita ja
luoda uutta. Draamakasvatuksen tavoite on oppimisen mahdollisuus kokemuksen
kautta. Pelkk& kokemus ei silti riita, vaan tarvitaan myos kokemuksen analysoimista.
Roolien kautta koetaan tunnetiloja ja voidaan ymmartaa roolihahmon asenteita, ase-
maa, tunteita ja motiiveja. Draamakasvatuksessa tavoite on myds oppiminen omasta

itsesta eli itsetuntemus.

Tarkeimpéna tavoitteena draamakasvatukselle voidaan pitda oppijan kokonaispersoo-
nan kehittyminen. Kasvatus saa aikaan oppijassa valittémien aistihavaintojen kautta
alyllista pohdintaa. Tiedostaminen oppijassa laajenee ja syvenee. Tavoitteita Vvoisi
ryhmitelld tiedonhankintaan ja tietojen oppimiseen kokemuksellisesti, ihmissuhdetai-
tojen ja sosiaalisten tilanteiden hallitsemiseen seké taiteellisten taitojen kehittdmiseen
ja ymmartamiseen. Pohjoismaissa on keskitytty draamakasvatuksessa l&hinnd ihmis-
suhdetaitojen ja sosiaalisten tilanteiden hallintaan, vaikka menetelmalld olisi kayttoa

my06s muihin opetustilanteisiin. (Helander 2002, 8.)
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Itsensé ja ympardivan maailman hahmottaminen on keskeisia draamakasvatuksen ta-
voitteita. Draamakasvatus antaa myods mahdollisuuden itsetutkiskeluun ja luovuuteen,
silla draamassa voi vapaasti kokeilla uusia toimintamalleja ja rooleja. Liséksi draaman
avulla voi péaastd ymmartamaan toisen ajatuksia. Kun paasee ndkemaan tilanteen toi-
sen silmin, on helpompi ymmartéé toisen nakdkulmaa. (Kervinen, Toikkanen & Ma-
ensivu 2005.)

3.4 Draamakasvatus toimintapaivassa

Koulujen tehtédvéana on antaa oppilaille varsin kattavat valmiudet eldmassa selvidmisen
tueksi. Yhteiskuntamme normien mukaan ndmé valmiudet ovat niin sanotusti leikki-
kentan pelisd&ntdja, jotka hallitsemalla elamésta selviytyy. Leikkikentan pelisadnnot
kattavat taidot osata tervehtid, kiittad, pyytéa ja antaa anteeksi. Yhteiskunta luo jatku-
vine muutoksineen haasteita yksildiden kasvulle ja kehitykselle. Yhteiskunta on muut-
tunut yhteisokeskeisyydesta enemman yksilokeskeisyyteen, jolloin sosiaalisten taito-
jen harjoittaminen on jaanyt vahemmalle. Draamakasvatus voi opetusmenetelmana
vastata moniin vaatimuksiin, kuten sosiaalistamiseen. Lapset ja nuoret ja myos aikui-
set elavat mediatodellisuudessa, jossa raja fiktion ja todellisuuden vélissa on hamaérty-
nyt. Draamakasvatuksella voidaan tarjota lapsille ja nuorille 1&ahell& todellisuutta ole-
via kokemuksia mutta kuitenkin fiktiivisin keinoin, joihin he jollain tasolla ovat tottu-
neet. (Suihko 1995, 149.)

Sovelsimme toimintapdivdssimme draamakasvatusta draamatarinan muodossa. Draa-
matarina kertoo pakolaislapsen eldmastd. Draamatuokion peruslahtékohtana on ajan-
kohtainen, oppilaita koskettava eettinen teema, joka toimintapdivdssamme on moni-
kulttuurisuus. Kun teema tuntuu oppilaasta laheiseltd, tarkedlta ja puhuttelevalta, si-
toutuu oppilas siihen asiankuuluvalla vakavuudella. (Ks. Nurmi 1999, 23.) Naytelmén
idea on jo etukateen suunniteltu (liite 1), mutta oppilaat saavat toteuttaa siind omaa it-
sedan fiktiivisessa roolissa peilaten tilannetta todelliseen tilanteeseen. Naytelméssa
draamakasvatus toimii sosiaalisten roolien oppimisen valineend. Luodessaan rooleja

lapset eivat lahde liikkeelle tyhjéstd, vaan he ammentavat draaman tietoja omista ko-
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kemuksistaan ja késityksistaan, jotka he ovat saaneet todellisuudesta aikaisemmin.
(Ks. Suihko 1995, 145.)

Draamatydskentelyssa oppilas ei ole aina jossakin roolissa jonakin toisena henkiléna,
vaan hén voi Vvélill4 toimia omana itsendan (Suihko 1995, 144). Toimintapaivdmme
draamatarinassa oppilaat kulkivat ajasta ja paikasta toiseen. Oppilaat toteuttivat fiktii-
visesti, kuitenkin omina itsenddn miten pakolaisen matka etenisi oikeassa elaméssa.
Otimme koko luokan mukaan naytelmaén, koska jokaisen oli tarkea paasta olemaan
osana itse naytelméad, kuin tyytya olemaan sivusta seuraaja. Nain varmistimme, etta
naytelma loi oppilaille uutta ajateltavaa ja he joutuivat tilanteen edetessé pohtimaan ti-

lanteiden syy- ja seuraussuhteita.

Draamatarinassa on kolme péé vaihetta: aloitus, tarina ja paatantd. Alussa jaamme op-
pilaille roolit ja ohjeistamme heille tehtdvan kulun. Tarina kasittdd itse ndytelmén,
jonka jalkeen tilanne puretaan yhdessa keskustellen. Draamatarina antaa oppilaille
mahdollisuuden harjoitella itselle vierasta tai vaikeaa roolia ja tarjoaa sisaisen koke-
muksen oudosta tai vastakkaisesta roolista, kuten meidan naytelmassamme kokemuk-
sen vieraan kulttuurin jasenestd. Draamatarina auttaa ryhmaé tarkastelemaan ja tulkit-
semaan sille yhteista tilannetta tai kokemusta eripuolilta ja on apuna l6ytdmaan uusia
roolivaihtoehtoja. Draamakasvatus liséa itsetuntemusta. Naytelméssa asetutaan toisten
asemaan ja toisten tapaan ajatella itsestdan. Nain opitaan ymmartdamaan paremmin toi-
sia. Lopuksi on tarke&& kayda loppukeskustelua, jolla tilanne puretaan. Keskustelussa
jokaisella oppilaalla on mahdollisuus esittdd omia mielipiteitddn ja purkaa tilanteen
aiheuttamia tuntemuksia. (Ks. Suihko 1995, 147-148.)
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4 TOIMINTAPAIVAN SUUNNITTELU, TOTEUTUS JA ARVIOINTI

4.1 Toimintapdivan suunnittelu ja kaytannon jarjestelyt

Toimintapdivan onnistuminen on edellyttdnyt aktiivista yhteistyotd Kauppis-Heikin
koulun henkilokunnan, opinndytetyon ohjaavaan opettajan sekd muiden sosiono-
miopiskelijoiden (AMK) kanssa. Alussa oli ideointia ja tiedonkeruuta sekd muiden
osapuolien tiedottamista toimintapaivdn suunnittelun etenemisestd. Ideoinnista
etenimme ohjelman laatimiseen. Ohjelman suunnittelussa mietimme tavoitteet, aloi-
tuksen, harjoitukset sek& lopetuksen ja lopuksi palautteen kerddmistavan. Ohjelman
suunnittelun aikana otimme huomioon myds tarvittavien resurssien hankinnan ja poh-
dimme Kriittisesti, mita voisi tehda vielé toisin. Ennen toimintapéivaa kavimme oh-
jelman l&pi ohjaavan opettajan ja Kauppis-Heikin koulun opettajien kanssa ja pyy-

simme kirjallisesti muutosehdotuksia.

Opinndytetyotdmme varten Kauppis-Heikin koulu myonsi 500 € toimintapdivan kus-
tannuksiin. Kustannuksia tuli lahinnd materiaalihankinnoista, kuten syntyméapaivatar-
vikkeista ja kopioista. Toimintapdivan toteutusvaiheessa oli meidan lisaksemme kol-
me muuta sosionomiopiskelijaa (AMK). Yksi heisté suoritti toimintapdivan suunnitte-
lussa ja toteuttamisessa avustamisesta projektiopintoja. Lisaksi Kauppis-Heikin kou-

lun opettajia oli mukana toimintapdaivamme toteutuksessa ja osin myods suunnittelussa.

Ennen toimintapdivad kokoonnuimme Kauppis-Heikin koululle tekem&&n valmisteluja
toimintapaivaa varten. Jokaiselle opettajalle teimme omat opetusmateriaalit ja ohjeet
paivan kulusta. Laitoimme tarvittavat materiaalit paikoilleen ja harjoittelimme péivan
kulkua. Toimintapéiva alkoi 5.1.2009 klo 8.00 ja paattyi klo 13.00. Ensimmadisella
tunnilla opettajat pitivat oppilaille yleisen tiedotustilaisuuden péivan kulusta ja sen
jalkeen oppilaat ja opettajat alkoivat tutustua ja kiertdd luokissa, joissa oli meidan
suunnittelemia toiminnallisia tehtévia ja harjoitteita. Toimintapdivan suunnitelmaan
muokkasimme harjoitteita erilaisista l&hteistd. Tehtavan A (liite 1) suunnittelimme
Mod-kansiosta (Lindqvist 1998, 23-25) l6ytyneen esimerkin pohjalta. B-tehtdvan ke-
hitimme Geo-lehden artikkelin pohjalta (Palo-Néarhinen 2008, 42-59.) Tehtavdan C
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I6ysimme Internetistd (Kaikki erilaisia, kaikki samanlaisia) ja tehtdvan D Lentoon! —
kirjasta (Toivanen 2007, 162-166). Lisatehtavat kehitimme Internetistd 16ytyneiden
artikkelien pohjilta (Monikulttuurisuustyd; Monikulttuurin AHAA-hetkid).

4.2 Toimintapdivan tiedonkeruumenetelmat

Kerdsimme tietoa toimintapdivan onnistumisesta palautelomakkeilla, suullisella pa-
lautteella, oppilaiden tuotoksilla seka osallistuvalla havainnoinnilla. Opettajat jakoivat
lomakkeet péivan jalkeen joka kolmannelle oppilaalle jokaisessa oppilasryhmassé. Jo-
kainen opettaja, joka osallistui toimintapdivaan, sai myos lomakkeen. Toimintapdivan
jalkeen oli jatetty noin tunti aikaa opettajien ja oppilaiden tayttdaa palautelomakkeet,
jotta lomakkeiden tayttdmisessa ei olisi tullut kiire ja palautteet olisivat olleet mahdol-
lisimman luotettavia. Lomakkeita palautui oppilailta 63 ja opettajilta seitseman. Noin
kuukauden kuluttua toimintapéivén jalkeen kokoonnuimme Kauppis-Heikin koululle
opettajien kanssa keskustelemaan toimintapdivastd ja saamaan suullista palautetta

toimintapéivan onnistumisesta.

Aallon (2002, 8-9) mukaan oppiminen edellyttaa palautteen kerddmista ja sen oikean-
laista tulkitsemista. Tavoitteena palautteella on saada aikaan muutosta, jota edeltda
oppimiskokemus. Ep&onnistumisia ei pida katsoa virheind, vaan mahdollisuutena pa-
rempaan kehitykseen. Tydssdmme palautteen tarkoitus oli palvella meit4 ja hyddyn-

saajia nakemaén tydmme kehitystarpeet ja mahdollisuudet.

Havannoilla saadaan Hirsjarven, Remeksen ja Sajavaaran (2007, 207-208) mukaan
tietoa siitd, toimivatko ihmiset niin kuin he sanovat toimivansa. Havainnointi on
enemman kuin vain asioiden ndkemistd. Se on liséksi tapahtumien tarkkailua ja odo-
tettujen ja odottamattomien seurausten kirjaamista. Havainnoinnilla saadaan valitonté
ja suoraa tietoa. Toisaalta havainnoijana hairitdan todellisen tilanteen kulkua. Jos toi-
mintapaivéssa vetdjina olisivat opettajat, joihin oppilaat ovat tottuneet, voisivat tapah-
tumat edeté eri tavalla. Havainnointi on joka tapauksessa hyva keino kerétd monipuo-
lista tietoa. Toimintapdivassa kirjasimme havainnoimiamme tilanteita muistiin, sill&
valittdméasta havainnoinnista saatua tietoa voisi olla vaikea saada kyselylomakkeiden

perusteella.
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4.2.1 Kansainvalinen harjoittelu osana tiedonkeruuta

Espanjassa tehty harjoittelu kuului toisen opinnédytetydntekijdn opintosuunnitelmaan
ja tiedon kerd&minen opinndytety6téd varten oli aiheeseen néhden luontevaa. Havain-
nointi perustui jokapaivaiseen kanssak&dymiseen muiden suomalaisten kanssa seka
noin viikoittaisiin tapaamisiin suomalaisten nuorten kanssa nuorten illoissa. Aurinko-
rannikon suomalaisen koulun ylédkoulun kahdelle oppilasparille tehtiin haastattelut,

joista saatua tietoa hyddynsimme opinndytetydhGmme.

Haastattelun hyva puoli on, se etta siind ollaan suorassa kielellisessé vuorovaikutuk-
sessa tutkittavan kanssa. Tutkittavan kanssa voi myds palata myéhemmin asiaan ja
tarkentaa asioita. Lisaksi keréttavéan aineiston maaréa voi hyvin joustavasti sdadella ti-
lanteen edellyttamalld tavalla. Haastattelussa tutkittavasta saadaan kokonaisvaltaisem-
pi ja kattavampi kuva. Haastattelutilanteessa tutkittava saattaa antaa sosiaalisesti suo-
tavia vastauksia. Tietoa voi myos tulla paljon sellaisista asioista, jotka eivét ole tutki-

jalle tarpeellisia. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2007, 199-201.)

Ruusuvuoren ja Tiittulan (2005, 22-27) mukaan haastattelutilanne nojautuu samoihin
oletuksiin kuin tavallinen keskustelutilanne. Tutkimushaastattelussa tieto on haastatel-
tavalla ja haastattelijan rooli on ohjata haastattelua ja saada tarpeellinen tieto haasta-
teltavalta. Tutkimuksen tarkoitus sanelee paljolti sen, miten tarkasti haastattelija ker-
too tutkimuksestaan. Syksylla 2008 toisen opinnédytetydn tekijan harjoittelu Espanjas-
sa toi havainnoimalla ja haastattelemalla (liite 3) saatua tietoa ulkomailla asumisesta

ja ulkomaalaisena olemisesta.

Haastattelujen ja havainnointien perusteella vaikutti siltd, ettd suomalaisten ylakou-
luikdisten nuorten asumaan sopeutuminen Espanjaan oli helppoa ja sujuvaa. Sopeutu-
mista auttoi paljon suomalainen yhteisd, johon voi tarvittaessa turvautua. Suomalainen
peruskoulu ja lukio ovat nuorten péivittéisia kohtaamispaikkoja ja yhteyden ja turvan
lisdjia. Koulussa opiskellaan suomalaisten aineiden liséksi espanjaa, mink& nuoret
kokivat sopeuttavana tekijand. Mahdollinen espanjalainen ystava ja rohkeus tutustua

espanjalaisiin auttoivat myos sopeutumisessa.
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Sopeutumista haittaavia tekijoita olivat nuorten mielesta erityisesti vieras Kieli ja es-
panjalaisten ennakkoluuloisuus. Suomalainen yhteis6é tuo myods omat haasteensa; kyn-
nys l&hted tutustumaan espanjalaiseen yhteisoon ja kulttuuriin on korkeampi, kun oli
totuttu olemaan suomalaisten kanssa. Suomalaiset omaksuvatkin helposti roolin ul-

komaalaisena kuin Espanjan kansalaisena ja eristaytyvat omiin ryhmiinsa.

Suomalaisessa koulussa kdy myds jonkun verran espanjalaisia nuoria, jotka osaavat
jonkun verran suomea. Heidan sopeutumistaan tuetaan aineiden opetuksen helpotta-
misella. Espanjansuomalaisten nuorten mielesté parasta espanjalaisten nuorten sopeut-
tamista oli heiddn kanssaan ystavystyminen ja leikkeihin ja toimintoihin mukaan ot-

taminen. Yhteinen kanssakayminen luo luonnostaan yhteytta eri kulttuurien vélille.

4.2.2 Kansainvalisen harjoittelun vaikutus opinndytety6hon

Hyodynsimme toimintapaivan suunnittelussa Espanjasta saatua havainnointi- ja haas-
tattelutietoa. Totesimme, ettd ennakkoluuloilla on paljon vaikutusta véhemmiston ko-
kemaan hyvinvointiin ja sen pohjalta padtimme luoda harjoitteen ennakkoluuloista
toimintapaivaan. Espanjansuomalaisten nuorten mielesta ennakkoluulot voivat myods
olla esteend kulttuurien valiselle kohtaamiselle, joten oli tarkedéd pohtia miten ennak-

koluuloja voisi muuttaa tai niiden syntyé ehkaista.

Espanjansuomalaisten nuorten kokema syrjinta voi johtua heidan mielestdéan myaos sii-
té, ettd valtavdeston nuoret eivat tiedd, mita on olla ulkomaalainen. Elaytyminen toi-
sen asemaan antaa tietoa siitd mitd on olla esimerkiksi syrjitty. Toimintapéivassa to-

teutimme eldytymista toisen asemaan pakolaispelissé ja draamatarinassa.

4.3 Toimintapaivan kuvaus

Opettajilla oli paivan alussa kéytosséan meidan laatima suunnitelma péivan kulusta,
aikataulusta ja tehtévista, materiaalit tehtdvien tekoa varten sekd palautelomakkeet.
Hankimme ja toimitimme ne etukéteen koululle. Péivén alussa opettajat pitivat 45 mi-

nuutin infotilaisuuden yleisesti toimintapaivéastd omissa luokissaan. Luokkia oli yh-
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teensd kymmenen. Taman jalkeen oppilaat omina luokkinaan alkoivat kiertaa eri pis-
teitd opettajien johdolla. Tarkoitus oli, ettd oppilaat suorittivat erilaisia suvaitsevai-
suutta edistavia harjoitteita ja pohtivat suvaitsevaisuuteen liittyvid kysymyksia ja aja-

tuksia.

Suunnittelimme nelj& erilaista toteutettavaa tehtdvad A, B, C ja D (liite 1) sekd yhden
lisdtehtavan ylimadréistd aikaa varten. Tehtavat A ja B olivat opettajien ja tehtavét C
ja D opiskelijoiden ohjaamia. Jokainen tehtdva kesti noin 45 minuuttia. Tilat ja resurs-
sit saimme Kauppis-Heikin koululta. Opinnédytetydssamme oli myds mukana muita

sosionomi opiskelijoita (AMK) sek& Kauppis-Heikin koulun henkilékuntaa.

Meidén tehtdva opinnéytetyodntekijoind sekd muiden sosionomiopiskelijoiden (AMK)
tehtdva toimintapaivassé oli oppilaiden ohjaaminen tehtavissa C ja D. Meilla oli omat
luokat, joissa oppilasryhmét kavivét vuorollaan. Sosionomi opiskelijat (AMK) pereh-
tyivat oman pisteen ohjelmaan ennen toimintapéivéa. Opettajat pitivat omille luokil-

leen alkuinfon ja ohjasivat tehtdvat A ja B ennakkoon suunnitelluissa luokkatiloissa.

4.3.1 Opettajien ohjaamat tehtavat

Tehtdvéssd A tavoitteena oli pohtia ennakkoluuloja ja niiden vaikutusta elamaan seka
saada nuoret miettimadn mité on toisten huomioon ottaminen. Nuorten taytyi pysahtya
pohtimaan, mitéa olisi olla syrjitty oman erilaisuutensa vuoksi. Oppilaiden materiaaleja
olivat tarinat Intiaaneista, Paxtonin pojista ja Benjamin Franklinista (Liite 1) seké isot
paperit ja varitussit. Opettaja luki tarinat oppilaille ja niiden pohjalta oppilaat piirsivat
ja kirjoittivat tuntemuksiaan paperille. Tehtdvan tarkoitus oli saada oppilaat mietti-
mé&aén ja listaamaan ryhmind ylos tarinoiden pohjalta mitd ennakkoluulot voivat aiheut-
taa ja miten ennakkoluuloja voisi muuttaa. Toisena tehtdvana oppilailla oli tydstaa
ryhminé opettajajohtoisesti miellekartta, jossa pohditaan mitd ennakkoluulot tarkoitta-
vat ja mitd ennakkoluuloja meill4 suomalaisilla on. Opettajan tehtavéna oli heréatelld
oppilaita pohtimaan kysymalla heiltd kysymyksid mitd ovat alakulttuurit, kuten amma-

tit ja nuorisokulttuuri sek& mitd ennakkoluuloja niista voisi olla.
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Oppilaiden tehtdavana oli myos kuvitella ja pohtia tilannetta, jossa olisi erilainen ja ul-
kopuolinen toisista. Oppilaiden oli tarkoitus syventyd samastumaan tunteeseen olla
erilainen ja syrjitty kokoajan. Oppilaat listasivat miellekartalle edell& mainittuja asioi-
ta ja niistd heranneitd tuntemuksia. Tehtdvan lopussa oppilaat kavivat opettajajohtoi-
sesti avointa keskustelua omista ennakkoluuloistaan muiden maiden kulttuureja koh-

taan ja pohdintaa vaitteiden paikkaansa pitdvyydesta.

Tehtdvéssa B tavoitteina oli herattad ajatuksia ja keskustelua erilaisista koulunkaynti-
tavoista ja saada oppilaat ymmartdmaéan suomalaisen koulunkéynnin ainutlaatuisuus.
Oppilaat tutustuivat eri maiden koulutyyleihin ja kaytant6ihin. Taululle laitettiin esille
suuria julisteita eri maiden kouluista ja jokaisessa julisteessa oli kertomus kyseisesta
maasta. Maat, joita tehtdvassa esiteltiin, olivat Iso-Britannia, Palestiina, Suomi, Jorda-
nia, Nepal, Gronlanti, Peru, Papua-Uusi-Guinea, Mongolia ja Eteld Afrikka. Oppilaat
tyostivat ryhmissa tehtavéssa heranneitd tunteita isoille papereille (esimerkkikuvio 4,
s. 37). Tehtdvan toteutuksessa kdytimme apuna julisteita, joiden tarkoitus oli auttaa

oppilaita ymmaértamaan toista kulttuuria.

Tehtdvédssd B tehtdvanannossa materiaaleina toimivat julisteet 10 eri maan koulun-
kayntitavasta seka isot paperit ja tussit. Oppilaat tutustuivat ensin julisteissa kirjoitet-
tuihin artikkeleihin ja kuviin. Sen jalkeen oppilaat saivat valita pienissa ryhmissa itsel-
leen mielenkiintoisen maan, johon halusivat tutustua. Tutustumisen jélkeen oppilaat
piirsivét ja kirjoittivat paperille omia tuntemuksiaan valitsemastaan koulusta. Kuvien
ja artikkelien tarkoituksena oli saada oppilaissa aikaan tuntemuksia, millaista olisi
asua ja kayda koulua valitsemassaan maassa ja kertoa miten kyseisen maan kéytannot

eroavat omasta eli suomalaisen koulun kaytannaista.
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KUVIO 4. Nuorten tuotos Perun koulunkaynnisté

Tehtdvissé oppilaiden tuottamissa tuotoksissa ilmeni monenlaisia ennakkoluuloja (liite
4). Esimerkiksi jotkut oppilaista pitivdt muslimeja terroristeina. Tehtdvédn B koulun-
kayntiesityksistd saattoi paatelld, ettd oppilaat olivat muistaneet paljon yksityiskohtia

ja kirjanneet niita ylos.

4.3.2 Opiskelijoiden ohjaamat tehtavét

Tehtévéssé C tavoitteina oli heréttad ajatuksia rasismista ja syrjinnasté ja saada oppi-
laat pohtimaan, miltd tuntuisi itse muuttaa vieraaseen kulttuuriin. Oppilaat osallistui-
vat pakolaispeliin. Pelin aluksi he asettuivat piiriin istumaan. Taustalla soi rauhallinen
musiikki. Pelin vetéja aloitti pelin kertomalla oppilaiden saapuneen pakolaisleiriin ja
jakoi oppilaille laput ja kynat. Oppilaiden tehtdvana oli Kirjoittaa lapuille itselleen
rakkaimmat asiat. Lappujen asioita ei paljastettu muille, jotta niihin pystyi kirjoitta-
maan rehellisid asioita. Oppilaat eldytyivat omiin tuntemuksiinsa kirjoittaessaan kor-

tille rakkaimpia asioita.
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Ensimmaisen vaiheen jalkeen taustalla alkoi soida uhmaava musiikki. Pelin ohjaaja-
kertoi oppilaille Suomeen tulleen sotatila ja oppilaiden tuli p&attdd nopeasti jaavatko
Suomeen vai pakenevatko. Oppilaille kerrottiin myds, ettd maasta ldhtevat menettavat
rakkaimmat korttinsa, mutta maahan jaavét saavat pitada ne. Pelin vetdja jakoi maahan
jaaville oppilaille “kohtalon” -Kortit, ja kerédsi samalla rakkaimmat kortit pois. Maahan
jaavat oppilaat Kirjoittivat nimensa rakkaimmat korttien taakse, ja saivat niitd vastaan

uuden maan kortin.

Seuraavassa vaiheessa kdvimme kierroksen, jossa maahan jaavéat oppilaat kertoivat la-
pussa lukevasta kohtalostaan ja kertoivat sen tuomia tuntemuksia vuoron peréan. Op-
pilaat kirjoittivat myos korttien taakse mita halusivat tuntemuksistaan kertoa. Pelin ve-
taja repi luottamuksen sailyttdmiseksi maasta lahtevien rakkaimmat kortit roskakoriin
niin, ettd kaikki nékivat sen. Tdman jalkeen maasta lahtevat oppilaat kertoivat vuoron
perddn uudesta maasta, ja siitd kuinka paljon tiesivét uudesta maasta ja sen herattamis-
t4 tuntemuksista. Maasta lahtevét oppilaat kirjoittivat tuntemukset ja tiedot maasta
korttien taakse. Oppilaiden piti eldytya pelin tuomiin muutoksiin. Vahvistimme oppi-

laiden samaistumistunnetta musiikilla ja johdattelevalla kertomuksella sotatilasta.

Tehtdvéssa D tavoitteina oli saada nuoret huomaamaan, ettd maahanmuuttajalasten ja
-nuorten tunteet ja tarpeet voivat olla samanlaisia kuin heidan omansa. Halusimme
my0s saada oppilaat samaistumaan pakolaisen rooliin ja lopuksi herattdd keskustelua
suvaitsevaisuudesta ja ulkomaalaisuudesta. Toiminta l&hti liikkeelle oppilaiden kut-
sumisella draamaan néaytteljoiksi. Jokainen osallistui ndytelmdan, mutta osalla oli
mukana keskeisemmassé roolissa kuin muut. Draaman idea oli saada oppilaat nake-
mé&&n maahanmuuttajan mahdollisesti vaikean tilanteen maahanmuuttajan nakokul-
masta. Tavoitteena oli saavuttaa empatian tunteita ja herdttdd ymmarrystd maahan-

muuttajaa kohtaan asettumalla maahanmuuttajan asemaan.

Tehtava D toteutettiin koulun liikuntasalissa. Tarina alkoi siitd, ettd ohjaaja naytti op-
pilaille artikkelin otsikon, jossa sanottiin 16-vuotiaan maahanmuuttajan kadonneen.
Lyhyen keskustelun jéalkeen tarina eteni paahenkilé Joen syntymapéivilta kotimaas-
saan (kuvio 5) sodan (kuvio 6), pakolaisleirin (kuviot 7 & 8) ja vastaanottokeskuksen
kautta suomalaiseen kotiin ja edelleen Joen katoamiseen. Syntymépaivilla soi musiik-
ki ja syntymapdivakoristeina olivat ilmapallot ja syntymdapéivakakut. Ohjaaja lopetti



39

musiikin ja kertoi ettd Joen on kriisin vuoksi paettava kotimaastaan ditinsé kanssa. Joe
ehti kirjoittaa kirjeen tuntemuksistaan ja hyvésteistdan ystavélleen Johnille, jonka jo-
kainen oppilas Kirjoitti itse. Paon aikana osa oppilaista eléytyi sotilaiden rooliin ja
pyrki vaikeuttamaan muiden pakomatkaa. Matka péaattyi liikuntasalin verhoilla peitet-

tyyn lavaosaan pakolaisleiriin, jossa oli roskia ja teemaan sopivaa musiikkia.
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KUVIOT 5 & 6. Draamatarinan vaiheita: pakolais-Joen syntymépaivat ja pakomatka.
(Kurkinen 2009.)

Tarinan edetessé ohjaaja kertoi jatkuvasti mitd tapahtuu ja ohjasi oppilaita eldytymaén
ja improvisoimaan. Pakolaisleirin jalkeen oppilaat paasivat Suomeen vastaanottokes-
kukseen. Ohjaaja kertoi, ettd Suomessa Joen ja hanen aitinsa oli vaikea sopeutua uu-
teen kulttuuriin ja etta kriisin aiheuttamat traumat vaivasivat luonnollisesti mieltd. Joe
oli lopulta 16-vuotiaana kadonnut akillisesti ja hdnen kohtalostaan ei kukaan tiennyt
mitédan. Taméan jalkeen ohjaaja aloitti loppukeskustelun pohtimalla oppilaiden kanssa,
olisiko Joen opettaja, koulukaveri tai diti voinut auttaa Joeta selviytymaan. Lopuksi

oppilaat lukivat viel& pienissé ryhmissa toisilleen aikaisemmin Johnille kirjoittamansa

Kirjeet.
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KUVIOT 7 & 8. Draamatarina: Pakolaisleirielamaa. (Kurkinen 2009.)
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Tehtavien C ja D tuotoksissa (liite 4) ilmeni oppilaiden aktiivinen osallistuminen teh-
tavaan. Tehtavéssa C oppilaat huolestuivat siitd, ettd salassa pidettavat rakkaimmat —
lista tulisi muiden tietoisuuteen. Tehtavan D Kkirjeisiin monet oppilaat olivat kirjoitta-

neet tervehdyksié ja rohkaisuja pakolais-Joena.

4.3 Toimintapdivan arviointi

Toimintapdivamme tavoite oli edistdd nuorten suvaitsevaisuutta Kauppis-Heikin kou-
lulla. Véliton tavoite oli heréttadd oppilaissa mielenkiinto pohtimaan suvaitsevaisuutta
yksilo- ja ryhmétasolla. Palautelomakkeilla (liite 2) selvitimme sitd miten hyvin toi-
mintapaivdmme onnistui opettajien ja oppilaiden ndkokulmasta seka mita kehittamista

heidan mielestdan toimintapaivassamme oli.

Arvioimme havaintojemme, opettajien suullisesti palaverissa antaman tiedon seka tuo-
tosten (liite 4) perusteella toimintapdivan tehtdvien tavoitteiden toteutumista (taulukko
2). Ryhmaékoot olivat tehtdvassa D selvasti liian isot. Téh&n vaikutti osaltaan se, ettd
alun perin liikuntasaliin suunnitellut kaksi erillista tehtdvan D pistettd jouduttiin yhdis-
tymaan liikuntasalin pienuuden vuoksi. Nain ryhmékoot kaksinkertaistuivat silloin,
kun kahdella ryhmalla oli yhté aikaa tehtdvd D vuorossa. Aktiivisuus eri tehtdvissa
vaihteli passiivisesta aktiiviseen ja erityisesti tehtdvéassa C oppilaat olivat hyvin aktii-
visia. Tehtavaa A pidettiin hieman vaikeana.
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TAULUKKO 2. Toimintapdivan tavoitteiden toteutuminen ja tehtavien toimivuus.

Tehtava Tavoitteet Tehtévien toimivuus suhteessa tavoit-
teisiin/ ohjaajien havainnot
1. Herattad pohdintaa omista | e  Heratti hyvin keskustelua ennakko-
A: Leima henkilokohtaisista ennak- luuloista.
otsassa/ koluuloista ja siitd ovatko | e |kivaiheeseen kuuluvaa toisiin sa-
ennakko- ne virheellisia. maistumista esiintyi.
luulojen 2. Heréatta4 keskustelua ul- e Muutamissa ryhmissa passiivista
mahti kopuolisuudesta osallistumista.
3. Saada nuoret miettimaan, | o Tehtava hieman vaikeaselkoinen.
miltd omalla kohdalla tun-
tuisi olla ulkopuolinen,
miten nuori itse voisi
huomioida toisen.
1. Herattaa ajatuksia ja kes- | e  Syntyi osallistuvaa pohdintaa ja
B: Maassa kustelua erilaisista kou- elaytymistd ulkomaalaisen asemaan.
maan taval- lunkdyntitavoista. e Aktiivinen osallistuminen.
la/ pitka 2. Saada oppilaat ymmartd- | e Tuotosten perusteella suomalaista
matka kou- maan suomalaisen kou- koulujérjestelmaa arvostettiin.
luun lunkéynnin ainutlaatui-
suudesta.
1. Heratt44 ajatuksia rasis- e Oppilaiden mielesté antoisin harjoi-
C: Pako- mista ja syrjinnasta. te.
laispeli 2. Saada oppilaat pohtimaan, | ¢  Hyvin aktiivinen osallistuminen.
milta tuntuu muuttaa vie- | o  Elaydyttiin hyvin ulkomaalaisen
raaseen kulttuuriin. asemaan.
1. Saada nuoret huomaa- e Ryhmakoot (yli 20 oppilasta) liian
D: Draama- maan, ettd maahanmuutta- iS0ja, suurissa ryhmissa passiivista
tarina jalasten ja -nuorten tun- osallistumista.
teet ja tarpeet ovat saman- | e  Elaytymistd draamaan esiintyi hy-
laisia kuin heidan oman- vin, osa oppilaista hyvin aktiivisia.
sa. e Passiivisuutta suurissa ryhmissa.
2. Oppilaiden samaistumi- | o | oppukeskustelu niukkaa.
nen pakolaisen rooliin.
3. Keskustelua suvaitsevai-
suudesta ja ulkomaalai-
suudesta.

Palautelomakkeet [liite 2] toimivat hyvin oppilaiden osalta. Lomakkeissa oli paljon

kylla tai ei vaihtoehtoja, jolloin vastaaminen oli helppoa. Avoimiin kysymyksiin ei

tullut kuin muutamia asiallisia vastauksia, mutta niistakin oli hyotyd. Esimerkiksi jot-

kut olisivat toivoneet ulkomaalaisia itse kertomaan tarinaansa maahan muuttamisesta.
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Opettajien osalta palautelomakkeiden kysymykset olivat ehké liian avoimia. Kysytta-
essa esimerkiksi kehittdmistarpeista kaksi vastausta keskittyi tilojen toimivuuteen.
Oppilasryhmien kayttdmissé luokkatiloissa oli tullut sekaannusta, jolloin valilla opet-
taja joutui meneméédn ATK luokkaan ohjaamaan omaa tehtava pistettddn. Opettajien
palautelomakkeissa tarkemmat kysymykset ja vastausvaihtoehdot olisivat voineet tuo-

da enemman tietoa siitd mitd mieltd opettajat olivat toimintapaivésta.

O Koulussa ilmenee
rasismia

@ Tuntee itse olevansa
ennakkoluuloinen

O Toimintapaiva lisasi
tietoa ulkomaalaisista

O Toimintapaiva muutti

. v . suhtautumista
pojat33 tyt6t30 yhteensa ulkomaalaisiin

63

KUVIO 3. Oppilaiden arvioinnit toimintapaivan vaikuttavuudesta

Kyselymme (liite 2) mukaan 31 oppilaasta 63:sta tunsi itse olevansa ennakkoluuloinen
(kuvio 3). Pojilla tunne oli kahdella kolmesta ja ty6toilla joka kolmannella. Vastan-
neista noin viidennes kertoi koulussa ilmenneen rasismia. Mielenkiintoista on verrata
Kauppis-Heikin koululta saatuja tuloksia valtakunnallisiin tutkimuksiin. Valtakunnal-
lisessa nuorisobarometrisséa (2007, 62) 44 % nuorista 15-29 —vuotiaista on samaa
mieltd vaitteestd, ettd rasismi on lisddntynyt viime vuosina nuorten keskuudessa ja

vastanneista alle 20-vuotiaista 51 % oli sit& mieltd, ett4 rasismi on lisadntynyt.

Kyselyn 63 vastanneesta 36 oli sitd mieltd, ettd toimintapaiva lisasi tietoa ulkomaalai-
sista. Kahdeksan vastannutta, eli noin 8 % koki toimintapdivan muuttaneen suhtautu-
mista ulkomaalaisiin. Luvut kannustavat mielestdmme vastaavan toiminnan kehitta-

mista lisad. Vaikka luvut eivat kerro koko totuutta ja vaikutukset voivat olla vain het-
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kellisid, saattaa toimintapaiva saada aikaan joissakin oppilaissa aitoa suvaitsevaisuu-

den edistymista.

4.3.1 Opettajien Kirjallinen palaute

Kerasimme opettajilta Kirjallisilla lomakkeilla palautetta paivédn onnistumisesta vélit-
tomaésti péivan lopuksi (liite 2). Kymmenen opettajaa osallistui pdivan toteuttamiseen
ja seitseméltd opettajalta saimme palautelomakkeet. Vastausten perusteella toiminta-
paivad voitaneen pitdd onnistuneena ja sen toteutumiseen oltiin tyytyvaisid. Reilut
puolet vastaajista koki, ettd toimintapaiva taytti heidan odotuksensa ja lahes kaikki
olivat sitd mieltd, etta toimintapdiva palveli opetussuunnitelman, koulun monikulttuu-

risuussuunnitelman seka KiVa-koulu hankkeen tavoitteita.

Kysyttéessa huonoja ja hyvia puolia onnistumisesta jotkut olivat alla olevan esimerkin
tapaan Kiinnittdneet huomioita suuriin ryhmakokoihin. Kaksi opettajaa toi esille myos

ty6pajatoiminnan kehitysehdotuksena.

Suunnittelu hyva, suhtautuminen ja asenne nuoriin. Melko isot ryhmat
draamoissa.

Selkeésti rajattuja tydpajoja, opettajilla nykymuotoisessa paljon valmis-
telemista.

Toimintapdivan ajankohtaa kritisoitiin useaan kertaan. Ensimmadisena péivana joulu-
loman jalkeen oli ilmeisesti vaikea saada oppilaita innostumaan erilaisesta opetukses-
ta. Vastaavanlainen péiva vaatii opettajilta suurempaa panostusta kuin normaalisti,

mika nékyi myds kirjallisessa palautteessa kritiikkina.

Parempi suunnittelu, ei ensimmainen paiva loman jalkeen. Jollekin yh-

delle henkil®lle vastuu!

Vastaavat toimintapdivat voivat joskus myos aiheuttaa turhautumista. Kiusaamista ei
yhdessé vastauksessa uskottu enédd esiintyvén ja siksi siitd ”jauhaminen” koettiin ny-

kyaén jonkin verran turhana.
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4.3.2 Opettajien ja oppilaiden suullinen palaute

Jarjestimme toimintapdivan jalkeen noin kuukauden kuluttua yhteisen palaverin
Kauppis-Heikin koululla. Palaverissa ké&sittelimme toimintapdivamme kulkua ja sen
kokonaisvaltaista arviointia.  Palaveriin osallistui Kauppis-Heikin koulun KiVa-
koulusta vastaava opettaja, me opinndytetyontekijat ja yksi toimintapaivassd mukana

ollut sosionomiopiskelija (AMK).

Aloitimme toimintapéivan jalkeisen palaverin luokassa, jossa oli mukana myds noin
20 oppilasta. Kévimme oppilaidenkin kesken keskustelua toimintapaivdmme sisallosta
ja mieleenpainuvista asioista. Yhden luokan kohdalla mieleenpainuviksi asioiksi toi-
mintapaivastamme oli ja&nyt tehtéva C, pakolaispeli. Oppilaat muistivat pelin kulun ja
idean. Oppilailta valittomasti paivan paatteeksi keréttyjen palautelomakkeidenkin pe-
rusteella pakolaispeli oli ollut antoisin. Oppilaiden vastauksista paatellen pakolaispe-
lilld oli ollut vaikutusta siihen miten ja mité oppilaat tunsivat ulkomaalaisista. Toiseksi
suosituin tehtévé oli D eli draamatarina pakolais-Joesta. Vastaavan opettajan mukaan
draamatarinan idea oli selkeytynyt monelle oppilaalle vasta toimintapéivan jalkeen,

kun luokka oli kdynyt opettajajohtoisesti palautekeskustelua aiheesta.

Toimintapdivan vastuuopettaja Kauppis-Heikin koulusta kertoi toimintapéivasta ol-
leen heille paljon hy6tyd. Sovimme vastaavan opettajan kanssa, etta tekisimme toi-
mintapaivastd opetusmateriaalin, jota koulu voisi hyddyntad mydéhemminkin vastaa-
vissa monikulttuurisuustapahtumissa ja oppitunneilla esimerkiksi ala-asteen oppilai-
den maantiedon tunneilla. VVastuuopettajan toiveeksi jéi osioiden irrottaminen toisis-

taan, jotta eri osioita voisi kdyttaa yhtenad oppitunnin aiheena.

Keskustelimme opettajan kanssa myos ylédkouluikéisten lasten ja nuorten ikakehitys-
vaiheista, joilla oli suuri merkitys tuotospalautteiden analysoimisessa. Analysoides-
samme palautetuotoksia ja muistellessamme toimintapéivén kulkua totesimme seitse-
maésluokkalaisten olevan lapsenomaisimpia ja innokkaimpia oppimaan uusia asioita.
Kahdeksasluokkalaiset ovat alkaneet jo ikdluokkanaan ryhmaytya ja hakea kavereihin
samaistumista. Keskittymiskyky on todella lyhytjannitteista ja mikdan ei valttamatta
kiinnosta. Osalla kasiluokkalaisista oli tunne, ettei tarvitse tehdd mitaan. Téallaisessa

tapauksessa ohjaajan vastuu ja rooli on suuri.
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Yhdeksasluokkalaiset ovat alkaneet kehittyd aikuismaisimmiksi, jolloin osalla oppi-
laista tuli mahdollisesti tunne tehtévien “lapsellisuudesta”. Toimintapédivan onnistumi-
seen vaikutti suurelta osin toimintapdivan sijoitus ensimmaiseksi joululoman jélkei-
seksi paivéksi. Oppilailla oli vaikeuksia orientoitua takaisin koulumaailmaan ja keskit-

tyd annettuihin tehtaviin.

Vastaavan opettajan mielestd olimme valinneet toimintapdivadmme tehtdvarakenteet
mukavan vaihtelevasti ja mieleen painuvasti. Muun muassa opettaja vetoisissa tehta-
vien A ja B maat olivat valittu hyvin ja ne olivat herattaneet oppilaiden kesken paljon
keskustelua. Laitoimme tehtédvéan B erilaisia julisteita, joissa oli kertomuksia erimai-
den Kkoulukulttuureista ja kaytanndista. Julisteista paistoi varikas monikulttuurisuus,
kuten hyvinvointivaltiomme Suomi, jainen Gronlanti, kehitysmaa Papua Uusi-Guinea,
sodan hadasta karsivé Palestiina ja koulupukukulttuurista tunnettu Iso-Britannia. Op-
pilaiden tyostdamistd eri maiden koulutdista nousi erityisesti esiin keskustelu koulupu-

vuista ja pitkista koulumatkoista.

Opettajan mukaan vastaavanlaisia toimintapdivia jarjestetadn kouluissa nykyisin var-
sin usein, ja niilld on todettu olevan myonteista vaikutusta erilaiseen oppimiseen. Hén
kehotti tutustumaan ylakouluikéisten oppilaiden kehitysvaiheteoriaan. Toimintapéaivi-
en tulisi olla jokaiselle ikdaryhmalle mukautettuja, silla eri ikévaiheiden kehityksella on

suuri merkitys oppilaiden tiedon ottokykyyn ja keskittymiseen.

4.4 Toimintapaivan arvioinnin yhteenveto

Suhteessa keskeisimpaan tavoitteeseemme edistdd suvaitsevaisuutta toimintapaivam-
me onnistui osittain. Oppilaista osa koki suhtautumisessaan ulkomaalaisiin ja tiedon
ulkomaalaisista lisaantyneen. Opettajista osa oli hyvin innostuneita toimintapéivasta,
osa Vvaikutti vdhemman innostuneelta. Toimintapdivan sijoittuminen ensimmaiseksi
joululoman jélkeiseksi koulupdivaksi vaikutti varmasti monien niin opettajien kuin
oppilaiden motivaatioon. On kuitenkin vaikeaa tai l&hes mahdotonta arvioida, edis-

timmeko aidosti oppilaiden suvaitsevaisuutta tai milla mittarilla voisimme sita kunnol-
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la mitata. Toimintapdivd on voinut saada hetkellisen tunteen aikaiseksi, jolloin osa

oppilaista kertoo muuttaneensa suhtautumista ulkomaalaisiin.

Pysyvéa muutosta suvaitsevaisuuden edistamisessa ei luonnollisesti saada aikaan yh-
dessa pdivassd, oli péiva kuinka antoisa tahansa. Peruskoulussa on térkeééa jatkaa su-
vaitsevaisuuden edistamista perusopetuksessa. Osaltaan tatd tehtdvaa voi auttaa opin-
naytetyoprosessistamme muodostunut opetusmateriaali. Suvaitsevaisuuden edistami-
nen ja suvaitsevaisuuskasvatus on myos pitkajanteista tyota. Opetusmateriaalimme voi
tarjota puitteita yhdesséd muiden opetusmateriaalien kanssa, mutta ne eivat riita jos nii-
t4 ei oteta tosissaan tai niité ei kaytetd. Opetusmateriaalimme keskittyy tarkastelemaan
l&hinn& eroavuuksia suhteessa ulkomaalaistaustaisiin ihmisiin ja eldytymistd heidan

asemaansa.
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5 POHDINTA

5.1 Toimintapdivan arviointia

Toiminnallisen opinndytetydmme tarkoitus oli edistdd Kauppis-Heikin ylakoulun op-
pilaiden suvaitsevaisuutta. Tarkoitusta varten jarjestettiin toimintapdivé, jossa suvait-
sevaisuuteen liittyvia kysymyksia kaytiin 1api yhdessa kokemalla ja oppimalla. Toi-
mintapdivén tuloksena kehittyi suvaitsevaisuuden edistamisesta opetusmateriaali kou-

lun kéayttéon.

Suomeen otetaan vuosittain vastaan tietyn verran kiintiopakolaisia ja turvapaikanhaki-
joita. Maahamme saapuu myds tydperdisia maahanmuuttajia seka turisteja. Néin ollen
ulkomaalaisten osuus Suomessa kasvaa. Samalla ulkomaalaisten vastaan ottaminen ja
sopeuttaminen tuovat uusia haasteita. On tarkedd antaa kasvavalle sukupolvelle su-

vaitsevaisuuskasvatusta ja valmiuksia kohdata eri kansallisuuksista tulevia ihmisia.

Toimintapdivalla on voinut olla kuitenkin vain véhdista vaikutusta Kauppis-Heikin
koulun oppilaiden suvaitsevaisuuteen.Vastaavanlaiset toimintapdivat ajan myota
unohtuvat oppilaiden mielistd, voi jokin asia siitd kuitenkin erityisesti jadda mieleen.
Nuori, jolla on taipumusta olla suvaitsematon ulkomaalaisia kohtaan, voi ulkomaalai-
sen asemaan elaytymalla 16ytdd ajatuksiinsa uusia suvaitsevaisempia nakokulmia.
Opinndytetydomme palautteista huomasimme, ettd useat kokivat pdivdn muuttaneen
asenteita ulkomaalaisia kohtaan, mutta ne eivét ole valttamatta pysyvia.

Piddmme todennakdisend myos sitd, ettd toimintapaivé tarjosi uusia ajatuksia suvait-
sevaisuudesta opettajille. Tallainen pdiva varmasti myos piristad, vaikkakin ajankohta
ei ollut meill4 paras mahdollinen. Jatkossa, mikali vastaavanlaisia toimintapdivia jar-
jestetéan, voisikin olla parempi jarjestda ne lukukauden aloituksen sijaan lukukauden

loppupuolelle.

Opinnaytetyémme tuotoksen on tarkoitus palvella jatkossa Kauppis-Heikin koulua su-
vaitsevaisuuden edistamisessa. Tama opetusmateriaali j&& konkreettisena tuloksena

opinnaytetyoprosessin raportin lisdksi koululle. Uskomme sen palvelevan opetukses-
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sa, mikali sille I6ydetdédn sopivia kohteita ja sité uskalletaan kayttdd. Toivomme mydos,
ettd joku voi tulevaisuudessa kehittdd opetusmateriaalia, mikali sille ei sellaisenaan
I0ydeta kayttokohteita.

5.2 Opinnaytetydskentelyprosessin arviointia

Huomasimme tutkimusprosessin aikana, ettd toiminnallisen opinnédytetydn tekemiseen
liittyy useita haastavia elementtejd. Esimerkiksi tutkimustehtdvan madrittely, tavoit-
teiden asettaminen ja tutkimuksen eteneminen piti suunnitella hyvin tarkasti, ettei ai-
healue laajene liikaa. Mielestamme tyon alussa olisikin pitdnyt maaritella tarkemmin
tyon lahtokohdat tai kdyttdd monikulttuurisuustaitojen sijaan muuta kasitetta. Valilla
prosessi tuntui etéiseltd ja aihepiiri hajanaiselta. Tyd olisi voinut olla selkedmmin
hahmotettava, mikéli olisimme vain tutkineet ylakoululaisten asenteita nyt ja antaneet
mahdollisuuden myéhemmin jonkun muun tehda vertaileva tutkimus asenteiden muu-
toksesta jollakin aikavélilla. Tallaisen niin sanotun asennetutkimuksen tekemiseen oli-
si saattanut 16ytya helpommin esimerkkeja. Toisaalta prosessina toiminnallinen opin-
naytety6 oli hyvin opettavainen, silla prosessin aikana joutuu usein palaamaan lahto-

kohtiin ja muokkaamaan niita uudelleen.

Tydmme nimen madrittely tuotti prosessin aikana hankaluuksia. Aikaisemmin mainit-
tua monikulttuurisuustaidot ké&sitettd ei kédytetd yleisesti kirjallisuudessa, joten jou-
duimme pohtimaan sitd laajemmasta nakdkulmasta selvittdmalla monikulttuurisuuteen
liittyvid muita teemoja. Toisaalta oli mielenkiintoista pohtia sitd, miten méaarittelemme
ja kdytamme kasitettd, mita ei kirjallisuudessa paljon esiinny. Kaytannossa toiminta-
péivan sisélto oli suvaitsevaisuuden edistdmistd, joten paddyimme kayttaméan kasitet-
t4 suvaitsevaisuuden edistdminen. Liséksi suvaitsevaisuuden edistdminen oli paljon

kéaytetympi termi Kirjallisuudessa ja sita oli helpompi soveltaa tybhomme.

Toiminnallinen opinnéytety0 opettaa tekijalleen paljon prosessiluontoisesta tekemises-
t4. ldeoinnista l&htien olemme olleet hyvin intensiivisesti opinnédytetydssa kiinni. Pro-
sessin eri vaiheissa piti palata useasti vield aikaisemmin paéatettyihin asioihin. Esimer-
kiksi toiminnallisen osuuden toteutustapa muuttui prosessin aikana paljonkin. Huo-

masimme myaos, ettd ongelmaksi muodostuu helposti prosessin paattaminen. On vai-
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kea péattad, milloin ty® on tarpeeksi valmis arvioitavaksi. Ty ei koskaan tule taydel-
liseksi. Toisaalta taydellisyyden mahdottomuus on merkki siité, ettd ihmisena voi aina
kehittya eteenpdin.

Aihealueesta ty0 on antanut meille runsaasti uutta tietoa ja ndkemystd. Vaikka meilla
oli molemmilla jo jonkin verran kokemusta eri kulttuureista, opetti opinnéytetyon te-
keminen meille paljon uusia tydmenetelmia tydskennell& monikulttuurisessa ympéris-
tosséd. Esimerkiksi draamassa eldaytyminen eri kulttuuritaustaisen henkilén asemaan oli
meille hyvaksi koettu tydvéaline. Draaman soveltaminen opinndytetyohon todettiin
haastavaksi, mutta pidimme sitd kuitenkin hyvin mielenkiintoisena. Kannustamme
my0s muita kdyttdmaan draamaa tyomenetelmand toiminnallisessa opinnéytety0ssa.

Uskomme, ettd opinndytetyémme voisi antaa jotakin apuja sen soveltamisessa.

Opinnaytety6té tehdessa on my6s usein padtynyt kysymykseen, mitéd pitédé suvaita ja
mité ei. Eri kulttuurien runsaus on rikkautta ja ulkomaalaiset ensisijaisesti tuovat hy-
vinvointia maallemme. Monikulttuurisuuden nimissa on kuitenkin vaarana edesauttaa

negatiivisten asioiden, kuten rikollisuuden, leviamista.
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TOIMINTAPAIVA KAUPPIS-HEIKILLA 5.1.2009

Paiva aloitetaan kello 8.00 aamulla oppilaiden infotilaisuudella luokissa. Kello 9.00
Oppilaat siirtyvat AMK -opiskelijoiden jarjestdmain monikulttuurisuus “rata” tehté-
viin.

KOODIT:

A: LEIMAOTSASSA/ ENNAKKOLUULOJEN MAHTI

B: MAASSA MAAN TAVALLA/PITKA MATKA KOULUUN

C: KOMMUNIKOINTI, KIUSAAMINEN JA KUNNIOITUS/ RASISMI
D: PAKOLAINEN JOE - DRAAMATARINA

TOIMINTAPAIVAN KULKU (Huomaa KOODIT eivit ole LUOKKA tunnuksia)

7. LUOKAT: 9-9.45 A a&b:n ohjaus tapahtuu luokissa
10.10.45 B
11-11.45 D 2 luokkaa syomassa
11.45-12.15 D 2 luokkaa syomassa
12.15-13.0 C

8. LUOKAT 9-9.45 B&D 2 luokkaa
9.45-10.30
11-11.45 C
12.15-13.0 A

9.LUOKAT 9-9.45 C
9.45-10.30 B
10.30-11.45 A
12.15-13.0 D

Tehtévien viliin voi tulla "luppo” aikaa, 9-luokilla, jolloin varaamme heille kaiken va-
rulta lisatehtavid, muun muassa vapaa-aika vaitteiden kommentointia monikulttuuri-
sesta kayttaytymisestd eri kulttuureissa.

Paiva loppuu viimeistaan kello 13.00. Sitd ennen jaamme jokaiselle oppilaalle ja opet-
tajalle palaute kyselyn, josta on meille suurta apua kun alamme purkamaan paivéa. Pa-
lautteesta ndemme kuinka onnistuimme vai onnistuimmeko tehtdvassémme. Ja mitk&
ovat kehittdmistarpeemme.



A: LEIMAOTSASSA/ ENNAKKOLUULOJEN MAHTI

Tarvikkeet:

Tavoitteet:

Isoja valkoisia papereita ja tusseja

Herattdd pohdintaa omista henkilokohtaisista ennakkoluuloista ja siitd ovatko ne vir-
heellisia.

Herattad keskustelua ulkopuolisuudesta.

Saada nuoret miettimadn, miltd omalla kohdalla tuntuisi olla ulkopuolinen, miten nuo-
ri itse voisi huomioida toisen?

Tehtavan kulku:

Opettaja kertoo luokalle tehtavan nimen. Kertoo, ettd nyt kasitelladn ennakkoluuloja,
sitd mita ennakkoluulot merkitsevat meille?

Opettaja kysyy luokalta kysymyksié:

Mitd ennakkoluulo tarkoittaa?

Mita ennakkoluuloja meilla on?

Pohdintaa voidaan heratelld kysymalla kysymyksid, esimerkiksi: mitd ovat alakulttuu-
rit, esimerkiksi ammatit (opettajat), nuorisokulttuurit (punkkarit, hopparit...)> Mita
ennakkoluuloja naista voisi olla? Mita mielikuvia naista alakulttuureista tulee?
Pitavatko ennakkoluulot paikkaansa?

Pohdintaa vahan aikaa, minké jalkeen opettaja lukee tarinan.

(Tarina Intiaaneista, Paxtonin pojista ja Benjamin Franklinista)

Mité ennakkoluulot voivat aiheuttaa?
Miten ennakkoluuloja voisi muuttaa?

Kuvitellaan ja pohditaan sitd, miten meilld kaikilla on joskus tunne, ettd on ulkopuoli-
nen ja erilainen.

Me koemme nditd tunteita joskus, mutta milta tuntuisi jos tuntisimme néita tunteita ai-
na. Minkalaista on tuntea aina olevansa toisenlainen, aina ulkopuolinen?

Lopuksi pohditaan muiden maiden kulttuureja, onko meilld ennakkoluuloja, pitavatko
ne paikkaansa. Avointa keskustelua asiasta.

Mietteita Kirjoitetaan mind mapille.



B: MAASSA MAAN TAVALLA/PITKA MATKA KOULUUN

Tarvikkeet:

Tusseja, liituja ja isoja luentopapereita/kartonkia

Tehtavan kulku:

Oppilaille esitelladn erimaiden koulujérjestelmid, ja ndytetddn isoja, nayttavia kuvia
eri maiden oppilaista ja kerrotaan tarinat heidan arkisesta koulu paivasta. Kertomukset
ovat oppilaille esilla tauluina.

Tehtdvén anto herattdd todenndkdisesti tunteita, joita oppilaiden on tarkoitus purkaa
isoille papereille ryhmissd. Opettaja voi vaikuttaa ryhmien muodostumiseen, elleivét
oppilaat itse osaa pééattaa.

Tehtavassa oppilaat valitsevat yhden esitellyn maan, jonka kuvaavat paperille ja teok-
set laitetaan saliin esittelyyn pdaivan paatteeksi ( jos on aikaa, mutta muuten amk-
opiskelijat kerdavat péivan paatteeksi kaikki oppilaiden tuotokset analysointia ja ra-
porttia varten).

Tehtdvén ohjeistuksessa voi nditd maita verrata suomalaiseen koulujarjestelmaan. Op-
pilaat saavat itse valita heille mielenkiintoisimman maan, josta listaavat ajatusviivoin,
piirtdvat ja/-tai kuvittavat oman mielensé ja mielikuvansa mukaan asioita ja mietteitéa
paperille/kartongille. IDEANA on listata omaa tietdmysta kyseisestd maasta esimer-
Kiksi suomeen? Mita hyvaa ja mita huonoa kyseisessa jarjestelmassé on? Ja mité tun-
teita kyseinen “flappi” oppilaissa aiheuttaa??? Tehtdvassé ei ole valig, vaikka tuotok-
sia tulisi useita samasta maasta.

Maat joita tehtdvassa esitelladn ovat mm. Iso-Britannia, Palestiina, Suomi, Jordania,
Nepal, Gronlanti, Peru, Papua-Uusi-Guinnea, Mongolia ja Eteld- Afrikka

N&ma edelld mainitut “flapit” opettaja sijoittaa luokan taululle, josta oppilaat voivat
tutustua erimaiden koulutusjarjestelmiin.

C: KOMMUNIKOINTI, KIUSAAMINEN JA KUNNIOITUS/ RASISMI & SYRJINTA

Tehtévassa on tarkoitus herattéa ajatuksia rasismista ja syrjinnasta.

Milté tuntuu muuttaa vieraaseen kulttuuriin - ulkomaalaiset Suomessa, suomalaiset ulkomailla.

Tarvikkeet:

Paperia (jokaiselle), kynia (jokaiselle), maapaperit, kohtalonkortit, kasettisoitin, mu-
siikkikasetteja tunnelman luomiseen.

Pakolaispeli:



Pelin kulku:
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Yleistéd pelistd: Pelin kautta pelaaja kokee itse lahtemisen pakon, siihen liittyvéat vai-
keudet ja menetykset. Samalla pelaajalle havainnollistuu kuva pakolaisuuden syista.
Peli sopii kaiken ikéisille niin lapsille, nuorille kuin aikuisillekin. Parhaiten peli onnis-
tuu kun pelaajia on 5-20. Isommat ryhmatkin saattavat tulla kysymykseen, jos pelin
vetdjalla on muutamia avustajia ja han on kokenut pelin vetgja. Yli 20 hengen ryhmia
on kuitenkin vaikea pitda koko ajan kiinteésti pelissd mukana. Niinpa parasta lienee
isompien ryhmien kyseessé ollessa jakaa ryhmé kahteen eri peliporukkaan. Pelia ja
erityisesti keskustelua varten on syytd varata riittavéasti aikaa. Keskustelu on ehdotto-
man tarked, jotta pelaajat paasevat purkamaan kokemuksiaan ja tuntemuksiaan. IIman
keskustelua peli jaa siis kesken.

Pelin kulkua ei tarvitse, eikd kannatakkaan paljastaa osallistujille. peli toimii, jos pe-
lagjat rohkenevat olla pelissa mukana tosissaan, vaikkakaan ei otsat rypyssa. Ennen
pelin alkua kannattaa tata painottaa pelaajille. pelipaikka ja ennakkovalmistelut. Huo-
neen, jossa pelid pelataan, on oltava tilava. pelaajilla pitad olla ymparillaan liitkkumati-
laa, jotta valtytaan turhalta tonimiseltéd ja kikattelulta. pelaajilla pitaa olla tilaa tuntea
ja kokea. Jos huoneessa on pelaajille poytia ja tuoleja, on ne hyva asettaa etukéteen
niin ettd kaikki pelaajat voivat helposti nahda pelin vetdjan ja seurata hanen ohjeitaan.
Tee etukateen valmiiksi maapaperit ja kohtalonkortit eli maasta l&hteville laput, joihin
on kirjoitettu eri maiden nimia (yksi kuhunkin lappuun) ja maahan jaaville laput, joi-
hin on kirjoitettu pelaajan tulevaisuus. Koska etukéteen et voi varmasti tietdd kuinka
moni lahtee tai jaa, tee molempia kortteja yhtd monta kuin pelaajia on.

Pelaajille jaetaan paperiarkit ja kynét. Rauhallinen, vaikkapa klassinen, musiikki on
voinut olla soimassa jo pelaajien tullessa huoneeseen. Pelin vetdja kertoo pelaajille pe-
lin ensimmaisen vaiheen: Kirjoita paperille itsellesi tarkeimmat asiat ja ihmiset, siis
rakkain tai rakkaimmat ihmiset, asia, paikka, tavara ja idea. Listaa ei tarvitse ndyttaa
tai kertoa kenellekdan ulkopuoliselle, joten voit olla rehellinen itsellesi. Taustalla soi
edelleen rauhallinen musiikki.

Musiikki katkeaa ja vetdja kertoo pelin toisen vaiheen alkaneen: Suomessa on tapah-
tunut kaappaus ja todennakoisesti koko tdma ryhma on mustalla listalla. Vield ei rajoja
ole laitettu kiinni, joten voit valita jaatko vaarasta huolimatta Suomeen vai pakenetko.
Tilannetta voi vakavoittaa etukateen valmistetulla &&ninauhalla uutisista, jossa kerro-
taan kaappauksesta tai kiihkedlla musiikilla, aikaisemman musiikin vastapainoksi. Ne,
jotka paattavat lahted, saavat lapun, jossa on jonkun maan nimi. Samalla he luovutta-
vat pelin vetgjalle oman rakkaat-listansa. Kukin l&hteneistd avaa saamansa lapun ja
kertoo vuorollaan, mitd tietd4 tulevasta kotimaastaan mm. missa maa on, millainen il-
masto on, mité kieltd puhutaan, millainen kulttuuri, mitka elinkeinot ja muuta mahdol-
lista mitd pelaaja tietdd maasta. samalla pelin vetdja repii nayttavasti pelaajan rakkaat-
listan. Suomeen jéaneille pelaajille annetaan omaa rakkaat-listaansa vastaan lappu,
jossa kerrotaan heidan tuleva kohtalonsa esim. vankila, katoaminen, kotiaresti ja sel-
vidminen. Kukin jadneista saa itse kertoa muille pelaajille oman tulevan kohtalonsa.
Selvidjat saavat takaisin rakkaat-listansa, muut osan siita tai eivat mitaan.

Loppukeskustelu:
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Loppukeskustelun aluksi kaydaan lapi milta osallistujista tuntui pelin edetessa. Miksi
toiset pelaajista paattivat 1ahted Suomesta ja miksi toiset jadad&? Kuinka paljon lahtijat
tiesivat uudesta kotimaastaan? Tietddkd pakolainen maasta, jonne hén saapuu? Olisi-
vatko pelaajat jossain pelin vaiheessa voineet yritt44 vaikuttaa vetdjan paatoksiin? Jos
olisivat niin miten, milla keinoilla? Jos eivat, miksi eivat? Pelin vetédjélle opastukseksi
pelin aikana ja sen jalkeen. Tarkkaile mita tapahtuu.

Tehtavéssd mittaamme miten oppilaat ndyttivat suhtautuvan pelin eri vaiheisiin. Veta-
jana tieddmme koko pelin alusta loppuun ja ndimme sen koko kulun. Pelin vetdjina
meill&d on mahdollisuus tehdd valintoja jakaessamme l&hteville kohdemaita.

Maasta lahtevistd muutamalle voit antaa saman uuden kotimaan. Huomaavatko he
yhdistaa tietonsa ja taitonsa esim. miettiessaan uuden kotimaan oloja? Vield enemman
valintoja voi tehdd, kun jaetaan maahan j&éneille kohtalonkortteja, kenesta tulee sissi,
kuka joutuu kotiarestiin, kuka katoaa Olympiastadionille jne. kaappauksen aikana maa
ja sen kansalaiset tavallisimmin ovat joidenkin ihmisten mielivallan kohteena.

Otamme kuitenkin huomioon ajan k&yton, joka on rajallinen. Tarkeinta on saada pelin
paa idea toteutumaan ja oppilaat eldytyméaén tilanteeseen, aivan kuin se olisi totta.

D: PAKOLAINEN JOE - DRAAMATARINA

Alustus

Tarvikkeet:

Tavoitteet:

1. Aloitus

Joen tarinaa voi kayttda suvaitsevaisuuden ja monikulttuurisuuden teemojen késitte-
lyssa. Joeta ei ole asetettu mihink&&n kulttuurin tai kansallisuuteen, joten han on kan-
sallisuudeltaan anonyymi.

Tuokiossa osallistujat toimivat seké omasta ettd maahanmuuttajan ndkdkulmasta kasin
Tuokio vaatii oppilailta samaistumiskykya rooliin.

kynid, papereita, rekvisiittaa (roolimerkit, viltteja, sotkua yms), cd- soitin, kertomuk-
seen sopivaa musiikkia

saada nuoret huomaamaan, ettd maahanmuuttajalasten ja -nuorten tunteet ja tarpeet
ovat samanlaisia kuin heidan omansa.

Kerrotaan aluksi, ettd tdmé draamatarinan tarkoitus on herattdd oppilaissa pohdintaa
pakolasilapsen tai -nuoren elamasta. Tarinan aikana ei saa ketdan lyoda eika muuten
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vahingoittaa, vaikka sellaisia kohtauksia voidaan naytelld. Jos jossain vaiheessa jolle-
kin tulee paha olo, voi taysin vapaasti siirtya syrjaan.

Ohjaajalla on lehdesté leikattu otsikko “nuorukainen kateissa, kuusitoistavuotias maa-
hanmuuttaja on ollut kadoksissa kuukauden”.

Me luemme usein lehdistd vastaavia otsikoita pysahtyméattéd pohtimaan asiaa sen
kummemmin. Haluaisin tanaan tarkastella kyseista otsikkoa ja tarinaa tarkemmin.
Tama edellyttéa sitd, ettd myos te olette valmiita tydskentelemdéan hieman erilaisin
tydtavoin. Onnistuuko se? Meidan taytyy ensin menna viisi vuotta ajassa taaksepain.

Ohjaaja ottaa roolin (roolimerkki, esim. lippalakki) ja muuttuu 11- vuotiaaksi Joeksi,
joka pakkaa reppuaan. Tilanne ajoittuu Joen ensimmaiseen koulupdivddn Suomessa.
Joe ottaa repustaan esineen (esim. pikkuauto). Han kenties adneen miettii, saakohan
koulussa kavereita ja minké&laistakohan sielld tulee olemaan. Seuraa tilannekuva.

Tilannekuvassa ohjaaja ottaa nayttelijoita yleisostd. Han merkitsee jokaisen naytteli-
jan roolimerkilla. Tilannekuva on Joen syntymépaiviltd. Siind Joen aiti tarjoilee kak-
kua ja isd antaa lahjaksi kyseisen esineen (esim. se pikkuauto). Paikalla on my6s kave-
reita, jotka kuvailevat kuinka onnellinen Joe oli kun hénen perheensa oli yhdessa. Seu-
raa tilanteen purku.

Tilanteen purussa Joe kertoo, kuinka olot hdnen kotimaassaan muuttui yhtakki& uh-
kaavaksi vallankaappauksen takia. Pian myds aidin ja Joen piti paeta.

Aiti tuli herattamaan minut keskella y6ta. Han sanoi, etta minun on pakattava nopeas-
ti. Mukaan sain ottaa vain vaatteita. Meidan piti paeta, silla sotilaat olivat tulossa.
Mina olisin halunnut kdyda hyvastelemassa Johnin, mutta aiti ei antanut siihen lupaa.
Niinpa paatin nopeasti kirjoittaa hanelle kirjeen ja piilottaa sen meidan yhteisen sa-
laisen kiven alle.

2. Jaahyvaiskirje (Mikali aikaa on riittavasti)

Millainen oli se jadhyvéiskirje Johnille. Kaikki Kirjoittavat tuon Johnille osoitetun Kir-
jeen. Kirje voi olla vain muutaman lauseen pituinen. Ohjaaja jakaa paperit ja kynat
oppilaille. Han hoputtaa kirjoittamaan nopeasti, silla aikaa ei ole paljon. Lopuksi jo-
kainen vie kirjoittamansa kirjeen yhteisen salaisen kiven alle (esim. pahvilaatikko).

3. Pakolaisleirielamaa

Oppilaat tutustuvat pakolaisleirielamaéan. Ohjaaja kertoo siitd, miten Joe ja aiti paasi-
vat pakolaisleiriin. Valitaan ensin oppilaista roolit. Oppilaat esittavat rooleissaan ker-
tomuksen henkil6ité sitd mukaa kun kertoja etenee.

Joe

aiti

muutama muu pakolainen
ystévalliset sotilaat



vihamieliset sotilaat (muiden kansallisuuksien edustajat)

Kodin taakse jattaminen oli Joelle traumaattinen kokemus. Hanen ja aidin sekd muu-
taman muun pakolaisen turvana oli ystavallisia sotilaita, mutta heidan oli selviydytta-
va pitkastd pakomatkasta ilman riittdvaa ravintoa ja muuta varustusta. Koko kaootti-
sen alkumatkan ajan Joe ja aiti olivat my6s vaarassa eksya toisistaan. Heidan oli li-
saksi pakomatkansa alkuajan oltava varovaisia, jotta he eivat sekasortoisessa tilan-
teessa joutuneet Kilpailevien sotilasjoukkojen vakivallan tai pakkovarvaysten uhriksi.
Alkumatkaa hankaloittivat myds eri puolille kylvetyt henkildmiinat, joiden uhriksi
saattoi joutua kuka tahansa ja koska tahansa.

Siirrytdan pakolaisleiriin, vihamielisista sotilaista tulee muiden kansallisuuksien edus-
tajia

Pakolaisleirista tuli valiaikainen turvapaikka kotimaastaan paenneille Joelle ja hanen
aidilleen. Sen piti tarjota heille humanitaarista apua, turvaa ja huolenpitoa, mutta pa-
kolaisleiri oli kuitenkin ongelmallinen yhteiso. Siellé oli eri kansalaisuuksia ja heimo-
ja, jotka olivat erimielisia ja taistelivat vallasta. Leirilla oli paljon alkoholin ja huu-
meiden vaarinkayttoa seka vakivaltaa ja perheriitoja. Ne ovat tavanomaisia ongelmia
pakolaisleireilla. Joen ja aidin elamaa vaikeutti leirin elintarvikkeiden jakelu, joka oli
miesten etuoikeus. He hyodynsivat etuoikeuttaan siten, ettéd annokset olivat Joella ja
aidilla usein mitattémia. Siksi he olivat usein aliravittuja. Ruoan ja puhtaan veden
puute sekéa alkeellinen hygienia pakolaisleirissa johtivat siihen, ettd Joen &iti sairastui
malariaan. Se onnistuttiin kuitenkin hoitamaan leirin terveydenhuoltopalveluiden
avulla.

Tilanteen purku
Tilanne loppuu ja oppilaat siirretdan kuuntelemaan seuraavaa osaa.
4. Suomessa

Ohjaaja kertoo, ettd Joe ja aiti valittiin leiriltd maahanmuuttajiksi Suomeen. He saa-
puivat vastaanottokeskukseen ja siitd edelleen suomalaiseen pikkukaupunkiin.

Pakolaisleiriltd Joen ja aidin matka johti turvapaikanhakijoiden vastaanottokeskuk-
seen Suomeen. Vastaanottokeskuksen pitéisi pakolaisleirien tavoin tarjota suojaa ja
lepoa, mutta harvoin siind onnistutaan. Suomeen paasemisen alkuhuuma haihtui pian.
Joeta ja aitia alkoi painaa epatietoisuus tulevaisuudesta. Heit& painoi huoli oleskelu-
luvan viipymista seka kotimaahan jaaneista laheisistd. Ahdistusta lisasi myds markan
aikana koetut traumaattiset kokemukset seké@ pohdinnat siitd, oliko pakopaéatos sitten-
kaan ollut ainoa mahdollinen ratkaisu. Varsinkin Joeta ahdisti se, ettd ymparisto suh-
tautui vastaanottokeskukseen ja sen asukkaisiin kielteisesti. Han ei onnistunut solmi-
maan ystavyyssuhteita keskuksen ulkopuolisiin lapsiin. Vihdoin l&hes vuoden odotuk-
sen jalkeen Joe ja aiti paasivat muuttamaan omaan kotiin vieraalle paikkakunnalle.

Ohjaaja kertoo lyhyesti Joen sopeutumisesta elamaéan uudella paikkakunnalla. Joella ja
aidilla on ollut ongelmia kielen oppimisessa, tapojen ymmartadmisessé ja ystavien
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saamisessa. Joen koulunk&yntid on hankaloittanut vieras kieli, silla h&n ei siksi pysty
oppimaan muitakaan asioita kunnolla. Joen kohdalla tilanne karjistyi lopullisesti, kun
han ei lukuisista yrityksista saanut kesatyopaikkaa 16-vuotiaana.

5. Kateissa (mikéli aikaa on riittavasti)

Ohjaaja kertoo, etta kesdkuun puolessa valissa Joe vain katosi. Aiti tai kukaan muu-
kaan ei ole kuullut h&nesta mitaén sen jélkeen. Voi vain arvailla mité tapahtui ja mik-
si. Seuraa tilanne.

Ohjaaja asettaa kolme tyhjaa tuolia ryhman eteen. Han pyytaa tuoleille Joen didin,
koulukaverin ja opettajan. Heille jaetaan roolimerkit. Jokainen heistd kertoo yhden
muiston, kuinka yrittivat auttaa Joeta, mutta eivat onnistuneet. Lopuksi ohjaaja voi
pyytaa muita oppilaita asettumaan sen tuolin viereen, joka olisi voinut estda Joen koh-
talon toteutumisen. Olisiko kukaan voinut auttaa?

6. Kirje (mikali aikaa on riittavésti)

Jaetaan ryhma noin viiden hengen pienryhmiin ajan saastamiseksi. Palataan tarinan
alkuun, jossa Joe Kirjoitti kirjeen Johnille. John on I6ytanyt kirjeen kiven alta. Ryh-
missa luetaan kirjeet vuorotellen.

7. Jalkityo (mikali aikaa on riittavasti)

Jalkityon tarkoitus on antaa mahdollisuus palata aiheeseen ja tydskentelyn mahdolli-
sesti nostamiin ajatuksiin ja kysymyksiin. Pohditaan tarinan henkilditd ja heidan toi-
mintaansa. Kysymyksia voivat olla esimerkiksi:

= Tunnistiko tarinan tilanteita omasta kokemusmaailmasta?

= Oliko joku roolihahmo erityisen tuttu?

= Mika arsytti eniten, miksi?

= Kuinka paljon yksittaisilla asioilla tai teoilla voi vaikuttaa asioihin?
= Onko helpompi toimia yksin, pareittain vai ryhmissa, miksi?

Lahde: Lentoon! Draama ja teatteri koulussa. S. 162-166.



LISATEHTAVA (nro.1)

Lue teksti ja vastaa lopussa oleviin kysymyksiin.

Asenteista yhdenvertaisuuteen
Monikulttuurinen yhteiskunta edellyttdd kaikilta osapuolilta kykyd ymmartaa erilaisia

ajattelu- ja toimintatapoja. Keskeisessa roolissa ovat valtavdeston valmiudet etsia rat-

kaisuja, joihin kaikki voivat sitoutua. Yht& merkittdvdd on maahanmuuttajataustaisten

henkilGiden sitoutuminen yhteisten ratkaisujen etsimiseen. Toisinaan neuvottelun koh-
teeksi joutuvat symbolisesti merkitykselliset asiat kuten suvivirsi koulun kevétjuhlassa
tai oikeus saada oman uskonnon mukaisesti teurastettua lihaa, ettd keskusteluja kay-
daan kiihkeastikin. Sita suuremmalla syylla asioista tulee neuvotella yhdessé véarin-
kéasitysten ja epaluulon syvenemisen valttdmiseksi.

Jyrkki& ja toisinaan virheellisia asenteita 16ytyy monesta suunnasta: maahanmuuttajil-
ta valtavdestoa kohtaan, valtavdestdltd maahanmuuttajia kohtaan ja maahanmuutta-
jayhteisoilta toinen toisiaan kohtaan. Myds rasismia voi esiintya kaikilla osapuolilla.
Ovatpa valtavaeston keskindiset asenteet haitanneet joskus viranomaisten moniamma-
tillista yhteistyotékin. Kyky neuvotella, motivaatio ymmartaa ja luovuus l0ytda uu-
denkaltaisia ratkaisuja nousevat keskeiseen rooliin. Hyvé tapa lahestya erilaisuuden
kanssa elamistd on tarkastella omia ennakkoluulojaan ja asenteitaan, joihin jokaisen
toiminta kuitenkin perustuu.

Niin perustuslaki kuin yhdenvertaisuuslakikin edellyttavét viranomaisilta syrjiméatto-

myytta ja aktiivista yhdenvertaisuuden edistdmista. Myods maahanmuuttajataustaisten

henkil6iden tulee saada kaikille Suomessa asuville suunnatut palvelut, vaikka h&nen
yhteiskuntatuntemuksensa, verkostonsa tai kielitaitonsa eivét olisi yhta hyvét kuin val-
tavéestoon kuuluvan. Jotta yhdenvertaisuuteen padstéén, usein samojen palvelujen tar-
joaminen ei riitd. Olipa kyse vammaisista, ik&&ntyneistd tai maahanmuuttajista, posi-
tiivinen erityiskohtelu voi olla vélttaméatontd, jotta kaikkien erilaiset tarpeet ja 1ahto-
kohdat tulevat huomioiduksi.
Tietoiseksi ennakkoluuloista

”Ennakkoluulot ovat hyvin luonteva ilmi6: kun yksilo ei tiedd kaikkea etukidteen, hén
olettaa. Kaikilla on ennakkoluuloja, eika niissa sindnsé ole mitdén havettdvaa. Ongel-

mallisiksi ennakkoluulot muuttuvat vasta, kun lisatietoa saadessaan yksilo ei olekaan


http://www.ahaa-avaimia.fi/neliapila/7.0.html#mk
http://www.ahaa-avaimia.fi/neliapila/7.0.html#vv
http://www.ahaa-avaimia.fi/neliapila/7.0.html#mmmmth
http://www.ahaa-avaimia.fi/neliapila/7.0.html#rasismi
http://www.ahaa-avaimia.fi/neliapila/7.0.html#yv
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valmis ottamaan sit4 vastaan. Ennakkoluuloiselle ajattelulle on ominaista se, ettd ajan
ja kokemusten myoté kertyvésté tiedosta valikoidaan vain se, joka sopii alkuperaiseen
kasitykseen, ja muu Karsitaan pois epduskottavana tai epdoleellisena. Todellinen haas-
te on sallia kasitystensa tuuletus aika ajoin. Se ei ole osoitus vaarassa olemisesta vaan
realismista ja hyvista itsetunnosta.”

”Erilaisuuden kohtaaminen voi aikaansaada toisinaan epamiellyttdvin olon siksi, etti
erilaisuudella on tapana kyseenalaistaa ennakkokaésitykset ja totutut toimintamallit.
Vaikka kyse onkin toisen henkilon piirteestd, erilaisuus voi tuntua henkilokohtaiselta
vaatimukselta, jopa loukkaukselta tai uhkalta, koska se pakottaa ymmartaméan, misté
erilaisuudessa on kyse. Se voi myds painostaa muuttamaan totuttuja ajatus- ja toimin-
tamalleja, mitd ei ehka olisi uskallettu tai tahdottu muuttaa. Tallaisessa tilanteessa en-
tista tiiviimpi tarrautuminen vanhaan ennakkoluuloon on helpoin, joskin todellisuutta
vadristava ratkaisu, jolloin ajattelutapoja tai toimintaa ei tarvitsekaan muuttaa.
Jokaisen mielessé on tuntemattomia, pelottaviakin sopukoita, joiden olemassaoloa on
vaikea huomata ja hyvaksya. Psykologit esittavét, ettd ihmisten vaikeus kohdata erilai-
suutta liittyy juuri ndihin sopukoihin. Heiddan mukaansa epavarmuutta koetaan suh-
teessa omiin, tuntemattomiin puoliin, mutta k&ytdnnossé kyseiset tunteet heijastel-
laankin toisiin, erilaisiksi koettuihin ihmisiin. Sen sijaan, ettd ihmiset tutustuisivat
epavarmuutta herattaviin puoliin itsessadn, he yllapitavat epavarmuutta, pelkoa ja ar-
tymystd suuntaamalla niitd ulkopuoliseen kohteeseen.”

”Koska ennakkoluuloista ja stereotypioista on usein tullut itsestaan selvité ja kyseen-
alaistamattomia, niiden ravistelu ei ole helppo tehtdva. Perddnantamattomalla omien
reaktioiden tarkkailulla ja analysoinnilla voi kuitenkin saada muutoksia aikaan véahi-
tellen. Lahtokohtana on omien ennakkoluulojen mydntdminen. Jos joku vaittéa, ettd
hanell& ei ole ennakkoluuloja tai stereotypioita, todellisuudessa henkild ei ole vain tul-
lut niista tietoiseksi. Myos lisatiedon hankinta seka hakeutuminen erilaisten ihmisten

ja ilmididen pariin auttavat totuttujen ajatusmallien kyseenalaistamisessa.”



Mista ennakkoluulot johtuvat?

2) Miten ennakkoluuloja voitaisiin vahentaa?

11
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LISATEHTAVA (nro.2)
Vastaa vditteisiin. Rastita mielestasi oikea vastaus. Voit halutessasi perustella valin-

taasi. Tehtdvan jalkeen voidaan keskustella vastauksista.

Kysymys

1) Suomi on tasa-arvoinen maa.

2) Suomessa (tyoyhteisdssamme/ oppilaitoksessamme tms.)
ollaan keskimaaraisesti suvaitsevaisempia (tai suvaitsemat-

tomampia) kuin muualla.

3) Jokaisen tulee toteuttaa periaatetta “maassa maan taval-

la”

4) Kaikkien uskontokuntien pitéisi saada perustaa omia us-

konnollisia koulujaan Suomessa.

5) Kaikki vakavan rikoksen tehneet maahanmuuttajat tulisi

karkottaa Suomesta.

6) Paras keino poistaa maahanmuuttajiin liittyvia ennakko-
luuloja on jakaa tietoa heidan edellisesta kotimaastaan ja

kulttuuristaan.
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LISATEHTAVA (nro.3)
Erilaisia kulttuureita ja uskontoja.

Kun puhutaan suomalaisuudesta, mainitaan usein sisukkuus, sauna, runsas alkoholin-
kayttd ja luonnonldheisyys. Myos joidenkin taiteilijoiden ja urheilijoiden ajatellaan

vaikuttaneen suomalaisten identiteettiin ja kasitykseen itsestaan.

Vastaa kysymyksiin:

1) Mitd suomalaisuus sinulle tarkoittaa?

2) Miten merkittdvid suomalaisena pitdmasi asiat ovat sinulle?



\ g Savonia LITE2  1(3)

’ ammattikorkeakoulu
lisalmi 05.01.2009

PALAUTEKYSELYIDEN TAYTTOOHJEET

Oppilaille suunnatut palautelaput opettajat jakavat tasaisesti esim. noin joka kolmannelle oppi-
laalle luokastaan. Oppilaille suunnattuja palautelomakkeita on yhteensa 65 kpl. Toivomme, etta
oppilaat tayttdvat ja vastaavat paivan paatteeksi HUOLELLA laatimiimme kysymyksiin, jotta
vastausten luotettavuus olisi luotettavaa meidan oppinnaytetyomme kannalta.

Opettajille on erilainen palautekysely, jonka jokainen toiminta pdivaan osallistunut opettaja
tayttaa.

Keraamme palautteet, niin suulliset kuin nama kirjalliset ja kaikki oppilaiden tuottamat tuotok-
set itsellemme padivan paatteeksi. Toimitamme koululle myéhemmin valmiin koostekirjasen
tasta 5.1.2009 jarjestetysta paivasta.



¥ _Savonia 2

’ ammattikorkeakoulu
lisalmi

Palautekysely opettajille 05.01.2009
Mitd odotuksia teilld oli toimintapaivalle?

Tayttyivatkd odotuksenne?

Mitd hyvaa/ mita huonoa toimintapaivassa oli?

Oliko toimintapdivasta hyotya?

Tarjosiko toimintapaiva teille tai koulullenne jotakin uutta?

Mitd asioita toimintapaivassa voisi kehittda ja miten?

7. Miten toimintapaiva palveli

a) koulun opetussuunnitelman tavoitteita?

b) koulun monikulttuurisuustaitojen kehittamissuunnitelman tavoitteita?

¢) KiVa koulu -pdivén keskeisid tavoitteita?

KITOS VASTAUKSESTANNE, JA OSALLISTUMISESTANNE TOIMINTAPAIVAAN!



¥ _ Savonia 3

’ ammattikorkeakoulu
lisalmi

Palautekysely oppilaille 05.01.2009

Rengasta oikea vaihtoehto

1. Sukupuoli
a tytto
b poika

2. Lisasiko toimintapdiva tietoa ulkomaalaisista
a kylla, miten
b ei

3. Mika toimintapisteista oli antoisin?

a keima otsassa/ ennakkoluulojen mahti (tarina Paxtonin pojista ja Benjamin Franklinista)
b maassa maan tavalla/ pitka matka kouluun

¢ pakolaispeli

d draamatarina

4. Muuttiko toimintapaiva suhtautumistanne ulkomaalaisiin
a kylla, miten
b ei

5. Tunnetko olevasti ennakkoluuloinen?
a Kylla
b Ei

6. Ilmeneeko koulussanne rasismia?
a. Kyllg, miten?
b. Ei

7 . Tuntuiko jokin toimintapisteista vaikealta?

8.Miten koulu voisi vaikuttaa siihen, ettd kaikkia oppilaita kohdeltaisiin tasa-arvoisesti?

9. Mita toimintapaivassa olisi voinut tehda toisin?

10. Mita muuta haluaisit kertoa?

KITOS VASTAUKSESTANNE, JA OSALLISTUMISESTANNE TOIMINTAPAIVAAN!



LIITE 3

Haastattelulomake opinnéytetyon taustatiedon kerddmiseen
Mika Partanen, Mia Ronkkd

Asiat kdydaan lapi teema kerrallaan siten, ettd haastateltava saa itse vapaasti kertoa mieleen tulevat
asiat jokaisesta teemasta. Apukysymykset ovat tukena keskustelun eteenpéinviennin helpottamisek-

Si.

1. Ulkomaille muuttamisen tunnelmat
e mitd tuntemuksia se heratti
e mitd ongelmia tuli alussa vastaan uudessa ympérist0ssa
e heréttiko jokin asia pelkoa
2. Ulkomailla asumista vaikeuttavat/ edesauttavat tekijat
e kielimuuri
e muiden suomalaisten tuki/ tukiverkosto
3. Sosiaaliset suhteet
e Onko suomalaisia ystavia
e Oletko tutustunut espanjalaisiin nuoriin
4. Koulunkaynti
e Miten koulunkayntisi eroaa koulunkéyntiin Suomessa
e Esiintyykd koulussasi koulukiusaamista
e Tiedatkd mita sen hyvéksi on tehty
5. Ulkomailla asuminen
e Oletko kokenut rasismia
e Miten se ilmenee
e Miten se vaikuttaa eldméén Espanjassa
e Mitd taitoja ulkomailla asuminen on opettanut vahemmistéryhmaéan kuulumisesta
e Miten niit4 taitoja voisi soveltaa Suomessa véhemmistéryhmia kohtaan

¢ Miten niitd taitoja voisi kayttd4 suomalaisessa kouluopetuksessa



LIITE 4 1(8)
Tuotosten analysointi

Tehtava A: LEIMAOTSASSA/ ENNAKKOLUULOJEN MAHTI

Papereille oppilaiden kirjaamissa tuotoksissa nakyi hyvin monenlaisia ennakkoluuloja,
kuten venélaisten kdyhyys ja amerikkalaisten ylipainoisuus. Oppilaat kuitenkin tiedos-
tivat ndma ennakkoluuloiksi ja tuotoksissa nakyi myds heidan ymmarryksensa ennak-
koluulojen aiheuttamista negatiivisista asioista kuten syrjinnastd. Paivan lopussa kera-
tyssé palautteessa 30 vastanneesta tytostd 10 ja 33 vastanneesta pojasta 21 piti itsedan
ennakkoluuloisena. Ennakkoluuloisuuden yleisyys voi johtua osaksi my@s toiminta-
paivan aikana tehdyistéd harjoituksista, silla ne saattoivat tuoda omat ennakkoluuloiset

ajatukset pintaan ja saada aikaan epéatoden mielikuvan omasta ennakkoluuloisuudesta.

Osa oppilaista oli paneutunut todella miettimaan erilaisuuden tuomia haasteita omalle
kohdalleen, kuin yleisellakin tasolla. Joukossa oli my6s vastauksia, joista nakyi oppi-
laiden levottomuus asiattomina kommentteina. Kuten olemme aikaisemmin pohtineet
teoreettisissa lahtokohdissa (esim. Nurmi 1997, 257-258), nuorten ik&vaiheeseen kuu-
luu juuri edelld mainitut asiat. Nuori itsendistyy ja kapinointi auktoriteetteja eli ohjaa-

jia kohtaan voi olla hyvinkin nakyvaa.

Tuotoksissa oppilaat olivat pohtineet stereotyyppisia vaittdmia ja niiden paikkaansa
pitdvyyttd. Oppilaat olivat listanneet tuotoksiinsa muun muassa seuraavia vditteitd: ”
Ruotsalaiset ovat homoseksuaaleja”, ” muslimit ovat hulluja”, suomalaiset ovat ko-
via”, amerikkalaiset ovat ldskejd”, kiinalaiset ovat vinosilmid”, saksalaiset ovat sota-
hulluja”, venildiset naiset ovat huoria”, venildiset ovat koyhid”, silmélasipdiset ovat
norttejd”, romanit ovat varkaita” ja ” ammattikoululaiset ovat tyhmempié kuin lukio-

laiset”. Myds edelld mainittujen vaittdmien perusteella osa oppilaista samastui luokka-

toveriinsa ja listasi perustelematta stereotypisia véitteitéa.

Oppilaiden tuotoksista oli havaittavissa, ettd he pohtivat erilaisuuden tuomia haasteita
tarinoiden Intiaaneista, Paxtonin pojista ja Benjamin Franklinista pohjalta. Oppilaat
olivat miettineet kuinka ennakkoluuloja voisi muuttaa. VVastauksiksi oppilaat olivat lis-

tanneet erilaiseen kulttuuriin tutustumisen, erilaisesta kulttuurista kertomisen ja ennen
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kaikkea erikulttuurisiin ithmisiin tutustumisen. Tehtdvassé oppilaat olivat kertoneet
ennakkoluulojen aiheuttavan levottomuuksia, murhia, sotia, rasismia, syrjintad, vihaa,
negatiivisia tunteita, haukkumisia, kiusaamista, eristaytymisté ja pahaa tahtoa. Kerto-
muksen henkildista oppilaat olivat ajatelleet heiddn olevan tavallisia ihmisid. Oppilai-
den mielestd intiaanit eivat olleet tehneet mitd&n pahaa, vaan heille oli tehty pahaa.
Oppilaat olivat osanneet elaytya tuntemaan milté tuntuisi omalla kohdalla, jos joutuisi
luopumaan omasta maasta, karsimaan epdoikeudenmukaisesta kohtelusta, kuten syr-
jinnasta seka ystdvien ja laheisten murhista. My6ds oma kuolemanpelko ja tulevaisuu-

den epévarmuus oli koskettanut oppilaita.

Tehtava B: MAASSA MAAN TAVALLA/ PITKA MATKA KOULUUN

Oppilaat, jotka valitsivat Suomen tutkittavaksi maaksi, osasivat ajatella suomalaista
koulukulttuuria varsin kattavasti erilaisuuteen verraten. Oppilaat olivat pohtineet posi-
tiivisina asioina suomalaisessa koulukulttuurissa muun muassa oppimisvelvollisuutta
ja sen tarjoamaa ilmaista koulun kéayntid. Oppilaat arvostivat ilmaista kouluruokaa,
opetusta ja koulukuljetusta ja sita ettd jokaisella suomalaisella on oikeus kdyda kou-
lua. Tehtdvien vastauksista valittyi myos tasa-arvon arvostaminen, silla suomalaisessa
koulussa ei erotella luokkia sukupuolen perusteella. Oppilaat pitivat oppimismahdol-
lisuuksia suomalaisissa kouluissa erittain laadukkaana. Negatiivisiksi asioiksi oppilaat
olivat listanneet litkunnan vahyyden ja kouluruuan yksipuolisuuden. Koulupakkoa pi-
dettiin myds negatiivisena asiana ja oppilaat olivat osanneet kertoa varsin kattavasti
mitka ovat seuraukset koulusta pois jaaneelle. Seurauksina oli mainittu koulukuraatto-
rin ja sosiaalityontekijan puuttuminen asiaan. Koulupuvuttomuus oli aiheuttanut pal-
jon keskustelua. Koulupuku pakottomasta Suomesta oltiin tyytyvaisia, silla jokainen

saa olla aidosti oma itsensa.

Gronlannista oppilaat olivat pohtineet positiivisina asioina koulun alkamisseremoniaa
ja hyvéa opetustasoa. Oppilaita mietitytti Gronlannin maantieteellinen sijainti ja talven
kylmyys. Keskustelua oli aiheuttanut my6s sanonta, ettd kouluikdin selvinnyt 6-

vuotias lapsi on kyllin vahva selviytymé&an talvesta.



3
Palestiinan koulujarjestelmassa oppilaita oli puhuttanut tyttdjen huntujen kéyttd pak-
ko, seké tyttd- ja poikakoulut. Oppilaat oivat pohtineet ja kuvanneet nayttavasti mil-
laista olisi arki koulupdivéana palestiinalaisessa koulussa. Piirustuksiin oli piirretty ku-
via sotilashelikoptereita ja surullisia lapsia. Opettajien lakkoilu, kbyhat olot ja opetuk-
sen saannin epavarmuus olivat herattaneet oppilaiden kesken sekavia tunteita. Koulus-
sa valitsevaa kuria, luokkia seké tauluja ihailtiin. Suomeen verrattuna Palestiinan kou-

lut ovat huonokuntoisia ja siella ei ole turvallista.

Eteld Afrikan koulukaytdnndssa oli mietittanyt koulupuvut, korkeat lukukausimaksurt,
pitkat koulumatkat ja sota, jotka rajoittavat koulunkdyntimahdollisuuksia. Oppilaat
tiesivat, ettd YK jarjestaa apuja ja erilaisia operaatioita, jotta kouluun paasisi mahdol-
lisimman paljon lapsia. Yhden eteld afrikkalaisen lapsen lukukausimaksu on noin

1000 €, mutta yksinhuoltajat saavat maksuista puolet alennusta.

Iso-Britanniassa oppilaita olivat mietittaneett kalliit yksityiskoulut, koulupukupakko,
kouluruuan maksullisuus ja varhainen koulun aloittamisikd. Keskustelua olivat aiheut-
taneet sisdoppilaitosten kaytannot, kuten tytto- ja poikakoulut sekéd englantilaisten op-
pilaide paineet paasta huippu yliopistoihin. Oppilaista olisi kamalaa, jos Suomessakin
oppivelvollisuus alkaisi jo viisivuotiaana. Kalliista opetuksesta katsottiin olevan tule-
vaisuudessa paljon hyotyd. Koulutus yksityisessa Dulwich Collagen poikakoulussa
maksaa 17 000 € vuodessa. Hyvénd asiana englantilaisessa koulumaailmassa pidettiin

erilaisuuden hyvaksymistg, koska sielld asuu paljon eri maiden kansalaisia.

Papua-Uusi-Guinean perinteet olivat aiheuttaneet oppilaiden kesken hilpeytt4. Papua-
Uusi-Guineassa oppilaat pukeutuvat joka tiistai perinneasuihin kunnioittaakseen esi-
isidén. Oppilaat kauhistelivat tietoa, ettd koulussa kaikki joudutaan opettelemaan ul-
koa, eika oppilailla ole kéytossé juurikaan kunnollisia oppikirjoja. Koulussa oppilaat
istuvat lattialla, pulpetteja ei ole ja juuri kukaan oppilaista ei omista edes kenkia. Hy-

van asiana pidettiin tyttojen ja poikien yhteista koulua sekd koulupukupakottomuutta.

Perun koulunkdynnissd (kuvio 4) oppilaita mietitytti oppilaitosten véhyys ja pitkéat
vuoristoiset koulumatkat. Oppilaiden mielestd koulurakennukset nayttivat kylmiltd ja
koulun oppilailla olikin ehké siksi lampimét vaatteet. Koulupukupakottomuus nahtiin
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hyvané asiana. Oppilaiden kulttuurisia perinne asuja ihasteltiin. Maan erilaista kult-
tuuria vieroksuttiin, silla vaatetusta pidettiin omituisena ja oppimisvelvollisuuden al-
kamisikaa kolmevuotiaana kauhisteltiin. Oppilaiden mielesta koulun oppilaat nayttivét

iloisilta ja hyvin toistensa kanssa toimeentulevilta.

Nepalin ongelmat olivat oppilaille tuttuja muista kehitysmaista. Tuotoksissa oli mai-
nittu, ettd yli 700 000 nepalilaisella lapsella ei ole mahdollisuutta kdyda koulua. Oppi-
laat olivat pohtineet miten nepalilaiset ruokailevat koulussa ja onko se maksullista.
Koulupukupakko oli sai aikaan taas keskustelua. Koulumatkojen pituus ja vuoristoi-
sista olosuhteista oppilaat olivat pohtineet, etta nepalilaisilla lapsilla on parempi yleis-
kunto kuin suomalaisilla lapsilla. Opetuksen laatua pidettiin kehnona suomalaiseen
opetukseen verrattuna, silla koulunsa paattaneet nepalilaiset ovat tuskin luku- ja Kirjoi-
tustaitoisia. Nepalin aikuisvaestostd joka toinen on lukutaidoton. Koulut on perustettu
ulkomaalaisin varoin. Kaikesta huolimatta nepalilaiset oppilaat tuntuvat pitdvén kou-

lusta.

Mongoliassa jotkin oppilaat ratsastavat hevosella kouluun. Nepalilaiset lapset aloitta-
vat koulun jo kuusivuotiaana. Koulun paasseet oppilaat joutuvat kayttaméan koulupu-
kua seké kustantamaan koulukirjansa ja ruokailunsa itse. Mongolialaiset perheet asu-
vat yleensé kesdisin maalla ja muuttavat kaupunkiin loppusyksylla, kun koulut alka-

vat. Mongolia on maana kdyha ja sen asukkaat ovat varsin uskonnollisia ihmisié.

Yhteenvetona tuotoksista voi paatelld, ettd oppilaat olivat aktiivisesti osallistuneet tuo-
tosten tekemiseen. Verratessaan koulujarjestelmida Suomen koulujérjestelmaan arvos-
tus omaa jarjestelmaé kohtaan selvasti kasvoi. Suomi néhtiin edelldkavijana ja turval-
lisena maana. Ulkomaalaiset koulunkéyntitavat kuitenkin kiinnostivat ja herattivét aja-

tuksia.
Tehtévé C: PAKOLAISPELI
Tehtdvassa C oppilaat osallistuivat rasismin vastaiseen pakolaispeliin. Listasimme

kaikki oppilaiden tuotokset luokkakohtaisesti yl6s, mutta analysoimme tuotoksia yh-

tendisend kokonaisuutena. Tuotosten perusteella voisi sanoa, ettei koulussa esiinny eri
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kansallisuuteen liittyvaa syrjintad ja kiusaamista. Kiusaamista oppilaiden mukaan il-
meni, mutta se kohdistui erilaisuuteen yleisena ké&sitteend. Rasismia ja rasistisia aja-

tuksia sen sijaan tuotosten mukaan ilmenee.

Suurimmaksi ongelmaksi muodostui eri ikdryhmien ohjaaminen. Yhteenvedossa
huomasimme, ettd yhdeksasluokkalaiset olivat kaikista innottomimpia antautumaan
pelinkulkuun ja keskusteluun. Seitsemésluokkalaiset olivat reippaimpia ja aktiivisim-

pia osallistujia.

Osa tehtévista ei onnistunut hyvin oppilaiden levottomuuden takia. Oppilaat eivat jak-
saneet keskittya annettuihin tehtaviin. Toivoimme tehtavélta oppilaiden elaytymisté ti-
lanteiden mukaisesti. Kaksi luokkaa jaksoi keskittyd pelinkulkuun kunnolla ja heiltd
saimmekin paljon vastauksia kysymyksiimme. Suurin osa oppilaista ei Kirjoittanut
maa- ja kohtalonkortteihin mitéan, mutta osallistuivat loppukeskusteluun, joka oli
osittain nihkead. Oppilaat eivat joko uskaltaneet tai jaksaneet paneutua aiheeseen.

Muutamaa korttia oli vaikea analysoida niiden sisalloén asiattomuuden vuoksi.

Kaikki oppilaat paneutuivat kirjoittamaan pelin “rakkaimmat” kortteihin omia henki-
Iokohtaisia asioitaan. Havitimme pelin jélkeen kaikki oppilaiden kirjoittamat rak-
kaimmat kortit, koska se oli yleisen luottamuksen kannalta valttdmatonta, jotta oppi-
laat uskalsivat kirjoittaa kortteihin oikeita tunteitaan. "Rakkaimmat” kortteja kirjoitta-
essaan oppilaat elaytyivat ja virittdytyivat oman sen hetkisen elamantilanteensa kautta
pelinkulkuun. Oppilaat joutuivat miettimaan mitk& asiat ja esineet olivat tarkeimpia
heiddn eldmissdan. Oppilaat, jotka saivat “’selviytymiskortit”, saivat pelinvetdjaltd ta-
kaisin ainoastaan omat “rakkaimmat” korttinsa. Muiden oppilaiden “rakkaimmat” kor-
tit pelinvetdja laittoi nayttavasti roskakoriin. Osa oppilaista meni suunniltaan menetta-
essddn “rakkaimmat” korttinsa. Ensimméinen huoli oli, ettei kukaan ulkopuolinen
paasisi kortteja lukemaan. Revittydamme kortit oppilaat rauhoittuivat, mutta joutuivat
valmistautumaan pian uuteen tilanteeseen. Oppilaat eldytyivat tuntemaan empatiaa,
jonka kautta paasivat tunteeseen miltd tuntuisi menettad kaikki rakkaimmat asiat pe-

lastaakseen oman henkensa.
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Peli herétti oppilaissa tunteita, mietteit4 ja erilaisia ajatuksia. Oppilaat kertoivat palau-
tekeskustelussa pelin olleen hyvé ja ettd rakkaiden menetys oli ollut vaikea jo ajatuk-
sen tasolla. Ennen kaikkea tarkeimpien ihmisten menettdminen tuntui pahalta, koska
rakkaimmat ihmiset olisi haluttu ottaa mukaan. Uuteen maahan muuttamisesta herén-
neet tunteet pelottivat oppilaita. Osasta oppilaista olisi ollut parempi, jos sen maan
minne joutui lahtemé&an, olisi saanut itse valita. Usean oppilaan mielipide oli, ettei
vastaava olisi Suomessa mahdollista ja olivat siksikin nihkeita l&htemaan peliin mu-

kaan.

Oppilaille paatyi kohtalonkorteista vaihtoehdot orja, kidutus-/keskitysleiri, perheen
menetys/kuolema, katoaminen, vankileiri, sairaala ja selviytyminen. Osaa oppilaista
arsytti, kun eivat voineet itse valitsemaan kohtaloaan. Kortit tekivat tunnepohjalla op-
pilaisiin suurta vaikutusta. Osa oppilaista kykeni eldytym&&an uuteen eldméén saadun
kohtalon perusteella ja kertomaan siitd varikk&an kuvitellusti.

Katoavat oppilaat ajattelivat kohtalon johtuvan sekasortoisista oloista, mutta uskoivat
paésevansa takaisin kotiin, kun kaikki tasaantuisi. Katoamisen katsottiin olevan mah-
dollisuuksia tdynnd, kuten sieppaaminen ja panttivangiksi joutuminen. Katoaminen
koettiin pelottavana ja epdvarmana asiana. Sairaalaan jouduttiin, jos jai rekan alle.
Vankilaan jouduttiin, jos oli murhannut jonkun tai tehnyt térkean pahoinpitelyn. Kidu-
tusleiri oli kohtalo niille, jotka olivat kertoneet sotasalaisuuksia. Kidutusleirille joutu-
neet oppilaat miettivdt muun muassa kuinka kivuliasta sielld eldminen olisi, sairastui-
sivatko he, kuolisivatko he sinne ja keta siella tulisi totella. Vankileiri oli niille oppi-
laille, jotka vihollissotilaat olivat vanginneet orjatyotd tekemdan. Syitd vankileirille
joutumiselle oppilaat pitivat muun muassa vaarauskoisuutta ja oppilaat pelkésivat so-
ta-oikeuteen joutumista. Selviytymiskortin saaneet oppilaat tunsivat onnea, mutta
myo6s surua, koska oli heillda oli huoli muiden ihmisten kohtalosta. Selviytymisen
syyksi ajateltiin, ettd oli 10ydetty hyvé piilopaikka sodan ajaksi jonka avulla oli selvit-
ty. Selviytymiseen vaikutti myos oppilaiden rohkeus seka oikeiden paatdsten tekemi-

nen.

Oppilaat tiesivat eniten Euroopan maista ja osasivat kuvailla hyvin miltd missakin

maassa nayttaisi sekd miten sinne voisi sopeutua. Eurooppaa kauemmista maista oppi
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laat eivéat juuri tienneet mitéan, eivatk jostain syysté uskaltaneet kayttdd mielikuvitus-
taan tai muistella maantiedon tunneilla saatuja oppeja maitten sijainneista, kulttuureis-
ta tai muustakaan maihin liittyvista asioista. Oppilaat pitdvét uuteen maahan joutumis-
ta pelottavana asiana, koska uusi ymparisto oli heille taysin vieras. Oppilaat kokivat
vaikeutena uusien asioiden ja kulttuuriin sopeutumisen. Toiset oppilaat vertasivat itse-
aan ruotsalaisiin maahanmuuttajiin Suomessa. Jotkut oppilaat eivat jostain syysté pi-
téneet ruotsinkansalaisista ja perustelivat véitettd tuntemattomaksi ja osittain omalta

perheeltd kuultuna tietona.

Oppilaat pitivat Euroopan maita kalliina maina, mutta myos tasokkaina elintasoltaan
ja hyvinvoinniltaan. Oppilaita ei pelottanut ajatus Euroopan maihin muuttaminen
Suomen sotatilan takia. Euroopan maantieto oli parhaiten hallussa. Skotlannista oppi-
laat kertoivat maan olevan tunnettu skottihameesta, viskin juonnista, katuhuumeiden
kaytosta, sékkipillista ja maantieteellisestd sijainnista. Brasiliasta ja Istanbulista oppi-
lailla oli tietoa vain maiden lampimastd ilmastosta ja maiden alkuperdisasukkaiden

ihonvérista. Brasilian jalkapallojoukkue oli tunnettu ja Istanbul lomakohdemaana.

Pelin loppukeskustelussa keskustelimme oppilaiden kesken pelin aiheuttamista tunte-
muksista, miltd tuntui asettua toisen asemaan. Erés oppilas osasi kuvailla omia tunte-
muksiaan asettua pakolaisen asemaan varsin hyvin. Oppilas vertasi pakolaisen eldmaa
pakko huostaan otetun lapsen asemaan. Oppilaan mielestd pakolaisesta tuntuisi var-
masti samalta, jos joutuisi vakivallan vuoksi pois omasta lapsuuden kodistaan uuteen
tuntemattomaan kotiin ja joutuisi jattdamaan taakseen kaikki rakkaimmat ihmiset ja

esineet. T&ma kertomus osoitti vahvaa empatian tunnetta, jota pelissa haimme.

Tehtdvda D: DRAAMATARINA

Tehtévassa oppilaat elaytyivéat pakolaislapsen asemaan ja etenivét hanen kotimaastaan
maanpaon kautta pakolaisleiriin ja lopulta Suomeen. Tuotoksina oppilaat Kirjoittivat
pakolais-Joen ndkokulmasta kirjeen ystdvalleen Johnille. Joe oli tilanteessa, jossa ha-
nen taytyi paeta maastaan ditinsa kanssa. Hanell& ei ollut end4 aikaa nahda parasta ys-

tavaansa, mutta han ehti pikaisesti kirjoittaa ystavélleen kirjeen ja piilottaa sen yhtei-
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sesti tunnettuun piilopaikkaan. Kirjeen kirjoittamiseen oppilaat eivat saaneet muita oh-

jeita, joten Kirjeistd tuli hyvin yksilollisi&.

Kirjeen sisallot vaihtelivat vitseistd hyvin tunnerikkaisiin viesteihin. Useissa Kirjeissa
oli lyhyt tervehdys ja sanoma pois ldhtemisestd. Tunnepitoisissa viesteissd oli muun
muassa “hyvisti rakas ystavéini” tai “tulee ikdva”. Oppilaat olivat pddsiéntoisesti hy-
vin elaytyneet tilanteeseen. Taustalla soiva musiikki ja ohjaajan kertomus kiireellises-
té tilanteesta loivat hektistd tunnelmaa, joten oppilailla ei ollut paljoa aikaa Kirjoittaa

Kirjetta.

Draamatarinan lopussa oppilaat muodostivat keskenéan pienryhmia, joissa yksi oppi-
las luki jaetut Kirjeet toisille. Tilanteessa pyrittiin herattamaan keskustelua oppilaiden
vélille draaman herattdmista tunteista. Keskustelut olivat hyvin vaihtelevia ja suurim-
malla osalla oppilailla oli kiire jo seuraavaan pisteeseen. Kaydyissa keskusteluissa tuli
kuitenkin esille myds maahanmuuttajien kokemia erilaisia asioita ja tunteita, mité

draamatarinassa kaytiin 1api.



