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ABSTRACT

This bachelor’s thesis is a development work about using photography as a
tool to support self-actualization in early childhood education. Children got to
be the photographers and they chose and named photos for their own photo
exhibition. The objective of this thesis was to improve photography as a
pedagogic method from the point of view of self-actualization. The purpose of
this thesis was to make a leaflet about photography as a method in early
childhood education for the personnel.

A product development method was used in this thesis. The theory of this
thesis is based on the keywords photography, early childhood education and
pedagogy of early childhood education, participation and self-actualization.
The children participated in the process from the beginning until the end. The
children generated ideas for photo subjects with the Brainstorming tree
method and chose and named their favorite photos for exhibition. The leaflet
was based on theory and practical experience after finishing the photography
project with the children. The personnel’s role was to give feedback on the

photography project by using the SWOT analysis.

Photography gave the children an opportunity to express their points of view
and showcase things meaningful to them. Most of the children enjoyed
photographing. Photography does have potential as a method in early
childhood education. As a pedagogue, it is important to give space to a child’'s
vision. The topic is relevant because photography has become a very ordinary

way to transmit information and express oneself.

Keywords: photography, early childhood education, pedagogy, participation,
self actualization
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1 JOHDANTO

Valokuva nakyy arjessamme suuremmin kuin koskaan. Monet ihmisista
kuvaavat koko ajan: kotona, koulussa, tbissa, omaksi iloksi ja muille
jaettaviksi. Valtaosa kuvista on hyvin arkipéivaisia. Kuvaaminen on osa
vuorovaikutustamme, ja valokuva on keino reflektoida itselle ja muille omia

ajatuksia. (Mediakasvatusseura, s.a.)

Taman opinnaytetyon otsikko on Lapsi valokuvaajana —
valokuvaustydskentelyn prosessi varhaiskasvatuksessa. Aihe on
ajankohtainen, silla valokuvaaminen on yha arkipaivaisempi valine tuoda
itsedaan ja nakemyksiaan esille. Valokuvaus on myés helpottunut esimerkiksi
alypuhelimien kameroiden kehittyessa jatkuvasti. Endéa valokuvaamiseen ei
tarvita raskasta kalustoa ja pimi6ta valokuvien kehittdmiseen, vaan jo pelkka
puhelin riittaa.

Olen itse harrastanut valokuvausta yli kymmenen vuotta ja haluan paasta
hyddyntdmaan harrastustani sosiaalialalla pohtien sen kayttémahdollisuuksia
erityisesti varhaiskasvatuksessa, silla uskon valokuvaamisen potentiaaliin

pedagogisena toimintana.

Pohdin valokuvauksen hyodynnettavyytta varhaiskasvatuksessa erityisesti
itseilmaisun nakokulmasta. Tarkastelen opinnaytetydssani, millaisia
mahdollisuuksia valokuvaus tarjoaa tapana ilmaista itseaan ja tuoda esille
nakemyksidan. Kuvatessani valokuvaustydskentelyn prosessia esitin my6s
tapoja tukea lapsen osallisuutta prosessin aikana. Ty6elamakumppanini
Kalevankankaan paivéakoti oli jo alustavasti harjoitellut valokuvaamista lasten
kanssa, ja nyt paasin kehittdmaan toimintaa pidemmalle, omaksi
toimintamallikseen. Tyoelamakumppanini mahdollisti opinnéytetyoni
toteuttamisen tarjoten tilat ja tarvikkeet, ja kehitimme toimintaa
yhteiskehittdmisen menetelmalld. Yhteiskehittdminen nakyi yhteisena
suunnittelemisena ja nakékulmien vaihtamisena, silla omat ideani tarkentuivat,
kun paasin vaihtamaan ajatuksia lapsiryhman henkilokunnan kanssa.
Kavimme myos lapi sita, olisiko paivakodilla jokin teema, joka voisi

valokuvissa nakya, mutta paadyimme jattdmaan valokuva-aiheiden ideoinnin
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pelk&staan lapsille. Myos projektin loppuvaiheessa sain heilta arvokkaita
vinkkeja ohjeistuksen hiomiseen ja palautetta toiminnan jatkokehittdmiseen.

Yleisesti ottaen valokuvaus on ollut sosiaalialalla esilla jo jonkin aikaa, ja se
on nékynyt esimerkiksi Voimaannuttavana valokuvauksena ja
valokuvaterapiana. Miina Savolaisen liikkeelle laittama Voimaannuttava
valokuvaus -menetelma kayttaa valokuvaa itsetuntemuksen lisdajana ja
voimaa tuovana elementtina (Jerrman 2020). Valokuvaterapian monialaisia
menetelmia taas voidaan jasentédéd esimerkiksi jakamalla ne kolmeen
ryhmaéan; omaelamankerrallisten kuvien lapikdyminen, symbolisten kuvien
katselu tai kuvien ottaminen joko itse kuvaajana toimien tai kuvassa ollen
(Kokko 2013, 15).

Taman opinnaytetydn myota tydelamakumppanini sai konkreettisen
ohjeistuksen siita, kuinka valokuvaustoimintaa varhaiskasvatuksessa voi
hyodyntaa, ja itse sain tyokaluja ja erityista asiantuntemusta hyédyntaa

valokuvausta tulevassa sosionomin ammatissani.

2  TOIMINNALLISEN TYON LAHTOKOHDAT

2.1 Osallistujat, kohde ja hyddynsaajat

Tyon toteuttamiseen osallistuivat Kalevankankaan paivéakodin 3-5 -vuotiaiden
ryhman lapset seka paivakodin varhaiskasvatushenkilostd. Hyddynsaajina
olivat Kalevankankaan péaivakodin varhaiskasvattajat, silla opinnaytetyon
valmistuttua he saivat ohjeistuksen valokuvaustytskentelyn hy6dyntamisesta

varhaiskasvatuksessa.

Lahtokohdat Kalevankankaan péaivakodilla valokuvausprosessin
toteuttamiseksi olivat hyvat, silla he olivat jo hieman harjoitelleet tabletin
kayttoa lasten kanssa. He olivat siis kiinnostuneita ja siten motivoituneita

kehittdmaan valokuvausta pedagogisena menetelmana.
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2.2 Valokuvausharrastus opinnaytety6n lahtokohtana

Olen 22-vuotias ja harrastanut valokuvaamista lahes puolet iastani. Aloitin
valokuvauskokeilut, kun sain ensimmaista kertaa puhelimen, jossa oli kamera.
Kuvasin enimmaéakseen luontoa, ja minua kiehtoivat sen yksityiskohdat. Pian
valokuvaaminen vei mennessaan ja innostus kasvoi entisestadn, kun sain
joululahjaksi digikameran, jonka kayttdmahdollisuudet sekd kuvan laatu olivat
huomattavasti paremmat kuin kdnnykén muutaman megapikselin kamerassa.
Kuvattuani digikameralla muutamia vuosia oli aika siirtya jarjestelmakameran
kayttajaksi. Se mullisti valokuvausharrastukseni ja k&vin viikoittain useita

kertoja valokuvaamassa ja vietin luonnossa tunteja kerrallaan.

Minulle valokuvaaminen merkitsee onnistumisen kokemuksia ja tapaa
toteuttaa itseaan. En ole juurikaan ndhnyt itseani piirtdjana, kirjoittajana tai
musiikillisena ilmaisijana, vaan valokuvaus on ollut valineeni kasittéda
ympardivaa maailmaa, ja jasentdéa sita. Valokuvan avulla olen voinut tallentaa
itselleni merkittavia hetkia ja kiinnostavia asioita. Valokuvaamisen myoéta olen
myo6s paassyt osalliseksi erilaisiin valokuvausryhmiin, viimeisimpéana Mikkelin
seudun valokuvaajat -ryhmé, joka on poikinut myds tapaamisia muiden alueen
valokuvaajien kanssa. Vaitan, ettd olen myds rakentanut minakuvaani

valokuvien avulla, silla niihin olen voinut tallentaa osan itseani ja ajatuksiani.

Aloitettuani opinnot sosionomina olen kovasti pohtinut sitd, kuinka yhdistaa
valokuvaus sosiaalialaan, erityisesti varhaiskasvatuksen maailmaan. Paatin,
ettd halusin kehittaa ja tukea valokuvaustoiminnan kayttéa pedagogisena
menetelmana paivakodissa, silla uskoin, ettéa parhaimmillaan sen avulla

voitaisiin tukea lapsen itseilmaisua.

3 TEOREETTINEN VIITEKEHYS

3.1 Valokuvaus

Sana valokuva juontaa juurensa kreikan kieleen, ja tarkoittaa kirjaimellisesti
valolla kirjoittamista. Valokuvauksen kasitettiin pitk&an olevan vain tekninen
tallentamistapahtuma ilman mitaan “taiteilijan kaddenjalked” ja kenen tahansa
ajateltiin pystyvaan tahan mekaaniseen tallentamiseen, joten valokuvaajat



9

eivat saaneet mink&anlaista arvostusta. Vasta toisen maailmansodan aikana
valokuvaajat alkoivat saada tunnustusta siita, etta he tulkitsivat tilanteita
kuviensa avulla. (Maenpaa 2016, 28-29.) Nykyaan valokuvauksen kasite on
laajentunut niin, ettéd valokuvaus nahdéaan juurikin kuvan ottajan tulkintana, ja

kuvata voi kuka tahansa, mikali omistaa esimerkiksi kamerakannykan.

Ensimmainen valokuva otettiin 1800-luvun alkupuolella - lahteista riippuen
vuonna 1826 tai 1827 - ja valokuvausta on kaytetty myds sosiaalialan tydssa
lahes yhta kauan. Psykiatri Hugh Diamond kuvasi siihen aikaan “mielisairaiksi”
kutsuttuja henkil6ité ja esitteli kuviaan Lontoossa vuonna 1856. Kuvia
kaytettiin diagnosoinnissa seké potilaiden muutosten kuvaamisessa, ja han
havaitsi, etta kuvien katselu oli merkityksellista myo6s potilaille itselleen.

(Krauss & Fryrear 1983, 3 & 225 ; Halkola ym. 2009,13.)

Sen jalkeen valokuvan hyddyntaminen mielenterveys- ja sosiaalialan tyossa
hiipui noin sadaksi vuodeksi, kunnes 1970-luvulla alkoi tapahtua. Valokuvaa
kiinnostuttiin kayttamaan ihmismielen ja elamantarinan tutkimisessa (Halkola
ym. 2009, 14.) Sittemmin 2000-luvun alkupuolella esimerkiksi Miina
Savolainen on hyodyntényt valokuvan voimaa ja luonut voimauttavan
valokuvauksen menetelmén, jossa merkitysta on kuvattavana olevan henkilén
voimautumisen kokemuksilla ja itse kuvaustilanteen vuorovaikutuksella.
Talloin valokuvaaja antaa kuvattavalle vallan siihen, millaisena han haluaa
tulla n&hdyksi. (Savolainen 2009, 218-219.)

Omassa opinnaytetydssani halusin painottaa sitd, etta kuva on kuvan ottajan
tulkinta. Valokuvaus opinnaytetydssani on tarkoittanut siis itseilmaisua ja
itselle merkityksellisten asioiden esille nostamista. Arvostin
valokuvausprosessissa lasten nakemyksia ja olin halukas myos kuulemaan
lasten ajatuksia siitd, mitd he ottamallaan kuvalla halusivat ilmaista. Kun
lapset saavat itse olla paattamassa ja vaikuttamassa siihen, mita he kuvaavat,

on toiminta heille merkityksellisempaa (Byrnes & Wasik 2009, 244).
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3.2 Varhaiskasvatus ja varhaiskasvatuksen pedagogiikka

Varhaiskasvatuksella tarkoitetaan lapsen suunnitelmallista ja tavoitteellista
kasvatuksen, opetuksen ja hoidon muodostamaa kokonaisuutta. Siina
painottuu erityisesti pedagogiikka. (Varhaiskasvatuslaki 540/2018.)
Varhaiskasvatusta voidaan ymmartaa, arvioida, hallita ja kehittaa
pedagogisen dokumentoinnin avulla. Pedagoginen dokumentointi on
kokonaisvaltainen menetelma lapsen nakemyksen kuulemiseksi ja kehityksen
ja oppimisen pohtimiseksi (Rintakorpi 2018, 15.) Valokuvaus on yksi
menetelma, jonka avulla voidaan dokumentoida lapsen nékemyksia, ja
valokuvia voidaan hyddyntaa esimerkiksi toiminnan kehittamisessa
(Opetushallitus s.a). Vuoden 2016 Varhaiskasvatussuunnitelma korostaa
lapsen osallisuutta ja roolia aktiivisena toimijana, sekéa myds vanhempien

kanssa tehtavan yhteistyon merkitysta (Koivula ym. 2017 luku 1).

Pedagogiikka tarkoittaa varhaiskasvatustieteelliseen tietoon perustuvaa
toimintaa, jota johtavat ammattihenkil6t. Toiminta on tavoitteellista lasten
oppimisen ja kehityksen toteutumiseksi. Se on kaytadnnon toimintaa, joka
todentuu muun muassa lasten ja aikuisten vuorovaikutustilanteissa.
(Lastentarhanopettajaliitto 2017, 5, 10.) Pedagogiikkaa voi toteuttaa erilaisista
pedagogisista nakdkulmista. Tunnetuimpia vaihtoehtoisia pedagogiikkoja
Suomessa ovat esimerkiksi steiner-, montessori- ja freinet-pedagogiikat
(Paalasmaa 2000).

Varhaiskasvatuksen pedagogiikkaa ohjaavat oppimisen alueet, jotka kuvaavat
varhaiskasvatuksen pedagogisen toiminnan tarkeimpia tavoitteita ja sisaltoja.
Niihin lukeutuvat ilmaisun monet muodot, kielten rikas maailma, mina ja
meidan yhteisbmme, tutkin ja toimin ymparistéssani seka kasvan, liikun ja
kehityn. (Opetushallitus 2018, 42.) Valokuvaus menetelmana sopii erityisesti

ilmaisun monet muodot -oppimisen alueeseen.

llImaisun monet muodot -oppimisen alue painottaa varhaiskasvatuksen
tehtavaa tukea tavoitteellisesti lasten musiikillisen, kuvallisen, sanallisen seka
kehollisen ilmaisun kehittymista. Oleellista on myds tutustuttaa lapsia erilaisiin
taiteenaloihin. Taiteellinen ilmaisu ja kokeileminen edistavat lapsen

myonteista mindkuvaa, oppimisedellytyksid, sosiaalisia taitoja ja valmiuksia
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ymmartaa ja jasentaa ymparodivaa maailmaa. Kun lapset tutkivat, tulkitsevat ja
luovat merkityksia harjoittelemalla erilaisia ilmaisun taitoja, kehittyvat ajattelun
ja oppimisen taidot. Taiteellisen ilmaisun avulla voidaan tarjota lapsille keinoja
muun muassa havaintojen ja tunteiden nakyvaksi tekemiseen. (Opetushallitus
2018, 42-43.) Opinnaytetydssani toteutettiin valokuvausta pedagogisena
menetelmana varhaiskasvatuksessa jarjestaen suunnitelmallista ja
tavoitteellista toimintaa, tukien lapsen ilmaisun kehittymista ja siten valmiuksia
ymmartaa ja jasentaa ymparoivad maailmaa. Lapset olivat projektissa

aktiivisia toimijoita, joiden osallisuutta haluttiin tukea.

3.3 Osallisuus

Osallisuus tarkoittaa sita, etta henkilot otetaan mukaan maéarittelemaéan
toiminnan sisaltja ja tavoitteita. Varhaiskasvatuksessa lapsen mielipide ja
toivomukset on selvitettava ja otettava huomioon varhaiskasvatusta
suunniteltaessa, toteuttaessa ja arvioitaessa. (Virkki 2015, 8;
Varhaiskasvatuslaki 540/2018.) Tarkea huomioitava asia lapsen osallisuutta
koskien on se, etta osallisuus ei riipu siita, etteikd lapsella olisi mitaan
sanottavaa, vaan siita, etté kuunteleeko kukaan todella hanta (Theobald ym.
2011,22). Varhaiskasvatuksessa osallisuus tarkoittaa, etta lapsi on aktiivinen
toimija ja ryhmansa jasen. Lapsilla taytyy olla mahdollisuus vaikuttaa
elamaansa liittyviin asioihin. Osallisuus on yhdessa suunnittelua, yhdessa

tekemista ja yhdessa elamista. (Opetushallitus, s.a.)

Osallisuuden toteutumiseen liittyy haasteita. Yksi osallisuuden toteutumisen
haasteista on lapsen ik&: syrjintda tapahtuu herkasti pienten lasten arjessa,
silla lapsen i&sta tulee helposti osallisuuden este. (Sevon ym. 2021, 118.)
Lisaksi haasteena osallisuuden toteutumisessa Sevonin ym. mukaan on
osallisuuden ndennaisyys. Osallisuuden tulisi olla kokonaisvaltaista lasten
kuulemista, ja lasten ajatukset tulisi todella ottaa huomioon ja siirtaa
kaytantoon, eikd kerata toiveita vain ndennaisesti ja jattaa niita toteuttamatta.
(2021, 127.)

Opinnaytetytssani osallisuus nakyi lapsen mahdollisuuksina vaikuttaa
toiminnan sisaltoihin, ja osallisuus toteutui jo alkuvaiheista alkaen, silla lapset

vaikuttivat siihen, mitd aiheita kuvataan. Huomioin myés osallisuuden
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toteutumisen haasteita prosessin aikana. Koska valokuvaustoimintaan
osallistuneen lapsiryhméan yksildiden ik&erot olivat suhteellisen isoja, kiinnitin
opinnaytetydprosessissani erityistd huomiota myds nuorimpien lasten
osallisuuden tukemiseen, ja kyselin ideointivaiheessa lapsilta kuvausaiheita
yksitellen tukeakseni jokaisen osallisuutta. Suhteutin myds tapaani kertoa
valokuvaustoiminnasta sellaiseksi, etta pientenkin lasten oli helppo ymmartaa.
Kiinnitin erityista huomiota kerrontatapani selkeyteen ja konkreettisuuteen
kertoessani toiminnasta ryhman nuorimmille. Kerrontaa tukemassa olivat
my0s kuvakortit, ja aamupiirilla paivan tulevaa valokuvaustuokiota

havainnollisti kortti, jossa oli kameran kuva.

Osallisuuden tukeminen ei jaanyt opinnaytetydprosessissani vain
naennaiseksi, silla siirsin lasten toiveet suoraan kaytantoon ja lasten
ideavaiheen aihe-ehdotuksista muodostuivat kuvaustuokioiden teemat.
Lis&ksi lapset paattivat itse ne kuvat, joita otettiin mukaan
valokuvausnayttelyyn ja myos nimesivat ne tuoden oman nakemyksensa
kuvastaan esille. Nayttelyn kokoaminen yhdessa tuki parhaimmillaan lapsen
kokemuksia siita, ettd han on ollut osallisena luomassa tallaista nayttelya,

jossa juuri hanen ottamansa ja nimedmansa kuva on esilla.

Osallisuus nakyi my6s vanhempien lasnéolona projektissa.
Koronavirustilanteen aiheuttamien rajoitusten vuoksi lasten vanhemmat eivat
ole paasseet tulemaan paivakotiin sisalle, mutta halusin silti tarjota heillekin
mahdollisuuden nahda lasten ottamia kuvia. Valokuvat aseteltiin ikkunoihin
siten, etta niita pystyi ulkopuolelta katselemaan ja monet vanhemmista
kavivatkin nayttelyyn tutustumassa lapsensa kanssa yhdessa paivan
paatteeksi. Tukeakseni lasten osallisuutta asettelin kuvat niin matalalle

ikkunaan, ettd myds lapset niita pystyivat katselemaan. (Liite 8.)

3.4 ltseilmaisu

Opinnaytetytssani tarkastelin valokuvaustoiminnan mahdollisuuksia tukea
lapsen itseilmaisua. Opinnaytetyoni hypoteesi oli, ettd valokuvauksen avulla

voidaan tukea itseilmaisun rakentumista varhaiskasvatuksessa.
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Itseilmaisu tarkoittaa yksilon tarvetta ilmaista itseaan, jotta han tulisi
ymmarretyksi. ltseilmaisu tapahtuu joko verbaalisesti tai nonverbaalisesti.
Itsedan voi ilmaista esimerkiksi piirtden, maalaten, valokuvaten, naytellen ja
musisoiden. Nama ovat kuitenkin vain vélineitd muihin hyo6tyihin, silla itsedén
iimaisemalla voi tuoda ndkemyksiaan esiin, ja lisaksi kerryttaa rohkeutta, silla
uskaltaessaan ilmaista itseaan uskaltaa tuoda myos mielipiteitaan esille. (Aho
& Laine 2002, 11; Kauppila 2006, 19-20; Ollikainen 2017.)

Abraham Maslow maaritti itseilmaisun tarkoittavan prosessia siita, etta tulee
parhaaksi versioksi itsestdan. Maslowin tarvehierarkian mukaan inmisten
taytyy ensin tyydyttda nelja perustarvetta, ennen kuin voivat yltaa itseilmaisun
tarpeen tasolle. Han kuvasi tarpeet pyramidin muodossa, joista alimmaisella
tasolla olivat perustarpeet, kuten ruoka ja vesi, toisella tasolla turvallisuuden
tarpeet, kolmannella tasolla yhteenkuuluvuuden ja ihmissuhteiden tarve ja
neljannelld kunnioituksen tarve. Korkeimmalla pyramidissa on itseilmaisu.
(Raypole, 2020; Lamséa & Hautala 2004, 82-83.)

Kuvien avulla voi tuoda esille my6s tunteitaan. Runot, kuvat ja tanssit voivat
auttaa lasta tekemaéan nékyvéksi &ariviivoiltaan epamaaraisen tapahtuman tai
tunteen. Mikali lapsi kokee jotakin mullistavaa, kuten vanhempansa kuoleman,
mika aiheuttaa suuria tunteita, on tarkeaa saada tunteet jotenkin jarjestettya ja
muotoiltua. (Ruokonen ym. 2009, 71.) Valtavaa surun tunnetta voi kasitella
muotoilemalla sen esimerkiksi valokuvaan nakyvéaksi, silla valokuviin voi
sisdllyttaa tunteita esimerkiksi varimaailman, kuvakulman ja
vertauskuvallisuuden avulla. Kuva nahdaan juuri kuvan ottajan tulkintana, eika

naita tulkintoja ole olemassa oikeita tai vaaria.

Lasten maailma tulvii nykyaikana kuvia, ja heille on mielekastéa olla mukana
tuottamassa niitd. Lapset ilmaisevat itseaan mielelladn kuvaamalla, ja antavat
arkisillekin asioille uusia nakdkulmia. Lapsen kuvia katsomalla saa kaytt66énsa
uuden tavan katsoa elinymparistta. (Halkola 2009, 234.) Siispa
valokuvaamisen kautta lapset voivat ilmaista oivalluksiaan ymparistostaan, ja

asioita, jotka heille ovat omassa ymparistossaan tarkeita ja merkityksellisia.

Toisaalta valokuvien avulla voi ilmaista myds lempiasioitaan, kuten vareja,

joista pitaa. Siten valokuvien avulla on mahdollista oppia tuntemaan lasta
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paremmin, ja jopa ymmartdmaan hanen tarpeitaan, silla kuvat edustavat
hanelle tarkeita asioita, joihin han kiinnittd& huomiota seka arvoja ja tunteita,
joita han kay lapi, ja ovat siten myds oivallinen keskustelun valine lapsen
kanssa. Opinnaytetydssani lapset toivat esille itselleen tarkeita asioita ja omia
nakokulmiaan asioihin, ja valokuvat toimivat toisaalta myos valineena tutustua

lapsiryhman lapsiin paremmin.

3.5 Aikaisempaa tietoa aiheesta

Valokuvausta sosiaalialalla ja kasvatusmenetelmané on tarkasteltu
suhteellisen paljon erityisesti viime vuosina, ja Miina Savolaisen Voimauttavan
valokuvauksen periaatteita on nostettu useissa opinnaytetdissa esille.
Valimaen ja Weynerin opinnaytetydssa lapset ovat paasseet valokuvaamaan
itselleen tarkeita asioita paivakodissa, ja naiden valokuvien avulla on
mahdollista kehittd& péaivakodin toimintaa lasten esille nostamien asioiden
mukaisesti. (Valiméki & Weyner 2014, 2.) Huuskolan ja Pusan tydssa lapset
niin ikaan paasivat kuvaamaan ja saivat adnensa kuuluville valokuvien avulla.
Lapset kuvasivat paivakodin kivoimman ja tyhmimman asian, ja valokuvien
avulla oli mahdollista tukea lasten osallisuutta ja kehittaa paivakodin toimintaa
(Huuskola & Pusa 2014, 3.)

Virta (2019) toteutti valokuvausprojektin lasten kanssa, jotka aloittivat juuri
esikoulua. Virta selvitti toiminnallisessa opinnaytetytssaan sitéa, voiko
valokuvausta hyddyntaa tyovalineena esikoululaisten yhteisollisyyden
edistimisessa. Lapset saivat erilaisia valokuvaustehtavia ja ottivat kuvia
seitseméana kuvauspaivana. Virta osoitti opinnaytetyollaan, ettéa valokuvaus
toimii parhaimmillaan myds yhteiséllisyyden edistamisen tyévalineena. (Virta
2019, 2.)

Lasten ottamien valokuvien avulla on mahdollista ymmartaa puhtaasti juuri
heidan maailmaansa ja nakdkulmiaan, joita aikuisten nakdkulmat eivat ole
muokanneet. Lasten ottamista kuvista saa taysin uudenlaisen nakékulman
katsella elinymparistéd. (Byrnes & Wasik 2009, 244; Hulkola, 2009, 234.) Siksi
valokuvat ovat hyva véline lapselle merkityksellisten asioiden kartoittamiseen
ja juuri heidan nakoékulmansa esille nostamiseen; valokuvan avulla lapset

voivat ilmaista oman nédkemyksensa ymparoéivaan maailmaan.
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Byrnesin ja Wasikin mukaan annettaessa lapsille mahdollisuus valokuvata,
saatiin samalla vayla nahda, mihin lapset kiinnittavat huomiotaan ja kuinka he
nakevat maailmaa. (Byrnes & Wasik, 2009, 244.) Lasten valokuvia tulkitessa
on siis mahdollista paasta kiinni heidan mielenkiinnonkohteisiinsa ja tapaan
jasentad ymparoivaad maailmaa. Valokuvauksen yha yleistyessa itsensa
ilmaisemisen menetelmana se on mainiosti verrattavissa muihinkin
taidelahtoisiin menetelmiin, kuten kuvataiteeseen, ja on perusteltua nahda
valokuvauksen hyoédynnettadvyyden mahdollisuudet pedagogisena

menetelmana.

Friedman selvitti valokuvaamisen mahdollisuuksia toteuttaen 3-4 -vuotiaille
lapsille kaksivuotisen koulutusohjelman digikameran kaytosta nostaen
digikuvaamisen keskeiseen, arkipaivaiseen rooliin satunnaisten
kuvaustuokioiden sijasta. Arkipaivainen kuvaaminen opetti lapsille
vastuullisuutta kalliden kameroiden kasittelysta, mutta myds visuaalista
lukutaitoa ja kuvien tulkintaa, ongelmanratkaisutaitoa seka kehitti uteliaisuutta

ja teki oppimisesta mielekkdampaa (Friedman 2016, 15, 21.)

4 OPINNAYTETYON TAVOITE JA TARKOITUS

Opinnaytetyoni tavoitteena oli kehittdd valokuvaustoimintaa pedagogisena
menetelmana lasten itseilmaisun vélineena varhaiskasvatuksessa. Liséksi
tavoitteena oli selvittaa seka esittaa tapoja tukea lasten osallisuutta
valokuvaustydskentelyn aikana. Opinnaytetyoni tarkoituksena oli toteuttaa
lasten kanssa valokuvausprojekti nayttelyineen ja sitten tuottaa ohjeistus
valokuvaustoiminnasta Kalevankankaan péaivakodin

varhaiskasvatushenkildston kayttoon.

5 TOIMINNALLINEN OPINNAYTETYO

Opinnaytetyoni on toiminnallinen opinnaytetyo, ja kehittdmismenetelmana
kaytin tuotekehitysprosessia. Toiminnallinen opinnaytety¢ tarkoittaa
opinnaytetyota, jossa opiskelija tuottaa opinnaytteendadn konkreettisen
tuotoksen ja/tai kehittaa jotain toiminnallista osa-aluetta. Sen lisaksi, etta
opiskelija kehittdd konkreettisen tuotoksen, kirjoittaa opiskelija raportin, jossa

ovat esilla kehittamisen vaiheet ja teoreettiset perustelut tuotokselleen. (Vilkka
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& Airaksinen 2003, 9-15.) Toiminnallinen opinnaytety6 koostuu
toiminnallisesta osuudesta ja opinnaytetydn raportista, johon kuuluvat

prosessin dokumentointi ja arviointi (Saastamoinen ym, 2018).

Kaytanndssa siis opinnaytetyoni jakautuu toiminnalliseen osioon seké
raporttiosioon. Toiminnalliseen osioon kuului valokuvausprojektin
toteuttaminen nayttelyineen ja ohjeistuksen koostaminen toiminnasta.
Raporttiosiosta taas kay ilmi tyon teoreettinen viitekehys ja teoreettiset
perustelut toiminnalle, kuvaus valokuvaustydskentelyn eri vaiheista,
kerddmani arvioinnit seka liitteend muun muassa tutkimuslupa,
informointilomake seké ohjeistus. Lisaksi raporttiosio siséltaa

jatkokehitysideoita.

Saadakseni opinnaytetydstani ehyen, sujuvan kokonaisuuden, aloitin
teoreettisen viitekehyksen rajaamisen ja auki kirjoittamisen jo ennen
toiminnallisen osuuden aloittamista, ja toiminnallisen osuuden aikana taas
kirjasin esimerkiksi lapsilta saamaani palautetta ylos kenttapaivéakirjan
muodossa. Toki my6s aloin luonnostella ohjeistusta jo heti ideointivaiheen
jalkeen.

6 TUOTEKEHITYKSELLA VALOKUVAUSTOIMINNAN KEHITTAMISTA
VARHAISKASVATUKSEEN

Kehittamistydssa hyoddynnettiin tuotekehittamisprosessia.
Tuotekehitysprosessi tarkoittaa, etta jotakin tuotetta, palvelua tai
toimintamallia ideoidaan, suunnitellaan, toteutetaan, juurrutetaan ja arvioidaan
(Tuominen ym. 2015, 12). Tuotekehityksella tarkoitetaan toimintaa, jonka
tavoitteena on kehittdd uusi tai parannettu tuote, ja se on monivaiheinen
prosessi, johon kuuluu muun muassa suunnittelua ja kayttéohjeiden
laatimista. Perustana tuotekehitysprosessille on ennen kaikkea tarve
tuotteelle, mutta liséksi oleellista on mielikuva tuotteen
toteuttamiskelpoisuudesta. (Jokinen 2010, 9.) Tuotekehityksen laht6kohtana

on kehittdmistarve tai ajankohtainen idea (Valimaa & Windahl 2021, 9).

Kalevankankaan paivakodilla oli jo aivan alustavasti toteutettu pienimuotoista

valokuvausta onnistuneesti. Kuitenkin tarve sen jatkokehittamiselle ja
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toiminnan hiomiselle oli olemassa. Minulla oli my6s selva visio

valokuvaustytskentelyn toteuttamiskelpoisuudesta varhaiskasvatuksesta.

Tuotekehitysprosessi menetelmana sopi loistavasti opinnaytetyoni

kehittdmismenetelmaksi. Liséksi tuotekehitysprosessin vaiheet istuivat omiin

suunnitelmiini taydellisesti, silla olin jo alustavasti ideoinut

valokuvausprosessin sisaltavan ideointia, toteuttamista, arviointien keraamistéa

ja juurrutustakin.

Toteutin siis tuotekehitysprosessin kaytannossa siten, etta

valokuvausaiheiden ideointi tapahtuu yhdessa lasten kanssa. Kehitin

toimintaa, eli valokuvausta pedagogisena menetelmana, osaksi

varhaiskasvatuksen toimintamalleja ja kerasin myos palautetta toiminnasta.

Lisaksi myos pyrin juurruttamaan toiminnan Kalevankankaan paivakotiin

esittelemalla toiminnan toteutuksesta selkeén ohjeistuksen, joka toimii

jatkossa kuin muistilistana varhaiskasvatushenkilostolle, jotta

valokuvaustoimintaa on matalampi kynnys toteuttaa uudelleenkin.

Seuraavassa taulukossa esittelen tuotekehitysprosessin vaiheet ja toiminnat.

Taulukko 1. Tuotekehitysprosessin kulku

Tuotekehitysprosessin  [Toiminnat Huomioita
vaiheet
Ideointi ja suunnittelu |[Valmistelut Rauhallisen tilan, kynien

ja lappujen varaaminen

Ideointipuu lasten kanssa

Yksil6llinen kohtaaminen
lasten kanssa,
kuvaustuokioiden
muodostuminen lasten
ideoista

Toteutus
Ensimmainen
kuvaustuokio

Kuvaaminen metsassa

Alun varovainen
osallistuneisuus muuttui
innokkaaksi
osallistumiseksi

Toinen kuvaustuokio

Kuvaaminen sisalla
paivakodilla

Innokasta kuvaamista,
kuvaamisen
perussdanndista
keskustelemista

Kolmas kuvaustuokio

Kuvaaminen metsapihalla

Uusien kuvakulmien
kokeilemista. Selkeaa

jakaantumista: suurin osa
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innoissaan, pieni osa ei
juuri lainkaan.

Neljas kuvaustuokio

Kuvaaminen paivakodin
pihalla

Viimeinen kuvaustuokio:
harmitusta ilmassa

Kuvien lapikaynti

Nayttelykuvien
valitseminen ja
nimeaminen

Lapsista hyvin
mielenkiintoista tutkia
kuvia: lempparikuvissa
esiintyi lapsille tarkeita
asioita

Nayttelyn kokoaminen

Tulostaminen

Teknisid ongelmia ja
viivastysta

Ohjeistuksen tekeminen

Ensimmainen versio

Ohjeistuksen tekemista ja

Toinen versio

hiomista: fontin
vaihtaminen,
kirjoitusvirheiden
korjaaminen

Arviointi:
Palautteen keraaminen
SWOT-analyysilla

Palautteen keradminen
toiminnasta
henkilobkunnalta SWOT-
analyysilla

3 vastaajaa,
monipuolisesti
vastauksia. Myos lasten
kommenttien luokittelu
SWOT-analyysin
otsikoiden alle

Juurrutus

Ohjeistuksen
esitteleminen
viikkopalaverissa,
vieminen myos
kahvihuoneeseen esille

Ohjeistuksen mukana
kahvihuoneessa pieni
saatekirje, jossa kerrottu
opinnaytetyosta ja
kehotettu kopioimaan
ohjeistusta omaan

kayttoon

6.1 Valokuvaustoiminnan ideointi ja suunnittelu

Tuotekehitysprosessin ensimmaisiin vaiheisiin lukeutuvat ideointi ja

suunnittelu. Ideointiin kannattaa osallistaa henkil6ita, joilla on erilaisia

nakdkulmia. (Valimaa & Windahl 2012, 12.) Siispa tuin lasten osallisuutta

ideointivaiheessa ja heilla oli erilaisia, hyvid ndkokulmia valokuvauskohteiksi.

Kanasen (2017, 150, 143) mukaan tiedon keraamistavan valintaan vaikuttaa

kohderyhma eli opinnaytetydsséni lapset, joten halusin valita selkean ja

lapsille mieluisan tavan kerata ideoita.

Ker&sin ideointivaiheen pohjatiedon Ideointipuu-menetelmall&. Ideointipuu on

ketteran kehittamisen menetelma ideointiin. Siind osallistujat kirjoittavat

ideoitaan, ndkdkulmiaan ja toiveitaan ennalta sovittuun aiheeseen liittyen

pienille lapuille, ja naméa laput kootaan puun muotoon (Innokyla 2020)

Sovelsin opinnaytetydssani Ideointipuuta siten, etta lapset saivat piirtda
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itselleen tarkeita asioita, joita hyddynnettiin valokuvauksen aiheina. Sitten
nama piirustukset koottiin puun muotoon, ja samankaltaisia aiheita koottiin
aina samalle oksalle fyysisen kuvauspaikan nakokulmasta. Jaottelin ideat
luokittelulla. Luokittelulla tarkoitetaan yhdistavien tekijdiden l6ytamista, eli
samaa tarkoittavia asioita ja kasitteita yhdistetaan yhden kasitteen alle, jolloin
muodostuu looginen kokonaisuus (Kananen 2017, 146).

Lasten ideaehdotuksia tuli yhteensa 17 kappaletta. Luokittelin ideoita aiheiden
samankaltaisuuden mukaan, ja niiden avulla muodostui yhteensa nelja
Ideapuun "oksaa” eli ylakasitetta: metsa, inmiset, paivakodin sisatilat seka
paivakodin piha. Kuvissa 1-3 nakyy luokiteltuna lasten ehdotuksia, joissa
nousivat esille esimerkiksi puut, linnut, lumiukot, lumivuori, liukumaki,
pehmolelu sekd oma kori. Naiden pohjalta suunnittelin kuvaustuokiot, jotka
toteutuisivat lahimetsassa, paivakodissa sisalla seka paivakodin pihalla.
Paivakodin lahella oli kaksi metsapihaa, jossa lapset useasti kavivat, joten

metsassa tultaisiin toteuttamaan kaksi valokuvaustuokiota.
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Kuva 1. Ulkona metsasséa -kuvausideat



Kuva 2. Ulkona paivakodin pihalla -kuvausideat

Kuva 3. Sisalla paivakodilla -ylakasitteen kuvausideat
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Muutaman lapsen toiveissa nousi esille ajatus myds ihmisten kuvaamisesta
(Kuva 4). Pari lapsista toivoi voivansa kuvata &itinsé ja eras toinen lapsista
olisi halunnut kuvata ihmisen. Han ei aluksi osannut tarkemmin maaritella, etta
kenet. Toiveiden vahaisyyden ja koronarajoitusten vuoksi emme kuitenkaan
varsinaista ihmiset-aiheista kuvaustuokiota voineet jarjestaa, koska
vanhempien vierailut paivakodilla oli muutenkin rajattu mahdollisimman
vahaisiksi. Rohkaisin kuitenkin lapsia, jotka toivoivat voivansa kuvata aitinsa,
kysymaan kotona asiaa, ja toiselta lapselta pyrin apukysymysten avulla viela

selvittamaan, keté han haluaisi kuvata. Han kertoi, etta ystavaansa.

Kuva 4. Ihmiset-ylakasitteen kuvausideat

Lasten kanssa keskustellessani huomasin tarpeen kertoa heille kuvaamisen
perussaanndista. Kerroin lapsille, ettéd muita ihmisia ei saa kuvata ilman lupaa,
ja lasta kuvatessa lupa taytyy kysya vanhemmalta. Kerroin myds siita, etta
muita voi kuvata silloin, jos heidan naamaansa ei ndy, koska silloin kukaan
ulkopuolinen ei voi heitd kuvista tunnistaa. Siispa ystavastaan kuvaa toivonut
lapsi paatyi ottamaan kuvan ystavansa kasista taman leikkiessa (Liite 14).
Vaikka emme siis varsinaista Ihmiset-aiheista kuvaustuokiota voineetkaan

jarjestaa, ei se taysin rajautunut kuvaustuokioilta. Kuviin tallentui taka-alalle
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esimerkiksi muutama paivakodin tyontekija takaapain, kavereiden kasia ja
jalkoja. Lapsista oli mielenkiintoista pohtia, keita kuvissa osittain nakyvat

ihmiset voisivat olla.

6.2 Toteutusvaihe: valokuvaustuokiot ja nayttelyn kokoaminen

Ideoinnin jalkeen alkoivat ohjaustuokiot valokuvauksen merkeissa.
Ohjaushetkia oli kerran tai kaksi viikossa, ja ne ajoittuivat paivakodin
aikatauluja mukaillen. Ensimmaisella kuvauskerralla 22.3 aloitimme toiminnan
pienryhmissa. Lapsiryhmalla oli sin& paivana ohjelmassa leikkia metsapihalla,
joten valokuvausten jarjestaminen leikin ohessa tuntui luontevalta. Pyysin
kerralla mukaani halukkaita 2-3 hengen pienryhmissa, ja aloitimme
kuvaushetket kaymalla 1api tabletin kayttda; mista kameran saisi paalle, mista
kuva otetaan ja mista ottamansa kuvan nakee. Aluksi osalllistuneisuus oli
hieman vahaista, mutta vahitellen yha useampi lapsi halusi mukaan. Uskon,
etta tahan vaikutti muiden lasten innostuminen kuvaamisesta. Lapset siis
aluksi suhtautuivat hieman varauksellisesti valokuvaamiseen, mutta lopulta
suurin osa lapsista innostui kuvaamista kokeilemaan. Kuuden lapsen porukka
olisi halunnut kuvata jopa niin paljon, etté toimintaa piti hieman rajata siten,
ettd jokainen sai ottaa viisi kuvaa ennen vuoron vaihtumista. Kommentit olivat

positiivissavytteisia ja lapsista kuvaaminen oli kivaa. (Liite 4.)

Toinen kuvaustuokio oli 25.3, eli kuvasimme kyseisella viikolla kaksi kertaa.
Toisella kuvaustuokiolla ohjelmassa oli sisélla kuvaamista ldeointipuun
tulosten mukaisesti, ja valokuviin tallentuikin jo ideavaiheessa olleita asioita,
kuten leluja. Havaitsin myds sen, etta oli tarke&a muistutella lapsia siita, etta
muiden ihmisten kasvoja ei voisi kuvissa nékya ilman heidan lupaansa.
Innostuneisuus lahteéd valokuvatoimintaan mukaan oli selvasti suurempaa kuin
ensimmaisella kerralla, eiké lapsia juurikaan tarvinnut motivoida tai innostaa.
Muutama lapsista, erityisesti nuoremmista, ei kuitenkaan halunnut ottaa kuvia
lainkaan, ja myds vanhemmista lapsista muutama tyytyi yhden kuvan
ottamiseen. Hekin kuitenkin olivat omalla tavallaan osallisina

valokuvaustoiminnassa, silla he halusivat katsella muiden ottamia kuvia.

Kolmannella kuvauskerralla 30.3 suuntasimme jalleen metsaan. Talla kertaa

porukka jakautui yha selvemmin kahteen osaan. Suurin osa innostui
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kuvaamisesta, ja 5-6 lasta oli vdhemma&n innostuneita. Vahemman
innostuneista kaksi ei halunnut kuvata lainkaan. Valokuvaustoiminta perustuu
vapaaehtoisuuteen eika aikuisen tehtavana ole pakottaa siihen ketdén, vaan
innostaa ja mahdollistaa. Nyt huomasin myds sen, etté lapset uskalsivat
kokeilla erilaisia kuvakulmia, menna lahemmas yksityiskohtia ja jopa kokeilla
kameran zoomaus-toimintoa. Siten saimme monenlaisia kuvia esimerkiksi
puiden latvoista ja pilvista. Hymyistd, naurusta ja peukun nayttamisesta

paatellen lapsilla oli selvasti hauskaa.

Viimeisella kuvauskerralla 6.4 kuvasimme paivakodin pihalla. Jalleen lapset
kuvasivat niita asioita, jotka olivat esilla myds ideoissa, kuten liukumakea ja
hamahakkikeinua, mutta myo6s hyvin spontaanisti jopa kesken juoksemisen.
Paivakodin pihalla oli nyt myds muita lapsia, ja varsinkin pienemmat lapset
tarvitsivat muistuttelua siita, ettei muita ihmisia kuvattaisi. Vanhemmat lapset
muistivat S&annon jo itse ja totesivat asian itse aaneen. Kerroin lapsille myods
siitd, etta tanaan on viimeinen kerta, kun me yhdessa kuvaamme, ja asia
tuntui joitain lapsia harmittavankin. Muutama heista totesi, etta “haluaa ottaa
kuvia joskus lisaa” ja “kuvaus on ollut ihanaa.” Tassa vaiheessa kuvia olimme
saaneet yli 200, ja seuraava vaihe oli kuvien valitseminen ja nimeaminen

nayttelya varten.

8.4 lapset saivat tutkia ja selata kuvia, ja valita niistda omia suosikkejaan.
Kyselin lapsilta suosikkikuvia niin yksitellen kuin pienryhmisséakin, ja varmistin,
ettd jokainen sai aanensa kuuluviin. Valinnan jalkeen lapset saivat kertoa
ajatuksiaan kuvista ja myos nimiehdotuksia, ja lasten nimiehdotuksista

nousikin esille uudenlaisia nakodkulmia.

Kuvien esille laittamisessa tuli hieman viivetta, silla tulostusvaiheessa ilmeni
tekninen ongelma. Tietokoneelta olisi pitanyt valita asetukseksi ohisyotto, jotta
kuvat olisi voitu tulostaa paksummalle valokuvapaperille. Téata asetusta ei
kuitenkaan tekniseen tukeen soittelemisen ja lukuisten yritysten jalkeen
I6ytynyt, joten tulostimme kuvat tavalliselle paperille. Nayttelytuntua
saadakseni liimasin ne kuitenkin paksummalle kartongille jattaen pienet
kehykset kuville. Laatu oli kuitenkin hyva ja lopputulos sai kiitosta, silla pienten
kehysten ansiosta kuvat olivat kuin tauluja. Lisaksi myds kuvan nimen liitin

jokaisen nayttelykuvan yhteyteen. (Liite 7.)
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Kuvat aseteltiin 19.4 esille ikkunaan niin, etta niita pystyi ulkopuolelta
katselemaan (Liite 8) Siten mahdollistin nayttelyyn osallistumisen myds
vanhemmille, joiden paasy sisélle paivéakotiin oli rajattu mahdollisimman
vahaiseksi koronavirustilanteen takia. Nayttelya katselivat niin lapset, muut
tyontekijat kuin lasten vanhemmatkin. Valokuvaajina olleet lapset esittelivat

ylpeana omia kuviaan nayttelykuvien joukosta.

Valokuvausprosessissa itseilmaisun tukemiseksi tarkeaa on antaa lapsille
vapaat kadet kuvaustuokioilla. Tyontekijan rooli on mahdollistaa ja innostaa,
mutta ei maaritella sita, mista lapsi kuvan ottaa. Tyontekijan rooli ei myoskaéan
ole luokitella jotakin kuvaa epaonnistuneeksi siksi, ettd se on heilahtanut,
epatarkka tai sormen peittama. Valokuvaustoiminnassa lapsen nakemyksen
tukeminen ja kuuleminen on ensisijaisen tarkeaa, jotta lapsi voi vapaasti

ilmaista itseaan.

Lapset selvastikin ylsivat valokuvauksen avulla itseilmaisun maaritelmaan,
silla he toivat valokuvien avulla esille ndkemyksiaan. limaisu on tapa tuoda
esille jokin ajatus, ja valokuvissa oli esille lapsille tarkeiksi, hassuiksi, kauniiksi
ja merkityksellisiksi koettuja asioita. llman kuvista keskustelemista yhdessa
lapsen kanssa monet naista ajatuksista olisivat kuitenkin jaaneet pimentoon,

joten kuvien lapikaynti lasten kanssa oli tarkeaa.

Tyo6skentelyn aikana Kirjoitin kenttépaivéakirjaa toiminnasta kirjaten
paivakirjamerkintdjen muodossa huomioitani ja saamiani palautteita jokaisen
toimintakerran jalkeen. Tarkempia ajatuksia niin lapsilta kuin minulta eri

tuokioilta on luettavissa kenttapaivakirjastani (Liite 4.)

6.3 Ohjeistuksen luominen valokuvaustoiminnasta

Ideoinnin ja valokuvaustuokioiden jalkeen oli aika alkaa koota ohjeistusta
toiminnasta. Tuotekehitykseen kuuluu tuotteen prototyypin luominen ja sen
testaaminen, ja testaamisen jalkeen siihen tehdaan vield viimeistelyt ennen
kayttbonottoa, arviointia ja projektin paattamista (Valimaa & Windahl 2012, 10-
11). Minun opinnaytetydssani tdhan vaiheeseen kuului siis kaytannoéssa

ohjeistuksen tekeminen ja sen hiominen.
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Alkaessani luomaan ohjeistusta toiminnasta pidin mielessani kolme
“kulmakived” jotka olivat selkeys, visuaalisuus ja mielenkiintoa herattavyys.
Naita asioita olin pyoritellyt mielessani jo valokuvausprosessin aikana. Halusin
ohjeistuksen olevan selked, visuaalinen ja mielenkiintoa herattava, jotta siihen
olisi houkuttelevaa ja nopeaa tutustua, ja toimintaa todennakéisemmin
toistettaisiin. Selkeyteen pyrin pitamalla tekstiosuudet melko lyhyiné ja
informatiivisina, visuaalisuuteen taas kayttamalla mahdollisimman paljon
lasten kuvia ohjeistuksessa. Mielenkiintoa pyrin herattaméaan jollakin
tehostevarilla. Toisaalta halusin myds pitda ohjeistuksen lyhyen&, enka tehda

siitd mitdan paksua vihkoa, ja paadyin tekemaan ohjeistuksen A4-kokoisena.

Valokuvaustuokioiden oltua ohi lahdin hahmottelemaan ohjeistuksen sisaltéa
ensin tekstin osalta. Otsikon halusin olevan informatiivinen, mutta
mahdollisimman lyhyt, ja otsikoksi muotoutuikin Valokuvaustoiminnan
prosessi varhaiskasvatuksessa. Ajatuksissani toiminta jakautui viiteen
vaiheeseen eli valokuvaustoimintaan valmistautumiseen, ideointivaiheeseen
lasten kanssa, kuvaustuokioihin, kuvien l&pikdymiseen ja tutkimiseen ja
lopuksi esille laittamiseen. Naista ajatuksista sain paaotsikot kuvaamaan
valokuvaustoiminnan vaiheita. Paaotsikot olivat “1. Valmistaudu,” "2. Ideoi

osallistaen,” “3. Kuvatkaa,” “4. Tutkikaa” ja “5. Laita esille.”

Paaotsikoiden sisalt6a piti avata, mutta mahdollisimman lyhyesti.
Valmistaudu-kohtaan kirjoitin tekstiksi havaintojeni pohjalta “Varaa lasten
kayttoon kahvallinen tabletti kuvaamisen helpottamiseksi, ja reilusti aikaa, jotta
tunnelma pysyy kiireettbmana. Tarvittaessa rajaa kuvamaaraa, jonka jokainen
saa vuorollaan ottaa.” Suositus tabletin suojakuoren kahvallisuudesta
perustuu siihen, etta siten tabletista on helpompi pitda kiinni ja samalla kuoret
suojaavat tablettia, jolloin kuvatessa erityisesti ulkona lapsen on helpompi
heittdytyd valokuvaamiseen, kun hanen ei tarvitse olla rajoittavan varovainen.
Myads kiireettomyyden tuntu valokuvaustuokioilla on tarkeda. Monet lapsista
tarvitsivat tuokioiden alussa hieman “tuumausaikaa” ennen kuin uskaltautuivat
heittaytya valokuvaamiseen mukaan. Lisaksi Kiire olisi vaikuttanut
negatiivisesti ilmapiiriin kuvaushetkilld, eiké itsensa ilmaiseminen olisi
valttamatta ollut niin vapautunutta kuin kiireettomalla aikataululla kuvatessa.

Jonkin asteista toiminnan rajoittamista voi kuitenkin olla tarpeen tehda silloin,
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jos osallistujia on monta. Talloin lapselle voi kertoa, ettd jokainen saa ottaa
vuorollaan esimerkiksi viisi kuvaa. Tallainen rajaus ohjaa lasta myos

pohtimaan kuvauskohteitaan harkitsevammin.

Ideoi osallistaen -vaiheen lisaohjeeksi kirjoitin “Ideoikaa yhdessa lasten
kanssa kuvausaiheita ja -paikkoja. Lapset voivat tuoda toiveensa esille
sanoittaen ne aaneen tai piirtden. Toteuta ideointi tarvittaessa pienryhmissa
tai yksilollisesti, jotta jokaisen nakemys saadaan kuuluville.” Yhdessa
suunnitteleminen ideointivaiheessa on oiva tapa kertoa lapselle tulevasta
valokuvaushetkesté ja samalla innostaa hanta tulevaan toimintaan. Toisaalta
motivoitumista lisdd myos se, etta lapsi saa itse olla vaikuttamassa
kuvaushetkien sisaltéon. Lapsi voi kertoa ideansa piirtaen ja/tai adneen
sanoittaen, ja lasten ideoiden pohjalta tyontekija voi rajata kuvauspaikat, joihin
suunnataan kuvaamaan. Kuvauspaikoiksi voivat rajautua esimerkiksi oman
ryhman tilat, paivakodin piha ja [aheinen metsé. Ideoinnissa on tarke&a tukea
jokaisen lapsen osallisuutta, joten ideointiporukan kokoa taytyy rajata
tarvittaessa, jotta jokainen saa adnensa kuuluviin. Itse koin yksitellen

kyselemisen hyvaksi toimintatavaksi.

Kuvatkaa-vaiheen ohjeistukseksi paadyin kirjoittamaan kokemusteni pohjalta
seuraavaa: “Muistuta kuvaushetken alussa siitd, ettd muita ihmisia ei saa
kuvata ilman lupaa, ja opasta tarvittaessa tabletin kaytdssa. Kuvaaminen voi
tapahtua esimerkiksi ulkoilun ohessa tai pienryhmissd omana
toimintatuokionaan. Rohkaise ja innosta lasta, mutta ala maarittele sita, mista
lapsi kuvan ottaa, silla paapaino on lapsen itseilmaisussa.” Kuvaustuokioiden
aikana havaitsin tarvetta tabletin k&yton ohjeistukseen seka pieniin saantoihin
siitd, etta muita ihmisié ei saa kuvata ilman lupaa. Nama asiat on hyva kerrata
lapsen kanssa jo ensimmaiselld kuvaushetkelld, ja tarvittaessa muistutella
viela tulevillakin tuokioilla. Kuvaaminen onnistuu mainiosti niin pienryhmissé
kuin yksitellenkin, mutta tahan tarvitaan “pelisilmaa” toiminnan vetajalta.
Toiminnan vetgjan on myds tarkedd muistaa oma roolinsa eika alkaa ohjailla
lasta liiallisesti kuvatessa, jotta kuvasta ei tule lapsen tulkinnan sijasta vetdjan
tulkintaa. Aina kuvaaminen ei mydskaan innosta, eika aikuisen tehtava ole

lasta siihen pakottaa.
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Tutkikaa-vaiheeseen kirjoitin “Kaykaa kuvia lapi yhdessa, keskustelkaa
niista.vaikka se olisikin esimerkiksi heilahtanut tai vino. Kuva on kuvan ottajan
tulkinta, ja keskustelun avulla on mahdollista saada selville aikuiselle
nakymattomaksi jadneita lapselle merkityksellisia asioita ja nakokulmia.”
Lapset nauttivat suuresti kuvien tutkimisesta ja kavivat mielellaan lapi niin
omia kuin muidenkin aikaansaannoksia.Tutkimisvaiheessa on oman
kokemukseni mukaan erityisen tarkedd unohtaa omat kasitykset
“onnistuneesta valokuvasta” ja olla avoin lapsen kertomalle. Jokaisessa

kuvassa on potentiaalia ja mahdollinen sanoma.

Laita esille -vaiheeseen Kkirjoitin lisdohjeeksi: "Lasten ottamista valokuvista voi
toteuttaa nayttelyn tulostaen kuvat (valokuvapaperille) ja nimeamalla kuvia
yhdessa lapsia osallistaen. Korona-aikana kuvat voi laittaa esille esimerkiksi
paivakodin ikkunaan vanhempien nahtavaksi.” Viimeisena prosessin vaiheena
on nayttelyn jarjestaminen. Nayttely onnistuu hyvin myos limaamalla
tavalliselle paperille tulostetut kuvat paksummalle kartongille, eika
valokuvapaperin kaytto ole valttamatonta. Parhaan laadun kuviin saa kuitenkin
kiistamatta valokuvapaperille. Valokuvanayttelya varten kuvat valitaan ja
nimetaan yhdessa lasten kanssa, ja sitten laitetaan muiden néhtaville.
Koronavirustilanteen tuomista rajoituksista huolimatta on vanhempia
mahdollista osallistaa tahan projektiin laittamalla kuvat esille ikkunaan niin,

etta niitd on mahdollista katsella ulkopuolelta.

Naiden vaiheiden alle kirjoitin viela lisakommentin: “Prosessin voi toteuttaa
laajana kokonaisuutena kaikkine kohtineen, tai arkisempana tuokiona
huomioiden kohdat 3-4.” Talla halusin korostaa ajatusta siita, etta
valokuvauksen varhaiskasvatuksessa ei tarvitse aina olla nain laaja
toimintakokonaisuus nayttelyineen, vaan valokuvausta voi ja on suotavaa
toteuttaa myos pienemping, irtonaisina hetkind arjessa. Tama tukee yhtélailla

lapsen itseilmaisua antaen mahdollisuuden tuoda nakemyksia esille.

Ohjeistuksen taustaksi valitsin kuvan puun juurelta, silla se ol

varimaailmaltaan ja asettelultaan tarpeeksi neutraali. Prosessin vaiheet tulivat
ohjeistuksen vasempaan reunaan vaalean, aavistuksen lapikuultavan laatikon
sisalle. Oikeaan reunaan valitsin lasten ottamista kuvista kolme: “Siina ollaan

me,” “Linna” ja “Korkeat puut” silla mielestani niista erottui hyvin itseilmaisun
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nakokulma. Lapset sanoittivat kuvista sellaisia sanomia, joita aikuinen ei

valttamatta olisi ensisilmaykselld kuvaa katsellessa huomannut.

Fontin vareiksi valitsin oranssin ja mustan. Otsikko, vaiheiden paéaotsikot seka
lisakommentit olivat oranssilla, ja muut tekstit ensin valkoisella. Oranssi toimi
ohjeistuksessa tehostevarina. Tulostin ohjeistuksen ensimmaisen ja naytin
sitd myos ryhmani tyontekijoille. Sain palautteeksi sen, ettéa valkoinen ei oikein
erotu taustasta. Myds muutamia kirjoitusvirheita l6ytyi. Korjasin ohjeistusta
muuttamalla valkoisen tekstin mustaksi, jolloin se erottui paremmin, ja k&vin
mya0s kirjoitusvirheet I&pi. Sen jalkeen ohjeistus oli valmis luovuttamista

varten. Valmis ohjeistus on nahtavissa taman raportin liitetiedostona (Liite 6).

6.4 Palaute ja arviointi

Kun valokuvausprojekti nayttelyineen ja ohjeistuksineen oli valmis, kerasin
henkilokunnalta ainestoa SWOT-analyysia hyédyntaen. SWOT-analyysia
kaytetadn organisaation, projektin, suunnitelman tai liikketoiminnan
arvioinnissa, ja se on kattava analysoinnin tyovaline. Silla kartoitetaan jonkun
asian heikkoudet, vahvuudet, mahdollisuudet ja uhat. (Viitala & Jylh&a 2013,
49; Gurel & Tat 2017, 995.) Siten silla saa kerattya monipuolisesti palautetta.

Pyysin palautetta lomakkeen muodossa (Liite 5) johon kirjoitin saatekirjeeksi:
"Kerro omin sanoin ajatuksiasi toteuttamastani valokuvausprojektista.
Vastaukset kasitellaan nimettémind, ja niita hyédynnetaan vain
opinnaytetydprosessissani.” Otsikkona palautelomakkeessa oli "SWOT-
analyysi valokuvausprojektista” ja lomakkeen aihealueina SWOT-analyysin

mukaisesti Vahvuudet, heikkoudet, mahdollisuudet ja uhat.

SWOT-analyysin tekivat lapsiryhméan tyontekijat, ja vastausaikaa heilla oli
kaksi paivaa. SWOT-analyysin teki kolme lapsiryhméan tyontekijad. Saamani
aineisto oli pienesta vastaajamaaréasta huolimatta monipuolista, silla jokainen
vastaaja teki SWOT-analyysin kattavasti antaen palautetta monisanaisesti
useasta ndkdkulmasta. Lisaksi kirjasin kenttapaivakirjaani lapsilta saamiani
kommentteja toiminnasta, ja luokittelin myds naitd kommentteja SWOT-

analyysin teemojen mukaisesti soveltaen. SWOT-analyysistd saamani
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palautteen luokittelin esimerkiksi vahvuudet, heikkoudet ja mahdollisuudet -

ylakasitteiden alle.

6.5 Ohjeistuksen julkistaminen ja juurruttaminen

Lopuksi tuotekehitys paattyy tuotteen julkaisemiseen. Lopputuotos viedaan
kaytantoon, ja se pidetaan elavana. (Véalimaa & Windahl 29 ;Tuominen ym.
12, 2015.) Elavana pitamisella tarkoitetaan tuotoksen juurruttamista niin, etta

se vakiintuisi tydelaméakumppanin kayttoon.

Kun ohjeistus oli valmis, otin sen mukanani viikkopalaveriin. Esittelin sen
siséltéa ja avasin myos lisdohjeistuksia tarkemmin, ja vastasin kysymyksiin.
Taman jalkeen luovutin ohjeistuksen ryhman tydntekijoiden kayttoon. Lisaksi
otin kopion ohjeistuksesta ja vein sen paivakodin kahvihuoneeseen myos
muiden tyontekijoiden luettavaksi pienen saatekirjeen kera. Saatekirjeessa
kerroin opinnaytetydprojektistani ja siitd, ettd valokuvaustoimintaan
osallistuneen lapsiryhnmén valokuvausnéayttelya voi kayda nyt katselemassa
lapsiryhmanryhmaén tilojen ikkunasta. Kirjoitin myds, etta ohjeistusta saa

vapaasti kopioida pyrkien talla edesauttamaan juurtumista.

7 VALOKUVAUSPROSESSIN SWOT-ANALYYSIN TULOKSET

Vahvuudet

Valokuvausprojektini vahvuuksia tyontekijoiden tayttaman SWOT-analyysin
mukaan olivat jokaisen lapsen kohtaaminen yksil6llisesti, lapsen osallisuuden
tukeminen ja sita kautta itsetunnon kohottaminen, lapselle tarjottu
mahdollisuus valita itse kuvauskohteensa ja nahda kuvat nayttelyssa seka
vanhempien osallisuuden tukeminen. My6s suurin osa lapsista kertoi

valokuvaamisen olleen kivaa ja hauskaa.

Mahdollisuudet
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Mahdollisuuksiksi nousi projektin jatkaminen nyt, kun lapsilla on jo kéasitysta
projektin kulusta ja se sujuisi viela luontevammin, seké erilaisten teemojen
hyédyntaminen kuvauksissa, kuten vuodenaikojen vaihteluun liittyvat
aihealueet. Mahdollisuuksiksi nostettiin myos lapsen mielikuvituksen ja
asettelun seka esteettisyyden kehittyminen, ja onnistumisen kokemukset siita,
ettd "minun kuvani, mina osasin!” Myods lapset nakivat mahdollisuutena
valokuvaustoiminnan jatkamisen, silla valokuvaustuokioilla moni toivoi, etta

valokuvaamista jatkettaisiin jatkossakin.

Heikkoudet

Heikkoudeksi nousi se, etté aika kuvien ottamisen ja nayttelyn jarjestamisen
valilla oli hieman pitka. Kaksi lapsista osoitti myos tyytymattomyytta siihen,
ettd valokuvien maaraa jouduttiin rajaamaan, ja ei olisi malttanut luovuttaa

tablettia toiselle lapselle.

Uhat

Uhkiin nostettiin tietoturvakysymykset, jos lapsi vahingossa kuvaakin muita
ihmisia, erityisesti lapsia, tunnistettavasti, seka kiireen tuntu kuvaushetkilla.
Liséksi uhkana voi olla my®6s liiallinen ohjaaminen, jolloin valokuvaaminen ei

tue lapsen valinnanmahdollisuutta ja itseilmaisua.

8 POHDINTA

8.1 Tuotoksen jatulosten pohdintaa

Opinnaytetyoni tavoitteena oli kehittda ja juurruttaa valokuvaustoimintaa
itseilmaisun nakodkulmasta yhtena pedagogisena menetelmana
varhaiskasvatuksessa samalla lapsen osallisuutta tukien. Jarjestimme
valokuvausprojektin lasten kanssa, ja sen kruunasi valokuvanayttely lasten
valitsemista ja nimeamista kuvista. Opinnaytetyoni kehittamisprosessissa
luotiin ohjeistus valokuvaustoiminnasta Kalevankankaan paivakodin kayttoon.
Ohjeistusta voi myos jakaa muille paivakodeille, silla se on yleispateva ja
sovellettavissa eri paivakoteihin. Ohjeistus sai kiitosta selkeydestaan ja

houkuttelevuudestaan.
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Prosessi oli onnistunut, ja lopputuloksena syntyi valokuvanayttely lasten
ottamista ja nimeamista kuvista. Lapset olivat ylpeita valokuvanayttelysta ja
esittelivat sitd vanhemmilleen, ja nayttely kiinnosti kovasti myds muiden

lapsiryhmien tyontekijoita.

Hypoteesini ja siten opinnaytetyon tavoite itsensa ilmaisemisesta
valokuvaamisella toteutui, silla lapset toivat valokuvaustoiminnan avulla esille
omia nakemyksiaan ja itselle merkityksellisia asioita. Valokuvaamalla
varhaiskasvatuksessa avulla pystyttiin tukemaan lapsen itseilmaisua. Samoilla
linjoilla ovat olleet myds Byrnes ja Wasik, joiden mukaan valokuvaaminen
tarjoaa keinon nahda, mihin lapset kiinnittavat huomiotaan ja kuinka he
maailmaa nékevat (2009, 244). Lapsen kuvia katselemalla saa uuden
nakodkulman elinympariston katselemiseen, kuten on esittanyt myds Halkola
(2009, 234).

Lapset olivat aktiivisia toimijoita koko prosessin ajan, ja osallisuus nakyi
yhdessa suunnittelemisena ja yhdessa tekemisena. Opetushallitus onkin
painottanut, etta varhaiskasvatuksessa osallisuus on juurikin lapsen
nakemista aktiivisena toimijana ja ryhmansa jasenena (Opetushallitus, s.a).
Kuvaaminen lisasi myds osaltaan yhteisollisyytta, silla lapset katselivat kuvia
mielellaan yhdessa. Nain on todennut myos Virta (2019, 2)
opinnaytetydssaan, jonka mukaan valokuvaus toimii parhaimmillaan myos

yhteisoéllisyyden edistdmisen tydvélineena.

Kuvista keskusteleminen yhdessa lasten kanssa oli tarkeaa, silla silloin
kuvista sai eniten irti. Maassa lahoava puunrunko oli lapsen ajatuksissa
Rikkin&inen puu (Liite 12) ja talouspaperirullista koottu tasanne olikin
prinsessan ja prinssin Linna (Liite 10). Eraassa kuvassa taas nakyi aikuisen
silmiin ensin kasa oksia, mutta lapsi kertoi kuvassa olevan kasan olleen
kauppa (Liite 9). Siin& ollaan me! -kuvassa nakyvat lasten varjot, mika heréatti
kovasti innostusta lapsissa (Liite 13.)

Lasten itseilmaisun tukemisen liséksi valokuvausprojektilla voidaan vastata
myo6s koronavirustilanteen aiheuttamiin haasteisiin, silla sen avulla voidaan
antaa mydos huoltajille osallisuuden kokemuksia jarjestamalla pihalta

katseltava valokuvanayttely nyt, kun paivakotiin ei sisélle paase.
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SWOT-analyysin tulosten pohjalta toiminta oli onnistunutta useasta eri
nakodkulmasta. Vahvuuksiin lukeutuivat lapsen osallisuuden tukeminen ja
yksil6llinen kohtaaminen, jotka toteutuivat onnistuneesti, ja se, etta lapset
paasivat aidosti itse valitsemaan kuvauskohteensa. Myds vanhemmat
paasivat osallisiksi prosessiin koronarajoituksista huolimatta. Mahdollisuutena
nahtiin valokuvaustoiminnan monikayttoisyys, ja yksi vastaajista jo ideoikin
valokuvauksen hyoédynnettavyytta esimerkiksi vuodenaikojen vaihteluun
tutustuttaessa, ja lapsistakin moni toivoi valokuvaustoiminnan jatkuvan. Nama
ideoinnit ja toiveet tukevat juurtumista ja sita, ettd valokuvaustoiminta jaa

kayttoon paivakodille.

SWOT-analyysin tulosten pohjalta heikkouksiin lukeutui odotteleminen ja se,
etta toimintaa jouduttiin hieman rajaamaan, jotta mahdollisimman moni péasi
kuvaamaan. Muutama lapsista koki vaikeaksi odottaa vuoroaan, ja ei olisi
millaén halunnut luovuttaa tablettia seuraavalle lapselle. Nama vaikeudet
johtuivat luultavasti innostuksesta, ja tdman innostuksen tukemiseksi varaisin
lasten kayttoon tulevaisuudessa ainakin kaksi tablettia. Tall6in odotusajat
eivat olisi niin pitkia ja valokuvia olisi mahdollisuus ottaa enemman, kun
vuoroa ei joutuisi vaihtamaan yhtéa usein. Toisaalta pieni toiminnan rajaaminen
on uskoakseni tarpeellista, silla se ohjaa lasta pohtimaan kuvauskohteitaan
tarkemmin, ja toisaalta oman vuoron odottaminen opettaa myos
karsivallisyyttd. Jatkossa pyrkisin myds saamaan kuvat nayttelymuotoon
nopeammin, jotta prosessi olisi ehyempi kokonaisuus, silla nyt vali viimeisten
kuvien ottamisen ja nayttelyn esille laittamisen vélille venyi turhan pitkaksi

teknisten ongelmien vuoksi.

Toiminnan uhkien, eli tietoturvariskien, kiireen tunnun ja liiallisen ohjaamisen
ehkaisemiseksi jatkossa on tarkeaa kertoa lapselle "kuvaamisen
pelisaannoista” eli siita, ettei ketdan muita saa kuvata ilman lupaa. Toisaalta
on tarkeaa kertoa lapselle tarvittaessa myos siita, ettd vaikka lapsi kuvan
ottamiseen luvan antaisikin, paattaa alaikaisen kuvaamisesta huoltaja.
Kokemuksen kiireesta voi valttaa toteuttamalla kuvaushetket pienryhmissa ja
mahdollisuuksien mukaan antamalla lasten kayttoon kaksi tablettia.
Kuvaushetken kesto per pienryhma oli omien kokemusteni mukaan 5-20

minuuttia rippuen pienryhman lasten innostuksesta. Liiallisen ohjaamisen
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valttdmiseksi korostin myo6s ohjeistuksessa sita, etta aikuisen tulee antaa
lapselle vapaat kaddet kuvaushetkella ja muistaa ydinajatus siita, etta kuva on

kuvan ottajan tulkinta pysahtyen kuuntelemaan lapsen ajatus valokuvastaan.

8.2 Opinnaytetytn eettisyys ja luotettavuus

Opinnaytetyon eettisyytté voi arvioida muun muassa hyvan tieteellisen
kaytannon avulla. Hyvaan tieteelliseen kaytant6on lukeutuu rehellisyys,
huolellisuus, avoimuus ja tarkkuus koko tutkimusprosessissa, muiden
tutkijoiden tekeman tydn kunnioittaminen ja arvostus huolehtimalla
asianmukaisista viitteista ja lahteista, tarvittavien tutkimuslupien jarjestaminen
seka esimerkiksi aineistojen sailyttamisesta sopiminen (Tutkimuseettinen
neuvottelukunta 2012, 6.)

Kaytanndssa noudatin hyvaa tieteellistd kaytantda opinnaytetydssani olemalla
alusta saakka rehellinen ja avoin informoimalla tutkittavia riittavasti
informointilomakkeen muodossa. Koska toimin opinnaytetydprojektissani
lasten kanssa, suuntautui informointilomake (Liite 1) heidan vanhemmilleen, ja
kerron aineistojen kasittelemisesta ja sailyttamisesta. Eettisesti toimiakseni
kerroin toiminnasta toki myos lapsille. Alaikaiselle on kerrottava tietoa
tutkimuksesta tavalla, jonka han pystyy ymmartamaan. Alaikainen tutkittava
antaa suostumuksensa kuitenkin ensisijaisesti itse. (Tutkimuseettinen
neuvottelukunta 2019, 9-10.) Siispa huoltajien informointilomakkeen liséksi
annoin lapselle mahdollisuuden paattaé, haluaako han itse osallistua
valokuvaustoimintaan. Jos lapsi ei halunnut osallistua, en hanta pakottanut.
Kavin myos lasten kanssa lapi perusteita valokuvausohjausten taustalla
kertoen lapsille selkedasti, ettd teen opinnaytety6ta koulutukseeni liittyen, ja nyt
heidédn kanssaan tulemme ottamaan valokuvia ja toteuttamaan lopulta
nayttelyn. Olin valmis vastaamaan lasten esittamiin kysymyksiin. Pyrin
tydsséani olemaan tarkka ja huolellinen, ja siksi aloitinkin opinnaytetyotani
ajoissa varaten prosessille aikaa. Kunnioitin myds muiden tuottamaa
materiaalia, ja merkitsin viitteet ja lahdemerkinnat niin kuin ohjeistukset
osoittivat. Liséksi olin jo ajoissa perehtynyt tarvittaviin lupiin, ja varmistanut

niiden ajantasaisuuden.
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Opinnaytetyoprosessiini ei liity henkilotietojen kasittelemista, eivatka lapset tai
henkilokunnan jasenet ole tunnistettavissa missaan vaiheessa prosessia.
Tietoja keratessa taytyy huolehtia siita, etta ne pysyvat taysin
luottamuksellisina (Ojasalo ym. 49). Kerddmani aineistot, eli lasten ideat seka
henkilokunnan antama palaute, havitetdan opinnaytetydprosessini jalkeen
asianmukaisesti. Aineistoja ei kasittele kukaan ulkopuolinen, ja sailytadn ne

luottamuksellisesti.

Opinnaytetyon tekija on itsessaan tarkein tekija, joka vaikuttaa opinnaytetyon
luotettavuuteen, ja luotettavuuden kriteeri on tutkija ja h&nen rehellisyytensg;
arvioinnin kohteena on tutkijan tekemat valinnat ja ratkaisut. Siispa tutkijan
taytyy arvioida tutkimuksensa luotettavuutta jokaisen tekemansa valinnan
kohdalla. Luotettavuuden periaatteita tulee noudattaa prosessin alusta lahtien.
(Kananen 2015, 338, 342; Vilkka 2021, luku 7.)

Opinnaytety6prosessin aikana lahteisiin taytyy suhtautua kriittisesti ja valita
mieluiten sellaista tietoa, jonka Kirjoittaja on asiantuntijaksi tunnustettu tekija.
Lahteistad kannattaa valita mahdollisimman tuoreet, silla tutkimustieto muuttuu
usein nopeasti. (Vilkka & Airaksinen 2003, 72.)

Yksi luotettavuuden tutkimisen kriteereista on vahvistettavuus. Se tarkoittaa,
etta tutkija kirjoittaa tutkimuksestaan niin, etta toinen tutkija voi tarkkailla
prosessin kulkua. Apuna voi kayttaa esimerkiksi tutkimuspéaivakirjaa, johon voi
kirjoittaa esimerkiksi ihmettelyn aiheita, oivalluksia, ongelmia ja haasteita, el
kaikkea, mika prosessin aikana tapahtuu konkreettisesti ja omassa mielessa.

(Juvakka & Kylméa 2012, 129; Saaranen-Kauppinen & Puusniekka, s.a.)

Opinnaytetyoni on luotettava, silla olen prosessin alusta alkaen ollut rehellinen
ja pohtinut omia valintojani teoriaan peilaten, jotta ne ovat perusteltuja. Olen
kertonut prosessistani avoimesti tyontekijoille ja lapsille ymmarrettavalla
tavalla. Olen myds prosessin aikana ollut l&Asna ja tavoitettavissa
Kalevankankaan paivakodilla joka arkipaiva, mik& on mahdollistanut sujuvan

vuorovaikutuksen minun ja yhteistydkumppanini valilla.
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Ideointi- ja palautevaiheessa aineiston keraamiseen ei liity valikasia, mika
lisaa luotettavuutta, ja raporttiin olen kerannyt lasten antamat ideaehdotukset
lukijan nahtavaksi. SWOT-analyysin tulosten luotettavuutta olen arvioinut
myos tarkasti. SWOT-analyysin teki kolme lapsiryhman henkilékunnan jasenta
antaen palautetta prosessista. Vaikka vastaajia ei lukuméaarallisesti ollut
montaa ja suurempi vastaajamaara olisi vaikuttanut tulosten luotettavuuteen
positiivisesti, tukee luotettavuutta kuitenkin se, etta vastaajat ovat kukin
pitkaan varhaiskasvatustyota tehneitd ammattilaisia, jotka nakivat koko
prosessin aivan alusta loppuun saakka. Vastaukset olivat sisallollisesti
runsaita ja niissa oli havaittavissa toistoa, eli vastaajat nostivat esille samoja

asioita, vaikka tayttivatkin SWOT-analyysit erikseen.

Lahteita valitessa olen noudattanut lahdekritiikki& tutustumalla l&hteiden
kirjoittajiin, ja rajannut pois vanhimpia lahteita. Olen valinnut I&hteistoon
tutkimus- ja menetelmakirjallisuutta, ja kasitteiden méaarittelyssa hyodyntanyt
useita eri lahteitd saadakseni eri nakékulmia. Olen my6s etsinyt ulkomaisia
lahteita tydlleni saadakseni kansainvélista nakokulmaa. Perehtyessani
aiheesta jo olemassa olevaan tietoon halusin saada katsauksen siita, kuinka

valokuvaus varhaiskasvatuksessa on muissa maissa ollut esilla.

Vahvistettavuuteen opinnaytetydssani pyrin kirjoittamalla kenttapaivakirjaa,
jossa kuvasin prosessin kulkua, omia oivalluksiani ja pulmakohtia prosessini
aikana rehellisesti ja tarkasti. Olen téassé raportissa kuvannut opinnaytetyoni
vaiheet alusta loppuun huolellisesti, ja liitteiden avulla my6s havainnollistanut

lukijalle konkreettisesti sitd, millainen prosessi oli.

Tutkimuksen luotettavuuteen liittyy my6s objektiivisuus, joka tarkoittaa sita,
etta tutkijan taytyy suhtautua tutkittavaan asiaan neutraalisti (Teirila &
Jyvasjarvi 2001, 16). Valokuvaus aiheena on minulle tarked, joten minun on
taytynyt kiinnittaa erityista huomiota siihen, ettd suhtauduin opinnaytetyoni
aiheeseen neutraalisti saadakseni luotettavia lopputuloksia opinnaytetyoni
avulla, eivatka mielipiteeni ja oma arvostukseni valokuvausta kohtaan saaneet

niithin vaikuttaa.

Pyrin siis olemaan aineiston keruussa objektiivinen omasta harrastustaustasta

huolimatta. Tiedostin sen, etta valokuvaus ei valttamatta innosta kaikkia, ja
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etsin my0ds lahdeaineistoon neutraalia materiaalia. Kirjasin kenttapaivakirjaani
kaiken palautteen, jonka sain, enkd mydskaan kaunistellut henkilokunnan

antamaa palautetta oman mielipiteeni mukaiseksi.

8.3 Ajatuksia prosessista

Aloitin opinnaytetydni ideoinnin jo ensimmaisena opiskeluvuonna alustavasti,
mutta silloin tiesin vain, ettd haluan yhdistaa valokuvausharrastuksen
sosiaalialaan. Myohemmin sosiaaliala rajautui varhaiskasvatuksen kentaksi,
silla paatin suorittaa myds varhaiskasvatuksen opettajan tutkinnon. Keséalla
vuonna 2020 syntyi idea valokuvausnayttelyn toteuttamisesta lasten kanssa,
ja myéhemmin ideoin aihetta viela lisda. Paadyin kehittamaan
valokuvaustoimintaa pedagogisena menetelmana varhaiskasvatuksessa,

samalla toteuttaen nayttelyn lasten otoksista.

Syksylla vuonna 2020 ideaehdotukseni tultua hyvaksytyksi ja ensimmaisen
yksiléohjauskeskustelun toteuduttua tarkentui ideani edelleen. Konkreettisena
lopputuloksena valokuvausprojektista varhaiskasvatuksessa syntyisi ohjeistus,
jotta voisin toimintaa juurruttaa varhaiskasvatukseen, ja toiminta voitaisiin
toistaa, jotta kynnys valokuvaustoiminnan jatkamiseen ja kehittdmiseen

jatkossakin olisi matalampi.

Kaytannon toteutus valokuvausprojektille ajoittui ajalle 8.3.2021-23.4.2021.
Ennen tata olin jo kirjoittanut opinndytetydn suunnitelman tarkasti, hahmotellut
teoreettista viitekehysta ja tutustunut keskeisiin kasitteisiin opinnaytetyoni
aiheisiin liittyen. Perehtyminen aiheeseen ja huolellinen suunnitteleminen

helpottivat huomattavasti projektin kaytannon toteuttamista.

Ensimmaisen viikon kaytin lapsiin tutustumiseen ja jaoin informointilomakkeet
koteihin. Toisella viikolla aloitimme kuvausaiheiden ideoinnin yhdessa lasten
kanssa. Soveltaen Ideointipuuta kerasin lasten toiveita valokuvauskohteista.
Jatkoa ajatellen jattaisin ideointivaiheen vasta kolmannelle viikolle, jotta
ilmapiiri ideointihetkissé olisi viela rennompi pitk&aikaisemman tutustumisen
pohjalta. Nyt huomasin, ettda muutama lapsi viela hieman jannitti ajatustensa

kertomista, silla olimme toimineet yhdessa niin vahan aikaa. ldeoiden pohjalta
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sain kuitenkin rajattua nelja kuvauspaikkaa: paivakodin sisatilat, pihan seka
kaksi laheista ulkoilualuetta.

Kuvaukset toteutimme kolmen seuraavan viikon aikana ja kirjoitin
valokuvaustuokioista kenttapaivakirjaa. Kirjoitelmat sisélsivdt muun muassa
lasten ajatuksia toiminnasta. Kun kuvat oli otettu, kdvimme niita yhdessa lapi
lasten kanssa pienryhmissa. Tunnelma oli hyvin rento, silla tassa vaiheessa
tunsimme toisemme jo pidemmalta ajalta. Lopulta viimeisella viikolla
valokuvanayttely oli valmis. Koostin toiminnasta ohjeistuksen ja esittelin sita
niin oman ryhman tyontekijoille kuin muullekin talon henkilokunnalle, ja jatin
ohjeistuksen vield kahvihuoneeseen kaikkien nahtaville. Kerasin myés SWOT-

analyysin muodossa palautetta toiminnasta ja ohjeistuksesta.

Oma asiantuntijuuteni kehittyi opinndytetyoprosessin aikana. Sain arvokasta
kokemusta ja tietoa valokuvaamisen hyodyntadmisesta varhaiskasvatuksessa,
ja varmuutta hypoteesilleni eli ajatukselle siita, ettéa valokuvaamalla voidaan
tukea itseilmaisua ja sen rakentumista varhaiskasvatuksessa. Sain my6s
nakokulmaa siihen, milla tavoin tata toimintaa voisi jatkossa viela hioa ja
kehittaa.

Opin myds ennen kaikkea kehittamistydsta saaden kokemusta kokonaisuuden
suunnittelemisesta tuotekehitysprosessin menetelmalla, ja sen toteuttamisesta
kaytannossa. Koin prosessin aikana myds vastoinkaymisia kohdaten teknisia
ongelmia ja koronatilanteen aiheuttamia rajoituksia. Tulostaminen
valokuvapaperille ei onnistunutkaan, eika valokuvanayttelya voitukaan
toteuttaa kutsuen vanhemmat paivakotiin sisélle kuvia katselemaan.
Jouduinkin muuttamaan suunnitelmia ja keksim&an uusia ratkaisuja melko
nopealla aikataululla, mutta samalla sain kokemusta stressinsiedosta ja
oivalluksen siita, ettei kaikki huolellisesta suunnittelusta huolimatta valttamatta
mene aina kuten olisi itse ajatellut. Talléin pitda vain pysya

paamaaratietoisena ja keksia ratkaisu, jotta prosessin eteneminen jatkuu.

Toisaalta opin my6s rajaamaan prosessin aihetta. Alun perin ajatuksissani ol
tutkia valokuvaustytskentelyn hyédyntamista monipuolisesti niin osallisuuden,
itseilmaisun, minakuvan kuin teknisten taitojenkin tukemisen nakdkulmista, ja

sain ohjaavalta opettajaltani palautteeksi rajata aihetta. Aiheen rajaaminen on
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ollut minulle aina todella haastavaa, mutta sain rajattua aiheen itseilmaisuun,
kuitenkin huomioiden osallisuuden tukemisen prosessin aikana. Rajaus oli
mielestani onnistunut, silla pa&paino oli nimenomaan itseilmaisussa, mutta
prosessiin kuului myds oleellisesti lapsen osallisuuden tukeminen

ideointivaiheesta alkaen.

8.4 Toiminnan jatkokehitysideat

Valokuvaustydskentelyn prosessilla varhaiskasvatuksessa on
jatkokehittamismahdollisuuksia. Se on helppoa arkipéivaistaa toteuttaen sita
matalalla kynnyksella huomioiden ohjeistuksen kohdat 3-4. Toisaalta
valokuvaa voisi toteuttaa entistakin laajemmassa mittakaavassa ja nayttelya
tarjota esille myos esimerkiksi kirjastoihin ja siten suuremmalle yleisélle, mikéa
taas voi tarjota lapselle valtavan onnistumisen kokemuksen, kun juuri hanen
ottamansa valokuva on kirjastossa esilla. Toiminnalla on siis moninaiset

kayttomahdollisuudet jo laajuuden sovellettavuuden osalta.

Toimintaa voi myos soveltaa tunnetuokioilla kaytettavéaksi, kuten ohjaamalla
yksittaisen tuokion tai laaja-alaisemman kokonaisuuden, jossa lapset ottavat

sellaisia kuvia, joissa heidan mielestaan nakyy erilaisia tunteita.

Lis&ksi valokuvaustoiminnalle voi valita nakokulmaksi Tutkin ja toimin
ymparistdssani -oppimisen alueen. Tutkin ja toimin ymparistéssani -oppimisen
alue kuvastaa sita, etta varhaiskasvatuksen roolina on antaa lapsille
valmiuksia havannoida, jasentaa ja ymmartad ymparistéaan.
Ymparistokasvatuksella pyritddn vahvistamaan lapsen luontosuhdetta, ja se
voidaan jakaa kolmeen osioon: oppiminen ymparistdéssa, oppiminen
ymparistosta seka toimiminen ympariston puolesta. Siispé luonto on niin
oppimisen kohde kuin oppimisymparistokin. Luonnossa retkeily ja ympariston
tutkiminen ovat tarkeité varhaiskasvatuksen osia. (Opetushallitus 2018, 46-47)
Valokuvaamisen voi yhdistda tahan luonnon tutkimiseen ja kayttaa sita
oppimisen vélineen&, esimerkiksi tunnistamalla lasten kuvista erilaisia

puulajeja. Ryhman lapset kuvasivatkin mielellaan puita ja tunnistivat niita
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kuvista (Liite 11), ja my6s Friedman onkin todennut, etta kameran kaytto teki
oppimisesta mielekkddmpaa (2016, 15).

Uskon, etta valokuvauksella on paikkansa myos erityiskasvatuksessa ilmaisun
tukena. Jos lapsella on haasteita ilmaista itsedén sanallisesti tai motorisesti
esimerkiksi kyndan tarttuminen on haastavaa, saattaisi han hyotya
valokuvaamisesta ja saada valokuvan avulla ddnensa kuuluville. Valokuvien
ottaminen voi olla oiva keino myds tutustua lapseen ja hanelle merkityksellisiin

asioihin.

Jatkokehittamist6ina varhaiskasvatuksen valokuvausprosessiin liittyen
tulevaisuudessa voisivat olla esimerkiksi valokuvaustoiminnan mahdollisuudet
kommunikoinnin valineena erityiskasvatuksessa tai valokuvaustoiminnan
hyddyntaminen tunnetuokioilla. Toisaalta jatkokehittamistyona voisi
koronarajoitusten vahennyttya toteuttaa sellaisen kuvauspaivan, jossa lapset

paasisivat kuvaamaan vanhempiaan.
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Tutkittavien informointilomake Liite 1
Heil!

Olen Reetta Vuorela ja opiskelen viimeista vuotta sosionomiksi Kaakkois-
Suomen ammattikorkeakoulussa taalla Mikkelissa. Toteutan toiminnallista
opinnaytetyota Kalevankankaan paivakodissa, jossa lapsenne osallistuu
varhaiskasvatukseen. Opinnaytetydssani toteutetaan valokuvaamista
pedagogisena menetelména paivakodin arjessa yhdessa lasten kanssa.
Opinnaytetyoni tuotoksina on valokuvausnayttely lasten ottamista kuvista seka
pieni ohjevihko valokuvaustoiminnan hyédyntamiseen varhaiskasvatuksessa.
Vanhemmat ovat erittain tervetulleita tdhan paivéakodin tiloissa jarjestettavaan
nayttelyyn. Lasten ottamat kuvat ovat esilla 19.4 alkaen.

Lasten ottamia valokuvia ja mielipiteita tasta toiminnasta hyddynnetaan
opinnaytetydssani ja sen kehitysprosessissa. En kasittele henkilttietoja
opinnaytetydssani, eivatka lapset ole tunnistettavissa misséén vaiheessa
opinnaytetydprosessiani. Aineistoja kasitellaan luottamuksellisesti ja
nimettdémasti, ja ne havitetaan 14 vuorokautta opinnaytetydni hyvaksynnan

jalkeen.

Mikali sinulla on kysyttavaa tasta projektista tai haluat kieltaa lapsesi
osallistumisen tdh&an valokuvaustoimintaan, otathan yhteytta minuun
14.3.2021 mennessa.:

Puh. G / Reetta Vuorela
sahkspostini: [ INEGGGE

Ystavallisin terveisin Reetta Vuorela, opinnaytetyon tekija



mailto:vuorelareetta1@gmail.com
mailto:vuorelareetta1@gmail.com
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Salassapitosopimus Liite 2

08/2019

Kaakkois-Suomen
ammattikorkeakoulu

Mikkelin kaupungin varhaiskasvatukseen tehtdvat opinndytetyot

VAITIOLOSITOUMUS

Tehdessani Kaakkois-Suomen ammattikorkeakoulun (Xamk) sosionomi(AMK) tai sosionomi(YAMK)-
opiskelijana Mikkelin kaupungin varhaiskasvatukseen opinndytetyota:

e Lupaan opinnaytetydni aikana ja sen jalkeen olla raportoimatta kenellekdan ulkopuoliselle
sellaisia yksittaisia ihmisia koskevia tunnisteellisia henkilotietoja’, jotka ilmenevat keraamassani
tai kayttooni annetussa tutkimusaineistossa. Raportoinniksi ymmarran kaiken viestinnan,
virallisen ja epavirallisen, suullisen, sahkaoisen ja kirjallisen.

e Enkayta aineistosta ilmenevia tutkittavien, heidan laheistensa tai muiden yksittaisten
henkiloiden tietoja heidan vahingokseen, halventamisekseen taikka loukkaamisekseen.

e Lupaan olla luovuttamatta ja kopioimatta keraamaani tai kayttooni annettua tutkimusaineistoa
tai sen osia kenellekdan ulkopuoliselle. Tunnisteellista aineistoa tai sen osia luovutan vain niille
henkiloille, joilla on oikeus aineiston kasittelyyn ja jotka ovat antaneet omakohtaisen
vaitiolositoumuksen.

Muutoinkin opinnaytetyossani menettelen hyvan tieteellisen kaytannon mukaisesti, olen perehtynyt
tutkittavien yksityisyydesta ja tietosuojasta annettuihin ohjeisiin? ja toimin ohjeiden mukaisesti. (Ohje
saatavissa osoitteessa: www.tenk.fi/sites/tenk.fi/files/eettisetperiaatteet.pdf).

Madceld 19,1 10y

Paikka ja paivays

SR (<o \oocela

Opiskelijan / opiskelijoiden allekirjoitus ja nimenselvennys

Vaitiolosi tehdadn kah k I Jjoista toinen toimitetaan tutkimuslupahakemuksen liitteend tutkimusluvan

PP

myontaville yhteyshenkilélle Mikkelin kaupungin varhaiskasvatuksessa ja toinen jaa opiskelijalle/opiskelijoille.

* Henkilotietolain (523/1999 §3) mukaan henkilotiedolla tarkoitetaan "kaikenlaisia luonnollista henkiloa taikka hanen
ominaisuuksiaan tai elinolosuhteitaan kuvaavia merkintoja, jotka voidaan tunnistaa hanta tai hanen perhettaan tai hanen

kanssaan yhteisessa taloudessa elavid koskeviksi”.

? Humanistisen, yhteiskuntatieteellisen ja kayttaytymistieteellisen tutkimuksen eettiset periaatteet ja ehdotus eettisen
ennakkoarvioinnin jarjestamiseksi, luku 3: Yksityisyys ja tietosuoja.
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Tutkimuslupa Liite 3
Mikkeli Ote viranhaltijapaatoksesta 1(4)
Varhaiskasvatusjohtaja 22.01.2021 §1
Muut paatokset

Tama asiakirja on sahkaisesti hyvaksytty Mikkelin asianhallintajarjestelmassa

MIiDno-2021-408
Tutkimuslupa/Reetta Vuorela

Kaakkois- Suomen ammattikorkeakoulussa sosionomi -tutkintoon johtavassa
koulutuksessa opiskeleva Reetta Vuorela anoo tutkimuslupaa opinndytetyota varten.
Opinndytetyon aiheena on Lapsi valokuvaajana - valokuvaustyoskentelyn prosessi
varhaiskasvatuksessa.

Opinnaytety6 on toiminnallinen opinnaytety6 ja kehittamismenetelmana kaytetaan
tuotekehitysprosessia. Opinndytetyon tavoitteena on kehittaa ja juurruttaa
valokuvaustoiminta yhdeksi pedagogiseksi menetelmdksi varhaiskasvatuksessa.
Tarkoituksena on tuottaa malli valokuvaustoiminnasta pedagogisena toimintana
lasten ilmaisun valineeksi varhaiskasvatukseen ja perustella sen hyotyja lasten
osallisuuden, minakuvan ja itsensa ilmaisun nakokulmista.

Tyodelamakumppanina toimii Kalevankankaan paivakoti. Pdivakodissa toteutetaan
valokuvausprojekti nayttelyineen 3-5 -vuotiaat lapsiryhman seka
varhaiskasvatushenkiloston kanssa ja toiminnasta koostetaan konkreettinen malli
varhaiskasvatushenkilostolle.

Opinndytetyon kerattya aineistoa eli lasten piirustuksia aihe-ehdotuksista, lasten
ottamia valokuvia projektin toteutuksen aikana seka loppuarviointeja eli SWOT-
analyysista saatuja materiaaleja kasitellaan nimettominad ja luottamuksellisesti. Niita
hyédynnetdan vain opinndytetyon kehittamiseen ja toteuttamiseen.

Opinndytetyon toteutus ajoittuu tulevalle kevadlle ja sen julkaiseminen syksylle 2021.

Tutkimukseen osallistuvia henkil6ita tai varhaiskasvatusyksikkoa ei mainita
loppuraportissa. Opinndytetydta varten on Mikkelin kaupungin varhaiskasvatukseen
toimitettu vaitiolositoumus.

Paatoksen peruste
Mikkelin kaupungin sivistyksen ja hyvinvoinnin palvelualueen toimintasaanto 4.2.

Paatos

Myoénnan Reetta Vuorelalle tutkimusluvan suorittaa sosionomi -tutkintoon liittyvan
opinndytetyon. Tutkimuksen tuloksena tuotettavat raportit ja julkaisut on toimitettava
varhaiskasvatusjohtajalle.

Tiedoksi
Vuorela, sivistysjohtaja, Kalevankankaan paivakodin johtaja, kirjaamo

Allekirjoitus

Pirjo Vartiainen, varhaiskasvatusjohtaja

Viranhaltijapdatoksen nahtavanaolo
Paatos pidetdan nahtavilla yleisessa tietoverkossa (www.mikkeli.fi) tai Mikkelin
kaupungintalon kirjaamossa (Raatihuoneenkatu 8-10) 25.01.2021 alkaen.
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Mikkeli Ote viranhaltijapaatoksesta 2(4)
Varhaiskasvatusjohtaja 22.01.2021 §1
Muut paatokset

Tama asiakirja on sahkoisesti hyvaksytty Mikkelin asianhallintajarjestelmassa

Sahkoisesti hyvaksytyn otteen oikeaksi todistaa:

Mikkelissa
22.01.2021

Satu Komppa
toimistosihteeri

Tiedoksianto asianosaiselle
Lahetetty tiedoksi sahkopostilla 22.01.2021.
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Mikkeli Ote viranhaltijapaatoksesta 3(4)
Varhaiskasvatusjohtaja 22.01.2021 §1
Muut paatokset

Tama asiakirja on sahkoisesti hyvaksytty Mikkelin asianhallintajarjestelmassa

Oikaisuvaatimus
§1

Oikaisuvaatimusohje
Tahdn paatokseen tyytymaton voi tehda kirjallisen oikaisuvaatimuksen. Paatokseen ei
saa hakea muutosta valittamalla tuomioistuimeen.

Oikaisuvaatimusoikeus
Oikaisuvaatimuksen saa tehda:

® se, johon paatos on kohdistettu tai jonka oikeuteen, velvollisuuteen tai etuun
paatos valittomasti vaikuttaa (asianosainen), seka
® kunnan jasen.

Oikaisuvaatimusaika
Oikaisuvaatimus on tehtava 14 pdivan kuluessa paatoksen tiedoksisaannista.

Oikaisuvaatimus on toimitettava Mikkelin kaupungin kirjaamoon viimeistaan
maaraajan viimeisend paivana ennen kirjaamon aukioloajan paattymista.
Oikaisuvaatimuksen voi toimittaa my6s postitse tai sahkdisesti. Postiin
oikaisuvaatimusasiakirjat on jatettava niin ajoissa, etta ne ehtivat perille ennen
oikaisuvaatimusajan paattymista.

Asianosaisen katsotaan saaneen paatoksesta tiedon, jollei muuta naytetd, seitseman
paivan kuluttua kirjeen lahettdmisesta. Kaytettdessa tavallista sahkoista tiedoksiantoa
katsotaan asianosaisen saaneen tiedon paatoksestd kolmantena pdivana viestin
lahettamisesta, jollei muuta nayteta.

Kunnan jasenen ja kuntalain (410/2015) 137 8:n 2 momentissa tarkoitetun kunnan
katsotaan saaneen paatoksesta tiedon seitseman pdivan kuluttua siita, kun poytakirja
on nahtavana yleisessa tietoverkossa.

Tiedoksisaantipaivaa ei lueta oikaisuvaatimusaikaan. Jos oikaisuvaatimusajan
viimeinen paiva on pyhdpaivd, itsendisyyspaiva, vapunpadiva, joulu- tai juhannusaatto
tai arkilauantai, saa oikaisuvaatimuksen tehda ensimmaisena arkipdivana sen jalkeen.

Oikaisuvaatimusviranomainen
Viranomainen, jolle oikaisuvaatimus tehdaan, on Mikkelin kaupunki/Kasvatus- ja
opetuslautakunta.

Kayntiosoite: Raatihuoneenkatu 8-10, 50100 Mikkeli
Postiosoite: PL 33, (Raatihuoneenkatu 8-10), 50101 Mikkeli
Faksinumero: 015 36 6583

Sahkopostiosoite: kirjaamo@mikkeli.fi

Kirjaamon aukioloaika on maanantaista perjantaihin klo 9-16 ja arkipyhien aattoina
sekd kesa-elokuussa maanantaista perjantaihin klo 9-15.
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Mikkeli Ote viranhaltijapaatoksesta 4(4)
Varhaiskasvatusjohtaja 22.01.2021 §1
Muut pdatokset

Tama asiakirja on sahkoisesti hyvaksytty Mikkelin asianhallintajdrjestelmassa

Oikaisuvaatimuksen muoto ja sisalto
Oikaisuvaatimus on tehtava kirjallisesti. Myos sahkoinen asiakirja tayttaa vaatimuksen
kirjallisesta muodosta.

Oikaisuvaatimuksesta on kaytdva ilmi vaatimus perusteineen, ja se on tekijan
allekirjoitettava. Sahkdista asiakirjaa ei kuitenkaan tarvitse tdydentaa allekirjoituksella,
jos asiakirjassa on tiedot lahettdjdsta eika asiakirjan alkuperdisyyttd tai eheytta ole
syytd epadilld.

Oikaisuvaatimuksessa on ilmoitettava:

® paatos, johon haetaan oikaisua,
* se, millaista oikaisua vaaditaan,
* milla perusteella oikaisua vaaditaan.

Oikaisuvaatimuksessa on liséksi ilmoitettava tekijan nimi, kotikunta, postiosoite ja
puhelinnumero.

Jos oikaisuvaatimuspaatds voidaan antaa tiedoksi sahkoisena viesting, yhteystietona
pyydetdan ilmoittamaan myos sahkodpostiosoite.

Poytakirja
Paatosta koskevia poytakirjan otteita ja liitteita voi pyytaa Mikkelin kaupungin
kirjaamosta.

Kdyntiosoite: Raatihuoneenkatu 8-10, 50100 Mikkeli
Postiosoite: PL 33, (Raatihuoneenkatu 8-10), 50101 Mikkeli
Faksinumero: 015 36 6583

Puhelinnumero: 044 794 2033 / 015 1941 (vaihde)
Sahkopostiosoite: kirfjaamo@mikkeli.fi

Kirjaamon aukioloaika on maanantaista perjantaihin klo 9-16 ja arkipyhien aattoina
sekd kesa-elokuussa maanantaista perjantaihin klo 9-15.
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Kenttapaivakirja; Liite 4

toiminnan kuvausta, lasten kommentteja ja omia ajatuksia

16.3, Ideointivaihe

Tanaan aloitimme valokuvausaiheiden ideoinnin lasten kanssa. Kerroin
lapsille tulevista valokuvaushetkista ja siita, ettd kokoamme lopulta nayttelyn
kuvista. Ideointivaiheen toteutin jututtamalla jokaista lasta yksitellen, ja
jokainen sai piirtaa ja/tai kertoa aaneen ideaehdotuksensa. Varasin lasten
kayttoon eri varisia puuvareja seka tarralappuja, ja valmiit laput laitettiin
seindlle, jossa ne sitten jarjestelin aihepiireittéain kuin ldeapuun oksiksi.
Enemmisto lapsista suhtautui ideointivaiheeseen melko neutraalisti esittaen
ideansa ja poistuen sitten jatkamaan leikkejaan. Kolme lapsista suhtautui
tulevaan valokuvaukseen hyvin innokkaasti ja kertoi, ettéa on jo kotona saanut
kuvata vanhempansa puhelimella. Kaksi lapsista kertoi, ettei oikein keksi
mitaan ideaa, ja havaitsinkin, ettd erityisesti naille muutamalle nuoremmalle
lapsille ideointi oli haastavaa, ja asia vaati paljon pohjustusta. Annoin
jokaiselle lapselle myonteista palautetta siita, etta kertoi kuitenkin
mielipiteensé asiaan, oli se sitten ideaehdotuksen antamista ja toiminnan

kommentointia tai sitd, ettei oikein innostunut tai keksinyt sanottavaa.

22.3, ensimmainen kuvaustuokio

Kuvasimme tanaan ensimmaista kertaa lasten kanssa. Kuvaukset tapahtuivat
metsassa. Kiertelin kyselemassa lapsilta, ettd kuka haluaisi kokeilla
valokuvaamista, jota aikaisemmin yhdessa ideoimme. Aluksi minun oli
haastavaa saada lapsia osallistumaan kuvaamiseen, ja muutama lapsi otti
yhden tai kaksi kuvaa. Lisaksi lapset tarvitsivat nain ensimmaisella kerralla
jonkin verran ohjausta tabletin kaytosta, joten kdvimme sen toimintoja
yhdessa lapi. Sitten tapahtuikin "yleiséryntays” ja pieni porukka innostui
kuvaamisesta niin, etta jouduin toimintaa hieman rajaamaan; kerroin lapsille,
ettd jokainen saa ennen vuoron vaihtumista seuraavalle ottaa viisi kuvaa, jotta
kaikki ehtisivat kuvaamaan. Lapset totesivat valokuvaamisen olevan
"hauskaa,” "janskaa,” ja yksi lapsista totesi, etta "haluaisi kuvata vaan.” Lapset
halusivat my6s nahda ottamiaan kuvia, joita sitten myds yhdessa tutkimme.

Kuviin tallentui muun muassa puita, jalkia hangella ja neulasia.
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25.3, toinen kuvaustuokio

Talla viikolla toteutimme kaksi kuvaustuokiota, silla se sopi hyvin paivakodin
arkirytmiin. Tanaan oli vuorossa kuvaamista sisatiloissa; sain aamupiirilta
ensimmaisen pienryhman matkaani, ja lahdimme kiertelemaan paivakotia.
Ensimmaisen pienryhman kuvattua lahti matkaani toinen ryhma lapsia. Nyt
innostus valokuvausta kohtaan oli jo selvasti suurempaa, eika lapsia liemmin
tarvinnut motivoida kuvaukseen. Huomasin, ettéd on tarkeaa muistutella lapsia
siitd, ettei muita ihmisia saa kuvata ilman lupaa; nyt kuviin olisi muutoin
tallentunut muun muassa keittion henkilokuntaa. Lapset kuvasivat itselleen
merkityksellisia asioita, kuten uusia luistimia, omaa haalaria ja koria, esille
laitettuja askarteluja ja omia leikkejaan. Kommentit olivat enimmékseen
positiivissavytteita ja lapsilla oli selvasti hauskaa, mutta jalleen muutama
nuoremmista ei oikein innostunut kuvauksesta, eikéa halunnut itse ottaa kuvia
lainkaan. Myds pari vanhemmista lapsista tyytyi sivusta seurailuun tai yhteen

kuvaan.

30.3, kolmas kuvaustuokio

Tanaan lahdimme taas metsédén kuvaamaan. Tallakin kertaa porukka jakautui
kahteen osaan; suurin osa innostui kuvaamisesta, ja noin 5-6 lasta ol
vahemman innostunut toiminnasta. Naista 5-6 lapsesta kahta ei huvittanut
talla kertaa kuvata lainkaan. Ajattelen, ettd yhta lailla nama huomiot siita, ettei
valokuvaus kaikkia kiinnosta, ovat tarkeitd, ja vaikka valokuvaus itselleni on

tarkea harrastus, ymmarran hyvin sen, ettei se ole kaikkien juttu.

Talla kertaa kuviin tallentui pilvia ja taivasta; lapset innostuivat kurkottelemaan
tabletin kanssa kohti puiden latvoja. Selvasti he ovat siis rohkaistuneet
kokeilemaan kuvissaan myos erilaisia kuvakulmia nyt, kun tabletin kaytté on
tullut tutummaksi. Tandan palaute tuli naurun ja hymyjen muodossa, ja oli

ihanaa, etta lapsilla oli selvasti hauskaa.
6.4, viimeinen kuvaustuokio
Tanaan suuntasimme viela paivakodin pihalle ottamaan viimeiset kuvat.

Kuviin tallentui lasten ideoissakin esilla olleet liukumaki ja haméahakkikeinu,

seka "tulivuorileikkipaikka.” Kerroin lapsille, etta tandan on viimeinen kerta,
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kun he kuvaavat kanssani. Vastaukseni sain harmitteluja ja kommentteja siita,
ettd kuvaaminen on ollut tosi kivaa. Esille nousi muutaman lapsen suusta
my0s toive siitd, ettéa haluaa kuvata lisda joskus. Tama tuntui kivalta! Jalleen
oli muutamia lapsia, joita ei kuvaaminen huvittanut. Tassa vaiheessa tunsin
kuitenkin suurta ylpeytta siitd, ettd olimme saaneet lasten kanssa taltioitua yli
200 valokuvaa. Hieman jopa hirvitti se, etta kuinka saisimme rajattua naista

noin 20-30 kappaletta kuvia nayttelyyn.

8.4, kuvien lapikayntia

Tanaan paasimme tutkimaan kuvia. Lapset saivat selailla kuvia, jotka olin
tabletilla siirtdnyt omaan kansioonsa, ja valitsemaan suosikkikuviaan. Kiertelin
tabletin kanssa kyselemassa lasten ajatuksia niin yksitellen kuin
pienryhmissakin, ja varmistin, etta jokainen sai valita yhden suosikkikuvan.
Taman jalkeen myos kysyin lapsilta ajatuksia kuvista ja perusteluja, miksi he
halusivat kuvan valita. Lisaksi lapset nimesivat kuvia. Perusteluista nousi
esille se, etta valituissa kuvissa nakyi jotain omaa tai itsetehtya, jotain "tosi
kaunista” ja lempipaikkoja. Valitut kuvat herattivat lapsissa myds tunteita;
naurua ja hymyja, inmettelya ja tutkimista. Ne olivat siis selvasti lapselle
jotenkin merkityksellisia. Lapset myods kertoivat mielelladn kuvistaan, etta mita
niissa heidan mielestaan tapahtui. Tassa vaiheessa pohdin, etta lapset
selvastikin ovat paasseet ilmaisemaan itsedan naiden kuvien avulla; kuvissa

on lapsille tarkeiksi, hassuiksi, kauniiksi ja merkityksellisiksi koettuja asioita.

12.4, tulostamisyrityksia

Y hteistydkumppanini Kalevankankaan paivakoti tarjosi valokuvauspaperit
kayttooni, mutta kun yritimme lasten valitsemia ja nimeamia kuvia tulostaa,
kohtasimme teknisid ongelmia, jotka eivat ratkenneet edes tekniseen tukeen
soittamalla. Tietokoneelta olisi pitdnyt valita asetukseksi ohisy6tto, jota ei
Chromebookin tulostusasetuksissa ollut. Kuvat kuitenkin piti saada esille pian,

joten meidan oli jatkettava asian selvittamista.

19.4, nayttelyn kokoaminen

Tukipyynndisté ja selvityksistd huolimatta tata ohisy6ttomahdollisuutta ei
|6ytynyt, joten tulostimme kuvat tavalliselle paperille, mutta limasimme ne
tukevammalle paperille jattaen ymparille pienet kehykset. Vaikka lopputulos ei

aivan vetanyt vertoja valokuvapaperille tulostetuille kuville, oli se kuitenkin
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tarpeeksi ammattimainen ja kuvat hyvalaatuisia, ja oikeastaan kehykset
kuvissa nayttivat kivoilta. Otan taméan oppimiskokemuksena; alun perin
ajattelin, etta nayttelykuvien on ehdottomasti oltava valokuvapaperilla.
Valokuvausnayttelyn voi kuitenkin varsin hyvin jarjestdd ammattimaisesti,
vaikka valokuvapaperia ei olisikaan kaytossa; uskon, etta tama voi toisaalta
jopa madaltaa kynnysta toiminnan toistamiseen, eika kustannuksiakaan
valokuvapaperista talléin tule. Siksi aion laittaa ohjeistuksessakin
valokuvauspaperin kaytén sulkuihin.

Sain tandan myos kuvat esille ikkunaan, ja ilahduinkin siitd, kun nain niin

lapsia, tyontekij6ita kuin lasten vanhempiakin niitéa katselemassa!
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SWOT-analyysin lomake Liite 5

SWOT-analyysi valokuvausprojektista
Kerro omin sanoin ajatuksiasi toteuttamastani valokuvausprojektista.
Vastaukset kisitellddn nimettdming, ja niitd hyédynnetdédn vain

opinnadytetyoprosessissani.

Vahvuudet Heikkoudet

Mahdollisuudet Uhat
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Ohjeistus valokuvaustoiminnasta varhaiskasvatuksessa Liite 6

prosessi

1. VALMISTAUDU

Varaa lasten kayttdon kahvallinen tabletti kuvaamisen
helpottamiseksi, ja reilusti aikaa, jotta tunnelma pysyy
kiireettomana. Tarvittaessa rajaa kuvamaarad, jonka

jokainen saa vuorollaan ottaa.

2. IDEOI OSALLISTAEN

Ideoikaa yhdessd lasten kanssa kuvausaiheita ja
-paikkoja. Lapset voivat tuoda toiveensa esille
sanoittaen ne adneen tai piirtéen. Toteuta ideointi
tarvittaessa pienryhmissa tai yksilollisesti, jotta
Jjokaisen ndkemys saadaan Kuuluville.

3. KUVATKAA

Muistuta kuvaushetken alussa siitd, ettd muita ihmisia ei
saa Kuvata ilman lupaa, ja opasta tarvittaessa tabletin
ka)l/_‘tossa. Kuvaaminen voi tapahtua esimerkiksi ulkoilun
ohessa tai pienryhmissa omana toimintatuokionaan.
Rohkaise ja innosta lasta, mutta dla maarittele sitd,
mistd lapsi kuvan ottaa, silld padpaino on lapsen
itseilmaisussa.

"Siina ollaan me"

4. TUTKIKAA

Kaykaa kuvia lapi yhdessa, keskustelkaa niista. Anna |
lapsen tuoda nakemyksensa esille ja nde kuvan
potentiaali ja sanoma, vaikka se olisikin esimerkiksi ‘
heilahtanut tai vino. Kuva on kuvan ottajan tulkinta, ja

keskustelun avulla on mahdollista saada aikuiselle f
nakymattomaksi jaaneita lapselle merkityksellisia ¢
asioita ja nakokulmia. \

X

5. EAITA ESILLE

Lasten ottamista valokuvista voi toteuttaa nayttelyn
tulostaen kuvat(valokuvapaperille) ja nimeamallé kuvia
_yhdessa lapsia osallistaen. Korona-aikana Kuvat voi
laittaa esille esimerkiksi paivakodin ikkunaan vanhempien
nahtavaksi.

PROSESSIN VOI TOTEUTTAA LAAJANA KOKONAISUUTENA KAIKKINEG
KOHTINeen, TAl ARKISCIMPANA TUOKIONA HUOMICIDEN KOHDAT 3-4.

Y & ] .
"Korkeat puut"

e I
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Liite 7

Konkreettinen esimerkki nayttelykuvasta
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Nayttely

Liite 8
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Kauppa Liite 9
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Linna Liite 10
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Liite 11

Kuuset ja ménty
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Rikkin&inen puu Liite 12
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Siin& ollaan me! Liite 13
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Kuva ystavasta Liite 14




