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Taman tyon tekeminen lahti ajatuksesta, ettd ryhmamme halusi oppia enem-
man aktivoivasta opetuksesta sekd oppilaiden ja opiskelijoiden motivoinnista.
Motivoituneet opiskelijat oppivat paremmin ja nopeammin, ja yllapitavat myos
opettajan mielenkiintoa omaan tyohonsa. Siksi aloimme tutkia erilaisia aktivoi-
van opetuksen menetelmia, joista osaa esitellaan tAman tyon teoriaosassa.

Aktivoivista opetusmenetelmista valittin muutama, joita testattiin kaytanndssa
kolmessa eri koulussa, eri oppiaineissa. Nama kokeilut muodostuivat tutkimus-
projekteiksi, jotka on esitelty omissa kappaleissaan. Menetelmat olivat paasaan-
toisesti vieraita myos opettajille, joten kokeilu oli mielenkiintoinen myés meidan
nakdkannaltamme.

Caset kasittelivat kirkkohistorian seka kielien opetusta, ja menetelmina kaytettiin
kasitekarttaa, filmeja, draamaa, oppimispaivakirjaa, vaittelya, lehden Kkirjoitta-
mista seka blogin kirjoittamista. Oppilailta saatiin hyvaa palautetta aktivoivista
menetelmistd, ja saatua palautetta on kayty tarkemmin lapi jokaisen casen lo-
pussa seka tyon paatelmissa.
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1 JOHDANTO

Tama tyo on tehty osana opettajan pedagogisia opintoja Tampereen ammatilli-
sessa opettajakorkeakoulussa. Opintojen aikana toistuvasti nousi esille kysy-
mys siitd, kuinka oppilaita voitaisiin motivoida opiskelemaan paremmin ja kuinka
opetuksesta saataisiin innostavampaa. Taman tyon tarkoituksena on tarjota
vinkkeja ja ideoita aktivoivaan opetukseen, ja sitéd kautta lisatd opiskelijoiden
motivaatiota. Tydssa tarkastellaan aluksi yleista motivoinnin ja aktivoivan ope-
tuksen teoriaa, jonka jalkeen erilaisten esimerkkien soveltamista kaytantéon
tarkastellaan kolmen casen kautta. Jokaisen casen yhteydessa on esitelty ko-
keilun tulokset ja johtopaatokset.

Ensimmaisessa casessa kasitellaan kirkkohistorian opetusta Jaakkiman kristilli-
sessa kansanopistossa. Casen ideana oli testata erilaisia aktivoivan opetuksen
menetelmid kaytdnnodssa. Casessa kaydaan lapi erilaiset kaytetyt menetelmaét ja
lopuksi esitetaan johtopaatdkset, kuinka motivointi onnistui aktivoivan opetuk-

sen menetelmin kirkkohistorian opetuksessa.

Toinen case kasittelee vieraan kielen opetusta ylaasteella. Case toteutettiin kir-
joittamalla yhteistydssa viipurilaisen koulun kanssa nettilehtea. Casen rajallinen
ja lyhyt aika seka kaytetyn machinefactory-pohjan toimintojen puutteellisuus
vaikuttivat paljon lopputulokseen. Johtopaatoksissa todetaan mm. opetusmene-
telman olevan oppilaille vieras ja pohditaan vakituisten opettajien sitoutumatto-

muuden ja haluttomuuden vaikutuksia projektin onnistumiseen.

Kolmas case on blogin kirjoittaminen. Case toteutettiin Lauritsalan ylakoulussa
yhden luokan englannin opetuksessa. Casen yhteydessa on kéasitelty blogikir-
joittamisen ja verkko-opetuksen teoriaa. Tyon lopussa esitetyssa yhteenvedos-
sa mm. vertaillaan kahden jalkimmaisen casen lopputuloksia, jotka ovat yllatta-

van samankaltaisia riippumatta kokeilujaksojen pituuksista.



2 MOTIVAATIO JA OPPIMINEN

Varmasti jokainen opettaja on tydssaan tormannyt ikuisuuskysymykseen “kuin-
ka motivoin oppilaitani”. Sellaista oppiainetta ei olekaan, etteikd yksi tai useampi
oppilaista huutaisi "tylsaa” ja "ei kiinnosta”. Tuskin on siis mydskaan olemassa
yhta taikakeinoa jolla motivoida kaikki oppilaat innostumaan kaikista opetetta-
vista aineista. On kuitenkin mahdollista innostaa oppilaita uuden asian pariin
olemalla itse innostunut ja motivoitunut. Eli vaikka useimmiten ongelmana on
opiskelija, on opettajalla suuri vaikutus oppilaan motivaatioon. Ty6honsa lei-
paantynyt opettaja ei tarjoa oppilaille mielekasta kuultavaa, ja tama heijastuu

valittbmasti oppilaan motivaatioon opiskella ko. ainetta.

Motivaatio saa meidat tylsistymisen sijaan innostumaan. Motivaatio toimii kuten
moottori tai auton ohjauspyora, ohjaten toimintaamme. Saamme siitéd energiaa
ja suunnan toiminnallemme, ja nama kaksi ovat myo6s keskeisimmat asiat moti-
voinnissa. Motivaatio itsessaan on laaja konsepti, ja se sisaltdd useita termeja
kuten tarpeet, kiinnostuksen kohteet, arvot, asenteet, pyrkimykset ja kannusti-
met. Meidan omat tarpeemme ja niiden tayttdminen ovat kaiken toiminnan alku-
|lahde. Seuraamme kuitenkin my6s arvojamme ja annamme omien mielenkiin-
non kohteidemme vaikuttaa asenteisimme. myos pyrkimykset ja kannustimet

vaikuttavat kaytokseemme. (Gage & Berliner 1992, 326)

Henkilon motivaatioon vaikuttaa kahdenlaisia tekijoitd; henkilokohtaisia eli sisai-
sid seka ymparistollisia eli ulkoisia tekijoitd. Kayttaytymisemme riippuu henkil6-
kohtaisista ominaisuuksistamme ja ymparistotekijoista, jotka ovat vuorovaiku-
tuksessa henkilon ajattelun ja oman kayttaytymisndkemyksen kanssa. Tata na-
kemysta kayttaytymisestd kutsutaan vastavuoroiseksi determinismiksi, ja sita
havainnollistetaan kuvassa 1. (Gage & Berliner 1992, 327)



Henkilbkohtaiset
ominaisuudet

Kavttavtvminen

Ympariston
vaikutus

Kuva 1. Vastavuoroinen determinismi (Reciprocal determinism) (Gage & Ber-
liner 1992, 327)

Opiskelijan motivaatioon vaikuttaa kaikkein eniten oppilas itse. Hanen mielen-
kiinnon kohteensa ja luontaiset taipumuksensa heijastuvat opiskeluun tavalla tai
toisella. Myds opiskelijan mindkuva vaikuttaa yksilon kayttaytymiseen ja oppimi-
seen jopa enemman kuin hanen todelliset ominaisuutensa. Myodnteinen miné-
kuva on hyvan itsetunnon perusta ja se puolestaan on edellytys sille, etta ihmi-
nen haluaa oppia, uskaltaa yrittaa ja epaonnistua, suvaitsee ja kunnioittaa mui-
ta, osaa ratkoa konflikteja rauhanomaisesti ja kokee muut mydnteisesti. Itsetun-
noltaan heikko oppilas on koulussa usein alisuoriutuja, kun taas itsetunnoltaan
vahva lapsi suorittaa kapasiteettinsa ylarajoilla. (Leppilampi & Piekkari 1998,
14.)

Minakasityksen syntyyn vaikuttavat voimakkaasti peritty temperamentti, kyky
tehda realistisesti havaintoja muiden kayttaytymisesta, oma kayttaytyminen ja
muilta saatu palaute. Koulussa opettajan ja oppilaan vuorovaikutuksen laatu on
positiivisen minakasityksen kehityksen tarkein tekija. Koti luo lapsen itsetunnolle
pohjan, mutta koulu vaikuttaa siihen lahes yhta paljon. Tutkimustulosten mu-
kaan lapset ovat kouluun tullessaan melko vahvoja itsetunnoltaan. Itsetunto
heikkenee 11-12 -vuotiaaksi saakka, minka jalkeen se pysyy melko vakiona.
Lasten itsetunto heikkenee siis peruskoulun ala-asteen jokaisena kouluvuotena
kolmatta kouluvuotta lukuun ottamatta. Lasten itsetunnon heikkenemiseen voi

osaltaan vaikuttaa myods koulumme tietopainotteisuus. Koulu ei tarjoa kaikille
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lapsille onnistumisen kokemuksia riittdvasti. Tama nakyy esimerkiksi koulussa
annetuissa palautteissa, joissa kiinnitetddn enemman huomiota virheisiin kuin
onnistumisiin. (Leppilampi & Piekkari 1998, 14 -15.) Negatiivisen palautteen
seurauksena voi myds oppimisen halu tiettyd oppiainetta kohtaan heiketa pysy-

vasti.

Oppimisen kannalta ihmisen on tarke&aé selvittaa, missa olen hyva, miten opin
parhaiten, millaiset tyylit ja tavat sopivat minulle, mitkd ovat heikkouksiani ja
miten niitd voidaan parantaa, mika on oppimisessani huonosti hyédynnetty voi-
mavara ja niin edelleen. (Kokkinen, Rantanen-Vantsi & Tuomola, 2008, 18-19,
80.)

Moni saattaa kuvitella mygs, etteivat menestyjat kohtaa vastoinkaymisia, mutta
esimerkiksi amerikkalainen keksija Thomas Edison on sanonut, ettd hanen sa-
dasta yrityksestaan epaonnistui 99. Ennen sahkélampun keksimista han epa-
onnistui tuhat kertaa. Menestyminen ei myodskaan ole ainoastaan nuorten ja
kauniiden etuoikeus, vaan monen luomisvoima voi alkaa toimia vasta myo-
hemmalla ialla. Esimerkiksi Alfred Vogel perusti luontaistuotteita myyvan yrityk-
sensé vasta 63-vuotiaana. Menestyminen milla tahansa elaman alueella, myos
opiskelussa, on ennen kaikkea sisdinen prosessi. Talléin ihmisen tulee ottaa
vastuu omasta elamastaan itse, on hankkiuduttava muutosuralle ja tehtava paa-
t6s menestya ja toimia. Silloin kun ihminen toteuttaa itse&én, han ei ole riip-
puvainen ulkoisesta arvostuksesta, statuksesta, palkinnoista tai tunnustuksista,
vaan han asettaa itse tavoitteensa ja mittaa omien kriteeriensa mukaisesti, onko
han saavuttanut tavoitteensa. Hanella on voimakas sisdinen motivaatio, joka

kannustaa hanta saavuttamaan padmaaransa. (Lampikoski 1995, 53-59.)

Epaonnistuminen ja menestyminen ovat pitkalti opittuja asioista. Ihminen oppii
sosiaalistuessaan yhteison ja yhteiskunnan jaseneksi joko onnistumaan tai
epaonnistumaan. Jos lapsi kohtaa jatkuvasti negatiivisia kokemuksia eika hanta
kannusteta kotona ja koulussa, saattaa hanen itseluottamuksensa murentua.
Niinpa han ei aikuisenakaan usko omiin kykyihinsa ja mahdollisuuksiinsa. Ajat-
telun kohdentaminen vaikuttaa suoraan toimintaan ja tuloksiin. Jos ajattelee
negatiivisesti, jos uskoo jo etukateen epéonnistuvansa, usein my6s epaonnis-

tuu. Syntyy jatkuvien epaonnistumisten kierre, itseddn toteuttava ennuste. Jos
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lapsi sen sijaan kokee paaasiassa positiivisia asioita ja hantd tuetaan ja kan-
nustetaan, han oppii luottamaan omiin kykyihinsd ja saavuttaa tuloksia myo6s
aikuisialla. Murentunutta itseluottamusta ja itsekunnioitusta on kuitenkin mah-
dollista parantaa ja menestymaan voi oppia viela aikuisiallakin. Tama edellyttaa
vanhojen uskomusten ja arvojen muuttamista ja itsensa sabotoinnin lopettamis-
ta. (Lampikoski 1995, 62-63.)



3 OPETTAJAN MERKITYS MOTIVAATIOON JA OPPIMISEEN

Opettajan ja oppilaan suhde vaikuttaa voimakkaasti yksilon kasitykseen itses-
td&n oppijana, silla opettajan suhtautuminen vaikuttaa syvasti oppijan itsetun-
toon. Opettajan suhtautumiseen oppilaaseensa vaikuttaa puolestaan voimak-
kaasti opettajan ihmiskasitys ja siksi onkin tarkeaa, ettd opettajan ihmiskasitys
on myonteinen, humanistinen. Myds opettajan oma hyva itsetunto luo pohjaa
sille, ettd han pystyy ndkemaan ja hyvaksymaan oppilaittensa erilaiset persoo-

nallisuudet ja suhtautumaan naihin empaattisesti.

Toisaalta voidaan kuitenkin ndhda, ettd luottamuksen ja kunnioituksen ilmapii-
rissé arvioinnilla on oppilaan itsetuntoa vahvistava, hdnen motivaatiotaan pa-
rantava ja iloisuuttaan lisaava vaikutus. Palautetta antaessaan opettajan tulisi-
kin olla herkistynyt sille, millaisesta lapsesta on kysymys ja erityisesti, millainen
itsetunto kyseisella lapsella on. Itsetunnoltaan vahvat suhtautuvat seka positiivi-
seen ettd negatiiviseen palautteeseen eri tavalla kuin itsetunnoltaan heikot.
Kielteiset identiteetit saattavat vaikuttaa niin, ettéa seka positiivisen etta negatii-
visen palautteen vastaanottaminen on vaikeaa. (Koppinen, Korpinen & Pollari
16-18, Ranne, 228).

Opettajalla on monia keinoja, joilla han voi vaikuttaa positiivisesti oppilaidensa
selviytymisodotuksiin. Leppilampi ja Piekkari (1998, 14) tarjoavat opettajalle
seuraavia ohjeita empatian, aitouden ja ehdottoman positiivisen hyvaksynnan
lisaksi:

o Anna oppijan kokea, etta opettaja tukee hanta

o Anna oppijoiden tuntea olevansa vastuullisia ihmisia
o Anna oppijoiden tuntea itsensa pystyviksi

o Opeta oppijat asettamaan realistiset tavoitteet

o Auta oppijoita arvioimaan itseaan realistisesti

o Kannusta realistista itsekiitosta



10

Leppilampi ja Piekkari (1998, 37) korostavat myds yhteistoiminnallista oppimis-

prosessia ja listaavat seuraavia keinoja, joilla voidaan vaikuttaa oppilaiden sel-
viytymisodotuksiin:

o Tehdaan heikossa asemassa olevasta oppilaasta ryhméan asian-

tuntija. Talldin on oltava tarkasti selvilla oppilaan vahvoista puolis-

ta ja varmistuttava siitd, etté oppilas ei epaonnistu tehtavassaan.

o Yritetdan vaikuttaa erityisesti oppilaan uskomukseen omasta op-
pimisestaan esim. kouluttamalla h&net asiantuntijaksi ja asian
opettajaksi. Myos talléin on huolehdittava siitd, etta oppilas selviy-

tyy tehtavastaan.

o Kaytetddn monien kykyjen strategiaa, jonka tarkoituksena on saa-
da ryhma vakuuttuneeksi siita, etta erilaiset taidot ovat valttamat-
tomat ryhman tyon onnistumiseksi. Keskeistd on korostaa, etta
kaikki taidot ovat yhtd arvokkaita; yksindan kukaan ei osaa kaik-
kea mutta toisaalta jokainen osaa jotain. Tahan liittyy erityisesti
heikoille oppilaille annettava valiton, tarkka ja julkinen Kiitos

osaamisesta.
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4 PALAUTTEEN MERKITYS MOTIVOINNISSA

Perinteisessa opetuksessa jaa usein epaselvaksi, mitd opettaja haluaa osatta-
van. Jos han esim. kysyy pelkkia yksityiskohtia, opiskelija saattaa tulkita niiden
olevan keskeisen tarkeita eikd seuraavassa opintojaksossaan enaa orientoidu
kokonaisuuksien hahmottamiseen. Kuulustelun tai muun palautteen muoto an-
taa siis vihia siitd, miten tulevaa opiskelua tulisi suunnata. Pelkka arvosana tai
suorituksen arvioiminen "hyvaksytysti” ei anna opiskelijalle evéaita kehittymiseen.
H&anen taytyisi sen sijana saada tietad, milla tavoin oppia paremmin ensi kerral-
la. (Lonka et al. 1993, 70)

Opiskelustrategioiden kehittymisen kannalta olisi tarkeaa, ettd opiskelija saisi
tyostaan mahdollisimman valitontd palautetta, mieluimmin henkilékohtaisesti.
Hyddyllinen palautteen muoto saattaa olla sellainen, jossa opettaja jossain
muodossa kertoo, millaisia asioita h&n odotti tiettyihin kysymyksiin vastattavan
ja missa kohdin han ehka pettyi tai yllattyi iloisesti. Tassa tulisi erityisesti keskit-
tya tapaan, jolla opiskelijat ovat ymmartaneet tietyt keskeiset kasitteet. (Lonka
et al. 1993, 70-71)

Riittdva palaute sekd avoimuus palautteen vastaanottamiseen ovat kaiken op-
pimisen ja kasvun lahtokohtia (Sydanmaanlakka 2007, 62). Palautetta voidaan
pitdd yhtena vaikuttavimpana voimana tekemiseen, ja sen vaikutus voi olla posi-
tiivinen tai negatiivinen (Hattie & Timperley 2007). Jokainen meisté kaipaa arvi-
ointia ja palautetta omasta tekemisestaan. Palaute omasta oppimisesta ja opin-
noissa edistymisessa on oppijalle erityisen tarkeaa. Palautteen avulla opiskelija
tiedostaa oman osaamisensa tason ja missa olisi parantamisen varaa. Palaute
myds ohjaa oppijan tyoskentelya ja vaikuttaa vahvasti opiskelumotivaatioon.
Oppijalla on oikeus saada palautetta, ja opettajalla on velvollisuus sita antaa.
(Atjonen 2007, 89.)

Teoksessaan Tutkiva oppiminen. Jarki, tunteet ja kulttuuri oppimisen sytyttajana
(2004) Hakkarainen, Lonka & Lipponen kiteyttavat rakentavan palautteen pe-

russaannot seitsemaan ydinkohtaan:



1)

2)

3)

4)

5)

6)

7

12
Palautteen antamisessa kuunteleminen on tarkeampaa kuin neuvo-

minen. TAma& nakodkohta korostaa palautteen vuorovaikutteisuutta.

Rakentava palaute tulisi aloittaa positiivisilla asioilla, rehellisesti ja
luottamuksellisessa ilmapiirissd. Tata kautta myds kriittisten nako-

kohtien kasittely helpottuu.

Palautteen tulee aina kohdistua vain prosessiin ja tuotokseen. Kor-
jaavan palautteen vastaanottaminen ei ole mahdollista, jos ihminen

kokee henkilona joutuvansa arvostelun kohteeksi.

Korjaava palaute esitetéaan asiallisesti ja rakentavasti kayttaen kysy-
myksid, jotka saavat palautteen vastaanottajan itse oivaltamaan asi-
oita ja mahdollisesti pohtimaan oppimisprosessia uusista nakokul-

mista.

Palautetilanteesta ei saa tulla vaittelya. Tama edellyttdéd molemmilta

osapuolilta henkista kypsyytta ja hyvia vuorovaikutustaitoja.

Palautteen hyddyntaminen on palautteen vastaanottajan itse maari-

teltavissa.

Koska rakentava palaute huomioi koko oppimisprosessin, eik& vain
lopputulosta, tulisi se antaa tyon vield ollessa kesken. Nain palaute
on myds helpompi suunnata tulevaisuuteen ja palautteen vaikutuksia

helpompi seurata prosessin edetessa.
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5 SAATAVAN HYODYN MERKITYS OPPIMISESSA

Myonteisesti ajatteleva ihminen ndkee elamassa jatkuvasti uusia mahdollisuuk-
sia. Han on avoin ja luonteva seka uskoo loputtomasti itseensa. MyoOnteisesti
ajatteleva ihminen kokee elaman vaikeudet haasteina, jolloin hdn elad enem-
man tata paivaa ja tulevaisuutta kuin menneisyytta. Onnistuneet suoritukset,
mydnteiset tulevaisuudenkuvat, turvallinen elamisen ilmapiiri ja kannustaminen
ovat omiaan lisaéamaan ihmisten itseluottamusta, itsearvostusta ja myonteista
asennoitumista toisiin ihmisiin ja siihen toimintaan, johon ihminen haluaa osal-
listua. (Kemppinen 1995, 16)

Kun ihmisella on hyva itsetunto ja itsearvostus, han oppii asioita paremmin.
Voidaan siis ajatella, etta naiden asioiden oppiminen parantaa samalla myds
ihmisen mahdollisuuksia parjatda muussakin elamassa. Opittuaan tuntemaan
itsensa, tunnistaa my6s omat heikkoutensa ja vahvuutensa. Tatad tuntemusta

voi kayttda hyvakseen esimerkiksi tydelamassa tai vapaa-ajan haasteissa.

Myonteistd muutosta voidaan kuvata lumipallovyéryn avulla. Jyrkanteista alas
lahetetty lumipallo kasvaa jatkuvasti suuremmaksi. Aivan samalla toimii positii-
visen motivoinnin psykologia, joka inspiroi kohtaamaan aina vain enemman ja

enemman myonteisyytta. (Kemppinen 1995, 22)
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6 AKTIVOIVA OPETUS

Aktivoivan opetuksen tarkoituksena on koko oppimisprosessin tukeminen. Tal-
|6in oppijan oma panos pyritdéan maksimoimaan: hantd autetaan aktivoimaan
opetustilanteessa aikaisemmat tietonsa ja taitonsa, ja hanelle annetaan toimin-
nasta palautetta. Keskeista aktivoivassa opetuksessa on, ettd oppijan rooli ei
ole passiivinen vastaanottajan rooli, vaan héanelle annetaan tilaisuus toimia ak-

tiivisena tiedon kasittelijana ja tuottajana. (Lonka & Lonka 1993, 10)

Aktivoivat opetusmenetelmat perustuva toisaalta prosessipainotteiseen ajatte-
luun ja toisaalta tiedon rakentelua painottavaan oppimiskasitykseen, jossa op-
piminen nadhdaan tiedon aktiivisena tuottamisena. Talla tarkoitetaan sitd, etta
todellinen oppiminen ei ole olemassa olevien faktojen tallentamista, vaan olen-
naista on oppijan aktiivinen panos, kun han yrittda rakentaa oppimastaan merki-
tyksellisid kokemuksia. Téallainen tietoa rakenteleva oppiminen on ihmiselle tyy-
pillista ja luonnollista. (Lonka et al. 1993, 12)

Ihmisen muistissa maailmasta saatua tietoa edustavat kokonaisuudet, joita kut-
sutaan alan kirjallisuudessa yleisesti muistiedustuksiksi eli muistin representaa-
tioiksi. Ulkomaailmaa koskeva muistiedustus auttaa ihmista ennakoimaan ym-
paristbnsa tapahtumia ja suunnittelemaan omaa toimintaansa. Koska han toimii
sisdisen mallinsa varassa, han ei pelkastaan reagoi ymparistostaan tuleviin ar-
sykkeisiin, vaan pystyy tavoitteelliseen toimintaan. Ihmisen kehittymisen ja op-
pimisen kannalta toimivien muistiedustusten muodostuminen on erittdin kes-
keistd; voitaisiin jopa sanoa, ettd se on kaiken oppimisen ydin. Nain ollen oppi-
misen perusedellytyksena on, ettd oppijalle muodostuu tiedosta tar-
koituksenmukaisia muistiedustuksia jotka kasittelevat laajempia tiedon kokonai-
suuksia, eli skeemoja. (Lonka et al. 1993, 12-13)

Ihmisen muistaminen on huomattavasti tehokkaampaa, jos henkildlle annetaan
jotain tietoa siitd, mihin opetettava tai muistettava asia liittyy. Tama auttaa akti-
voimaan asiaan kuuluvan oikeanlaisen skeeman, johon on helppo liittda uusi

opittava tai muistettava asia. Mitdan vahankdan monimutkaisempaa asiaa on
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vaikea oppia ilman tiedon liittamista johonkin asiayhteyteen. Yksittaiset tiedot ja
asiat, joita ei pystytd mieltamaan minkaan kokonaisuuden osiksi, joko opitaan
panttddmalla ulkoa tai unohdetaan. (Lonka et al. 1993, 13)

Skeemojen sisaistaminen vaikuttaa siis myds motivaatioon. Mikali joku asia
pystytdan liittAmaan laajempaan kokonaisuuteen ja hyddyntamaan henkilon jo
aikaisemmin oppimia asioita, on uuden asian oppiminen helpompaa. Taméa
osaltaan kasvattaa motivaatiota. Oppijoilla on myds luontaisia taipumuksia op-
pimisessa ja ongelmanratkaisussa. Kuten jo aiemmin on todettu, ndma henkil6-
kohtaiset ominaisuudet vaikuttavat osaltaan oppimiseen ja motivaatioon. Erilai-
sia uusia taitoja voidaan siis opettaa spesifien taitojen kautta, mikali voidaan
painottaa sellaisia osa-alueita, joista oppilaat ovat erityisen kiinnostuneita (Lon-
ka et al. 1993, 15).

Esimerkiksi biologiasta kiinnostunut opiskelija oppii kyseisen sisallon yhteydes-
sa myos yleisempia luonnontieteelliseen tutkimukseen liittyvia ajattelumalleja ja
taitoja. Naiden kautta voidaan osoittaa yhteyksia muihin asioihin. (Lonka et al.
1993, 15)

Aktivoivan aikuiskoulutuksen soveltaminen edellyttda opettajan ja opiskelijan
valisen suhteen uudelleenarviointia: opettajan rooli ei perustu talléin muodolli-
seen auktoriteettiin, vaan se ohjautuu paljolti hanen asiantuntemuksensa kaut-
ta. Perinteisesti opettaja on totuttu nakemaan toisaalta tiedon jakajana, toisaalta
tyonjohtajana, joka jakaa kaskyt ja tyotehtavat. Aktivoivassa koulutuksessa han
on enemman yhteistydkumppani ja asiantuntija, jota konsultoidaan. (Lonka et
al. 1993, 18)

On hyvin tarkeaa, etta kouluttaja on sisaistanyt oman oppiaineensa peruskysy-
mykset. Mitéa paremmin ja syvallisemmin hén hallitsee oman oppiaineensa, sita
suurempi liikkumavara hanella on toiminnassa ja sita luovemmin han pystyy
toteuttamaan aktivoivaa pedagogiikkaa. Aineenhallinta on siis ensiarvoisen tar-
keda. Todellinen asiantuntija ei yritd kaataa tietoa oppilaidensa paahan, vaan
han yrittda auttaa heitd ymmartamaan alansa keskeisia periaatteita. (Lonka et
al. 1993, 19)
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Joskus myds aloittelevalla opettajalla on etu puolellaan. Ensinnakin hén usein
pystyy kokenutta opettajaa paremmin hahmottamaan sen, mik& opiskelijoille on
vaikeaa: ehkd han viela muistaa, milla tavalla itse ymmarsi tietyt asiat heidan
tilanteessaan. Hanelld on siis kyky samaistua opiskelijoihinsa. Toiseksi hanen
asiantuntemuksensa ei ole vield niin automatisoitunutta, ettei h&n tunnistaisi
selvia ongelmakohtia, jotka opintojen kuluessa on selvitettava opiskelijoille.
Yleisesti ottaen aktivoiva koulutus sopii hyvin aloittelevalle opettajalle, jos han
painottaa roolissaan yhteistydkumppanin ja tutorin ominaisuuksia. (Lonka et al.
1993, 19)

Joskus aktivoivan opetuksen periaatteita sovellettaessa saatetaan térmété on-
gelmiin. Perinteiseen opetustapaan tottuneet oppijat eivat ehka osaa suhtautua
uudenlaiseen opetustapaan, ja saattavat siksi artya siitd etté heita ohjataan en-
tistd suurempaan omatoimisuuteen ja vastuuseen omasta oppimisestaan pas-
siivisuuden sijaan. (Lonka et al. 1993, 20) Tama voi osaltaan vaikuttaa oppijan

motivaatioon alentavasti.

Ongelmasta paastaan eroon, mikali opettaja muistaa perustella oppilailleen toi-
miaan. Kun heille selvitetddn, ettd tavoitteena on nimenomaan oppimisen te-
hostaminen, motivaatio yleensa paranee. Vahitellen roolit muuttuvat ja molem-
mat osapuolet alkavat nauttia uudesta roolistaan. Pitkastyminen vahenee huo-
mattavasti, koska tydtahti on enemman opiskelijan saadeltavissa ja myos sisal-
|6t suhteutetaan suurelta osin opiskelijoiden mukaan. (Lonka et al. 1993, 20)

Opettaja ei saisi suunnitella luentoaan liian tarkasti etukateen. Esimerkiksi luen-
noilla esitettavat PowerPoint-kalvot eivat saa olla liian taynna tekstia ja liian yk-
sityiskohtaisia, silla taméankaltaiset materiaalit saattavat pikemminkin estaa kuin

edistdd oppimisprosessia.

Liiallinen kalvojen esittaminen yleensa myds hajottaa kuulijoiden tarkkaavai-
suutta; jos opettaja vaikkapa kirjoittasi itse kalvoon tai tauluun samaan tahtiin
kuin puhuu, kuulijoiden keskittymiskyky hairiintyisi vahemman. (Lonka et al.
1993, 63)
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Havainnointimateriaaleihin ja muistiinpanojen tekemiseen liittyy oppimisen kan-
nalta ongelmia, joihin on syyta kiinnittdd huomiota. Ensimmainen kysymys on,
mihin kuulijoiden tarkkaavuutta kannattaa kohdistaa. Mik&li opettaja on sita
mielta, etta han haluaa valttamatta jakaa tietyn tiedon opiskelijoille, hanen kan-
nattaisi valmistaa monistettu yhteenveto kyseisesta asiasta. Erityisesti kaavat,
l&ahdeviitteet ja vastaavat kannattaisi monistaa. Missdan nimessa opiskelijoiden
tarkkaavuuden kapasiteettia ei tulisi tuhlata mekaaniseen taulusta tai kalvolta
kopioimiseen. Mieluummin voitaisiin kirjoittaa vain avainsanat tauluun ja antaa
kuulijoiden poimia olennaiset asiat puheesta. Tama edistaisi paremmin tiedon

aktiivista prosessointia kuin kopiointi. (Lonka et al. 1993, 63)

Paitsi luennot, myos kokeet ja tentit tulisi suunnitella siten, ettd ne mahdollisim-
man paljon aktivoisivat opiskelijaa ja motivoisivat tata oikeasti oppimaan asian.
Mikali tentissa testataan vain kykya toistaa kirjoista opittuja asioita, ei opiskeli-
jalla ole motivaatiota todella oppia asiaa. Tama kaytanto voi jopa olla esteena
oppimiselle, esimerkiksi tilanteissa, joissa opiskelijalla ei ole luonnostaan hyvaa
ulkomuistia. Hyvin laaditussa kokeessa opiskelija soveltaa oppimaansa tietoa
kaytantoon, eikd toista ulkoa opettelemiaan fraaseja. Opettajan kannattaisi
vaihdella kysymysten tavoitteita ja muotoa, jotta opiskelijat eivat urautuisi tietyn-
laisiin opiskelustrategioihin, vaan pyrkisivat joustavaan tapaan kayttaa tietoa
(Lonka et al. 1993, 68).

6.1 Aktivoivan opetuksen keskeiset periaatteet

Aktivoiva opetus perustuu seuraaviin yksinkertaisiin periaatteisiin, jotka ovat jo
vuosikymmenten ajan olleet muistin tutkijoiden tiedossa. Periaatteet on esitelty
kuvassa 2.

1. Uuden oppimisen ehtona on se, etta opittava asia liitetd&dn mielekkaa-
seen kokonaisuuteen eli skeemaan. Muistia koskevat tutkimukset osoit-
tavat, ettd yritettdessa oppia uutta asiaa se pyritddn aina liittamaan aikai-
sempaan tietoon. Mita jasentyneempi tdma aikaisempi tiedon kokonai-
suus |. skeema on, sita helpompaa on myds uuden tiedon jasentdminen.

Lisaksi paattely eli uuden tiedon rakentelu tapahtuu aikaisemmin tiedon
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pohjalta, jolloin olennaista on paattelyn perustana toimiva malli eli skee-
ma. Vaaranlaisen skeeman aktivoiminen muistissa johtaa usein vaarin-

kasityksiin.

2. Jotta oppiminen todella tehostuisi, opettajan on autettava opiskelijaa jo
oppimistilanteessa. Opittaessa uutta asiaa ei ole yhdentekevaa, miten
jokin asia tallennetaan muistiin ja millaisia strategioita oppilas kayttaa,
koska erilaiset strategiat johtavat erilaisiin muistiedustuksiin ja skeemoi-
hin. Naiden muistiedustusten laatu puolestaan vaikuttaa siihen, millaisia
ongelmia oppilas pystyy ratkaisemaan. Mikali opettaja kiinnittdd huomio-
ta vain oppimisen lopputulokseen, hdnen on vaikea huomata, missa

kohdin oppijan todelliset vaikeudet ovat.

3. Erityisen tarkedd on palautteen antaminen oppijalle. Tassa on otettava
huomioon oppilaan lahtétaso ja koko oppimisprosessi. Myds arvioinnin
tulee tahdata ensisijaisesti palautteeseen. Palaute liittyy kiintedsti pro-
sessipainotteiseen tydtapaan. Sen sijaan, etta tuijotettaisiin pelkaan op-
pimisen lopputulokseen, tulisi ottaa selville mista opiskelija lahtee ja milla
tavalla hanen oppimisensa kehittyy. Tasta kokonaisuudesta pitaisi pyrkia
antamaan palautetta. Palautteen paamaarana tulisi olla oppilaan autta-

minen paremmaksi oppijaksi. (Lonka et al. 1993, 21-22)

AKTIVOINTI
DIAGNOSOINTI

PROSESSIN TU-
KEMINEN

Kuva 2. Aktivoivan opetuksen kolme periaatetta (Lonka et al. 1993, 24)
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Aktivoivan luento-opetuksen tarkoituksena tulisi olla nédkemysten ja uudenlais-
ten ajattelumallien valittaminen siten, etta ne stimuloivat opiskelijoita aktiiviseen
omakohtaiseen pohdintaan. Painopisteen tulisi olla opiskelijoiden aktivoinnissa
siten, ettd he pyrkivat itse kehittdmaan synteesid mielessaan. Opettaja ei ole
syottamassa opiskelijoille valmiiksi pureskeltua tietoa, vaan kannustamassa
heité itse hankkimaan uutta tietoa ja pohtimaan asioita. Opetusta ei pitaisi aja-
tella tiedon siirtamisena tai jakamisena, vaan opiskelijoiden kannustamisena
omaehtoiseen ajatteluun annetun materiaalin pohjalta. Kun kiinnostus onnistu-
taan herattamaan, voidaan luottaa siihen, etta opiskelija alkaa kehitella kasitel-

tyja asioita mielessaan. (Lonka et al. 1993, 60-61)

6.2 Esimerkkeja aktivoivista ty6tavoista

Seuraavassa on annettu muutamia esimerkkeja aktivoivista opetusmenetelmis-
ta.

- aktivoivat kirjoitustehtavat

o 10 - 15 minuutin kirjoitusrupeamia, joiden aikana opiskelija yrittda

kirjata kaiken tietdmyksensa aiheesta
o tarkoituksena aktivoida opiskelijan tiedot
- aktiivinen muistiinpanojen kayttaminen

o passiivisesta muistiinpanojen tekemisesta aktiiviseen, esim. ke-
hottamalla jattamalla sivun1/3 marginaali oikeaan laitaan ja Kirjoit-
tamaan siihen muistiinpanojen sisalté uudestaan omin sanoin, ka-

sitekartat
- aktivoiva luento
o elavoitetaan ja tehostetaan opetusta

o esim. alkukoe, aktivoivat kirjoitustehtavat, keskustelut, filmit jne.,

luennon lopuksi oppimispéaivakirja
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alkukoe
o ensimmaisella luentokerralla

o toimii pohjana kurssin suunnittelulle ja opiskelijoiden loppuarvioin-

nille

o kannattaa kysyd myos opiskelijoiden taustatietoja (ika, paaaine,

ammatti, kiinnostuksen kohteet, motiivi, keskeiset asiat jne.)
argumentoinnin harjoittelu
o opiskelijat oppivat perustelemaan erilaisia vaitteita ja hypoteeseja
ennakkojasentgja

o asian aktivoimista mielessa ennen sen opettamista, jolloin uusi tie-

to liittyy vanhaan helpommin

o esim. etukateen jaettavat kaaviot, orientoivat materiaalit, aktivoivat

kirjoitustehtavat jne.
ensiluonnos

o tekstin ensimmainen versio, joka palautteen jalkeen muokataan

lopulliseen muotoonsa
o kirjoitetaan omien ajatusten jasentamiseksi
harjoituskurssien Suzuki-menetelma

o opiskelijat asetetaan heti alussa todellisen tieteellisen ongelman

aareen

o esim. tekevat jonkin kokeen itse pyrkien samoihin tuloksiin tieteili-

jéiden kanssa
integrointi

o pyritdan luomaan yhteyksia eri sisltdjen tai oppiaineiden valille tai
menetelmalliset opinnot yhdistetdan tiedollisiin

o useat eri nakokulmat
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- keskeisten ideoiden haku artikkeleista
o artikkeleista etsitaan 1-3 paakohtaa, joista keskustellaan

- kumuloituva ryhma
o Yyksilo tutkii aihepiirin asiaa ensin yksin, sitten parin kanssa
o pari vertailee mielipiteitddn toisen parin kanssa

o seuraavaksi kaksi paria yhdessa (l. nelja henkil6a) vertailee na-

kemyksidan seuraavien neljan kanssa jne.
o sopii ongelmanratkaisuun ja keskusteluun
- ké&sitekartta
o ajatusten jasentaminen kaaviokuvan avulla
- lukemispéivakirjat

o opiskelija kirjoittaa ajatuksiaan ja mielipiteitddn lukemistaan teok-

sista
- merkityssuhdekaavio
o pyritdan saamaan esiin tarkeimmat syy-seuraussuhteet tekstista
o apuna esim. referaattien tekemisessa
- ongelmakeskeinen opetus

o pienelle ryhmalle opiskelijoita esitetdaan joukko huolellisesti raken-
nettuja ongelmatapauksia

o koostuvat sellaisten havaittavissa olevien ilmididen tai tapahtumi-

en kuvauksista, jotka vaativat selitysta

o olennaista, etta opiskelijat aikaisemmat tiedot eivét riitd ongelman

ratkaisemiseen -> ohjaa itseohjautuvana oppimiseen
- opetetun aineksen uudelleen jasentdminen kirjoittamalla

o asia kirjoitetaan omin sanoin sen jalkeen, kun se on opetettu
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o auttaa muistamaan ja ymmartamaan asian
oppimispaivakirja

o opiskelijat kirjaavat muistiin omaksumiaan asioita ja oppimisko-

kemuksiaan
palautteen antaminen

o opettaja antaa palautetta oppijalle tai esim. ryhma antaa palautet-

ta
o tarkea
porinaryhmat
o opiskelijat keskustelevat opetetusta aiheesta
Poster-nayttely

o 5-8 hengen opiskelijaryhmaét laativat tuloksista posterin eli esittely-

julisteen
o Vvoivat olla naytilla koko koululle
projektitydskentely

o palvelee oppijoiden aktiivista toimintaa, jossa he itse asettavat ta-

voitteita tydlleen
o aihe tai pddmaara, johon oppijat pyrkivat
reaktiokirjoitus

o opiskelija kirjoittaa n. yhden sivun mittaisen kommentin lukemas-

taan artikkelista

o ohjaa miettimaan miké luetussa oli olennaista, keskeista tai tarke-

aa
Sokrateslainen opetuskeskustelu

o aloitetaan kysymalla jokin kysymys aiheesta jonka opiskelija tun-

tee, tdman jalkeen siirrytdan "miksi’-kysymyksiin jotka johdattele-
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vat keskustelun haluttuihin periaatteisiin, jonka jalkeen edetd&n
monimutkaisempiin selityksiin ja olettamuksiin asioiden valisista

suhteista

o péaattelyyn lisdtdan aikaisempia tietoja, esitetaan vastaesimerkkeja
tai ristiriitaisia olettamuksia jolloin opiskelija joutuu testaamaan

kehitteleméansa periaatteen yleisyytta
stealing-tekniikka |. tietopohjan kokoaminen

o ideoiden "varastamista” toisilta ja yhteisen tietdmyksen kokoamis-

ta ryhmassa

o teksteja verrataan keskendan, ja oppilaat tekevat itselleen muis-

tiinpanoja asioista, joita he eivat itse tienneet tai muistaneet
tilvistelmat eli referaatit

o pyritdan edistam&an ymmartamista ja muistamista etsimalla ly-

hennettavat tekstin paakohdat
tutor-ohjaus

o tutor auttaa opiskelijoita ymmartamaan epaselvéat kohdat ja tukee

oppimista
tutor-opetus
o neljan hengen ryhma kokoontuu viikoittain

o opiskelijat kirjoittavat joka toinen viikko esseen ja osallistuvat mui-

den esseiden kasittelyyn

o tekija esittelee tapaamisessa esseensa lyhyesti ja siitd keskustel-

laan

o tavoitteena tieteellisten tydskentelytapojen kehittdminen (tiedon

haku, arviointi, esittdminen)
vaittely

o Yyhdistda kommunikaatiotaitojen ja argumentoinnin harjoittelun se-

ka tiedon kriittisen tarkastelun vastakkaisesta nakdkulmasta
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o teesija antiteesi, rajallinen aika
- yhteistyboppiminen

o opiskelijat harjoittavat pareittain tai ryhmissa, vertailevat oppimis-

prosessia
o jokainen on vastuussa paitsi omasta, myds muiden oppimisesta

o esim. annetaan parille luettavaksi teksti, jonka ensin opiskelija A
tiivistaa ja esittéaa B:lle, jonka jalkeen B taydentaa niiltd osin mitd A
ei muistanut, teksti luetaan uudelleen (Lonka et al. 1993, 28-41)

6.3 Vieraan kielen opetuksen aktivointi

Vieraan kielen opetuksen keskeiset muutokset ajassamme voidaan kiteyttaa
mm seuraaviin pyrkimyksiin:
— Viestintaa korostetaan aikaisempaa selvasti enemman myos kulttuurien
valisena ilmiona, joka edellyttaa halukkuutta ja kykya kohdata erilaisuutta ja
muiden kulttuurien edustajia.
— Kielenoppimisessa korostetaan oppimistehtévien tietoista suunnittelua si-
ten, etta tehtavien sisaltd (mitd opitaan) ja tydskentelyprosessi (miten opi-
taan) muodostavat yhdessa tavoitteellisen kokonaisuuden, joka tuottaa oppi-
laalle mielekkaitéa oppimiskokemuksia. Mielekds oppiminen parantaa oppi-
misen tuloksellisuutta.
— Samalla kun korostetaan kielenoppijan itsenaistymista, oppiminen nah-
daan myos sosiaalisena ilmion&, jossa ryhma tukee jasentensa oppimista ja
persoonallista kasvua. Taman tulee nakya sosiaalisten tydmuotojen kaytos-
sa. (Kaikkonen & Kohonen 2000, 7-8)

Aktiivinen, toimiva vieraan kielen opetus lahtee liikkeelle siitd, ettd oppilailla on
tarve oppia kielta itselleen merkityksellisissa yhteyksissa, esimerkiksi tilanteis-
sa, joissa heidan tulisi kyeté viestimaan jotain itselleen ja senhetkiselle elaman-

tilanteelleen merkityksellista. Vieras kieli todentuu oikeastaan vasta kulttuurien-
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valisissa tilanteissa. Se edellyttaa siis vagjaamatta autenttisia kokemuksia kie-
len kanssa toimimisesta aidoissa kielenkayton tilanteissa. (Kaikkonen & Koho-
nen 2000, 51).

Ratkaisevaa vieraan kielen opiskelussa on omien viestintdkokemusten saami-
nen. Autenttisen vieraan kielen oppimisen ja opetuksen tulee siis pyrkia aitojen
kokemuksien hankkimiseen vieraasta kielesta ja sen kaytosta seké antaa oppi-
jalle mahdollisuuksia testata havaintojaan ja oppimistaan mahdollisimman ai-

doissa tilanteissa ja aidolla tavalla.

Voidaan siis olettaa, ettd kun viestintatilanne on aito ja viestinnalla on merkityk-
sellinen sisaltdé, myos opiskelijan motivaatio on korkeimmillaan: onhan héanella
konkreettinen tarve saada viestinsa ymmarretyksi. Ja kaantaen: pyrittdessa ke-
hittdm&an vieraan kielen motivaatiota on ensisijaisesti pyrittava aitoihin ja opis-
kelijalle merkityksellisiin kielenkayton ja viestinnan tilanteisiin. Aikamme koros-
taa samalla sita, ettd kielta ei voi irrottaa siita kulttuuritaustasta, joka kielen on
synnyttanyt, jonka yhteydessa kielta kaytetdaan ja jossa se muuttuu (Kaikkonen
1994, 6).

Kasityseroista huolimatta on kulttuurienvalisen oppimisen kaytdsta vieraan kie-
len opetuksen johtoajatuksena loydettavissa yhtendista linjaa, jonka mukaan
vieraan kielen opetus tahtaa erilaisuuden ymmartadmisen ja erikulttuuristen ih-
misten kanssakaymisen tukemiseen. Talle kanssakaymiselle on tyypillista, etta
yksi, moni tai kaikki kohtaajat kayttavat kohdatessaan vierasta kieltéa toimies-

saan erilaisissa kulttuuriymparistoissa. (Kaikkonen & Kohonen 2000, 50)

Edella esitetyn nakokulman mukaan viestintatilanne voi olla aito ja siten moti-
voiva, vaikka kukaan osallistuja ei kayttaisi omaa aidinkieltdan. Autenttisuus
voidaan saavuttaa paitsi henkilokohtaisessa, suullisessa vuorovaikutustilan-

teessa, myods autenttisten tekstien ja muun materiaalin avulla.

Kysyttaessa oppilaiden kasityksia heidan opiskelemiensa tekstien autenttisuu-
desta he vastasivat selkeasti, etta niitd ovat varmasti heidan itse tuottamansa ja
heidan ulkomaisten ystavyysluokkiensa oppilaiden tuottamat tekstit, jotka poh-

jautuivat suomalaisten oppilaiden esittdmiin kysymyksiin. Oppikirjojen tekstit,
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jotka kertovat olevansa autenttisia, esimerkiksi lehdista suoraan lainattuja, eivat

olleen oppilaiden mukaan samaa tasoa autenttisuudessa kuin edella mainitut
"mittatilatut” tekstit. (Kaikkonen & Kohonen 2000, 57)

Todella arvaamattoman suuren mahdollisuuden kohtaamiselle ja oppimiselle
tarjoavat tietoverkot, joihin kouluilla on maassamme jo melko vaivaton paasy.
Mik&dan perinteinen tiedonhakukanava ei voi tarjota kuin murto-osan siita eri
maiden ja kulttuurien informaatiosta, jota verkoissa on saatavana monimuotoi-
sena. (Kaikkonen & Kohonen 2000, 55-58)

6.4 Verkkopedagogiikka ja blogikirjoittaminen aktivoivana menetelmana

Ei voida sanoa olevan erillista verkkoon sopivaa pedagogiikkaa. Yleisimmin
verkossa toteutettavat ratkaisut pohjautuvat usein valjasti konstruktivismin eri
suuntauksiin, joista voidaan tuoda esille mm.

e oppijan aktiivisuuden korostaminen

e muuttuva opettajan rooli

e oppijan aikaisemmat tiedot perustana uuden oppimiselle

e ymmartamisen painottaminen

e siirtyminen faktapainotteisuudesta ongelmakeskeisyyteen

e sosiaalinen vuorovaikutus

e uudenlaisten arviointimenetelmien kehittdminen

¢ tiedon suhteellisuuden ja tuottamistapojen esillenostaminen

Verkon kayttd oppimisen tukena voi olla l1ahtéisin monenlaisista pedagogisista
nakokulmista. Taustalla voi olla ajatus esimerkiksi ongelmaléahtoisesta,

dialogisesta tai tutkivasta oppimisesta tai nadiden yhdistelmista. Erityisesti
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korostetaan oppijan roolia, aktiivista itseohjautuvaa asennetta tiedonhankintaan

ja oppimiseen. (Suominen & Nurmela 2011, 21-22)

Opettajien kompetenssivaatimukset muuttuvat ja monipuolistuvat
lahitulevaisuudessa entisestaan. Erityisesti verkko-opetuksen viestinnallinen ja
pedagoginen seka yhteisollinen ulottuvuus tulevat korostumaan. Sosiaalisen
median opetuskaytosséd korostuvat yhtélailla opettajan riittdvat valmiudet
tekniikan hallitsemiseen kuin vuorovaikutustaidot ja pedagogiikka. Opettajalta
edellytetdan uudenlaisia mediataitoja sekda uuden median erityispiirteiden
tuntemista. (Laitinen & Rissanen 2007, 65-67)

Aarnio & Enqvist (2001, 2002, 2004) ovat kehittaneet verkkopedagogiikkaan
didaktisen kehyksen mallin (DIANA = Dialogical Authentic Netlearning Activity).
Malli tarjoaa opetuksen suunnitteluun ja toteutukseen verkossa toimintamallin

joka koostuu neljasta osasta:
e Yhteisen perustan luominen oppimiselle verkossa
e Verkossa oppimisen autenttinen eteneminen

e Verkossa oppimisen dialogiset toimintatavat

e Verkossa  oppimisen uudelleensuuntaaminen  ja

osaamisen kehittdminen

Mallin perusajatuksena voidaan pitaa osaamisen rakentamista dialogissa

yhdessa muiden osallistujien kanssa. (Pollari 2010, 53)

Pedagogisen dialogin tunnuspiirteend voidaan pitdd jokaisen oppijan
osallistumista ja sitoutumista keskusteluun. Jotta keskustelu etenee dialogiin,
on sen edellytyksend vastavuoroisuus ja vilpittdmyys. DIANA-mallin mukaan
oppiminen etenee syklisen& prosessina jossa tahtain on jatkuvassa osaamisen

kehittdmisessa. (Suominen & Nurmela 2011, 23-24)

Pedagogiset mallit tarjoavat talla hetkella opettajille lupaavia teoriaperusteisia

jasennyksia verkko-opetuksen tueksi. Pedagogisten kysymysten ohella
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opettajalle tuo haasteen verkko-opetuksessa kaytettdvan teknologian valinta ja
hallitseminen. (Pollari 2010, 54)

Opiskelijoiden kanssa sosiaalista mediaa kaytettaessa on syytd huomioida, ettéa
opettajan on kyettdva oppilasta ja oppimistuloksia arvioidessaan todentamaan,
kuka oppimistehtavat on tuottanut. (Toikkanen & Oksanen 2011, 132-139)

Blogissa korostetaan subjektiivista asennetta tietoon ja tiedon tuottamiseen.
Merkintojen tekija ja tekojarjestys tulevat blogissa selkeasti esiin ja opettajan on
helppo arvioida yksittdisen opiskelijan tyOpanosta. Blogit nayttaisivatkin
soveltuvan oppimispaivakirjan tai rynmapohdinnan seka ideoinnin tyokaluiksi.
Bloggausta voidaan pitdd myds enemman yhteisollisen paivakirjan
kirjoittamisena  kuin  keskustelua, mutta toisaalta blogi muistuttaa
keskustelutytkalua, koska se merkitsee kommentit perékkain. (Itkonen-lsakow
2007, 58)

Blogeja voi olla monenlaisia, mutta olennaista on etta, vertaisviestinnassa
kirjoittaja keskustelee lukijan kanssa tasavertaisesti (Suominen & Nurmela
2011, 74).
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7 CASE 1 KIRKKOHISTORIA

Case toteutettin Jaakkiman kristillisessd opistossa kevaalla 2012, ja sen
tavoitteena oli lastenohjaajaopiskelijoiden oppimisprosessin tukeminen ja
motivaation lisdaminen kirkkohistorian opiskelussa aktivoivan opetuksen
menetelmid kokeillen. Oppijan oma panos pyrittin maksimoimaan niin, etta
hantéa autettiin aktivoimaan opetustilanteessa aikaisemmat tietonsa ja taitonsa,
ja hanelle annettiin toiminnasta myods palautetta. Oppijan roolia ei pidetty
passiivisen vastaanottajan roolina, vaan hanelle annettiin tilaisuus toimia
aktiivisena tiedon kasittelijana ja tuottajana. Pyrkimyksena oli siirtya
opettajakeskeisesta opetuksesta mahdollisimman opiskelijakeskeiseen. Casen
paavastuullinen toteuttaja toimii oppilaitoksessa teologisten aineiden opettajana

toista vuotta ja casen tarkoitus oli myos kehittdd omaa opetustyylia.

7.1 Lahtotilanne

Jaakkiman kristillisessa opistossa lastenohjaajaopiskelijoiden perusopintoihin
kuuluu Perhelahtdisen ja yhteisdllisen kasvatustyéon 25 opintoviikon
kokonaisuuden osana 1,50v:n Uskonto- ja kirkkotiedon Kkurssi. Kurssin
tavoitteena on, ettd opiskelija ymmartdd uskontojen vaikutusta maailmassa ja
ihmisten elamassa, tutustuu eri uskontoihin ja niiden ajatteluun, tuntee suuret
maailmauskonnot ja ymmartaa kristinuskon erityisluonteen. Lisaksi tavoitteena
on, ettd opiskelija tuntee luterilaisen uskon keskeiset opinkohdat ja
kirkkoperheen muiden kirkkojen kasityksid, hahmottaa kristikunnan historiaa ja
kristinuskon merkitystda muiden uskontojen joukossa, vahvistaa omaa
uskonnollista identiteettiadn ja myods, ettda suvaitsevaisuus toisin uskoviin
lisdantyy. Kurssin keskeistad sisaltba ovat aiheet mitd on uskonto ja uskonto
iimidné& uskontotieteen nakdkulmasta, uskonnon vaikutus maailmassa ja yksilon
elamassa, suuret  maailmanuskonnot  (hindulaisuus, buddhalaisuus,

juutalaisuus, islam), Kaukoidan uskonnot ja kristinusko.
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Ison osan kurssia muodostaa kirkkohistoriallinen osuus, johon kuuluvat aiheet
varhaiskirkosta kirkkokunniksi, katolinen ja ortodoksinen kirkko, luterilaisuus ja
protestantismi ja vapaat suunnat. Kurssin loppupuolella kéasitellaan aiheita
ekumenia, Suomessa vaikuttavat uskonnot ja uskonnolliset liikkeet ja

monikulttuurinen uskontokasvatus.

Edellisten vuosien kokemuksesta tiedetdaan, etta nuorisopuolen opiskelijoista
erityisesti kirkkohistorian osuuden opiskelu tuntuu erityisen vaikealta ja tylsalta.
Jos oppitunnit vedetdaan luentomaisesti, vain harva jaksaa seurata opetusta.
Aikuisryhmat jaksavat kyseistd osuutta hiukan paremmin ja osaavat liittda
asioita myos isompiin kokonaisuuksiin yleisen historian puolella. Siksi casen
toteuttamispaikaksi valittin  nimenomaan nuorten ryhma, toisen vuoden
lastenohjaajaopiskelijat, joiden keskimaarainen iké on 17 vuotta. Kirkkohistorian
osuuden alkaessa 15.2.2012 teetettin ryhmalla Ilaht6testi. Yhteensd 20
opiskelijan ryhmasta paikalla oli eri syiden takia vain 14 opiskelijaa. Lattiaan
tehtiin maalarinteipilla viisiportainen asteikko. Kysymyksena oli "Kiinnostaako

sinua kirkkohistoria?” Opiskelijat valitsivat oman paikan asteikolta seuraavasti:

Erittain paljon 2
Paljon 2

Jonkun verran 4
Hyvin vahén 6
Ei ollenkaan —

Painotus oli alkutilanteessa keskiviivan alapuolella. Paikanvalinnan jalkeen
kyseltiin sielta taalta, miksi opiskelija oli valinnut sen paikan, missé seisoi. Ne,
joita kirkkohistoria kiinnosti “erittain paljon” tai "melko paljon” perustelivat mm.
seuraavasti: "on hyva tietaa, mista kirkko on kehittynyt” ja "on hyva tuntea
juurensa”. Ne, jotka seisoivat asteikon alemmassa paassa kohdissa “jonkun
verran” tai "hyvin vahan”, kommentoivat esim. "historia on tylsaa ja kuivaa”,
"aion vaihtaa opiskelualaa”, en tykkaa uskonnosta”. Asteikolla "jonkun verran”
kohdan valinneilta tuli myos useita suhteellisen ymparipyoreita kommentteja "on

taa ihan ok.”
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7.2 Kasitekartta

Kasitekartassa opiskelija jasentdd ajatuksensa kaaviokuvan avulla (ks. 6.2).
Uuden asian oppimisen ehtonahan on se, ettd opittava asia liitetaan
mielekkadaseen kokonaisuuteen eli skeemaan. Muistia koskevat tutkimukset
osoittavat, ettd yritettdessa oppia uutta asiaa se pyritdan aina liittAmaan
aikaisempaan tietoon. Mita jasentyneempi tama aikaisempi tiedon kokonaisuus
eli skeema on, sitd helpompaa on my6s uuden tiedon jasentaminen.
Kaytettaessa kirkkohistorian opiskelussa kasitekarttaa, oli tavoitteena se, etta
opiskelijat sen kautta kertaavat asioita, jotka ovat heille tuttuja ylakoulun

uskonnon kursseista ja samalla myo6s laajentavat oppimaansa.

21.2.12012 Uskonto- ja kirkkotiedon kurssin oppitunnin aiheena oli kristillisen
kirkon synty ja muotoutuminen vanhalla ajalla n. vuoteen 500 asti. Oppitunnin
tavoitteena oli, ettd opiskelijat hahmottaisivat alkukirkon ajan kristillisen kirkon
historiassa kertaamalla jo siihen liittyvaa aiemmin opittua tietoa ja laajentaisivat
tietopohjaansa uudella tiedolla. Oppitunti aloitettin katsomalla 23 minuuttia
kirkkohistoriavideota Maailman uskonnot 2 - ortodoksinen ja roomalaiskatolinen
kristinusko, joka kertoo kristillisen kirkon synnystd ja kehityksesta. Filmin
seuraamiseen liittyi opettajan laatima moniste, johon piti tehda muistiinpanoja
seuraavien kysymysten pohjalta:

e kristinuskon paalinjat

e merkittava kristinuskon levittaja

e mitd vainot merkitsivat alkukirkolle
e alkukirkon merkittavin uhka

e mill& keinoin uhkaa torjuttiin

e Konstantinus Suuren merkitys kristinuskolle

Filmi kertasi alkukirkon ajan mutta monisteiden tayttaminen yhtd aikaa
katsomisen kanssa oli liian vaativaa, sen huomasi myohemmin kun vastauksia

kaytiin 1api. Filmin jalkeen ryhmé& jaettiin neljadn pienryhmé&an, jotka saivat
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jokainen omasta alkukirkon elamaan liittyvasta aiheesta artikkelin. Artikkelien
aiheet olivat:

e Ensimmainen helluntai
o Alkukirkko
e Vainot

e Marttyyrien kirkosta valtion kirkoksi

Ryhmat saivat ohjeistuksen laatia omasta aiheestaan késitekartan ja
valmistautua esittelemdan se dokumenttikameran avulla muulla luokalle.

Tehtavan suorittamista varten opiskelijat saivat paperia ja tusseja.

Ryhmat aloittivat tydnsa innostuneesti, joten menetelméa oli selvasti parempi
kuin jos olisimme k&yneet lapi valmista monistetta, jota aiemmin on kaytetty.
Kasitekartan valmistamisen aikana opettaja kiersi katsomassa ryhmien
tyoskentelya ja pyrki auttamaan tarvittaessa. Reilun parinkymmenen minuutin
tyoskentelyn jalkeen ryhmien tyoskentely alkoi olla valmista ja siirryimme
tehtavan purkuun. Purkuvaiheessa ryhmat tulivat vuorollaan eteen ja selittivat
karttaansa sanallisesti auki. Ryhmien taso vaihteli huomattavasti, jotkut olivat
saaneet ydinasiat selkeasti kirjattua ja pystyivat niitd myos suusanallisesti
avaamaan ymmarrettavasti, jotkut olivat koonneet ydinasiat mutta eivat
pystyneet niitd avaamaan suullisesti yhtaan enempaa. Yksi ryhma oli kirjoittanut
kasitekarttaan kokonaisia ja monimutkaisia lauseita ja ei selkeasti ollut
ymmartanyt lukemaansa artikkelia. Todennakdoisesti syyné oli se, ettéa ryhmaan

ohjautui sattumalta useampia opiskelijoita joilla oli lukivaikeuksia.

Esittaville ryhmille annettiin palautetta suullisesti heti esityksen jalkeen ja
opettaja teki myds tarkentavia kysymyksia seké pyysi kuuntelijoita tekem&an
lisdkysymyksid, mutta niitd ei juurikaan tullut. Opiskelijoiden oli selvasti vaikea
keskittya kuuntelemaan toistensa esityksia, joten jai hiukan epavarmaksi, mita
toisten ryhmien aihepiiristd opittiin. Toivon mukaan ainakin joitakin sanoja jai
mieleen, kuten vainot ja Konstantinus Suuren merkitys. Arvellen kuuntelemisen
vaikeutta jo etukateen, oli opettaja varannut koko ryhmalle monisteen "Kirkon

synty ja muotoutuminen vanhalla ajalla®, jota aiemmin on kaytetty
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luentopohjana. Siita loytyi kaikki tieto viela kootusti ja se jaettiin viela lapi

luettavaksi.

Kasitekartan tekeminen teki tunnista selvasti oppilaskeskeisen ja innosti
tyoskentelyyn, oppimistuloksia ei sen sijaan tassd kohden pystynyt
kontrolloimaan, tapahtuiko oikeasti vanhan tiedon muistiin palautusta ja uuden
oppimista.  Suurimpana vaikeutena oli  opiskelijoiden  motivoiminen

kuuntelemaan toisten ryhmien kasitekartan purkua.

7.3 Aktivoiva luento filmin, draaman ja oppimispéaivakirjan avulla

Aktivoivassa luennossa opetusta tehostetaan opetusta esim. alkukokeella,
aktivoivilla kirjoitustehtavilla, filmeille jne. ja Iluennon lopuksi Kirjoitetaan
oppimispaivakirjaa. Tatd menetelmdd paadyttiin kokeilemaan kirkkohistorian
osuuden siind vaiheessa, jossa kasiteltin Martti Lutheria ja reformaatiota.
Tavoitteena oli, etta opiskelijat kertaisivat Martti Lutherin elamé&nvaiheita, jotka
ovat periaatteessa tuttuja perusopetuksen puolelta ja ymmartaisivat

reformaation taustatekijoita ja kulkua.

Uskonto- ja kirkkotiedon kurssilla oli kayty edellisilla tunneilla l&annen kirkon
kehittymista keskiajalla. Apuna vuosisatojen hahmottamiseen oli kaytetty kuvaa
kirkkohistoriapuusta (kuva 3), johon palattin aina uuden kaanteen tullessa
eteen. Merkittdva k&&nne tapahtui vuonna 1054, jolloin idan ja lannet kirkot
erkaantuivat toisistaan. Toinen merkittdva ajanjakso oli 1500-luvulla, jolloin
reformaatio aloitti liikkehdinnan, joka johti lantisen kirkon sirpaloitumiseen,
kirkkopuuhun syntyi siis yhd uusia ja uusia oksia. Téahan kirkkohistorian

kad&nteeseen on siis pyritty opiskelijoiden kanssa paneutumaan perusteellisesti.
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Kuva 3. Kirkkohistoriapuu (Opetushallitus 2010)

5.3.2012 oppitunnilla opiskelijoiden kanssa aloitettiin tunti katsomalla jalleen
kerran kirkkopuuta, missa kohtaa oltiin menossa ja mité oli tulossa. Miksi uudet
oksat syntyivat, sita kaytin lapi taydentamalla yhdessa aktiivimonistetta
reformaation taustatekijoistd. Erilaisista poliittisista, sivistyksellisista ja
uskonnollisista tapahtumista saatiin taustaa sille, miksi tarvittiin uudistusta ja

miksi Martti Lutherin toiminnasta tuli niin merkittavaa.

Lahtdoletuksena oli, ettd Martti Lutherin elama ja toiminta oli paapiirteissaan
opiskelijoilla tiedossa jo perusopetuksen puolelta, tosin se oli useimmilla
varmasti ainakin osittain unohduksissa. Sen sijaan, ettd Martti Lutherin
elamanvaiheita syntyméasta kuolemaan olisi kayty lapi monisteen avulla, valittiin
opetusmenetelmaksi filmi ja siihen liittyvan opetuskeskustelu. Opiskelijoille
naytettiin noin 20 minuutin pituinen patkad Eric Tillin ohjaamasta elokuvasta
Luther (2003). Alun dramaattinen ukkosmyrskykohtaus, nuoren munkin
kilvoittelu luostarissa ja matka Roomaan vangitsivat ryhmé&n mielenkiinnon
valittomasti. Etukateen kerrottiin, etta vain filmin alku katsotaan, mutta kun dvd
pysaytettin, oli monen toiveena, ettd filmi katsotaan loppuun.
Opetuskeskustelussa opettaja kyseli mm. mita epakohtia Luther naki
katolisessa kirkossa, erityisesti Rooman vierailullaan ja opiskelijat muistivat

nama todella hyvin.
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Luther-filmista siirryttiin seuraavaan aktivoivaan tehtavaan. Opiskelijat jaettiin
neljddn ryhmaan, joista jokainen sai pienen sarjakuvan Palkaneen lukion
raamattunet-sivustolta (kuva 4), joka liittyi tiettyyn kohtaan Lutherin elaméasta.
Sen pohjalta ryhmén piti tehda pieni naytelma. Valmisteluun kaytettiin noin 20

minuuttia.

Martti Kirjoitti 95 teesia ja naulasi ne Wittenbergin Teeseissa Martti arvosteli rajusti
linnankirkon oveen. paavia ja anekauppaa.
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Martin viitetaan sanoneen siella :

Ellei minua kumota pyhan Raamatun todistuksilla tai
seMilla ilmeisilla syilla, en voi enka tahdo mitaan peruuttaa,
silla omaatuntoaan vastaaan ei ole hyva tehda. Tassa
seison enka muuta voi. Jumala minua auttakoon.

= A

=

Taman jalkeen Martti juli:

Kuva 4. Sarjakuva Lutherin elamasta (RaamattuNet 2012)

Tehtavd naytti sopivan erinomaisesti lastenohjaajaopiskelijoille, joissa on
opettajan havaintojen mukaan erittédin paljon kinesteettisia oppijoita. Opettaja
kierteli ryhmissd katsomassa valmistelua ja neuvomassa, jos sarjakuvan

pohjalta ei tiedetty, miten roolit kannattaisi jakaa.
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Pienet naytelmat esitettiin seuraavan oppitunnin alussa. Ryhmat saivat aplodit
toisiltaan ja dokukameralta naytettin myos kaikille sarjakuva, johon ryhman
esitys perustui. Ryhmat jaksoivat seurata toistensa esitykset hyvin.

Oppitunti jatkui viela reformaation paaperiaatteiden; uskonperiaatteen ja
raamattuperiaatteen lapikaymisellda. Opettaja oli jakanut reformaatioon ja
Lutheriin littyvan monisteen jo edellisen oppitunnin alussa, jolloin siita oli kayty
lapi reformaation taustatekijoita. Lutherin elamanvaiheista jai opiskelijoille
perustiedot myds monisteena ja paaperiaatteet kaytiin l&pi pariopetuksena.
Vierustoverin kanssa kaytiin periaatteet lapi niin, ettd kumpikin selitti omin
sanoin lukemansa asian toiselle. Koko ryhma taytti yhdessa Luther-ruusun, joka
kavi lapi uskonpuhdistusta seuranneet uudistukset.

Yhteenséa 4 oppitunnin kokonaisuus paattyi oppimispaivakirjan kirjoittamiseen.
Muistiinpanot laitettiin pois ja opettaja pyysi kirjoittamaan, mita paivan aikana oli
opittu ja antamaan myds palautetta, millainen tunti oli opiskelijoiden mielesta
ollut. Ryhman oppimispéaivakirjoja luettaessa tehtiin huomio, ettéd opiskelijat
muistivat filminpatkasta ja naytelmista huomattavasti enemmaén tietoa ja
yksityiskohtia kuin monisteen pohjalta. Filmistd ja naytelmista tuli erittain

positiivista palautetta.

7.4 Vaiittely

Eras aktivoivan opetuksen menetelma on vaittely. Se yhdistaa
kommunikaatiotaitojen ja argumentoinnin harjoittelun sekéd tiedon kriittisen
tarkastelun vastakkaisesta nakokulmasta (ks. 6.2). Vaittelya kaytettiin
opetusmenetelmana Uskonto- ja kirkkotiedon kurssin vaiheessa, jossa kaytiin
lapi reformaation aloittamaa uskonnollista liikehdintdé lantisessa kirkossa.
7.3.2012 oppitunnilla kaytiin aluksi ryhman kanssa lapi lantisen kirkon kehitysté
reformaation jalkeen. Tunnilla katsottiin Kirkkohistoria-videota, josta jokaisen piti
tehda 3 kysymystéa ja vastausta ja kysella naita sitten toisiltaan. Nain paastiin

reformoidun ja anglikaanisen kirkon, seka erilaisten pienempien protestanttisten
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ryhmien syntyyn. Opiskelijoille jaettiin moniste reformoiduista kirkoista ja sen ja
aiemmin jaetun luterilaisuutta ké&sittelevdn monisteen pohjalta opiskelijat
tayttivat vertailutaulukon luterilaisen ja reformoidun kirkon eroista seuraavissa
oppikysymyksissa: Jumala, Raamattu, pelastus, usko ja elama, jumalanpalvelus
sekd ehtoollinen. Vertailutaulukko kaytiin yhdessa lapi taydentden tietoja

luterilaisten ja reformoitujen opista.

Kun perustiedot luterilaisesta ja reformoidusta opista oli kayty lapi, opiskelijat
jaettiin kahteen ryhmaan, reformoituihin ja luterilaisiin. Tehtavana oli kayda
opillista vaittelya, miksi he uskovat niin kuin uskovat, edella lapi kaydyn
taulukon pohjalta. Ryhmat saivat valita paavaittelijat ja auttaa vaittelijaa
taustalla. Ryhmat saivat hetken miettimisaikaa. Kun vaittely alkoi, se ei ollut
kovin Kkiivasta, silla molemmat paavaittelijoiksi valitut tytdt olivat hyvin
ystavallisia ja kilttejd ja argumentit hiukan hakusessa. Kun opettaja kehotti
ryhmaléaisia auttamaan paavaittelijaad, alkoi vaittely kayda hiukan vilkkaampana
ja reformoidut alkoivat puolustaa pelastuskasitystaan reippaasti "meil on kivaa,
kun ei tarvii tehda mitaa”, luterilaiset taas puolustivat Jumala-kasitystaan "meilla
on armollinen Jumala, sitd ei tarvii pelatd”. Luterilaiset I0ysivat erityisen
arvostelun kohteen reformoitujen ehtoollisella k&ymisestd, kun ehtoollista
vietetdan vain 4 kertaa vuodessa, siis "liian harvoin” ja "istutaan penkissa”, jota
ei pidetty kunnioittavana, kun "myo saahaa menna alttarille”. Ehtoollisesta syntyi
sitten enemmankin kommentteja, ja jossain vaiheessa opettaja laittoi pelin

poikki.

Opettaja pyysi opiskelijoita miettimdan, mita tilanteessa oli tapahtunut.
Opetuskeskustelua kaytiin uskonriidoista, joita niin helposti syntyy kristittyjen
valille. Opiskelijoille annettiin mietittavaksi seuraavat kysymykset pareittain:

e Mitk& syyt voivat erottaa kristittyja tana paivana?
e Mita sinusta pitaisi tehda, etta kirkko ei jakaantuisi enaa lisaa?

o Kumpi on kristityille tarkeampdaé&, se mika erottaa, vai se mika yhdistaa?

Kysymysten kasittelya jatkettiin viel& opetuskeskustelulla, jossa paadyttiin

suvaitsevaisuuden tarkeyteen.
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Vaittelyn kautta opittiin argumentointia, vaikkakin viela haparoiden, ja toisaalta
paastin myods suvaitsevaisuuden kasittelyyn, joka on yksi Uskonto- ja
kirkkotiedon kurssin tarkeista tavoitteista.

7.5 Lopputilanne

Uskonto- ja kirkkotiedon kurssin p&aéattyessd 19.3.2012 kerattiin  palautetta
kurssista kokonaisuutena, ja kirkkohistorian osuudesta tehtin sama
asteikkotesti kuin kurssin alussa. Maalarinteipilla tehdyltd viisiportaiselta
asteikolta piti jalleen etsia paikkansa vastauksena kysymykseen “Kiinnostaako
sinua kirkkohistoria?” Kyselyn toteuttamishetkella paikalla oli 18 opiskelijaa ja
tulokset seuraavat:

Erittain paljon 3 (muutos +1)

Paljon 6 (muutos +4)

Jonkin verran 5 (muutos +1)

Hyvin vahan 4 (muutos -2)

Ei ollenkaan — (ei muutosta)

Tuloksessa on huomioitava, etta paikalla oli nyt 4 opiskelijaa enemman kuin
kurssin alussa. Joka tapauksessa nayttaisi, etta positiivista muutosta kurssin
aikana tapahtui, silla niiden joukko, joita kirkkohistoria kiinnosti "hyvin vahan”,
pieneni siita huolimatta, etté opiskelijoita oli paikalla enemman. Toki tuloksessa
on huomioitava, ettd kirkkohistorian opetuksen osuus oli vain osa Uskonto- ja
kirkkotiedon kurssin kokonaisuudesta ja opiskelijoiden mielikuviin voivat
vaikuttaa muutkin oppitunnit. Tassa raportissa ei myoskaan kasitelty kaikkia
kirkkohistorian oppitunteja, vaan vain niitd, missa kaytettiin erityisesti aktivoivan
opetuksen menetelmia. Tosin myds muilla kurssin oppitunneilla kéaytettiin

tavallista enemman pari- ja ryhmétyodskentelya.

Kyseltaessé asteikolla seisovilta, miksi he seisovat siind, missa seisovat, saatiin
mm. seuraavanlaisia vastauksia. Ne, jotka seisoivat ruudulla "Erittain paljon”,

kommentoivat esim. “kirkkohistoria on mielenkiintoista”, "saa uutta tietoa”,

kirkkohistoria kiinnostaa enemman kuin tavallinen, koska saa tietdd, miten just



39
meidan uskonto on saanut alkunsa”, ’kaikki uskontojutut kiinnostaa”,
"hyodyllista tietoa paivakodissa uusia lapsia ja asiakkaita kohdatessa”. Ruudulla
"Paljon” seisovat kommentoivat mm. "asiat on kivoja”, "on kiva tietaa historiaa”,
”positiivinen meininki”. Ruudussa "Jonkin verran” kommentoitiin mm. "historia ei
yleensa kiinnosta”, "enemman kiinnostaa nykyaika ja tulevaisuus”. Ruudussa

"Hyvin vahan” kommentoitiin mm. "ei kiinnosta”, "uskonto ilmiona ei kiinnosta”.

7.6 Johtopaatokset

Tassa casessa ei pystynyt mittaamaan tilastollisesti tarkoin menetelmin
aktivoivien opetusmenetelmien vaikutusta lastenohjaajaopiskelijoiden
oppimismotivaatioon kirkkohistoriassa. Kuitenkin asteikkotestiin ja opettajan
omaan havainnointiin perustuva arvio on, ettd opiskelumotivaatio nousi ja
oppituntien seuraaminen parani Vverrattuna tavalliseen luentotyyppiseen
opetukseen. Oppituntien sujuminen opiskelijakeskeisemmin ja tietylla tavalla
opettajan nakokulmasta kevyemmin, sekd "hyva meininki”, jonka joku opiskelija
nimesi kurssissa plussaksi olivat omassa opetuksessa kaanteentekeva asia.
Opettajalla tapahtui oivallus lastenohjaajaopiskelijoiden suhteen, ettd heissa
todella on erittédin paljon kinesteettisia oppijoita, joita auttaa kaikenlainen
tekeminen pelkéan kuuntelun sijaan. Kuitenkin aktivoivan opetuksen menetelmat,
sen lisaksi etta auttavat oppijaa oppimaan helpommin, ovat suureksi avuksi
myoOs opettajalle. Aktivoivien opetusmenetelmien kokeilu rikastutti Uskonto- ja
kirkkotiedon kurssin kirkkohistorian osuutta merkittavasti ja erilaiset aktivoivan
opetuksen menetelmat kuuluvat siksi jatkossa ehdottomasti ainakin casen

vastuuhenkilén tapaan opettaa.
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8 CASE 2 VIERAAN KIELEN OPETUS

Casen paavastuullinen toteuttaja toimi englannin lehtorin sijaisena Lemin koulu-
keskuksessa ylaasteella kevaalla 2012. Tanéa aikana ko. opettaja halusi suunni-
tella ja toteuttaa opetuskokeilun, jonka tavoitteena oli motivaation kehittdminen
vieraan kielen opiskelussa. Lahtokohtana oli teoria, jonka mukaan vieraan kie-
len opetus on mielekkainta ja tuloksellisinta silloin, kun oppija saa autenttisia
kokemuksia — omia viestintakokemuksia - kielen kanssa toimimisesta aidoissa
kielenkayton tilanteissa ja itselleen merkityksellisissa yhteyksissa. Haluttiin siis
toteuttaa kokeilu, jossa aidosti toteutuisi viestinta vieraalla kielella ulkomaalais-
ten kanssa sellaisessa kontekstissa, joka motivoisi oppilaita mahdollisimman

aktiiviseen kommunikointiin.

Kavi ilmi, ettd Lemin koulukeskus oli tehnyt muutaman vuoden yhteisty6ta viipu-
rilaisen koulu no 11:n kanssa mm. vierailujen ja vastavierailujen muodossa.
Edellisena vuonna oli paatetty toteuttaa yhdessa verkkolehti kayttaen hyvaksi
Suomen opetushallituksen luomaa magazinefactory-alustaa, jota esitellaan tar-

kemmin esim. sivustolla http://magazinefactory.edu.fi. Hankkeelle oli sovittu

vastuuopettajat kummastakin koulusta, mutta se ei ollut edennyt kovin pitkalle,
koska siihen ei ollut osoitettu riittavasti aikaresursseja. Nain ollen koulun rehto-

rille sopi hyvin, etté casen toteuttaja ottaisi projektin hoitaakseen.

Verkkolehden tekeminen ei taysin vastannut alkuperaista ajatusta opetuskokei-
lusta, koska siina viestinnan osuus olisi melko vahéinen. Koska kuuden viikon
sijaisuusaika ei olisi kuitenkaan mahdollistanut kovin aikaa vievaa kokeilua,
paatettiin tehda verkkolehti ja muokata oppilaille annettavia tehtavia siten, etta
ne erityisesti korostaisivat nykyista tai tulevaa kommunikointia venélaisen osa-

puolen kanssa.

Usein korostetaan ndkemyst&, jonka mukaan kieltd ei voi erottaa siita kulttuuris-
ta, jossa se on syntynyt, ja taman vuoksi vieraan kielen opetuksen pitaisi olla
sidoksissa vastaavaan kulttuuriin. Toisaalta kuitenkin "kulttuurienvaliselle kans-

sakaymiselle on tyypillista, ettd yksi, moni tai kaikki kohtaajat kayttavat kohda-


http://magazinefactory.edu.fi/
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tessaan vierasta kieltad toimiessaan erilaisissa kulttuuriymparistdissa” (katso
6.3). Suomalaisten ja venélaisten kohtaamisissa on tyypillista kayttaa englantia,
koska kumpikaan osapuoli ei hallitse toisensa kieltd. Nain ollen englannin kielen
kaytto tassa kokeilussa on autenttista kielenkayttda ja siten perusteltua kokeilun

tavoitteen nakokulmasta.

9-luokkalaiset vierailivat Viipurin koulussa kevaan aikana, ja sielta tehtiin myos
vastavierailu Lemille. 9-luokkalaiset olivat selvasti vaikuttuneita ja innostuneita
tastd kanssakaymisesta, ja tasta tehtiin oletus, ettd 8-luokkalaiset olisivat ehka
motivoituneita tutustumaan etukateen virtuaalisesti viipurilaisiin koululaisiin tie-
tdessaan, etta seuraavana vuonna olisi heidan vuoronsa paasta vierailulle Vii-
puriin. Tasta syysta opetuskokeilun kohderyhmaksi valittin 8. luokat, joita ol
Lemin koulukeskuksessa 3 rinnakkaisluokkaa. Tama siitdkin huolimatta, etta
heidan kirjallinen ilmaisutaitonsa oli huomattavasti heikompi kuin 9-

luokkalaisten.

8.1 Opetuskokeilun kuvaus

Verkkolehden toimintamallissa oppilaat toimivat toimittajina (journalist), jotka
kirjoittavat lehtiartikkelit. Nimetyt opettajat taas toimivat editoreina, joiden kautta
jutut paatyvat julkaistaviksi. Editor voi muokata artikkelia tai han voi palauttaa
sen journalistille muokattavaksi tai tdydennettavaksi. Lehdessa on esilla luettelo
journalisteista ja editoreista ja tahan luetteloon voi haluttaessa lisata toimittajien
esittelyn valokuvineen. Lisaksi lehdessa on "yleisdnosasto”, johon kuka tahansa
— myos lukijat — voivat jattaa kirjoituksia. Taman lisaksi magazinefactoryn oh-
jeistuksen mukaan lehdessa olisi pitanyt olla teamspace-niminen toiminto, jossa
journalistit molemmista kouluista voivat kommunikoida keskenaan. Oli suuri pet-
tymys heti kokeilun aluksi kuulla opetushallitukselta, ettd kyseinen toiminto oli
paatetty vuotta aikaisemmin poistaa alustasta. Se olisi ollut nimenomaan kom-

munikoinnin kehittamisen nakékulmasta ohjelman téarkein ominaisuus!

Opettaja paatti teettdaa artikkelien kirjoittamisen oppilailla ryhmatyéna. Tata

puolsi se, etta nain kaikki oppilaat, myds heikommat, saataisiin mukaan proses-
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siin, silla oli mahdollista, ettéa yksi ryhnman jasen esim. vastaisi valokuvien otta-
misesta ja viemisestad lehteen. Tata tukee myds teoria, jonka mukaan oppimi-
nen nahdaan myos sosiaalisena ilmiona, jossa ryhma tukee jasentensd oppi-
mista ja persoonallista kasvua. Taman tulee nakya sosiaalisten tydmuotojen
kaytéssa. Myos Viipurin koulu no 11 englannin opettaja kertoi jakavansa oppi-

laat vastaavasti ryhmiin.

Viipurin koulun kanssa oli edellisena vuonna sovittu lehden osioista "My school”
ja "My Village/My town”. Nyt lisattiin viela osiot: "My interests” ja "Cooperation”.
Oppilaiden tuli ensin muodostaa 3-4 hengen ryhmat ja antaa ryhmalleen nimi,
mink& jalkeen jokainen ryhma sai oman kayttajatunnuksen. Kullekin ryhmaélle

annettiin kolme tehtéavaa:

1. Kirjoittaa esittely ryhmasta ja liittaa halutessaan mukaan valokuva, piirustus
tai vastaava ryhman tunnus

2. Kirjoittaa artikkeli jompaankumpaan osastoon "My village” tai "My school” ja
nimeta artikkeli itse

3. Kirjoittaa artikkeli osastoon "My interests”, jossa sai kasitella mita tahansa

itselleen kiinnostavaa vapaa-ajan harrastusta, matkaa, lemmikkia tms.

Nama olivat vahimmaisvaatimukset. Oli tarkoitus, etta sovitun maaraajan kulut-
tua kun kaikki rynméat ovat saaneet artikkelinsa julkaistua, oppilaat voivat tutus-
tua ystavyyskoulun oppilaiden esittelyihin ja antaa palautetta naiden artikkeleis-
ta yleisdnosaston kautta. Talléin viestinnallisyys olisi toteutunut edes jollakin

tasolla, vaikkei Teamspace-toimintoa ollutkaan kaytettavissa.

8.2 Opetuskokeilun kaytdnnon toteutus

Koska opetuksen piti kokeilun aikana edetad normaalisti, ei kokeiluun ollut mah-
dollisuutta kayttaa kuin 3 oppituntia/rynma kyseisen kuuden viikon aikana. Na-

ma tunnit pidettiin tietokoneluokassa.
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Kokeilu lahti liikkeelle erittdin hitaasti ja nahkeasti. Ensimmainen tunti meni oh-
jelman ja sen toimintojen esittelemiseen oppilaille. Toisella tunnilla k&vi ilmi, etta
ensimmaisella tunnilla ei ollut kuunneltu ohjeita eika ylipdataan projektin tavoite
ollut oppilaille selvinnyt. Varsinaiseen tyon touhuun paastiin vasta viimeisella eli
3. tunnilla. Talléin ryhmaét vaivalla saivat aikaan jonkinlaiset lyhyet artikkelit, jois-

ta kaikki eivat olleet julkaisukelpoisia.

Venajalla prosessi oli ilmeisesti ollut viela hankalampi, silla sieltd ei koko aikana
julkaistu kuin kaksi artikkelia, jotka molemmat olivat yhden oppilaan kirjoittamia.
Oppilaiden tai ryhmien esittelyja venalaiset eivat tehneet lainkaan. Tasta johtu-
en — seka siita, ettd opettajan sijaisuus oli paattyméassa — ei varsinaista viestin-

nallista osaa eli toisten kirjoitusten kommentointia saatu lainkaan tehtya.

8.3 Oppilaiden mielipiteet

Projektin loputtua tehtiin oppilaille kysely projektista. Kyselyssa oli 7 vaitetta
joita piti arvioida asteikolla 1-5 siten, ettd 1 = taysin eri mieltd ja 5= taysin sa-
maa mieltd. Vaitteet olivat seuraavat (suluissa koko kohderyhman keskiarvo):

1. MagazineFactory-projekti oli mielestani mukava (2,9).
MagazineFactory-projekti innosti minua opiskelemaan englantia (2,6).
Projekti oli riittdvan hyvin ohjattu; ymmarsin heti, mista on kysymys (2,8).
Artikkelin kirjoittaminen oli vaikeaa (2,8).

Oli vaikeaa keksia itse artikkelin aihetta (3,0).

o 0k w N

Projekti lisasi kiinnostustani tutustua viipurilaisiin ystavyyskoululaisiin
(2,2).

7. Haluaisin jatkossakin vastaavanlaisia projekteja (2,6).

Kaaviossa 1. on esitetty oppilaiden arvio projektista yhteensa seka kultakin luo-
kalta erikseen laskettuna keskiarvona:
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Oppilaiden arvio projektista

5
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Kaavio 1. Oppilaiden arvioita Magazine Factory-projektista

Kaaviota tulkittaessa on huomattava, etta kysymykset 4-5 olivat kaanteisia mui-
hin kysymyksiin nahden: mitd korkeampi pistemaara, sitd hankalammaksi asia
koettiin. Muissa kysymyksissa korkea pistemaara merkitsi myonteista suhtau-
tumista ja alhainen kielteista. Projekti oli kaiken kaikkiaan koettu melko muka-
vana (ka=2,9), vaikka oppilaat olivat vain lievasti kiinnostuneita vastaavanlaisis-

ta projekteista tulevaisuudessa (ka=2,6).

Tuloksissa pistdd silmaan suuri hajonta pisteissa luokkien valilla. 8A:n erittain
kielteinen palaute selittynee seuraavalla seikalla: kyseisella luokalla on poika,
joka on luokan mielipidejohtaja. Luokan ilmapiiri oli yleensa suoraan verrannol-
linen kyseisen oppilaan mielialaan. Han kirjoitti yksin artikkelin omasta elamas-
taan, joka oli sekd opettajan ettd pedagogisten opintojen ohjaavan opettajan
mielesta niin halyttava sisalloltaén, ettd nahtiin valttamattomana antaa kirjoitus
seka erityisopettajan etté pojan luokanvalvojan tietoon. Kirjoituksen perusteella
poika oli erittdin ahdistunut ja tarvitsi kuraattorin tai psykologin apua — kirjoitus
oli kuin hatdhuuto. Kirjoitusta ei luonnollisestikaan julkaistu. On mahdollista, etta
taman seurauksena poika — ja hdnen mukanaan koko luokka — suhtautuivat
koko projektiin jalkeenpain erittain kielteisesti, mutta tama on tietysti vain speku-

laatiota.
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Korkeimmat pisteet sai kysymys numero 5 (3,0), eli oli koettu haastavana kek-
sid itse artikkelin aihe. Tama nékyi selvasti itse luokkatilanteessa ja ilmeni sekéa
hitautena paasta tyohon kasiksi etta lopputulosten yksipuolisuutena. Oppilaat
olivat ilmeisesti tottumattomia oma-aloitteiseen tekstin tuottamiseen. Myés ar-
tikkelin kirjoittaminen koettiin melko vaikeaksi (2,8) siitdkin huolimatta, etta ta-
voitteena ei ollut tuottaa virheetdnta tekstid, vaan tekstia oli mahdollisuus my6-
hemmin muokata itse tai editorin oli mahdollista korjata sita.

Luokkien 8B ja 8C valilla on merkittavia eroja, joita ei pystytty selittdmaan. 8C-
luokan oppilaat antoivat projektista selvasti muita positiivisempia arvioita. On
mahdollista, ettd tama johtuu yksinkertaisesti luokkien erilaisesta sisaisesta dy-
namiikasta: toinen luokka on taipuvaisempi innostumaan uusista asioista kuin
toinen. Ehka odottamattomin tulos oli se, etta oppilaiden palautteen valossa
projekti ei millaan tavalla lisdnnyt kiinnostusta tutustua viipurilaisiin ystavyyskou-
lulaisiin (2,2).

8.4 Johtopaatokset

Keskeinen huomio projektista on se, etta kaytettavissa oleva aika ja aikajanne,
jolla projektia toteutettiin, olivat aivan lilan lyhyet. Sanomalehti on olemuksel-
taan pikemminkin prosessi kuin kertaluontoinen tapahtuma, jolloin kirjoittami-
senkin pitaisi olla prosessiluontoista. Nyt kaytettavissa ollut aika ei antanut sii-

hen mahdollisuutta.

Kun kyseesséa oli uudenlainen tydskentelytapa, olisi vaadittu enemman aikaa
totutella siihen. Silloin nyt hankalaksi koetut asiat olisivat varmasti alkaneet su-
jua huomattavasti paremmin. Oppilaat olivat selvasti tottumattomia omaehtoi-
seen kirjoittamiseen eika sita ollut kaytettavissa olevan ajan puitteissa mahdolli-
suutta paljoakaan aktivoida. Alun tekniset vaikeudet ja erilaiset sahlaykset
(kayttajatunnukset ovat kadonneet jne.) hidastivat itse tydohon kasiksi padsemis-
td. Voi vain kuvitella millaisia tuloksia olisi voitu saada, jos kaytettavissa olisi

ollut esim. koko lukuvuosi! Talldin viestinnallisyydenkin olisi voinut ottaa mu-
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kaan esim. yksinkertaisesti sahkodpostikirjeenvaihtona tai niin kuin alun perin ol

suunniteltu, yleisénosastokirjoitusten muodossa.

Ajan ollessa rajoitettu olisi tarvittu tiukempaa ohjausta. Olisi ollut hyva miettia
valmiiksi artikkelien aiheita, joista oppilaat olisivat voineet valita. Nain tyéhon
olisi paasty nopeasti kasiksi ja lopputulos olisi ollut monipuolinen. Nyt kovin mo-

ni Kirjoitti samoista aiheista kutakuinkin samasta nakokulmasta.

Tamankaltaisen projektin pitéisi olla koko koulun yhteinen asia, etenkin kun pro-
jekti oli kirjattu koulun viralliseen toimintasuunnitelmaan. Lehte& olisi aivan hyvin
voinut kayttaa esim. historian ja maantiedon opetuksessa. Kukaan muu opettaja
ei kuitenkaan osoittanut kiinnostusta sita kohtaan, ei edes paatoimittajaksi ni-
metty opettaja (paakirjoitusta ei koskaan syntynyt). Projektia ei ole koulussa
jatkettu siita paatellen, ettd sanomalehtea ei ainakaan tahan mennessa ole siir-
retty avoimesti luettavaksi magazinefactory.edu.fi — sivustolle. Motivaation kehit-
tamisen nakokulmasta olisi ollut hyva, jos lehden teko olisi koulussa yleisesti

koettu yhteiseksi ja tarkeaksi asiaksi.

Tama kokeilu oli suuntaa antava ja tulosten valossa voi olettaa, ettéa tamankal-
tainen projekti voisi parhaimmillaan parantaa oppilaiden motivaatiota vieraan
kielen opiskeluun. Siihen tarvitaan kuitenkin huomattavasti enemman aikaa ja

pitkdjanteisyytta kuin mik& nyt oli mahdollista.
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9 CASE 3 BLOGIN KIRJOITTAMINEN

Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd sosiaalisen median kayton vaikutuksia
englannin kielen opetukseen sekd nuorten motivoitumista sosiaalisen median
kayttoon opiskelussa. Tutkimus toteutettiin tapaustutkimuksena Lauritsalan
koulussa Lappeenrannassa, ja kohderyhmana oli ylakoulun 8. luokka
englanninkielen opetuksessa. Ensimmaisessé vaiheessa blogia kirjoitettiin
koulun oppitunneilla 3 oppilaan pienryhmissa kevaan 2012 aikana jolloin
kerattiin tietoa keskustelujen ja osallistuvan havainnoinnin kautta. Toisessa

vaiheessa toteutettiin kysely lukukauden lopussa.

Tutkimusta ja opetusta varten luotiin sosiaalisen median kayttda varten blogi.
Tutkimuksen aikana seka sen jalkeen blogi on yksityisyyden suojan seka
luottamuksellisuuden takia suljettu vain taman ryhman kayttoon, ja lupa kayttaa

blogia opetuksessa selvitettiin koulun saantdjen ja ohjeistuksen mukaan.

Blogin aihepiiria pohdittiin etukdteen miettimélla aiherajausta, joka tukisi
opetettavaa ainetta mahdollisimman hyvin, mutta antaisi oppilaille
valinnanvapautta kirjoittaa heita kiinnostavista asioista. Paadyttiin blogiin, joka
kasittelee englanninkielisten maiden erityispiirteitd, matkailun ja nuorten omien
kiinnostuksen kohteiden kautta. Blogi nimettiin "Young Globetrotters in...”, johon
oppilaat kirjoittivat englannin  kielella kuvauksia heitd kiinnostavista

englanninkielisistd maista ja matkakohteista sek& néhtavyyksista.

Tutkimuksen tavoitteena oli aktivoida oppilaita hakemaan tietoa englannin
kielelld heitd itseddn kiinnostavasta aiheesta seka tuottamaan sen pohjalta
omaa tekstia. Tavoitteena oli niin ik&&n rohkaista oppilaita kommentoimaan
toisten oppilaiden tuotoksia. Talla tavoiteltin yhteisdllisyyden lisaamista ja
vertaistuen oppimista. Lisdksi projektin toivottiin laajentavan oppilaitten
sanavarastoa ja tietamystd englanninkielisista maista seka rohkaisevan ja
kannustavan heitd luovaan esitystapaan. Blogikirjoituksia seurattiin ja
kommentoitiin  aktivoivin  kysymyksin, pyrkimyksena rohkaista oppilaita

lisdmateriaalin tuottamiseen.
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9.1 Kohderyhman valikoituminen

Aikaa tutkimuksen toteuttamiselle oli noin kolme kuukautta. Blogitunneille ei
oppilaitten lukujarjestyksiin voitu jarjestaa erillista aikaa, vaan aika piti irrottaa
normaalista tuntikehyksestd ja sovittaa blogikirjoittaminen muun englannin

opiskelun lomaan.

Sopivan kohderyhman valinnassa keskeisia kriteereita olivat oppilaitten
kielelliset ja tietotekniset valmiudet suoriutua tehtavastd. Ennen kaikkea ensin
mainitusta syysta, seitsemannet luokat suljettiin ensimmaisessa "karsinnassa”
pois. Kun yhdeksansia luokkia ei aikataulusyista ollut mahdollista kayttaa
tutkimukseen, valikoitui kahdeksansista luokista lopulta 8b-luokan 12 oppilaan
ryhmé& (puolet luokasta). Kielellisten ja tietoteknisten n&kokulmien lisaksi
valintaan vaikutti se, ettd heidan lukujarjestyksessaan oli englantia koko kevaan
2012 ajan ilman taukoja. Tama antoi tutkimuksen toteuttamiselle paremmat

edellytykset.

9.1.1 Valmistelevat toimenpiteet

Blogiprojektin mahdollisimman sujuvan toteutuksen takaamiseksi oli ennen
varsinaisen kirjoittamisen aloittamista huomioitava useita seikkoja. Naista

keskeisimpia olivat:

e oppilaitten motivoiminen
e ryhmajako ja aihevalinnat

e tietosuoja ja sisaankirjautumisohjeet

Kehityshankkeen perusajatuksen mukaisesti oppilaille haluttin  blogin
kirjoittamisella tarjota normaaleista oppikirja- ja/tai opettajaldhtoisista
oppitunneista poikkeava tapa opiskella englantia, joka kannustaisi heita
omaehtoiseen tiedonhankintaan ja antaisi heille ennen kaikkea mahdollisuuden
toteuttaa omia mieltymyksiaan. Uuden toimintatavan toivottiin lahtokohtaisesti

motivoivan oppilaita mm. seuraavista syista:
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e Tuotosten vapaamuotoisuus:
Ryhmat saivat valita aiheen vapaasti ja toteuttaa blogia sisall6llisesti
omien mieltymystensa mukaisesti. Ainoana rajoittavana ohjeena oli, etta
Kirjoitukset piti toteuttaa englannin kielella ja aiheen piti liittya
johonkin  englanninkieliseen ~maahan. Oppilaat eivat saaneet
blogikirjoituksista arvosanoja eika tuotosten kielellista ulkoasua arvioitu
muulla kuin ymmarrettavyyden kriteerilla.

e Ryhmatyo:
Tyoskentelyn ryhméassa toivottin - madaltavan kynnystd tuottaa
englanninkielista tekstia. Ryhmatydlla haluttiin liséksi kehittaa oppilaitten
vuorovaikutustaitoja, ja
ryhmén jasenten valisen vuorovaikutuksen uskottiin vaikuttavan
positiivisesti tydskentelymotivaatioon.

o Tyb6skentely tietokoneilla:
Tyoskentelyn tietokoneella ja verkkomateriaalin  hyddyntamisen
opetuksessa katsottiin tuovan lisdarvoa ja uudenlaisia mahdollisuuksia
oppimiseen, minka uskottiin lisdavan tietokoneitten kanssa kasvaneiden
nuorten oppimis-motivaatiota.

e Erottuminen muista opiskeluryhmista:
Projektiin valikoituneen ryhmé&n oppilaat tiesivat, ettd he olivat ainoa
ryhma, joka sai kirjoittaa blogia. Taman "etuoikeutetun” aseman uskottiin

lisddvan oppimismotivaatiota.

Sen liséksi, etta oppilaitten oletettiin 1ahtékohtaisesti suhtautuvan positiivisesti
projektiin, heidan motivaatiotaan pyrittin  vahvistamaan mahdollisimman
selkedlla ja johdonmukaisella valmistelulla ja tiedottamisella. Oppilaat saivat
ennen blogin aloittamista projektista Kkirjallisen kuvauksen, jossa kerrottiin
paapiirteissaan projektin idea, tavoitteet ja toimintatavat. Lisdksi oppilaat
perehdytettiin nettietikettiin ja heille annettin ohjeet seka saannét blogin
kirjoittamiseen. Kuvaus kaytiin oppilaitten kanssa yhdessé lapi ennen projektin

aloittamista. Kirjallinen kuvaus on esitelty liitteessa 1.

Kirjoittaminen paatettiin toteuttaa pienryhmissa. Yksin kirjoittamisen kynnys olisi
saattanut olla joillekin oppilaille liian suuri, kun taas pienryhmisséa oppilailla oli

mahdollisuus yhdessa pohtia tuotosten siséltdja ja ulkoasua. Toisaalta
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pienryhmatyoskentely edellytti oppilailta kykya tehda yhteistyotd seka sopia
tydnjaosta ryhman sisalla niin, ettd kaikki osallistuivat mahdollisimman
tasapuolisesti toimintaan. Jotta yhteisty6 sujuisi mahdollisimman mutkattomasti,
oppilaat saivat muodostaa ryhmat itse. Kahdentoista oppilaan opetusryhmésta

muodostui neljdd kolmen oppilaan ryhmaa.

Ryhmat saivat itse valita omien kirjoitustensa aihepiirin. Oppilaita ohjeistettiin
valitsemaan aihepiiri esimerkiksi harrastustensa tai kiinnostuksen kohteidensa
pohjalta. Nain heille jai tietoisesti melko vapaat kadet aihevalinnoissa. Ainoana
varsinaisena kriteerind oli se, ettd aiheiden pitéisi olla asiallisia ja liittya
englanninkielisiin maihin. Oppilaat eivat siis voineet Kkirjoittaa esimerkiksi
Suomen luonnon erityispiirteistd  englanniksi, vaan yhteyden johonkin

englanninkieliseen maahan piti olla ilmeinen.

Ryhmat valitsivat seuraavat aihepiirit:
e Australia (erityisesti kengurut ja surffaus)
e New York (kaupunki eri ndkdkulmista)
o Etela-Afrikka (maa, vaesto, yhteiskunta jne.)

e Grand Canyon (geologinen kuvaus, merkitys, turismi jne.)

Oppilaille luotiin kayttajatunnukset ja salasanat ohjatusti ja he saivat kirjalliset
ohjeet ensimmaista sisdankirjautumista varten. Ensimmaisella blogitunnilla
oppilaille annettiin tarvittaessa henkilokohtaista ohjausta sisaankirjautumisessa
seka blogin kaytossa. Nain haluttin varmistaa, ettd jokainen oppilas paasi
kirjautumaan blogiin ja tiesi tunnin jalkeen paapiirteissdan, kuinka se toimii.
Tietosuojan varmistamiseksi blogin  kayttajatunnuksissa nékyi blogiin
kirjautuessa vain etunimi tai nimimerkki. Opettajalla oli kaytossaan erillinen lista

osallistujista ja heidan kayttajanimistaan.

Tietosuojalakiin liittyvia ongelmia valttddksemme oppilaitten kanssa sovittiin

”

yhteisesti, ettd "Young Globetrotters in...” oli suljettu blogi, jota paasivat
lukemaan vain sen kirjoittajat ja jarjestelmanvalvojat. Julkisen blogin
kirjoittamiseen koulussa olisi tarvittu huoltajien suostumus, mika ei projektin
melko rajoitetun laajuuden takia tuntunut tarkoituksenmukaiselta. Suljetun

blogin  kirjoittamisen tarkoituksena oli lisdksi madaltaa blogitekstien
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kirjoittamisen kynnystd. Tekstien jakaminen tietokoneen valityksella ryhman

sisélla tuntui mielekk&alta kompromissilta oman vihkon ja julkisen blogin valilla.

9.1.2 Blogituntien toteuttaminen

Lauritsalan ylakoulussa on yksi tietokoneluokka seka kirjaston yhteydessa
mediateekki, jossa on kaksikymment& tietokonetta oppilaiden kéaytettavissa.
Tietokoneluokka pitdd varata etukateen, kun taas mediateekissa ei ole
varauslistaa, vaan koneita voi kayttaa niiden ollessa vapaana. Tarkoituksena oli
kayttda ensisijaisesti naitd kahta tilaa blogin Kkirjoittamiseen. Tarvittaessa
harkittiin myds mahdollisesti tyhjillaan olevien luokkien opettajien koneiden seka
oppilaitten kotikoneiden kayttoa.

Tavoitteena oli, ettd oppilaat mieltdisivat blogin omana, muun englannin
opiskelun ohella etenevana projektinaan, jota tyostettdisiin koko kevaan ajan.
Jotta oppilaat saataisiin sitoutumaan projektiin kunnolla, olisi tarkeda, etta

blogia tyostettaisiin saanndllisesti ja kirjoittamiseen muodostuisi selkea jatkumo.

Taman ajatusmallin pohjalta tavoitteena oli, etta blogia tyostettaisiin joka viikko.
Tasta tavoitteesta tiedotettiin oppilaille heti projektin alussa. Varsinaisten
blogituntien ohella oli toivottavaa, ettd oppilaat kavisivat myods vapaa-ajallaan
lukemassa tai kirjoittamassa blogia ja kommentoimassa muiden ryhmien
kirjoituksia. ~ Kommentointia ja taustatyota tulisi mahdollisesti myo6s
kotitehtavaksi.

Aikataulu oli haastava, koska blogin Kirjoittamisen taytyi tapahtua muun
englannin opiskelun lomassa, ei sen lisana. Blogia kirjoittavan opetusryhman
piti pysyd myds muussa opiskelussa luokan toisen puoliskon (toisen opettajan
ryhmé&) kanssa samassa tahdissa mm. siitd syysta, etta ryhmilla oli yhteiset
kokeet sovittuna paivand. Ryhman vahvuuden tuntien tavoite tuntui kuitenkin

realistiselta.



52
Yhteen blogikirjoituskokonaisuuteen kuului neljd osaa: suunnittelu, Kirjoitus,

palautteen antaminen ja saatuun palautteeseen reagoiminen.

Ryhmille annettiin tavoitteeksi saada yksi kokonaisuus valmiiksi yhden 75
minuutin  oppitunnin  aikana. Tama edellytti huolellista suunnittelua.
Ensimmaisella kerralla suunnittelu tarkoitti ensisijaisesti sopimista ensimmaisen
kirjoituksen siséllostd ja ryhmén siséisestd tyonjaosta. Seuraavilla kerroilla
suunnitteluun kuului olennaisena osana liséksi reagoiminen omista kirjoituksista
saatuihin palautteisiin ja seuraavan kirjoituksen suunnittelu palautteiden

pohjalta.

Itse kirjoitus tapahtui ryhmissa sovitun tyénjaon pohjalta. Oppilaita oli kehotettu
toteutusvaiheessa huomioimaan ja hyddyntamaan ryhman sisaiset vahvuudet
esimerkiksi niin, ettd nopea kirjoittaja voisi olla ensisijaisesti vastuussa tekstin
kirjoittamisesta, kieliopillisesti vahva tekstin oikeellisuudesta ja tietoteknisesti
nappara ryhman jasen tiedonhausta yhteisten tavoitteiden ja suunnitelmien
mukaisesti. Nain tydskentelysta tulisi tehokasta ja mielekastda, koska kaikki
paasisivat omilla vahvuuksillaan vaikuttamaan ryhmén yhteiseen tulokseen.
Sisallollisesti  oppilaita  kannustettin ~ myds  liittAmaan  kirjoituksiinsa

mahdollisimman paljon omia ajatuksia, huomioita ja mielipiteita.

Palautteen antaminen ja saatuun palautteeseen reagoiminen olivat
blogityoskentelyn keskeisia osa-alueita ja tavoitteita. Palautteen antamisen
kautta tyoskentelyyn oli tarkoitus saada vuorovaikutteisuutta ja valttaa blogin
kirjoittamisen jaaminen pelkéksi verkkopohjaiseksi ryhmatydksi. Harjoittelemalla
palautteen antamista ja saatuun palautteeseen reagoimista haluttiin niin ik&&n
kehittdd oppilaitten vuorovaikutustaitoja. Palautetta antoivat seka& oppilaat
toisilleen etta jarjestelmanvalvojat kaikille ryhmille. Ryhmien edistymisesta
riippuen palautetta annettiin joko ryhmana blogikirjoitustunnin lopulla tai se jai

oppilaille itsenéisesti suoritettavaksi kotitehtavaksi seuraavaa blogituntia varten.
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9.2 Haasteet

Huolellisesta suunnittelusta huolimatta blogin kirjoittaminen ei sujunut aivan
ongelmitta. Seuraavissa luvuissa kaydaan lapi osa-alueita, joilla oli negatiivinen

vaikutus projektin onnistumiselle.

Hyvin pian kirjoitusprojektin kaynnistyttya kavi selvaksi, etta sille asetetut aika-
ja paikkatavoitteet eivat tulisi toteutumaan. Koulun tietokoneluokka oli
kaytannossa aina 8b-luokan englannintuntien aikaan varattu, paaosin
tietotekniikan kurssien opetuskayttéon. Vaihtoehdoksi jai mediateekki, joka
sindnsa oli hyva ja toimiva vaihtoehto. Mita pitemmalle kevat eteni, sita
useammin my0s mediateekki oli varattu, ja edes yhden koneen saaminen
ryhmé&é kohti oli arpapelia. Myoskaan tydrauhan kannalta mediateekki ei ollut
paras vaihtoehto, koska siella oli kdytanndssa aina myds muita opetusryhmia,

mika hairitsi oppilaitten keskittymistéd omaan tekemiseen.

Aikatauluun liittyvat ongelmat olivat paikkaakin selkeampid ja suurempia.
Tavoiteltu viikoittainen blogin tydstaminen ei paassyt toteutumaan, koska taysin
normaalin tyojarjestyksen mukaisia viikkoja oli kevaalla hyvin vahan.
Kouluviikkoihin  sisaltyi paitsi erilaisia juhlapyhia (paasiainen, vappu,
helatorstai), myds useita koulun sisdisid teemapéivia ja -tapahtumia
(likuntapaiva, vappugaala, 9. luokkalaisten juhlalounas...), jotka muuttivat
koulupaivien  kulkua. Lisaksi kahdeksasluokkalaiset kavivat kevaalla
vierailemassa ammatillisissa oppilaitoksissa. Tamékin vierailu osui paivaksi,
jolloin 8b-luokalla olisi ollut englantia. Erilaisten lomien, teemapaivien ja
tapahtumien seurauksena englannin tuntien maara vaheni varsinkin lukuvuoden
viimeisessa  jaksossa  tuntuvasti  normaalista. Koska  pakollisista,
oppimissuunnitelman mukaisista tavoitteista piti huolehtia ensisijaisesti,

blogikirjoituskerroista jouduttiin tinkimaan.

Aikaan ja paikkaan liittyvat ongelmat osoittautuivat hyvin merkittaviksi ja estivat
blogin toteutumisen suunnitellusti. Rikkonainen aikataulu ja tietokoneiden
saatavuuden epavarmuus aiheuttivat sen, etta toivottua jatkumoa jossa

suunnittelu, kirjoitus ja palautteen antaminen olisivat syklimaisesti seuranneet
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toisiaan, ei paassyt syntymaan. Tama vaikutti vaistamatta jonkin verran myos

oppilaitten motivaatioon ja sitoutumiseen.

Projektin edetessa kavi ilmeiseksi, etta oppilailla ei ollut aivan oletetunlaisia

kielellisia, yleistiedollisia tai tietoteknisiakaan valmiuksia blogin kirjoittamiseen.

Oppilailla oli yllattaviakin vaikeuksia ymmartaé internetistd lukemiaan teksteja.
He turhautuivat prosessissa jonkin verran ja kokivat omat englannin kielen
taitonsa riittamattomiksi. Turhautumisen tunteeseen vaikutti varmasti paitsi viela
puutteellinen kielitaito, myds oppilaille tutut ja turvalliset oppimisstrategiat ja -
tyylit. Oppikirjoihin, ohjattuihin tehtaviin ja paasaantoisesti opettajajohtoiseen
opetukseen tottuneille oppilaille siirtyminen itsenaiseen tiedonhakuun ja luovaan
kielen tuottamiseen oli hankalaa. Tuloksien parantamiseksi ryhmille annettiin
viimeisella blogitunnilla heidan aikaisempien blogikirjoitustensa pohjalta laadittu
selked kysymysmuotoinen tehtava, jonka he suorittivat. Oppilaat antoivat tasta
positiivista palautetta. Tilanne muistutti nain enemman kysymys-vastaus-

tyyppista tehtavanantoa ja oli oppilaille tutumpi.

Vapaamuotoisen tiedonhaun ongelmaksi osoittautui myos oppilaitten melko
suppea VYleistieto. Tama selittynee ennen kaikkea kohderyhman ialla.
Neljatoistavuotiaalla peruskoululaisella ei vield ole paljoa elamankokemusta, ja
yleistieto perustuu koulussa eri oppiaineissa opittuihin asioihin. Vaikka ryhmat
olivat itse valinneet aiheet, jotka heita kiinnostivat, he kaipasivat paljon ohjausta
ja tukea siind, mitd voisivat aiheesta Kkirjoittaa. Oppilaitten ennakkotiedot
aiheista olivat melko vahaisia, mika vaikeutti omalta osaltaan seka itse
tiedonhakuprosessia ettd internetistd |0ydettyjen tekstien ja tietojen

ymmartamista.

Kaikkein yllattavimpia olivat vaikeudet tiedonhaussa internetista. Vaikka
kysymyksessa on sukupolvi, joka kayttaa paivittain tietokoneita ja alypuhelimia
erilaisiin  tarkoituksiin,  heiddn  valmiutensa hyodyntda tietokonetta
opiskelutarkoituksiin ja tiedonhakuun ovat ainakin kahdeksannella luokalla — ja
vieraalla kielella(!) — hyvin rajalliset. Sosiaalista mediaa kayttam&an tottuneet
nuoret hakevat mielelladn myos asiatietoa sosiaalisen median sivustoista.

Lahes kaikille ryhmille Wikipedia tuntui olevan ainoa sivusto, josta he osasivat



55
etsia tietoa. Wikipedia nayttaisikin saaneen monien nuorten keskuudessa
sahkdisen tietosanakirjan roolin, johon luotetaan varauksetta, ilman Kkritiikki&.
Kaiken kaikkiaan oppilaat pyysivat tiedonhaussa erittdin paljon tukea

opettajalta.

Blogityoskentelyn  tarkoituksena oli  tarjota  oppilaille vaihtoehtoinen
tyoskentelytapa perinteisen oppikirjapohjaisen ja luokassa tapahtuvan
opetuksen rinnalle. Tuotosten vapaamuotoisuuden, pienryhmatyoskentelyn
seka tietokoneiden hyodyntdmisen uskottiin motivoivan oppilaita ja saavan

heidat sitoutumaan projektiin.

Oppilaitten sitoutuminen blogin Kkirjoittamiseen vaihteli. Osa oppilaista oli
kiinnostunut blogin Kirjoittamisesta ja sitoutui siihen hyvin. Osalla oppilaista ol
ajoittain vaikeuksia keskittyd blogin kirjoittamiseen. Heikohkoon sitoutumiseen
vaikuttivat todennakaoisesti edella mainitut ajalliset ja paikalliset haasteet. Koska
blogia ei aikatauluongelmien ja tietokoneiden puutteellisen saatavuuden vuoksi
paasty kirjoittamaan joka viikko, projektin toteuttamiseen ei syntynyt toivottua
saannollista jatkumoa ja rutiinia. Kirjoittaminen jai enemmankin satunnaiseksi ja

oppilaat piti "ajaa henkisesti sisaan” projektiin aina uudelleen.

Toisaalta myods oppilaitten rajalliset valmiudet projektin toteuttamiseen
vaikuttivat jonkin verran lannistavasti heidan motivaatioonsa ja sitoutumiseensa.
Monet oppilaista kokivat itsendisen tiedonhaun ja etenkin oman tekstin
tuottamisen siltd pohjalta hankalaksi ja tydlaaksi. Vaikka tavoitteiden
asettelussa korostettiin omaa tuotosta, omia ndkemyksia ja ajatuksia sekd omia
kannanottoja internetistd saatujen tietojen ja virikkeiden pohjalta, oppilaat
helposti juuttuivat liian monimutkaisiin |&Ahdeteksteihin ja oman tekstin

tuottaminen jai taka-alalle.

9.3 Oppilailta saatu palaute

Oppilailta keréttiin kirjallista palautetta blogiprojektista (palautelomake liitteena

2.). Seuraavassa on yhteenveto oppilailta saamastamme palautteesta.
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Oliko blogin kirjoittaminen sinulle ennestaan tuttua?

Kylla: -

Ei: 11 vastausta

Oliko blogin aloittaminen sinusta vaikeaa?

Kylla: 5 vastausta (aihe ei ollut aina kiinnostava; uusi asia; vahan
ongelmia kirjautumisessa; en meinannut keksia mita Kkirjoittaisi;
aiheen keksiminen hankalaa)

Ei: 5 vastausta (tyota tehtiin ryhmisséd; rynma oli apuna)
Kylla/Ei 1 Vastaus  (kylla, koska hankala etsia tietoa ja mita

Kirjoittaa; ei, koska ryhma oli apuna).

Kuinka usein kirjoitit blogia?

Osallistuin kaikkiin oppitunteihin, joilla blogia kirjoitettiin: 6
vast.
Osallistuin osaan oppitunteja, joilla blogia kirjoitettiin: 5 vast.

En osallistunut lainkaan oppitunteihin, joilla blogia kirjoitettiin: -

Kirjoititko tai luitko blogia muulloin kuin oppitunneilla?

Kylla, usein. -
Kylla, joskus. 4 vastausta

En. 7 vastausta

Blogin tekemiseen osallistuminen oli mielestani

paljon tydlaampaa kuin olin kuvitellut 2 vastausta
jonkin verran tyoladmpaa kuin olin kuvitellut 7 vastausta
jonkin verran vAhemman tyolasta kuin olin kuvitellut 2 vastausta

ei lAheskaan niin ty6lasta kuin olin kuvitellut -
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Olisitko kirjoittanut blogia mieluummin yksin vai ryhmassa?

Yksin 2 vastausta

Ryhmassa 9 vastausta
Miten hyvin blogin kirjoittaminen ryhméssa sujui mielestasi?
Erittain hyvin 2 vastausta
Melko hyvin 7 vastausta
Melko huonosti 2 vastausta

Erittdin huonosti -

Mitd mieltd olet kirjoitettujen blogitekstien pituudesta?

Liian pitkia 2 vastausta
Sopivanpituisia 9 vastausta
Liian lyhyita -
Muuta:” -

Mitkéd seuraavista kuvaavat mielestasi blogin Kkirjoittamista osana englannin

opiskelua koulussa? (useampi vastaus mahdollinen)

Tarpeellinen 5 vastausta
Tarpeeton 1 vastaus

Tuki tyoskentelya 5 vastausta
Haittasi tyoskentelya 1 vastaus
Selkea 7 vastausta
Hankala lukea -

Kannustava 2 vastausta

Lannistava 1 vastaus

Perusteluja:

e Blogin kirjoittamisesta oli hyotya, koska piti muodostaa lauseita

englanniksi ja oppi tiethmaan eri maista.
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e Oppii etsimaan tietoa ja kirjoittamaan tekstia.
o Kaikki paasivat tuottamaan omaa tekstia.

e Ei haittaa, ei hyotya.

Huomioitavaa on, ettd kaikki kolme negatiivista vastausta (tarpeeton, haittasi
tyoskentelya, lannistava) olivat samassa paperissa.

Miten olisit muuttanut blogia, jotta se olisi edistanyt tydskentelyd paremmin?
e Olisin valinnut jonkun kiinnostavamman aiheen.
e Eriaiheet.
¢ En olisi muuttanut mitenkaan. / En olisi muuttanut. / En mitenk&an.

e Olisi ollut apukysymyksia.
Minkélaisia odotuksia itsellasi oli alkujaan blogin suhteen?

e Ei mitdan. / Ei erityista. / Ei ollut odotuksia. / Ei ollut erityisia odotuksia. /
Ei ollut.
e Ajattelin, etta se oli hyvaa vaihtelua.
¢ Kuvittelin, etta kirjoittaisimme blogia paljon useammin ja etta tekstien olisi
pitéanyt olla pidempié.
¢ Odotin, ettéd saisimme jonkinlaista tekstia blogiin, mita saimmekin.
Mitd mieltd olet lopputuloksesta?
e Hyva. (x3)
e Lopputulos hyva!
e |han ok. / Ihan hyva.
e Olen tyytyvainen.
Muita ajatuksia tai kommentteja tydskentelyyn osallistumisesta?

Tahan kysymykseen ei tullut vastauksia.

Oppilailta saatu palaute on rohkaisevaa. Suurin osa vastauksista on positiivisia
ja kertovat siita, ettd oppilaat suhtautuivat padosin myodnteisesti blogin
kirjoittamiseen. Toisaalta vastauksista kay jonkin verran myo6s ilmi edelld
mainittujen haasteiden ja projektin aikana koettujen hankaluuksien vaikutukset
projektin toteutukseen. Aikaa kirjoittamiselle ei ollut niin paljon kuin ol
suunniteltu eivatka oppilaiden valmiudet tekstin tuottamiseen omin avuin olleet

odotetunlaiset. Suurin osa oppilaista koki ryhmatydskentelyn positiivisena
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voimavarana, mutta muutama oppilas olisi tydskennellyt mieluummin yksin ja

kirjoittanut itseda&an henkilokohtaisesti kiinnostavammasta aiheesta.

9.4 Havaintoja ja parannusehdotuksia

Lauritsalan 8. luokkalaisten kanssa toteutetun blogiprojektin voidaan katsoa
onnistuneen olosuhteisiin ndhden varsin hyvin. Oppilailta keratty kirjallinen
palaute osoittaa, ettd oppilaat suhtautuivat projektiin paaosin positiivisesti ja
vaihtelu perinteiseen luokkatytskentelyyn oli tervetullutta. Teimme kuitenkin
projektin aikana seka oppilailta keratyn palautteen pohjalta joitakin havaintoja,
jotka kannattaa ottaa huomioon vastaavanlaisten, sosiaalista mediaa
hyddyntavien projektien toteuttamisessa ylakouluikéaisten kanssa.

9.4.1 Aiheen rajaus

Kuten aikaisemmin on mainittu, oppilaille haluttin antaa mahdollisuus valita
blogikirjoituksen aihe itse ja aihevalintaa rajoitettiin tietoisesti mahdollisimman
vahan. Nain pyrittiin edistamaan oppilaitten oma-aloitteisuutta seka antaa heille
mahdollisuus toteuttaa omia mieltymyksiaan ja luovuuttaan projektissa. Jotkut
oppilaista olisivat kuitenkin kaivanneet aihevalintaan enemman rajausta. He
kokivat aiheen valinnan hankalaksi, koska heilla oli "lian vapaat kadet”.
Toimivampi vaihtoehto olisi saattanut olla esimerkiksi se, ettéa oppilaat olisivat

saaneet vaihtoehtoja, joista valita mieleisensa aihe.

Oman aiheen ldytamisen vaikeus johtunee ainakin osittain peruskoulussa
vallitsevista oppimistyyleistd ja -strategioista. Opettajan ja oppikirjojen
ohjaukseen ja ohjeistukseen tottuneille oppilaille vapaampaan ja ennen kaikkea
luovempaan tydskentelyyn siirtyminen melko lyhyella aikavalilla oli haastavaa.
Toisaalta oman aiheen nimeamisen vaikeus voi kahdeksasluokkalaisella johtua
myos yleistiedon puutteesta sekd nuoresta idsta johtuvasta kyvyttémyydesta
hyodyntaa esimerkiksi oppikirjan tekstiosioiden aihepiirejd tai internetid

aihevalinnassa.
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9.4.2 Ohjaus

Ensimmaisen havainnon ohella yksi selkeimmista havainnoista taman projektin
aikana oli, ettd monet oppilaista tarvitsivat huomattavan paljon ohjausta
pystydkseen etenem&an omassa kirjoituksessaan. Oppilaitten kirjallisissa
palautteissa esiin tullut toive apukysymyksista tukee tata havaintoa. Ohjauksen
tarve liittyi niin blogin sisaltéon, tekniseen toteutukseen kuin tiedonhakuunkin.
Nama osa-alueet kulkevat kasi kaddessa. Oppilaiden oli vaikea keksid, mita
kirjoittaa, mutta toisaalta heilla ei ollut tarvittavia edellytyksid etsia tietoa
internetistd oma-aloitteisesti. Lisdohjeistus, kuten esimerkiksi apukysymykset tai

valmiit hakusanat, auttoivat oppilaita etenemaan.

Kiili (2012) on tutkinut vaitoskirjassaan lukiolaisten tiedonhakutaitoja ja todennut
ne osittain puutteellisiksi. Jyvaskylan yliopistossa Kirjoitetussa
vaitostutkimuksessa todetaan, ettd lukiolaisile ongelmia tiedonhaussa
aiheuttavat tehottomat hakukyselyt sekéa lahteiden puutteellinen arviointi. Lahes
neljanneksella lukiolaisista on tutkimuksen mukaan vaikeuksia haun
muotoilussa. Taman lisaksi monilta unohtuu myo6s lahdekritiikki eikd saatuja
hakutuloksia nadin osata analysoida oikein. Jyvaskylassa tehdyn tutkimuksen
valossa kahdeksasluokkalaisten vaikeudet séhkdisessa tiedonhaussa eivat
yllatd, vaan se vahvistaa havaintoa, jonka mukaan niin sanotun
"nettisukupolven” taidot kayttaa sahkoistda mediaa eivat valttamatta ulotu

tiedonhakutaitoihin asti.

Kiilin (2012) mukaan nuoret ovat myos Kkriittisempid tietolahteen suhteen
ryhmissa tietoa hakiessaan, mutta yksin lukiessaan nuori saattaa ottaa tietoa
vastaan varsin kritiikittomasti. Osa nuorista ei lainkaan kyseenalaista lahteiden

luotettavuutta.

9.4.3 Toteutuksen aikavali

Blogityyppisen projektin toteutus ylakoulussa vaatii pitemman aikavalin kuin

tdssd tapauksessa oli mahdollista saada. Kouluarkeen kuuluu usein paljon
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oheistoimintaa, joka sekoittaa normaalia lukujarjestysta. Kokeiluprojektimme
kesti kokonaisuudessaan vain noin kolme kuukautta, mutta tdmé& kokemuksen
perusteella voidaan todeta, ettd tdmantyyppisen projektin olisi hyva jatkua

vahintaan yhden lukukauden (syksy/kevat), mieluummin koko lukuvuoden ajan.

Koska tyomuoto on oppilaille uusi, totutteluun ja opetteluun menee oma
aikansa, ennen kuin varsinaisia tuloksia on realistista odottaa. Vaikka suurin
osa taman paivan neljatoistavuotiaista on tottuneita tietokoneiden kayttajia, ei
blogin kirjoittaminen tydmuotona ole heille valttamatta tuttu. Kokeiluprojektissa
kavi selvasti ilmi, ettd jo kolmannella kirjoituskerralla oppilaat ryhtyivat tydhon
huomattavasti tottuneemmin ja varmemmin ottein kuin aivan ensimmaisilla
kerroilla. Muutaman kayttokerran jalkeen he jo osasivat liikkua blogisivustolla
lahes ongelmitta. Paitsi etta oppilaat pitemmalla aikavalilla tottuvat heille ehka
uuteen tydémuotoon, blogin kirjoittamisesta tulee kiintedmmin osa opiskelua ja

opiskeluun liittyvia rutiineja.

9.4.4 Saannollisyys

Liian lyhyen kokonaisajan liséksi voidaan todeta, ettd Kkirjoituskertojen
saanndllisyydella on erittain suuri merkitys lopputulokseen. Aiemmin mainituista
aikatauluongelmista johtuen blogia ei paasty kirjoittamaan suunnitellusti joka
viikko. Melko satunnaiset kirjoituskerrat aiheuttivat sen, ettei blogista tullut niin
keskeinen osa opiskelurytmia ja -rutiineja, kuten olisi ollut toivottavaa, ja
oppilaiden sitoutuminen projektiin  jai  puutteelliseksi.  Kirjoituskertojen
saanndllisyys olisi tuonut tyoskentelyyn kaivattua rutiinimaisuutta ja jatkumoa
sekad helpottanut omalta osaltaan niin tekstien suunnittelua, kirjoittamista kuin

palautteen antoa ja siihen reagoimistakin.

9.5 Johtopaatotkset

Verkko-opetuksen luonne ja sen haasteet avautuivat meille tutkimuksen aikana.

Tavoitteenamme oli kayttaa séhkoista oppimisympéristdd motivoinnin lahteené
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ja samalla edistaa avointa vuorovaikutusta seka osallistaa ja sitouttaa oppilaita
tutkivaan oppimiseen. Nama tavoitteet olivat my6s oppijan omaa roolia

korostavan konstruktivistisen oppimisteorian mukaisia.

Oppilaat olivat motivoituneita opiskelemaan heille uudessa
oppimisymparistossa. Myos ryhmissd tydskentely koettin motivoivana ja
kannustavana. Nailtd osin projektin tavoitteet toteutuivat. Vaikka oppilaitten
suhtautuminen blogin kirjoittamiseen oli lahtékohtaisesti positiivista, jouduimme
toteamaan etta oppilaitten ennakkotiedot ja valmiudet eivat vastanneet
ennakko-odotuksiamme. Jatkoa ajatellen, nakisimmekin tarkeaksi selvittaa
ryhman valmiudet verkko-opiskeluun ennakolta, jotta motivaatio sailyisi koko

projektin ajan.

Sosiaalisen median saavuttaman valtavan kasvun ja suosion myota syntyy
helposti harhakasitys nuorten kyvyista kayttaa sosiaalista mediaa ja internetia
opiskelutarkoituksiin. Tosiasiassa kuitenkin nykypaivan peruskoululaiset ovat
paasaantoisesti  tottuneet  oppimaan ja  opiskelemaan luokassa,
opettajajohtoisesti ja oppikirjojen avulla. Vallitseva oppimiskulttuuri tukee
sosiaalisuutta ja yhteistoiminnallisuutta monella tavoin (esim. ryhmatyot,
luokkaretkiprojektit) ja sosiaalisuuden positiivista merkitystd korostetaan
monissa  koulukaytanteissd, mutta sosiaalinen media ja internetin
hydédyntaminen suunnattomana “tietopankkina” ovat suomalaisen peruskoulun
oppimiskulttuurissa vield varsin marginaalisessa osassa. Salavuon (2012)
mukaan oppilaat mieltavat sosiaalisen median liittyvdn vapaa-aikaan ja sen
kayttd kouluissa vaihtelee suuresti, mutta produktiiviseen toimintaan ja
oppimisen valineend sita kaytetaan vahan. Hanen mukaansa kuitenkin
myoOnteisintd suhtautuminen sosiaalisen median kayttdon opiskelussa on

ylakoulussa.

Sosiaalinen media n&dhdaankin enemman oppilaitten vapaa-ajanharrastuksena
ja yhteydenpitovalineend, kun taas oppilaitten "nappéaryys" tietokoneiden
kanssa sekoitetaan helposti heidan kykyynsa kayttda tietokonetta
tiedonhakuvélineend opiskelutarkoituksiin. Tiedonhakutaitojen tavoitteellinen
opettaminen pelkkien tietoteknisten taitojen rinnalla edellyttisi muutoksia

opintosuunnitelmiin. Niin kauan kuin peruskouluissa ei maarétietoisemmin ja
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tavoitteellisemmin pystyta tai haluta opettaa itsendisia tiedonhankintataitoja, ei
voida olettaa, ettd internetsukupolvesta kasvaa myos sukupolvi, joka osaa
hyodyntad séhkodisen median tarjoamat mahdollisuudet. Tama edellyttaa, etta
verkkopedagogiikan malleja ja erilaisten sahkoisten oppimisymparistjen

kayttoa pedagogisiin tarkoituksiin sisallytetaan myos opettajakoulutukseen.
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10 PAATELMIA

Taman raportin tekeminen vei ryhmalta lahes puoli vuotta teoriaan perehtymisi-
neen seka jokaisen case-projektin suunnitteluineen ja toteutuksineen. Ryhméan
jasenet ovat kaikki opettaneet melko paljon nimenomaan perinteisilla menetel-
milld, ja oli mielenkiintoista perehtya aktivoivan opetuksen menetelmiin ja oppia
itsekin uutta. Prosessin aikana kavi selvaksi, ettd suomalaisessa kouluyhteis-
kunnassa aktivoiva opetus on todella vierasta, ja oppilailla kesti kauan oppia

tekemaan toita itsendisemmin ja ilman opettajan luennoivaa opetustapaa.

Aktivoivaa opetusta pitaisi hyddyntda enemman jo ala-asteelta lahtien, jotta eri-
laiset menetelmat tulisivat oppilaille tutuiksi, eikd "uudessa” opetuksessa tarvit-
sisi kayttdd niin paljon aikaa ty6tapojen opettamiseen ja perehdyttamiseen.
Usein aktivoivat menetelmat soveltuisivat kaytettaviksi myds useammilla kurs-
seilla yhta aikaa, kuten blogikirjoittamisen tapauksessa jossa kasiteltiin maantie-
toa ja kulttuuria vieraalla kielella. Integrointia eri oppiaineiden valilla tulisi kehit-
taa ja lisata, jolloin voidaan hyddyntaa tatd kautta saatavat lisaresurssit. On
myos yllattava huomata, ettd vaikka aktiivisesta ja motivoivasta opetuksesta
puhutaan paljon ja myos kirjallisuutta asiasta 16ytyy, loppujen lopuksi menetel-
mat ovat melko vieraita myods opettajille ja kouluille. Toisenlaiset, perinteisesta
luennosta poikkeavat menetelmat koetaan ty6laina ja niiden pelataan lisdavan
opettajien tydtaakkaa vaikka todellisuudessa tilanne on juuri painvastoin. Opis-

kelijoiden tehdessa tyot opettaja padsee hieman vahemmalla.

Caset opettivat, ettd aktivoivaan opetukseen ja projekteihin on kaytettava aikaa.
Aikaa tarvitaan menetelmien opetteluun ja vasta sen jalkeen voidaan uutta me-
netelmaa kayttaa menestyksekkaasti uuden oppimiseen tai vanhan kertauk-
seen. Opettajien tulisi myos sitoutua jatkamaan uusien menetelmien kayttoa ja
aloitettuja projekteja viela senkin jalkeen, kun varsinainen projekti on paattynyt.
Oppilailta tuli palautetta siitd, miten uudet kokeilut koettiin hyddyttomina kun ne
paattyivat juuri kun alkoivat vasta paasta vauhtiin. Tasta hyvana esimerkkina
Lemin ylaaste, jossa lehden kirjoittaminen (case 2, ks. luku 8) oli jopa Kirjattu

opetussuunnitelmaan, mutta projektia ei jatkettu menetelméaa testanneen opet-
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tajan sijaisuuden paatyttya. Yleisesti ottaen oppilaat pitivat uusista menetelmis-
ta ja antoivat niista positiivista palautetta.

Ensimmaisilla kerroilla aktivoivan oppitunnin suunnittelu voi vieda opettajalta
normaalia enemman aikaa, mutta kokemus auttaa tassakin asiassa ja aktivoi-
van opetustyylin hyddyntaminen helpottaa opettajan tyotaakkaa. Kun oppilaat
saadaan innostumaan opetettavasta asiasta uusien menetelmien myota, lisaan-
tyy oppilaiden motivaatio opiskeluun ja uuden oppimiseen. Aktivoivilla menetel-
milld voidaan myds saavuttaa parempia tuloksia erilaisten oppijoiden kesken,
kun voidaan hyodyntaa jokaisen ryhman (kinesteettinen, auditiivinen, visuaali-

nen) oppimisominaisuuksia.

Uudenlaisten menetelmien kokeileminen motivoi myds opettajaa, ja tdméa auttaa
jaksamaan tydssa. Motivoitunut opettaja motivoi myds oppilaita ja sitd kautta

oppimistulokset paranevat.

Toinen asia johon kiinnitimme huomiota, on oppilaiden heikko tiedonhakutaito.
Tietokoneita kylla osataan kayttdd pelaamiseen ja sosiaalisen median kayttéon,
mutta tiedonhaku ei onnistunut eika ollut ollenkaan selvaa millainen tieto on luo-
tettavaa. Suurimmaksi osaksi oppilaat tarjosivat tietolahteeksi Wikipediaa ilman
minkaanlaista mediakriittisyytta. Tulevaisuudessa myos mediakriittisyytta ja tie-

donhakua tulisi kouluissa opettaa enemman.



66

LAHTEET

Aarnio, H. & Engvist, J. 2001. Dialoginen oppiminen verkossa: Diana-malli
ammatillisen osaamisen rakentamiseen. Kehittyvd koulutus 2/2001. Helsinki:
Opetushallitus.

Aarnio, H. & Enquist, J. 2002. Diana-toimintamallin kehittaminen ja
soveltaminen. Teoksessa H. Aarnio, J. Enqvist & M. Helenius (toim.)
Verkkopedagogiikan kehittaminen  ammatillisessa  koulutuksessa ja
tydssaoppimisessa: Diana-toimintamalli. Helsinki: Opetushallitus.

Aarnio, H. & Enqgvist, J. 2004. Kohti tiedon yhdesséa luomista verkossa: Diana-
projekti 2002-2003. Hameen ammattikorkeakoulu.

Atjonen, P. 2007. Hyva, paha arviointi. Helsinki: Kustannusosakeyhtio Tammi.

Gage, N.L. & Berliner, D. 1992. Educational Psychology. USA: Houghton Mifflin
Company.

Hakkarainen, K.; Lonka, K.; Lipponen, L. 2004. Tutkiva oppiminen. Jarki, tunteet
ja kulttuuri oppimisen sytyttajana. Helsinki: WSOY.

Helsingin yliopisto. 2009. Viitattu 17.11.2011.
http://www.avoin.helsinki.fi/opettajille/millaista_palautetta.htm

Hattie, J. & Timperley, H. 2007. The power of feedback. Rewiev of Educational
Research 77

Itkonen-lsakov T-M .2007. Wikit ja blogit pedagogisina tytkaluina 50,
INTERAKTIIVINEN TEKNIIKKA KOULUTUKSESSA 2007 -KONFERENSSIN
TUTKIJATAPAAMISEN  ARTIKKELIT. Viitattu  19.9.2012. http://utal?-
kk.lib.helsinki.fi/bitstream/handle/10024/65650/978-951-44-7202-
2.pdf?sequence=1#page=50

Kaikkonen, P. 1994. Kulttuuri ja vieraan kielen oppiminen. Juva: WSOY

Kaikkonen, P. ja Kohonen, V. toim. 2000. Minne menet, kielikasvatus?
Néakokulmia kielipedagogiikkaan. Jyvaskyla: Jyvaskylan yliopistopaino.

Kemppinen, P. 1995. Syyllistamisesta kannustamiseen — tie menestykseen.
Helsinki: Mediapaja.

Kiili, C. 2012. Internetlukeminen yksilollisena ja yhteisdllisenéd toimintana.
Jyvaskyla: Studies in Education, Psychology, and Social Research, 441
Jyvaskyla.

Kokkinen, A., Rantanen-Vantsi, L. & Tuomola, A. 2008. Aikuisen oppijan kirja.
Helsinki: Kirjapaja.


http://www.avoin.helsinki.fi/opettajille/millaista_palautetta.htm
http://uta17-kk.lib.helsinki.fi/bitstream/handle/10024/65650/978-951-44-7202-2.pdf?sequence=1#page=50
http://uta17-kk.lib.helsinki.fi/bitstream/handle/10024/65650/978-951-44-7202-2.pdf?sequence=1#page=50
http://uta17-kk.lib.helsinki.fi/bitstream/handle/10024/65650/978-951-44-7202-2.pdf?sequence=1#page=50

67

Koppinen, Korpinen & Pollari 1994. Arviointi oppimisen tukena. Porvoo: WSOY.
Laitinen K. ja Rissanen M. (toim.). 2007. Virtuaalisia yhteis6ja, ajatuksia ja
avoimuutta. Sosiaalinen media opetuksen ja oppimisen tukena (SMOOT)
hankkeen selvitys.

Opetushallitus. 2010. Etalukio. Viitattu 21.2.2012.
http://www02.oph.fi/etalukio/uskonto/kurssi2/sivu 2 0 5.html

Oppimiskeskus Kuopion yliopisto. Viitattu 22.8.2012.
http://www.smoot.fi/dokumentteja/SMOOT -julkaisu.pdf

Lampikoski, T. Opi onnistumaan — ydintaitojen hallinnasta menestymisen yla-
kierteeseen. Kirjassa Surakka, T. & Poutanen, K. (toim.) 1995. Suuntaa ja sy-
kettd oppimiseen. Opetus 2000. WSOY.

Leppilampi, A. & Piekkari, U. 1998. Terve terve! Opitaan yhdessa oppimisen ja
elaman taitoja. Lahti: Asko Leppilampi Oy.

Lonka, K. & Lonka, I. toim. 1993. Aktivoiva opetus. Tampere: Tammer-Paino
Oy.

Pollari, P. Vapaan sivistystyon Kkieltenopettajien pedagogiset ratkaisut ja
kaytanteet teknologiaa hyodyntavassa vieraiden kielten opetuksessa. Publica-
tions of the University of Eastern Finland Dissertations in Education, Humani-
ties, and Theology. 2010. University of Eastern Finland Joensuu. Viitattu
18.9.2012. http://epublications.uef.fi/pub/urn_isbn 978-952-61-0168-
2/urn_isbn 978-952-61-0168-2.pdf

RaamattuNet. 2012. Kirkkohistoria. Viitattu 21.2.2012.
http://www.lukio.palkane.fi/raamattunet/satulutl.html.

Ranne, J. 2006. Anna palaa!: Kaytannon palautetaitokirja. Helsinki: Hakapaino.

Salavuo, M. Oppilaat sosiaalisen median kayttgjina. 2012. Viitattu 2.9.2012.
http://miikkasalavuo.fi/2012/04/26/oppilaat-sosiaalisen-median-kayttajina/

Suominen, R., Nurmela, S.. 2011. Verkko-opettaja. Helsinki: WSOYpro Oy.

Sydanmaanlakka, P. 2007. Alykas organisaatio. Jyvaskyla: Gummerus Kirja-
paino Oy.

Toikkanen, T. & Oksanen, V.. 2011. Opettajan tekijanoikeus. Verkkopalvelut
opetuksessa. Helsinki: Oy Finn Lectura Ab


http://www02.oph.fi/etalukio/uskonto/kurssi2/sivu_2_0_5.html
http://www.smoot.fi/dokumentteja/SMOOT-julkaisu.pdf
http://epublications.uef.fi/pub/urn_isbn_978-952-61-0168-2/urn_isbn_978-952-61-0168-2.pdf
http://epublications.uef.fi/pub/urn_isbn_978-952-61-0168-2/urn_isbn_978-952-61-0168-2.pdf
http://www.lukio.palkane.fi/raamattunet/satulut1.html
http://miikkasalavuo.fi/2012/04/26/oppilaat-sosiaalisen-median-kayttajina/

68

LITTEET

LITE 1
BLOGI-TEHTAVAN ESITTELY

Blogi: YOUNG GLOBETROTTERS

Mita? Kirjoitamme kevaan aikana blogia nimelta Young Globetrotters. Tutustumme siind
englanninkielisiin maihin ja kirjoitamme meita kiinnostavista asioista ndissa maissa.

Miksi? Young Globetrotters -blogin tavoitteena on kartuttaa tietojamme eri maista. Etsimme
tietoja meitd kiinnostavista asioista (esim. itse maasta, ihmisista, kulttuurista ja
tavoista, mielenkiintoisista paikoista, tapahtumista jne.) ja jaamme niita blogin kautta
muille ryhmalaisille. Samalla opimme etsimaan tietoa netistd englannin kielelld ja
tiivistdmaan sitd omin sanoin. Harjoittelemme myds muiden kirjoittamien tekstien
kommentoimista ja palautteen antoa.

Miten? 1) Toimimme 3 hengen ryhmissa.

2) Jokainen ryhma valitsee itselleen englanninkielisen kohdemaan ja nakékulman,
josta on haluaa kirjoittaa.

3) Jokainen ryhma etsii tietoja valitsemastaan maasta/aiheesta ja kirjoittaa blogiin
jotain uutta vahintadn kerran viikossa + kdy lukemassa kommentoimassa toisten
kirjoituksia tai esittdd muille ryhmille lisdkysymyksia. (vahintddn 1 kommentti tai
lisdkysymys joka viikko)

Huom! Jos ryhma ei halua esiintya omilla nimilldan, se voi keksia itselleen nimimerkin
ja kirjoittaa nimimerkilla.

4) Kirjaudumme blogiin koulun sihkoépostiosoitteilla (@lauritsala.net). BLOGI El OLE

JULKINEN. SITA VOIVAT LUKEA VAIN OMAN RYHMAN OPPILAAT JA
OPETTAJA/APUOPETTAJA.
Mista voin kirjoittaa?

Voit valita matkakohteen esim. omien harrastusten, suunnitelmien tai unelmien

perusteella. Lahesty aihetta itsesi ikdisen turistin ndkdkulmasta: Mihin itse haluaisit

mennd ja miksi? Mita kiinnostavia kohteita paikasta 16ytyy? Missa se sijaitsee? Miten
sinne pdasee? Mitad olet kuullut paikasta?

X

Ne-V
\ & esim.

e Olet kiinnostunut sukeltamisesta. > Valitset maaksi Australian ja etsit tietoa
sukellusmahdollisuuksista siella.

e Olet aina halunnut matkustaa Irlantiin. > Valitset maaksi Irlannin ja tutustut Irlannin
matkailusivustoihin ja raportoit blogissa niista.

e New York on unelmiesi kaupunki. > Valitset maaksi USA:n ja etsit mahdollisimman
monipuolisesti tietoa New Yorkin kaupungista.
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Voit lisata blogiin ENGLANNINKIELISIA LINKKEJA, esim. tekstejs, kuvia tai videoita. Pelkk3
linkki ei kuitenkaan riitd blogikirjoitukseksi, vaan sinun pitaa lisdtd omaa tekstia, josta
pitda kayda ilmi, ettd olet itse tutustunut linkkiin.

Missa? Voit kirjoittaa blogia kotona omalla koneella tai koulun koneilla.
Millad sdannéilla?
Muistetaan netinkdyton pelisadnndt, eli asiallinen ja muita kunnioittava kaytos kaikissa
kirjoituksissa ja kommenteissa:
e  Keskitytdan asiasisaltéihin eikd menna henkilokohtaisuuksiin.

e Annetaan muille positiivista ja kannustavaa palautetta.

e Kirjoitetaan positiivisella asenteella tavoitteena oppia jotain uutta ja avartaa omaa
maailmankuvaa.

Mita valia? Blogikirjoittaminen on osa englannin kurssiarvosanaasi.
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LIITE 2
BLOGIN PALAUTEKYSELY

Oliko blogin kirjoittaminen sinulle ennestaan tuttua?
© Kkylla “ Ei

Oliko blogin aloittaminen sinusta vaikeaa?

Kylla. Miksi?

' Ei. Miksi?

Kuinka usein kirjoitit blogia?

C Osallistuin kaikkiin oppitunteihin, joilla blogia kirjoitettiin

Osallistuin osaan oppitunteja, joilla blogia kirjoitettiin

En osallistunut lainkaan oppitunteihin, joilla blogia kirjoitettiin

Kirjoititko tai luitko blogia muulloin kuin oppitunneilla?

Kylla, usein.

Kylla, joskus.

© En.

Blogin tekemiseen osallistuminen oli mielestani

“ Paljon tyslaampaa kuin olin kuvitellut

Jonkin verran tyolaampaa kuin olin kuvitellut

Jonkin verran vahemman tyolastéa kuin olin kuvitellut

Ei laheskaan niin tydlasta kuin olin kuvitellut

Olisitko kirjoittanut blogia mieluummin yksin vai ryhmassa?
© Yksin.

Ryhmassa.

Miten hyvin blogin kirjoittaminen ryhmassa sujui mielestasi?

Erittéin hyvin

Melko hyvin



e Melko huonosti

Erittdin huonosti

Mitd mieltd olet kirjoitettujen blogitekstien pituudesta?
Liian pitkia
Sopivanpituisia
Liian lyhyita
Muuta:
Mitk& seuraavista kuvaavat mielestasi blogin kirjoittamista osana englannin
opiskelua koulussa?
C Tarpeellinen
Tarpeeton
Tuki tyoskentelya
Haittasi tyoskentelya
Selkea
Hankala lukea
Kannustava

Lannistava
Perustele vastauksesi lyhyesti.

Miten olisit muuttanut blogia, jotta se olisi edistanyt tydskentelya paremmin?

Minkélaisia odotuksia itsellasi oli alkujaan blogin suhteen?

Mitd mieltd olet lopputuloksesta?

Muita ajatuksia tai kommentteja tydskentelyyn osallistumisesta?
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