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The purpose of our bachelor’s thesis was to teach multicultural education for four to five-
year-old children by using adventure education. The aim was to increase children’s re-
spect for other people by methods of experience education. Natural way for children to
learn new things is to try and do in practice. Adventure education makes that possible.
Multicultural education corresponds to the current challenges what comes to Finland’s
increasing immigration and globalization. Our partner was a private kindergarten from
Oulu. We named the functional part of our thesis as an adventure trip.

The adventure trip included five activity sessions. The first four sessions were from one
to two hours long and the last one took the whole day. The aims of the sessions were
based on the goals of multicultural education. In every activity session we used different
kind of adventure education methods. The theoretical framework is based on literary
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1 JOHDANTO

Suomi muuttuu koko ajan monikulttuurisemmaksi. Viimeisen viiden vuoden aikana
Suomeen on vuosittain muuttanut yli 25 000 ulkomaalaista (Tilastokeskus 2012, haku-
paiva 5.10.2012). Vuonna 2011 Suomessa asui 183 133 ulkomaan kansalaista (Tilasto-
keskus 2012, hakupdiva 5.10.2012). Ennusteiden mukaan maahanmuutto tulee lisdénty-
maan Suomessa ja se aiheuttaa myos haasteita. Uhkana on, ett4 erilainen tausta, kulttuuri,
kieli tai ulkon&ko johtaa esimerkiksi syrjimiseen. Ellei voida 10ytad mitéan yhteisia teki-
JOité eri kulttuurien vélilta, voi se johtaa toisen ryhman kielteiseen suhtautumiseen. (Talib
2003, 23.) Ennakkoasenteet ja yleistaminen kulttuurienvélisissa kohtaamisissa voivat ai-
heuttaa konflikteja, jotka ehk& voitaisiin ehkaista suvaitsevalla asenteella. Ennakkoasen-
teet voivat pohjautua positiivisiin tai negatiivisiin kokemuksiin, uskomuksiin tai esimer-
Kiksi lilan véhdiseen tietoon. Nyky-yhteiskunnassa medialla on oleellinen osa ihmisten
todellisuuskasitysten muodostumisessa (Korhonen 2010, 5). Asenteet alkavat muodostua
Jo varhaisessa iassd, kun lapsi ottaa mallia ymparoivisté ihmisista ja heidén arvoistaan ja
normeistaan (Frisk & Tulkki 2005, 9).

Monikulttuurisuus Kiinnostaa meitd ammatillisesta ndkokulmasta. Mielestdimme on téarke-
aa tuoda positiivista kuvaa erilaisuudesta lapsille jo varhaisessa idssé. Aikuisten arvomaa-
ilma ja maailmankuva vélittyvét selvasti aikuisilta lapsille (Paavola & Talib 2010, 74).
Valtakunnallinen varhaiskasvatussuunnitelma siséltda siséllolliset orientaatiot, jotka
muodostavat varhaiskasvatuksesta vastaavalle henkilokunnalle kehyksen siita, millaisia
kokemuksia, tilanteita ja ympaéristoja aikuisten tulee etsid, muokata ja tarjota lasten ja
lapsiryhmien toimintaa ja oppimista varten. Valtakunnallisessa varhaiskasvatussuunni-
telmassa yhtena siséllollisend orientaationa on eettinen orientaatio, johon kuuluvat arvo-
ja normimaailman kysymykset, kuten oikeudenmukaisuus, tasa-arvo seké toisten ihmis-
ten kunnioitus. (Varhaiskasvatussuunnitelma 2005, 26, 28.) Varhaiskasvatussuunnitelma

ohjasi opinndytetydmme aiheen valintaa ja sisaltoa.

Opinnaytetyollamme halusimme lisaté lasten kunnioitusta toisia ihmisid kohtaan. Yhteis-
tybkumppanimme oli yksityinen paivékoti Oulusta. Pdivakodin kevaan 2012 teemana oli

erilaisuus. Erilaisuusteema on perdisin lapsiryhméssa heranneestd mielenkiinnosta erilai-



suutta kohtaan. Opinndytetyollamme pystyimme tukemaan paivakodin teeman kasittelya
ja vastaamaan lasten kiinnostuksen kohteeseen. Toiminnallinen opinndytetydmme koos-
tui viidesta toimintakerrasta, joiden aikana tutustuimme eri maihin ja kulttuureihin ela-
myspedagogisia menetelmid kayttdmalld. Nimesimme toiminnallisen osuuden elamys-
matkaksi. Elamysmatka oli mielikuvitusmatka, jossa tutustuimme suomalaiseen, venélai-
seen, kiinalaiseen ja ranskalaiseen kulttuuriin. Jokaisella toimintakerralla tutustuimme
kulttuuriin erilaisen eldmyspedagogiikkaan pohjautuvan toiminnan avulla. Viimeisella
toimintakerralla kokoonnuimme yhdessé lasten ja heidan vanhempiensa kanssa péivako-
din tiloihin katsomaan kuvia toimintakerroilta ja kertomaan, mitd olemme yhdessa teh-
neet. Vanhempien toive on ollut saada osallistua ja tietdd enemman lasten péivakodissa
tapahtuvista asioista, joten kutsumalla vanhemmat mukaan viimeiselle kerralle toteutim-

me samalla vanhempien toivetta ja edistimme kasvatuskumppanuutta.

Opinndytetydmme nimen lausahdus ”Mun korvat tais jaddd pullataikinaan...” on erdin
lapsen kommentti. Toimintaan keskittyneena lapsi ei kuullut kysymystd, vaan hetken
paasta havahtui tilanteeseen télla lausahduksella. Mielestimme se sopii opinndytetydmme

nimeksi, koska se kuvaa hyvin lasten kokemuksia toimintamme eldmyspedagogisuudesta.



2 ELAMYSMATKAN TAVOITE JA TARKOITUS

Opinndytetydomme tavoite on kokemuksellisin keinoin lisata lasten kunnioitusta toisia
ihmisia kohtaan. Lasten tulisi jo varhain oppia, ettd vieraus ei ole mikaan erityinen tai
epatavallinen ilmi6d. Kaikkosen mukaan lasten tulee oppia kohtaamaan ihmisia sellaisella
asenteella, joka ei tee erilaisesta eksoottista, ei idealisoi sitd, ei vahéattele eikd maarittele
sitd yleisesti jokaisen yksilon omasta maailmankuvasta katsoen. (2004, 149.) Tarkoituk-
senamme on toteuttaa monikulttuurisuuskasvatusta eldmyspedagogisin keinoin 4-5-
vuotiaille lapsille. Toisen ihmisen kunnioittaminen kuuluu olennaisena osana monikult-
tuurisuuskasvatuksen sisaltoon. Muun muassa varhaiskasvatussuunnitelmassa nostetaan
esille tasa-arvoisuus seka toisten huomioon ottamisen oppiminen (Vienola 2011, 164).
Vaikka kansainvalisyys ja toisten kulttuurien ymmartaminen voivat olla pienille lapsille
vield kaukaisiakin asioita, tosiasia on, ettd perusta néille asioille luodaan varhain (Korho-
nen 2010, 11). Toimintakertojen osatavoitteet asetimme siten, ettd ne pohjautuvat toisen
kunnioittamisen periaatteeseen. 4-5-vuotiaina lasten moraalinen ajattelu kehittyy ja tois-
ten huomioon ottaminen lisadntyy (Nurmi, Ahonen, Lyytinen, Lyytinen, Pulkkinen &
Ruoppila 2006, 54-55). Joten mielestimme tdman ikaisten lasten kehitystasoa tukee toi-

siin kulttuureihin ja toiseuteen tutustuminen.

Eettinen osaaminen on térkeéssa roolissa opinnaytetytssamme. Eettiselld osaamisella tar-
koitetaan, etta sosionomi tydskentelee hyvinvoinnin ja suvaitsevaisuuden edistdmiseksi ja
huono-osaisuuden ehkaisemiseksi niin yksilollisella kuin yhteiskunnallisella tasolla. Eet-
tiseen osaamiseen kuuluu, ettd on sisdistanyt sosiaalialan arvot ja ammattieettiset periaat-
teet ja toimii niiden mukaisesti sekd osaa ottaa huomioon jokaisen yksil6llisesti ja kyke-
nee toimimaan arvoristiriitoja siséltavissa tilanteissa. (Sosiaaliportti 2012, hakupdaiva
4.11.2012.) Sosiaalialan tyon eettisid periaatteita ovat ihmisarvo ja oikeudenmukaisuus,
itsendisyys ja eldmanhallinta, syrjintéd ja vékivallan vastustaminen, syrjaytymisen ehkai-
seminen, asiakkaan yksityisyyden suojaaminen, asiakkaan osallisuus ja itsemaard&misoi-
keus (Mé&kinen, Raatikainen, Rahikka & Saarnio 2009, 186). Eettinen osaaminen tulee
esille opinnédytetyon teemassa, toiminnan sisallossé ja asettamassamme tavoitteessa seké

koko prosessia ohjaavana arvona.



Toiminnallisen opinnéytetyon valitsimme, koska haluamme kehittya erityisesti asiakas-
tyon osaajina: oppimistavoitteenamme on parantaa omia ryhmanohjaus- ja suunnittelutai-
tojamme ja kehittya varhaiskasvatuksen ammattilaisina. Asiakastyon osaamiseen kuuluu
olennaisena ihmiskasityksen ja oman arvomaailman tunnistaminen ja asiakasta osallista-
va ja voimaannuttava vuorovaikutus- ja yhteistyosuhde. Silla tarkoitetaan myds kykyé
soveltaa erilaisia tydmenetelmia asiakasryhmille sek& kykyé tukea, ohjata ja arvioida asi-
akkaita ja asiakasprosesseja. (Sosiaaliportti 2012, hakupéiva 4.11.2012.) Opinnéytetyos-
sdmme syvennymme eldmyspedagogisiin tydmenetelmiin ja sitd kautta opimme meille

uusia keinoja toteuttaa varhaiskasvatusta.

Haluamme kehittdd myos omaa tutkimuksellista kehittdmisosaamista ja omia reflektointi-
taitojamme. Tutkimuksellisella kehittdmisosaamisella tarkoitetaan, ettd sosionomi on si-
saistanyt reflektiivisen, tutkivan ja kehittdvén tydotteen. Siihen kuuluu myds kyky suun-
nitella, toteuttaa, arvioida ja raportoida sosiaalialan kehittdmishankkeita. (Sosiaaliportti
2012, hakupaiva 4.11.2012.) Reflektoinnilla on merkittdva osa opinndytetydoprosessis-
samme, koska sen avulla pystymme kehittdmééan toimintaamme eli elamysmatkaa. Mie-

lestdmme toiminnallinen opinnéytety6 kehittaa t4t4 kompetenssia.

Opinnaytetydomme suuntautuu varhaiskasvatukseen, koska haluamme kehittdd omaa roo-
liamme toimia lastentarhanopettajana ja kasvattajana. Paivékotiharjoittelujen kautta
olemme saaneet paljon kokemusta lastentarhanopettajan tehtdvistd, mutta haluamme
opinnaytetydllamme syventédd osaamistamme ja perehtyd monikulttuurisuuskasvatukseen
ja elamyspedagogiikkaan. Lastentarhanopettaja on keskeisessa roolissa kasvatuksen, ope-
tuksen ja hoidon kokonaisuudesta vastaavana henkilond (Kupila 2011, 305). Kasvattajan
tyossé on keskeista tiedostaa oma kasvattajuus ja sen taustalla olevat arvot ja eettiset pe-
riaatteet. Liséksi oman tyon pohtiminen ja arviointi auttavat kasvattajaa toimimaan tietoi-
sesti eettisesti ja ammatillisesti kestévien toimintaperiaatteiden mukaisesti. Kasvattajalta
edellytetdén sitoutuneisuutta, herkkyyttd sekd kykya reagoida lapsen tunteisiin ja tarpei-
siin. Kasvattajat myods mahdollistavat aikuisten ja lasten yhteisossa hyvén ilmapiirin, jos-
sa lapset voivat kokea yhteenkuuluvuutta ja osallisuutta. Kasvattajien tehtdvéana on suun-
nitella toimintaa ja rakentaa ympéristo niin, etta siind nakyvat seka lapsille ominaisin tapa

toimia ettd sisallolliset orientaatiot. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 16,17.)



3 MONIKULTTUURISUUSKASVATUSTA PAIVAKOTIRYHMAS-
SA

Varhaiskasvatusta ohjaa valtakunnallinen varhaiskasvatussuunnitelma. Varhaiskasvatus-
suunnitelmassa todetaan, ettd lapsille tulisi vahvistaa toiset huomioon ottavia kayttayty-
mismuotoja ja toimintatapoja. Tama tarkoittaa kasvatuspddmaarana sitd, etta jokainen
lapsi oppii ottamaan muita huomioon ja vélittdmaéan toisista. Lapsi suhtautuu myonteises-
ti itseensd, toisiin ihmisiin, erilaisiin kulttuureihin ja ymparistdihin. Varhaiskasvatuksen
tulisi luoda omalta osaltaan edellytyksia hyvan yhteiskunnan ja yhteisen maailman muo-
dostumiselle. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 7-8, 13.)

3.1 Monikulttuurisuus kasitteena

Késite kulttuuri voidaan méaéritelld monin eri tavoin. Kulttuurit syntyvat ihmistenvalisissa
vuorovaikutustilanteissa. Kulttuuriryhméan kuuluville on ominaista yhteiset arvot, perin-
teet, tavat ja tabut. Nama liittyvét esimerkiksi elamén eri osa-alueisiin, kuten uskomuk-
siin, ruokaan, saantoihin, kayttdytymiseen, perhesuhteisiin sekd ihmisten vélisiin kanssa-
kaymisiin. Kulttuuri on jatkuvasti kehittyvaé ja muuttuvaa, jota ihmiset muovaavat omal-
la kayttaytymisellaan. (Frisk & Tulkki 2005, 6-17.)

Monikulttuurisuus sisaltdé toisen ihmisen kunnioittamisen erilaisista piirteista huolimatta
(Eerola-Pennanen 2011, 240). Monikulttuurisuudella tarkoitetaan yksinkertaisimmillaan
sitd, ettd yhteiskunnassa el&é rinnakkain monia, kulttuuriltaan toisistaan poikkeavia ryh-
mid. Usein kasitettd kaytetddn myos normatiivisena, poliittisena késitteend. Ongelmalli-
seksi monikulttuurisuus kasitteen tekee se, etté se on tiettya asiantilaa kuvaileva termi se-
ka tuon asiantilan seurauksia méaaritteleva termi. Monikulttuurisuus voi olla mygs tulevai-
suuteen suuntautuva, tavoitteita sekd ihanteita asettava sana. Monikulttuurisuudella voi-
daan tarkoittaa my0s uudenlaisia konkreettisia, arkipdivéisia haasteita ja tarvetta kyeté

toimimaan uudenlaisissa tilanteissa. (Rastas, Huttunen & Loytty 2005, 20-23.)
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3.1 Monikulttuurisuuskasvatus

Monikulttuurisuuskasvatus voidaan toteuttaa erilaisista perusteista ja lahtokohdista. Mo-
nikulttuurisuuskasvatuksen taustalla vaikuttavat YK:n Lapsen oikeuksien sopimus ja
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet. Lapsen oikeuksien sopimuksen mukaan lasten
koulutuksessa tavoitteena tulee olla kunnioituksen edistaminen lapsen vanhempia, omaa
sivistyksellistd identiteettid, kieltd ja arvoja kohtaan, seké lapsen synnyinmaan ja asuin-
maan arvoja ja lapsen omastaan poikkeavia kulttuureita kohtaan. Sopimuksessa maéritel-
l4&n, ettd tavoitteena on kasvattaa lapsia, jotka ovat kykenevia elaméan vastuullisesti yh-
teiskunnassa ymmarryksen, rauhan, suvaitsevaisuuden, sukupuolten vélisen tasa-arvon ja
kaikkien kansakuntien, etnisten, kansallisten ja uskonnollisten ryhmien ja alkuperaiskan-

soihin kuuluvien kanssa. (Eerola-Pennanen 2011, 233.)

Monikulttuurisuuskasvatuksen vastakohtana on yksikulttuurinen kasvatus, jossa kasva-
tuksen ja opetuksen rakenteet on tehty ensisijaisesti valtakulttuurin nakékulmasta. Moni-
kulttuurisesta kasvatuksesta ei ole yhtendistd maaritelméaa, mutta tutkijat ovat nostaneet
siité esille erilaisia lahtokohtia ja perusedellytyksid. Monikulttuurinen kasvatus on ensisi-
jaisesti kasvatusfilosofia ja ajattelutapa, eikd niinkaan mikaan tietty yksittdinen opetusta-
pahtuma tai tietty maaritelty opetuksen sisaltd. (Eerola-Pennanen 2011, 237, 241.)

Paula Eerola-Pennanen esittelee Grantin ja Sleeterin méérittelemat viisi erilaista néko-
kulmaa monikulttuurisuuskasvatuksesta. Ensimmaéinen nakokulma on perinteisesti toteu-
tettu opetus, joka painottuu kulttuurien erilaisuuteen. Siina vahemmistokulttuurien lapsi-
en oman kulttuurin piirteet pyritddn haivyttdmaan, kun taas valtakulttuurin piirteita vah-
vistamaan tarjoamalla tietoja, taitoja ja arvoja. Toinen heidén esittdma nakokulma keskit-
tyy myonteisiin ihmissuhteisiin. Siind painotetaan ihmisten vélisid suhteita ja siin& erilai-
suus on hyvaksyttavéa seikka. Vuorovaikutuksen avulla pyritdédn luomaan yhteisollisyytta,
suvaitsevaisuutta ja hyvaksyntaa. Opetuksessa kaydaan lapi yhtaldisyyksié ja erilaisuuk-
sia ja tarjotaan tietoa tarkoituksena murtaa stereotypioita ja lisata lasten kunnioitusta toi-
sia kohtaan. Kolmannessa l&hestymistavassa tutustutaan yksittdisen ryhman kulttuuriin
tavoitteena lisaté lasten tietoisuutta siitd kulttuurista. Neljas ndkdkulma on monikulttuuri-
nen l&hestyminen, jossa yhdistyy edelld mainittujen néako-kulmien elementit ja painote-
taan moniarvoisuutta. Siind kantavana periaatteena on tasa-arvoisuus ja siind korostuu

myonteisen mindkuvan luominen, ryhmatydskentely, toisen kunnioittaminen ja huomioon
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ottaminen. Padmaarana monikulttuurisessa ldhestymisessa on purkaa yhteen kulttuuriin
kasvamista, véhentdd ennakkoluuloja ja syrjintéd, seké toimia kohti tasa-arvoisia mahdol-
lisuuksia ja sosiaalista oikeudenmukaisuutta. Viides ndkékulma on lahtokohtaisesti mo-
nikulttuurinen ja uudistava kasvatus. Se eroaa neljannesta nakokulmasta silla, etta siina
on vahva ndkemys kulttuurien dynaamisuudesta muuttuvassa yhteiskunnassa ja ajassa.
Sen tavoitteena on kasvattaa sellaisia kansalaisia, jotka rakentavat yhteiskuntaa palvele-
maan paremmin kaikkien ryhmien ja kulttuurien hyvinvointia. (Eerola-Pennanen 2011,
237-240.)

Monikulttuurisuuskasvatuksessa keskeista on, ettd jokainen opetukseen osallistuva kéyt-
taytyy kunnioittavasti toisia kohtaan (Eerola-Pennanen 2011, 240). James A. Banksin
mukaan monikulttuurisuuskasvatuksen péaatavoite on auttaa yksiloitd saavuttamaan suu-
rempi itseymmarrys tutustumalla muihin kulttuureihin. Sen tavoitteisiin kuuluu myos tar-
jota oppijoille tietoa erilaisista kulttuureista seka etnisista ryhmisté ja antaa valmiuksia eri
kulttuurien kohtaamiseen seka ehkaista syrjintaa. Sita ei ole tarkoitettu pelkastaan ryhmil-
le, joissa esiintyy monikulttuurisuutta, vaan kaikille. Monikulttuurisuuskasvatuksessa ole-
tetaan, ettd etnisyys seké eri kulttuurit ovat osa yhteiskuntaa ja myos rikastuttavat sita.
(Banks 2002, 1-2, 24.)

Monikulttuurisuuskasvatus ei ole satunnaisia teemapadivia, koska silloin vaarana voi olla
tietyn kulttuurin eksoottisten piirteiden korostaminen ja itse kulttuuriin tutustuminen j&&
vahemmalle. Varhaiskasvatuksessa usein kuitenkin kaytetaan juuri pintapuolista kulttuu-
reihin tutustumista, mika toisaalta osoittaa suvaitsevaisuutta ja avoimuutta vahemmisto-
kulttuureja kohtaan. Monikulttuurisuuskasvatusta voidaan toteuttaa myds siten, ettd se
kehittad lasten kriittista ajattelua ja kokonaisvaltaista ymmartamista sekd antaa mahdolli-
suuden lapsille kehittdd omaa toimintaa kasiteltyjen teemojen pohjalta ja nédin syventéa
ymmarrystdédn monikulttuurisuudesta. (Eerola-Pennanen 2011, 241.)

Monikulttuurisuuskasvatuksessa reflektoinnilla on suuri merkitys, jotta pystytdan néake-
maan maailmaa toisten ihmisten silmin. Jotta kykenee tunnistamaan omassa ja vieraassa
kulttuurissa olevia piirteitd, analysoimaan niité ja pohtimaan niiden perusteita, itsedan ja
omaa kayttaytymistaén, taytyy osata peilata eri perspektiivejd. Reflektiokykya voidaan
edistad kriittisen ajattelun avulla, mutta parhaiten se toteutuu eri kulttuuristen ihmisten

yhteisend toimintana. Oman ja muiden kulttuurien vertaileminen on vélttdmatontd, jotta
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voidaan suhteellistaa eri kulttuurien piirteita ja valttdd yksipuoleisia stereotypioita.
(Kaikkonen 2004, 148-149.)

3.2 Suvaitsevaisuus, toisen kunnioittaminen ja toiseus

Suvaitsevaisuudella viitataan arvoihin, jotka ohjaavat ihmisen toimintaa. Se maarittaa
ihmisen kasitysta itsestddn ja omasta yksilollisyydestdaan, myds hanen suhtautumistaan
muihin ihmisiin ja yhteisollisyyteen. Suvaitsevaisuus ei ole ainoastaan asiantiloja, asen-
teita tai tunteita kuvaava kasite, vaan sité voidaan pitéda nykypéivana normina. Sen avulla
madritellddn millainen on avoin, nykyaikainen, kansainvilinen ja ”hyva” ihminen. (Suur-
paa 2005, 43.) Olennaista on, ettd ihmisessa on kyky kunnioittaa toisia ja toiseutta. Kun-
nioittamiseen liittyy laheisesti erilaisuuden suvaitseminen seké suvaitsevaisuus toisenlais-
ta kayttaytymistd kohtaan. Kasitteelld suvaitsevaisuus on kuitenkin hieman negatiivinen
sévy, silla siihen liittyy sietdmisen nakokulma. Siksi olisikin syyta suvaitsevaisuuden si-
jaan puhua toisen kunnioittamisesta. Kunnioittaminen nékyy esimerkiksi monenlaisten
identiteettien hyvaksymisena ja empatiakykyné. (Kaikkonen 2004, 59, 148.) Emme ha-
lunneet korostaa erilaisuutta tai luoda negatiivista kuvaa toisista kulttuureista, joten kay-

timme opinndytetydssémme toisen kunnioittamisen -kasitetta.

Toiseuden késitteen avulla voidaan jasentda suhdetta tutun ja vieraan tai normin ja poik-
keuksen valilla. Eli kyse on kahden asian vélisist4 eroista. Monikulttuurisessa kontekstis-
sa toiseus nékyy useimmiten kulttuurien valisien eroavaisuuksien méarittelynad. Vieraa-
seen tutustuttaessa esiin nousevat yleensa poikkeavat piirteet, esimerkiksi ihonvari ja sii-
hen liitetddn yleensé stereotyyppisia kasityksia. (Loytty 2005, 162.) Korhosen (2010, 11)
mukaan se, kuinka hyvin lapsi saa oppia tuntemaan itseddn ja omaa kulttuuriaan, vaikut-
taa siihen, miten lapsi suhtautuu toisiin ihmisiin ja erilaisuuteen. Emme halua korostaa
kulttuurien erilaisuutta tai poikkeavuuksia, vaan haluamme lisata lasten tietoisuutta siit,

ettd on olemassa erilaisuutta, mutta kaikkia tulisi kohdella kuitenkin tasa-arvoisesti.
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4 ELAMYSPEDAGOGIIKKA JA OHJAUS

Eldamyspedagogiikka on tavoitteellista ja suunnitelmallista toimintaa. EI&myspedagogiset
kaytannon toiminnot voidaan jakaa neljdédn osa-alueeseen: sosiaalistamisleikit, ryhmén
aloitteellisuuteen liittyvat tehtavat, yksilolliset tehtdvat ja ulkoilmatoiminnot. Sosiaalis-
tamisleikkien tarkoituksena on tutustuttaa ryhmaén jasenet toisiinsa ja ndin luoda rento il-
mapiiri, jossa jokainen voi olla oma itsensd. Ryhman aloitteellisuuteen liittyvien tehtavi-
en tarkoituksena on, ettd ryhma itse ratkaisee sille annetut tehtavét ja ongelmat. Elamys-
pedagoginen toiminta jakaantuu Telemden mukaan kolmeen eri toiminnan vaiheeseen:
toiminnallinen vaihe, reflektoiva vaihe ja metaforavaihe. Toiminnallisessa vaiheessa
ideana on, ett4 toiminta itsessadn tuottaa halutun kasvatuksellisen tuloksen ja muutoksen.
Reflektoiva vaihe p&attad toiminnallisen jakson ja siind ohjaaja ja ryhma kéayvét palaute-
keskustelun, jonka avulla kasvatukselliset vaikutukset voidaan saada aikaan. Metafora-
vaiheessa toiminnallinen vaihe pyritadéan liittamaan osallistujien elaméén ja elamantilan-
teeseen. (Telemaki 1998, 21-22.)

Elamyspedagogiikka suosii menetelmid, joissa yhteisty6 on tarpeellista, jopa valttamaton-
tad (Teleméki & Bowles 2001, 32). Elamyspedagogisia arvoja ovat yksilollisyys, yhteis-
toiminnallisuus, leikki, luonto ja ympéristd (Allinen & Korhonen 2007, 193). Radyn mu-
kaan eldmyspedagogiikan tulisi korostaa tietojen ja taitojen oppimisen sijaan ihmisend
kasvamista ja kehittymistd olemaan parempi ihminen. Toiminnallisin menetelmin voi
kuitenkin kasvattaa ja kehittdd niin tiedollista, emotionaalista, sosiaalista, psyykkista,
hengellista kuin fyysistékin puolta itsestadn. Elamyspedagogiikkaan kuuluu myos proses-
sil&htdinen ajattelu, jossa oppiminen nahddén prosessina. Siind yksilon ja ryhmén kehit-
tymisilmiot mahdollistavat yksilén sosiaalis-emotionaalisten taitojen kehittymisen. El&-
myksellinen toiminta siséltdé usein joko virkistyksellisi4, oppimiseen ja kasvuun liittyvia

tai jopa terapeuttisia elementtejd, tai sekoituksia kaikkia naita. (Raty 2011, 11, 13, 17.)

4.1 Reflektoinnin merkitys elamyspedagogiikassa

Eldmyspedagogiikassa painotetaan toiminnan lapikayntid eli reflektointia koko lapsi-

ryhmén kanssa mahdollisimman pian toiminnan jalkeen. On térke&a pohtia, mité tapahtui,
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milt4 tuntui ja miksi. Lapset saavat vuorollaan kertoa omia kokemuksiaan ja tuntemuksi-
aan ja oppivat niistd toinen toisiltaan. Lasta ei kuitenkaan pakoteta kertomaan, vaan osal-
listua voi my6s kuuntelemalla. Mydhemmin toimintaa voidaan muistella esimerkiksi va-
lokuvia katsellen, jolloin koetut tunnetilat palautuvat mieleen. Lapsia kannustetaan siir-
taméan kokemuksiaan arkeen, jolloin uuden oppiminen tukee kasvua ja kehitysta. (Alli-
nen & Korhonen 2007, 194.)

Elamys on liitettavissa itse toimintaan ja kokemukseen (Kiveld 2010, 52). Elamys kasit-
teend viittaa psyyken vélittoméaan, vield reflektoimattomaan tilaan. Elamykset ovat kui-
tenkin aktiivisia, eivét passiivisia, ulkomaailman vaikutuksia. Elamyksia eletdan valitto-
mina tunteina ja havaintoina. Jokapéivainen elamé on elamyksellisyyden ja sen reflektion
valista jatkuvaa vuorovaikutusta. (Vayrynen 2010, 23-24.) Elamykset ovat merkittava

osa kokemuksellisen tiedon muodostumista (Venkula 2003, 72).

4.2 Elamyspedagogiikka osana varhaiskasvatusta

Lapset oppivat ymmartdmaan asioita tilanteissa, joissa voidaan yhdessa pohtia ja kyseen-
alaistaa asioita sekd etsia ja 10yt44 vastauksia lasten mielenkiinnon kohteisiin. Siten kehit-
tyvat myods lapsen tietoisuus omasta ajattelusta ja oppimisesta. Oppimisen konteksti tu-
lisikin olla sellainen, etta aikuinen ja lapsi voivat tyoskennelld yhdessé ja ndin saada ai-
kaan hedelmallisen vuorovaikutussuhteen. (H&nnikéinen & Rasku-Puttonen 2001,178.)
Eldamysten avulla lapsi voi huomata itsessaan kykyja tai taitoja, jotka eivat muuten ehka
tulisi esille. Elamykselliselld toiminnalla tulee olla paamaarét, jotta silla on kasvatuksel-
lista vaikutusta. Muuten se saattaa helposti olla tavoitteetonta ajanvietettd, mutta suunnit-
telun avulla toiminnasta saadaan ikaryhmaélle sopiva ja kasvatuksellisesti merkittava.
(Kokljuschkin 1999, 34.) Allinen ja Korhonen (2007, 195-199.) ovat toteuttaneet el&-
myspedagogista toimintaa paivakodissa muun muassa tutustumalla eri juhlapyhiin koko-

naisvaltaisesti eri aistien avulla seka jarjestamall& lapsille juonellisia ja opettavia retkia.

Riitta Korhosen (2010, 11.) mukaan péivékoti-ikdisten kanssa taide on luonnollinen tapa
ottaa esille perinteeseen ja kulttuuriin liittyvia siséltja. Anttilan (2001, 86.) mukaan tai-
teen ja leikin kautta ihminen voi 16ytaa itsessdén piilevan toiseuden, eli kyvyn ymmartaa
toista tai asettua toisen asemaan. Erilaisuuden ymmartdminen perustuu ihmisen kykyyn

kohdata toiseus itsessadn ja toisissa. Tama kyky on yha tarkedmpi monikulttuuristuvassa
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maailmassa. (Anttila 2001, 86.) Venkula kirjoittaa, etta taiteen kokemisen kautta jokapéi-
vaisissa yhteyksissé voidaan edesauttaa esimerkiksi muiden kulttuurien kunnioitusta. H&-
nen mukaansa suvaitsevaisuutta on melko turha tiedollisesti opettaa, ellei ihmisten tietoi-
suuteen tule jatkuvasti viesteja maailman kulttuurisesta ja yksilollisestd moninaisuudesta
taiteellisesti ilmaistuna. Taide-elamyksista jaa ihmiseen jalki, joka voi muuttaa ihmisten
ké&sitysta todellisuudesta. (Venkula 2003, 56.)

4.3 Ohjauskasitys

Pohjana opinndytetydllamme on Lauri Rauhalan ihmiskasitys, jossa ihmisen olemassaolo
jasentyy kolmeen osaan. Ihmisen perusmuodot ovat tajunnallisuus, kehollisuus ja situa-
tionaalisuus. Tajunnallisuuteen kuuluu ihmisen henkinen ja psyykkinen olemassaolo, ke-
hollisuuteen kuuluu olemassaolo orgaanisena tapahtumana ja situationaalisuuteen kuuluu
ihmisen eldmaéntilanne. Situationaalisuus on ainutkertaista, ja siihen lukeutuvat muun

muassa yhteiskunnalliset olot, kulttuurit, tavat ja normit. (Rauhala 2005, 32.)

Lapsi oppii parhaiten tekemalld ja kokemalla (Kokljuschkin 1999,31). Lapsi on aktiivi-
nen oppija. Lahtokohtana tulisi olla lapsen oma kiinnostus ja halu tutkia ja kokeilla uusia
asioita. Aktiivinen oppiminen perustuu lapsen omakohtaisiin ja konkreettisiin kokemuk-
siin hantd ympéroivasta maailmasta ja tapahtumista. Naiden kokemusten pohjalta lapsi
rakentaa omaa maailmankuvaansa vuorovaikutuksessa muiden ihmisten kanssa. Tarkoi-
tuksena ei ole, ettd aikuiset tarjoavat valmiit vastaukset ja ratkaisut ongelmiin. Lapsen
kiinnostuksen heraamista voidaan kuitenkin ohjailla, esimerkiksi ymparistojarjestelyill.
(Hohmann, Banet & Weikart 1993, 6.)

Lapsen oppiminen on kokonaisvaltaista. Kohdatessaan uusia asioita, lapsi harjoittelee ja
opettelee kayttaméalla apuna kaikkia aisteja. Lapselle leikkiminen, liikkuminen ja tutkimi-
nen ovat ominaisia tapoja oppia. Kun lapsi itse on aktiivinen ja kiinnostunut ja tekeminen
on mielekéasta, niin lapsi oppii parhaiten ja voi kokea onnistumisen tunteita. Leikkiminen,
liilkkuminen ja tutkiminen vahvistavat myos lapsen mindkasitysta ja hyvinvointia. Siksi
nama asiat tulee ottaa huomioon toimintaa suunniteltaessa. (Varhaiskasvatussuunnitel-
man perusteet 2005, 18-20.) Lapsindkemyksemme taustana on myds ajatus, etté jokainen
lapsi on yksilollinen. T&man vuoksi lapsen oma persoona on huomioitava ohjaustilantees-
sa (Helenius & Korhonen 2008, 53).
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Aikuisten ja lasten valisessa vuorovaikutuksessa tarkedd on tunneilmapiiri: hyvéssa tun-
neilmapiirissa lapset tuntevat olonsa turvalliseksi ja kokevat, etta aikuiset valittavat heista
aidosti. Kun lapsilla on turvallinen olo, he voivat keskittya ja syventyé tekemisiinsa. Hy-
vien kasvattajien ja ohjaajien ominaisuuksia ovat esimerkiksi lasten kunnioitus, 1ampé ja
huomioonottaminen, lasten ymmartaminen, aitous ja vilpittomyys seka edistavat ja ei-
komentelevat teot. Viimeksi mainitut tarkoittavat, ettd lapsille tarjotaan vaihtoehtoja ja
annetaan virikkeitd, lasten itsendiselle toiminnalle ja oppimiselle luodaan suotuisat olo-
suhteet ja lapsille annetaan mahdollisuuksia paatoksentekoon ja oma-aloitteisuuteen. Oh-
jaajan tulee my6s huomioida ja suojella sellaisia lapsia, jotka ajautuvat ulkopuolisiksi se-
k& vélttaa tilanteita, joissa joku lapsi on keskipisteend tilanteessa, jossa ei halua olla. Oh-
jaaja ei mydskaan nolaa lapsia misséan tilanteessa. Lapsiryhman ohjaamisessa ohjaajalla
on paljon valtaa ja vastuuta. Ohjaajilla on suuri rooli esimerkiksi lasten sosiaalisen ja
tunne-eldmén kehityksessa: he voivat auttaa lapsia k&sittelemaan omia ja muiden tunteita,
auttaa ymmartamaan yhtalaisyyksia ja eroja ihmisten vélill4 ja kannustaa ystavyyssuhtei-
den solmimisessa ja niiden taitojen opettelussa. (Karvonen, Siren-Tiusanen & Vuorinen
2003, 85-89.)

4.4 Monikulttuurisuus ja elamyspedagogiikka ohjauksessa

Jotta monikulttuurisuuskasvatus toteutuisi, ohjaajan taytyy tunnistaa ensin omat asenteen-
sa seka ennakkoluulonsa (Paavola & Talib 2010, 28). Keskeisia periaatteita monikulttuu-
risuuskasvatusta toteutettaessa ovat lasten yksilollisyyden huomioon ottaminen, lapsen
taustan ja tarpeiden huomioiminen ja myodnteinen suhtautuminen eri kulttuureihin. Ohja-
uksen lahtokohtia ovat oikeudenmukaisuus, reiluus, yksilollisyys, yhdenvertaisuus ja ta-
sapuolisuus. Ohjaajan tulee tiedostaa omat kulttuuriset arvot ja uskomukset, koska vuo-
rovaikutuksessa lasten kanssa ohjaaja siirtdd seka tiedostaen etté tiedostamatta omia asen-
teitaan ja arvojaan lapsille ja ndin vaikuttaa lasten asenteisiin ja kdyttdytymiseen toisia
kohtaan. Monikulttuurisuuskasvatuksessa omasta ja muista kulttuureista tulee kertoa rea-
listisesti ilman stereotypioita tai negatiivisten tunteiden herattdmistd. (Eerola-Pennanen
2011, 242-244.) Elamyspedagogisessa toiminnassa ohjaajan tehtdvana ovat esimerkiksi
epamuodollisen ja kokonaisvaltaisen oppimisympdriston luominen, sopivan haastavien

tehtévien keksiminen ja luovien ratkaisumallien hyvaksyminen (Karppinen 2007, 85).
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Eldmyspedagoginen ohjaaja on R&dyn mukaan ihmistyon tekijé, jonka tehtdvand on aut-
taa kykyjensd mukaan ihmisid kasvamisen prosessissa ja koettaa olla valmis vastaanotta-
maan kaikenlaisia inhimillisid reaktioita. Kuitenkaan ketdan ei voida pakottaa muuttu-
maan tai kasvamaan vaan jokaisen osallistujan tulisi olla oikeutettu kokemaan toiminta
omalla tavallaan ja valitsemaan kokemuksistaan ja elamyksistaan itselleen merkitykselli-
set asiat. (Raty 2011, 20-21.)

Eldmyspedagoginen ohjaaminen on parhaimmillaan aitoa, toista kunnioittavaa kohtaa-
mista, jossa on kasvamaan auttamisen pohjavire. Raty maarittd4 elamyspedagogisen oh-
jauksen osa-alueiksi elamyspedagogiikan ja sosiaalipedagogiikan, turvallisuuden, koke-
muksen toimintaympéristosta seké asiakasryhmastd, toiminnallisuuden hallinnan: harjoit-
teet ja aktiviteetit, vuorovaikutukselliset ja didaktiset ohjaustaidot, ohjelman rakentami-
sen sekd elamyksen jasentdmisen. Ohjaajan taytyy tuntea asiakasryhmansa sek& toimin-
taympaérist0, jotta elamyspedagogiikkaa voi tehda turvallisesti. Toimintaa sisaltavé oh-
jelma ei kuitenkaan voi olla taysin turvallista, mutta riskit tulee ottaa huomioon ja niiden
tulee olla yleisesti hyvéksyttavia. Ohjaajan tulee my6s muistaa omien taitojensa rajat, jot-
ta véltytaan tilanteilta, joissa niiden vaativuus ylittd44 ohjaajan taitojen sekd kokemusten
rajat. Tama koskee niin fyysistd kuin emotionaalista puolta. Radyn mukaan tarke&&a on
ohjaajan oma persoona, paatokset, rynman mukaan mukautuminen, eettisyys, keskustelu-
taidot, empaattisuus seka metataidot. (Raty 2011, 25-27.)

4.5 Kohderyhmana 4-5-vuotiaat

Jokainen lapsi kehittyy yksilollisesti. Voidaan kuitenkin esittdd niin sanottu normaali ke-
hityskulku, mik& on suuntaa antava. Jokaisen kohdalla kehitys etenee samassa jarjestyk-
sessd, mutta perimén ja ympariston vélinen vuorovaikutus vaikuttaa siihen. (Koivunen
2009, 98.) Erik H. Eriksonin teorian mukaan ihminen kdy elaméansé aikana l&pi erilaisia
kehitystehtévia ja -haasteita. 4-5-vuotiaana lapsi kokeilee, miten aloitteellinen h&n uskal-
taa olla. Lapsi kay lapi my6s syyllisyyden tunteita. Tarkedd tdman kehitysvaiheen onnis-
tuneessa ratkaisemisessa on, etta lapsi saa vastauksia kysymyksilleen eika aikuinen tuo-
mitse tai syyllista lasta. Eriksonin teorian mukaan varhaisvuosien kokemukset vaikuttavat
siihen, kuinka h&n kohtaa kehitystehtdvat myohemmassa vaiheessa. (Vilén, Vihunen,
Vartiainen, Sivén, Neuvonen & Kurvinen 2006, 149-151.)
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4-5-vuotiaille lapsille on tyypillistd muun muassa, etta heidén sosiaaliset taitonsa kehit-
tyvét: itsekeskeisyys vahenee ja lapsi oppii huomioimaan muita. Tdman ikdisend lapsi
yleensa oppii neuvottelutaitoja, mika helpottaa erilaisten saantéleikkien ja pelien sujumis-
ta. Viisivuotiaana lapsi usein kykenee jo kertomaan tunteistaan sanoilla. Sen ikéiset lapset
padsaantoisesti nauttivat ikatovereidensa seurasta. 4-5-vuoden i&ssé lapsen moraalikési-
tyksien odotetaan kehittyvan voimakkaasti, joten se luo meille tilaisuuden pohtia lasten
kanssa oikean ja vaaran sekd hyvan ja pahan eroja ja opetella muiden ihmisten kunnioit-
tamista. 4-vuotias nauttii useimmiten erilaisista loruista, tarinoista ja lauluista ja sen ikai-
send lapsi yleensa kyselee paljon. 4-5-vuotiaat innostuvat roolileikeistd, ja usein lasten
leikissd on mukana juoni, tarina, jota lapset leikkivat. Talle ikaryhmaélle ystavyyssuhteet
ovat itsetunnon kehittymisen kannalta tarkeitd. Vertaisryhmassé opitaan erilaisia kayttay-

tymisen malleja ja ne toimivat peilina lapsen minakuvalle. (Vilén ym. 2006, 144-160.)

Piaget’n konstruktivistisen teorian mukaan lapsen kehitystd méaarittdd luonnollinen kasvu
ja kypsyminen, mutta toimiessaan ympéristossa lapsi rakentaa myos itse késitystaan ja
ymmarrystddn maailmasta. Piaget korostaa teoriassaan lapsen aktiivisuutta eli lapsi oppii
toimiessaan erityisesti fyysinen ymparistonsa kanssa. Aktiivisuus ei tarkoita pelkastaan
konkreettista tekemistd, merkityksellistd on ymmaérta4 ja sisdistdd asia. Toimiminen yh-
teistydssa muiden kanssa vaikuttaa lapsen moraalikasitykseen. (Hannikédinen & Rasku-
Puttonen 2001, 159,162, 176.)
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5 ELAMYSMATKA

Eldmysmatkamme tavoite oli kokemuksellisin keinoin lisatd lasten kunnioitusta toisia
ihmisia kohtaan. Monikulttuurisuuskasvatuksen avulla pystytdan vastaamaan ajankohtai-
siin haasteisiin, muun muassa lisdantyvaan maahanmuuttoon, globalisoituvaan maail-
maan ja ihmisten keskindiseen yhdenvertaisuuteen ja kunnioittamiseen. El&myspedago-
giikka oli mielestamme toimiva kasvatusmenetelm& kohderyhmallemme, koska elamys-
pedagogiset menetelmat ja arvot tukevat lapsen aktiivista oppimista ja vastaavat ikatason
kehityshaasteisiin. Esimerkiksi Piaget teoriassaan korostaa lapsen aktiivisuutta ja ympé-
ristbn merkitystd oppimisessa ja asioiden sisédistimisessd (Hannikdinen & Rasku-
Puttonen 2001, 162).

Kuten aiemmin olemme todenneet, eldamyspedagogiset menetelmat ovat toiminnallisia,
osallistavia ja yhteisty6td vaativia. Paivakoti pyrkii kayttamaan kasvatustyossaan koke-
muksellista oppimiskésitystd, joten eldmyspedagogiset menetelmat tukivat paivakodin
kasvatustoimintaa. Kohderyhmamme olivat 4-5-vuotiaat lapset. Siind i&ssé lasten moraa-
likasitykset kehittyvat ja lapset osaavat toimia yhteistydssa. Tastd syysta ajattelimme, ettéd
monikulttuurisuuskasvatus itsessdan jo tukee sen ikdisten lasten kehitystd, koska sen
padmairia ovat toisten kunnioittaminen ja itseymmaérryksen syventaminen (Eerola-
Pennanen 2011, 240; Banks 2002,1).

Yhteistyokumppanimme oli yksityinen paivakoti Oulusta. Opinndytetydaiheemme ja
elamyspedagogiikka tukivat pédivakodin tuokioilla kevd&n 2012 aikana kasiteltdvaa tee-
maa, joka liittyi erilaisuuteen. Erilaisuusteema on alun perin lahtenyt lasten mielenkiin-
nosta ja kysymyksisté erilaisuudesta. Elamysmatkalle osallistui kymmenen 4-5-vuotiasta
lasta, joista kaikki eivat kuitenkaan jokaisella kerralla olleet paikalla. Ryhman jésenet py-
syivat samoina koko ajan. Lasten perheille jaettiin tiedote (liite 2) opinnéytetydprojektis-
tamme, jossa oli palauteosa lapsen osallistumisesta. Toiminta ajoittui huhti—toukokuulle
2012 ja toimintakertoja oli yhteensa viisi, joista viimeinen oli koko pdivan mittainen,
muut yhdestd kahteen tuntiin aamupéivalla. Teoriatiedon kerd&misen aloitimme joulu-
kuussa 2011 ja toimintakertojen alustava suunnitelma valmistui alkuvuoden 2012 aikana.

Opinnédytetydmme toimintaosuuden nimeksi muodostui “eldmySmatka”.
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Emme halunneet korostaa erilaisuutta ja tiettya kulttuuria, joten pdadyimme “vieraile-
maan” useammassa erilaisessa maassa ja erilaisessa kulttuurissa. Matkakohteita olivat
Suomi, Vendja, Kiina ja Ranska. Eerola-Pennasen mukaan yksittdiset teemapéivét eri
kulttuureista saattavat johtaa kulttuureiden pinnalliseen tutustumiseen. Varhaiskasvatuk-
sessa kuitenkin kéaytetddn usein pintapuolista kulttuureihin tutustumista, mik& toisaalta
osoittaa suvaitsevaisuutta muita kulttuureita kohtaan. (2011, 241.) Paatimme kuitenkin
jarjestéa niin kutsuttuja teemapéivid, koska ne eivét kuitenkaan j&a irrallisiksi vaan ovat
osa koko kevéan kestévaa erilaisuusteemaa. Halusimme antaa lapsille mahdollisuuden it-
se kokeilla ja huomata asioita. Tarkoituksena ei ollut antaa valmiita vastauksia tai toimin-
tamalleja. Koska kiinnostus mielikuvitusleikkeihin kasvaa, annoimme sille tilaa emmek&
tehneet liian tiukkoja suunnitelmia. Toiminnan pyrimme suunnittelemaan lasten ika- ja
kehitystasoa vastaavaksi. Viiden vuoden ikdisena kiinnostus kaytanndssa kokeilemiseen

usein kasvaa. Tasta ldhtokohdasta suunnittelimme toimintaamme (Taulukko 1).

Osatavoite

Menetelma

Perustelu

Toimintaan  orientoitumi-
nen ja omaan itseen tutus-
tuminen. Min&, oma identi-
teetti

Tutustumisleikki
Passin valmistus, loppuren-
toutus, keskustelua aiheesta

”Jotta voidaan tutustua muihin, tay-
tyy ensin tutustua itseemme” ikéta-
son ottaminen huomioon

Toisen  kunnioittaminen,
kulttuuriin tutustuminen

Poytateatteri, jossa pohjana
opettava satu. Sadussa tulee
esille toisen kunnioittaminen.

Sadun merkitys lapselle, teatterin
elamyksellisyys, ikatason ottaminen
huomioon

Yhteistyotaidot, kulttuuriin
tutustuminen

Valokuvasuunnistus,  jossa
tarvitaan yhteisty6tad. Toteu-
tetaan kahdessa eri ryhmassé,
jotka ratkaisevat yhdessa lo-
puksi arvoituksen.

Siséllolliset orientaatiot, ikatason ot-
taminen huomioon, elamyksellisyys,

Yhteisollisyyden  vahvis-
taminen, kulttuuriin tutus-
tuminen

Yhteisen taideteoksen maa-
laaminen

Yhdessa tekeminen, ikatason otta-
minen huomioon, elamyksellisyys

Perinteisiin  tutustuminen,
yhdessé tekeminen, oman
kulttuurin peilaaminen
muihin kulttuureihin

Reflektointi

Leivomme pullaa, koska se
on perinteinen suomalainen
herkku. Keskustelemme
suomalaisesta kulttuurista ja
muista kulttuureista, joihin
tutustuimme

Keskustelun ja valokuvien
avulla kdymme ldpi mat-
kaamme, vanhemmat ovat
mukana.

Palaamme Suomeen, varaamme ko-
ko pdivan aikaa keskustella lasten
kanssa muun muassa Suomesta ja
muista kulttuureista ja valmiste-
lemme lasten kanssa iltaa, jolloin
vanhemmat tulevat reflektiotilaisuu-
teen.

Valokuvat herattdvat muistoja ja
tunteita ja toimivat keskustelun poh-
jana.

TAULUKKO 1. Toimintakertojen runko
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5.1 Ensimmainen toimintakerta

Ensimméiselld kerralla tavoitteemme oli orientoitua toimintaan sek& tutustua itseemme.
Muun muassa mediakulttuurin professori Mikko Lehtonen (Lastentarha 2/09, 8-9) sanoo:
” Jotta erilaisuutta voisi ymmartad, tdytyy ensin kysyé, kuka olen miné, joka yrittdd ym-
martdd toista.” Asenne ja ennakkoluulot omaa ja muita kulttuureita kohtaan vaikuttavat
uusiin kulttuureihin tutustumiseen (Frisk & Tulkki 2005, 52). Lapsen elinymparistd seka
jokainen tuokio, toiminta, kokemus ja ajatus vaikuttavat lapsen identiteetin muodostumi-
seen. Identiteetilld on tarked tehtévé, silloin kun lapsi samaistuu toisiin ihmisiin ja lapsi
jasentdd omaa itsedén seka olemistaan. Identiteettid voidaan maaritell& esimerkiksi siten,

ettd kuka miné olen ja mihin miné kuulun. (Méakinen 2011, 95, 108.)

Toimintakerran aloitimme esitteleméall& itsemme ja kerroimme miksi me jarjestimme tuo-
kioita paivakodilla sekd hieman tulevasta toiminnasta, eldmysmatkasta. Tarkoituk-
senamme oli aloittaa keskustelemalla lasten kokemuksista eri kulttuureista ja siitd, missé
he ovat kdyneet. Lapset olivat kuitenkin niin innokkaina lahddssa seikkailemaan, etteivat
malttaneet keskittyd keskustelemaan tai olemaan paikallaan, joten paatimme siirtyd suo-
raan tutustumisleikkiin. Tutustumisleikin tarkoituksena on véhentaa turhaa jaykkyytta ja
varauksellisuutta (Aulio 2009, 31). Tutustumisleikin avulla opimme nopeasti lasten nimet

ja lapset orientoituivat toimintaamme.

KUVA 1. Maailmankarttaa tutkimassa.

Ensimmaiselld kerralla jokainen lapsi teki itselleen passin, johon oli tarkoitus piirtad ja
Kirjoittaa matkamuistoja. Piirtdamalla lapset voivat ilmaista kokemuksiaan ja siirtaméalla
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mielikuvia paperille lapset vahvistavat saamaansa tietoaan ja voivat helpommin kayttaa
sitda myohemmin (Hohmann, ym. 1993, 144). Tutustuimme my6s maailmankarttaan (kuva
1), joka osoittautui lapsille todella mieluisaksi ja kdytimmekin siihen paljon aikaa. Tasta
syystd paatimme aloittaa seuraavat toimintakerrat kartan katsomisella. Tarkoituksenam-
me oli jokaisen toimintakerran lopussa valmistella seuraavaa kertaa ja seuraavaa matka-
kohdetta lukemalla saamaamme postia kyseisestd maasta. Ensimmaisella kerralla meilla
oli ké&sinukke mukana lukemassa postia, mutta mielestamme se ei heréttanyt kiinnostusta
tdman lapsiryhmén kanssa, joten emme enda seuraavilla kerroilla ottaneet sitd mukaan.
Toimintakerran lopetimme rentoutukseen, jossa lapset hieroivat toisiaan pallojen avulla
musiikin soidessa taustalla. Kaikki lapset eivat tdéhdn osallistuneet, mutta rauhoittuivat
kuitenkin hiljaiseen leikkiin. Emme puuttuneet osallistumattomuuteen, koska se ei hairin-
nyt muiden lasten rentoutumista. Seuraavaa kertaa varten jatimme paivékodille materiaa-

lia tulevasta kohdemaasta: tietojulisteen, askarteluohjeen ja vérityskuvan.

Toimintakerran osatavoitteista toimintaan orientoituminen sujui mielestdamme ja lasten-
tarhanopettajan palautteen mukaan hyvin, vaikka emme keskustelleet lasten kanssa mat-
kasta ja heidan kokemuksistaan enempadd. Kartta toimi kuitenkin hyvin orientoitumisen
vélineend matkalle ja kiinnosti lapsia paljon. Lapsilla herasi paljon kysymyksié kartan eri
paikoista, ja he itse kertoivat paljon asioita, jotka osasivat yhdistaa eri maihin. Kartta oli
toimiva valine havainnollistamaan matkaa ja aloittamaan toiminnan. Lapset odottivat pi-
tdmiamme tuokioita innolla ja osallistuivat niihin mielellddn. Omaan itseensa tutustumi-
nen olisi voinut olla enemmaén esill& niin lastentarhanopettajan palautteen mukaan kuin
meidankin mielestdamme. Alun perin tarkoituksena oli piirtaa passiin kuva itsesté ja itselle
tarkeistd asioista, ja keskustella niistd. Keskusteluun ei riittanyt aikaa. Mielestimme kui-
tenkin oman kuvan piirtdminen passiin ja konkreettinen oman kehon hahmottaminen lop-

purentoutuksen aikana tukivat omaan itseensa tutustumista.

5.2 Toinen toimintakerta

Toimintakerran tavoitteena oli toisen kunnioittaminen sek& kulttuuriin tutustuminen. Va-
litsimme ndma tavoitteiksi, koska ne ovat olennainen osa monikulttuurisuuskasvatusta.
Toisella kerralla matkustimme Vengjélle. Vendjan valitsimme kohteeksi, koska se on
Suomen naapurimaa, joten lapsillekin varmasti ainakin nimelta tuttu. Suomessa Vengjan

kansalaisia on toiseksi eniten kaikista ulkomaan kansalaisista. Vuonna 2011 venélaisia oli
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Suomessa 29 585 (Tilastokeskus 2012, hakupaivé 5.10.2012). Matkustaminen tapahtui
temppuradalla, jonka olimme suunnitelleet etenemadn tarinan mukaisesti. Lapset ehdotti-
vat tarinaan lisdyksid, kuten mita kulkuneuvoja radan osat voisivat olla. Pd4adyimme aloit-
tamaan toimintakerran temppuradalla, koska mielestdmme se vastasi parhaiten lasten
odotuksia seikkailusta. Huomasimme myo6s ensimmadiselld toimintakerralla, ettd lapset
kaipaavat alussa toimintaa, jossa saa ylimadréisen energian kulutettua. Venéjan kulttuu-
riin tutustuminen jai pintapuoliseksi, sen sijaan maantieteelliseen puoleen lapset tutustui-
vat tarinan avulla paremmin. Lapsilla ei ollut suurta kiinnostusta kyseistd maata kohtaan,

joten sekin mielestdmme vaikutti heidan tiedon vastaanottamisaktiivisuuteen.

Toisen kunnioittamisen lisédmiseen pyrimme nukketeatterin avulla. Nukketeatteri on oi-
vallinen viline tarinoiden kertomiseen, tiedottamiseen, viihdyttdmiseen ja opettamiseen.
Nykyaan sen merkitys korostuu vélineend aktivoida lapsen luovuutta sekd innostaa leik-
kiin. (Bari¢ 2001, 158.) Toteutuksessa kaytimme apuna satua, koska satuja pidetaan eri-
tyisen tarkedna lapsen tunne-eldman kehittymiselle ja ne luovat kasvualustaa lapsen mie-
likuvituksen kehittymiselle. Sadun avulla lapsi kykenee ymmartamaan abstrakteja asioita.
(Heinonen & Suojala 2001, 145-147.) Valitsimme opettavaisen sadun, joka tuki toimin-
takerran tavoitetta eli toisen kunnioittamista. Muokkasimme Sari Venton ja Mika Launik-
sen kirjoittamasta sadusta, Peikonhantd, pOytateatteriin sopivan version ja askartelimme
etukateen hahmot. Lapset tekivét ja koristelivat pdytateatterindyttdmon. Puolet lapsista oli
yleisdna sadun alussa ja puolivélissa esittdjat vaihtuivat siten, ettd kaikki halukkaat paasi-
vat esittaméan hahmoilla. Koska satu oli suhteellisen pitkd, eivét kaikki jaksaneet keskit-
tya sadun loppuosassa. Lopetimmekin sadun lukemisen kesken tiivistaen lopun, jotta ope-

tus tulee esille.

Keskustelimme sadusta heti ndytelman paatteeksi ja yllatyimme kuinka taidokkaasti lap-
set olivat seuranneet ja poimineet sadun opetuksen. Toisen kunnioittaminen herétti kes-
kustelua lapsiryhméssa. Sadussa esiintynyt henkild ei aluksi kunnioittanut toista ja hanel-
le kuuluvaa omaisuutta. Lapset olivat poimineet tdman sadusta ja olivat sitd mielta, etta
henkild toimi vééarin ja ettd hanen olisi pitdnyt noudattaa toisen pyyntoa ja jattda tamén
omaisuus rauhaan. Lapset pohtivat sadun opetusta, seka sitd, mitd muille saa tehda ja mité
ei. Keskustelua syntyi myos siitd, mité lapset itse pitdvat hyvand ja huonona ké&ytoksena
toisia ihmisid kohtaan. Tamén tavoitteen osalta onnistuimme ja nukketeatteri toimi koh-

deryhmén kanssa seka tavoitteen saavuttamisen kannalta hyvin.
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Alkuperéisesta suunnitelmasta poiketen emme enaé jattdneet ennakkomateriaalia paiva-
kodille, koska materiaalin lapikdymiseen oli vaikea 10ytaa aikaa. Siksi padatimme lukea
aiheeseen ja toimintakertaan johdattelevan postin aina kyseisen kerran alussa. Néin lasten

oli helpompi orientoitua toimintaan.

5.3 Kolmas toimintakerta

Kolmannen toimintakerran tavoitteemme oli yhteistydon vahvistaminen seka kulttuuriin
tutustuminen. Toimintakerran tavoitteeksi asetimme yhteistyon vahvistamisen, koska
Banks (2002, 63-64) on madritellyt sen yhdeksi keskeiseksi ké&sitteeksi monikulttuu-
risuuskasvatuksessa. Kolmas matkakohteemme oli Kiina, jossa pyrimme tavoitteeseem-
me valokuvasuunnistuksen (liite 3) avulla. Valokuvasuunnistus pohjautui sisall6llisiin
orientaatioihin seka elamyksellisyyteen, ja rastit liittyivat Kiinaan. Valitsimme kohteeksi
Kiinan, koska Suomessa ulkomaiden kansalaisista kiinalaisia on viidenneksi eniten.
Vuonna 2011 heitd oli 6 159 (Tilastokeskus 2012, hakupaiva 5.10.2012). Kiina maana

kiinnosti myos lapsia. He olivat useaan kertaan 16ytaneet Kiinan maailmankartalta.

Lapset tarvitsivat valokuvasuunnistuksen rasteilla yhteistyo- sekd ongelmanratkaisutaito-
ja. Aloitimme toimintakerran jalleen kartan katsomisella ja yhteisleikilla. Valokuvasuun-
nistukseen jaoimme lapset kahteen ryhmaan, jotta jokainen lapsi paasisi osallistumaan pa-
remmin toimintaan. Lopuksi ryhmat tarvitsivat yhteistyotaitoja ratkaistakseen arvoituk-
sen, jolla saivat palkinnon suunnistuksen onnistumisen merkiksi. Lastentarhanopettajan
palautteen mukaan olisimme voineet kiinnittdd yhteistyotaitoihin enemman huomiota.
Mielestamme ryhmat toimivat hyvin yhteisty0ssa, mutta olisimme voineet rastien tehté-
viksi miettid toimintoja, jotka vaativat kehittyneempié yhteistyotaitoja. Rasteilla kavim-
me l&pi Kiinaan liittyvié faktoja, kuten keksint6jd, eldimid ja maantietoa. Toimintakerta
meni suunnitelmien mukaisesti, ja se oli lapsille mieleenpainuva: lapset itse alkoivat poh-
tia Kiinan ja Suomen eroja, kuten Kirjoitusta, kielt4, ruokaa ja eldimié. Kulttuuriin tutus-
tuminen oli monipuolista ja mielestimme lasten mielenkiinto kyseistd maata kohtaan
edesauttoi kulttuurin piirteiden oppimista. Kulttuuriin tutustumisen osalta toimintakerta

onnistui hyvin.
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5.4 Neljas toimintakerta

Toimintakerran tavoitteena oli yhteisollisyys ja sen vahvistaminen seka kulttuuriin tutus-
tuminen. Neljas matkakohteemme tuli lasten toiveiden pohjalta. Lasten puheissa oli use-
aan otteeseen tullut esille Ranska, joten se valikoitui kohteeksi. Ranskassa lapset olivat
taiteilijoita ja he maalasivat yhteisen taideteoksen suurelle lakanalle kayttden sormivareja
(Kuva 2). Lapset saivat vapaasti maalata joko kayttamalla maalausvélineitd, kasia tai jal-
koja. Jatimme pdivékodille Ranska-aiheisen bingon, jonka avulla oli tarkoitus vield sy-

ventaa lasten tietoa ranskalaisesta kulttuurista.

KUVA 2. Taideteosta tekemassa. .

Toimintakerta sujui suurin piirtein suunnitelmien mukaan, ainoastaan ajankayton suunnit-
telu ei toiminut. Loppukeskustelulle ei jadnyt aikaa, koska jalkojen ja kasien pesu piti
tehda yksitellen ja lasten ulkoiluaika oli alkamassa. Tdssa vaiheessa lapset olivat jakaan-
tuneet niin moneen eri tilaan, ettd loppukeskustelu oli hankala jéarjestdd koko ryhman kes-
ken. Toimintakerran lopulla yritimme vapaammin keskustella joidenkin lasten kanssa ja
kyselld, mitd mieltd he toiminnasta olivat. Osa lapsista innostui yllattdvan paljon maa-
laamisesta eikd heitd meinannut saada lopettamaan ja lahtemé&én ulkoilemaan. Osa vieras-
ti omien kasien ja jalkojen sotkemista, mutta saimme heidat houkuteltua maalaamaan

maalausvaélineilla.

Lastentarhanopettajan palautteen mukaan yhdessd tekemisen kautta vahvistimme yhtei-
sOllisyyttd. Hanen mukaansa toiminta oli kokonaisuudessaan ryhmdssa toimimista ja saa-
vutimme tavoitteen siltd osin. Mielestamme kaikki lapset toimivat hyvin yhdessd, vaikka

ryhma sisalsikin erilaisia osallistujia. Lapset kunnioittivat toistensa tapaa osallistua tai ol-
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la osallistumatta. Kaytannossa tdma nékyi muun muassa vérien jakamisena ja toisten
maalausten ihailuna ja arvostamisena. Lapset myos alkoivat matkia toistensa maalaustyy-
lejd. Taide toimi mielestdamme tavoitteiden saavuttamisen vélineend. My6s Korhonen
(2010, 11.) toteaa, ettd varhaiskasvatuksessa taiteen avulla voidaan késitelld kulttuureihin

liittyvi& sisaltoja.

5.5 Viides toimintakerta

Viidennen kerran tavoitteena oli perinteisiin tutustuminen ja yhdessa tekeminen. Toimin-
takerralla ”palasimme” Suomeen ja leivoimme pullaa. Lapsilla on oikeus pééstéa osallisik-
si ympardivaan kulttuuriin ja sen perintoon. Esimerkiksi erilaiset kulttuuriset juhlat, kasi-
ty6t, vanhat laulut ja sadut ovat osa kulttuuripddomaa seka yhteisollistd muistia. Tama
vahvistaa eri-ikdisten ihmisten vuorovaikutusta ja auttaa lapsia kiinnittymaén heidan ym-
paristoonsa. (Pagjoki 2011, 119.) Mielestamme pulla on merkittdvd osa suomalaista pe-
rinnettd, ja tasta syysta valitsimme pullan leivonnan (Kuva 3). Leipominen osallistaa lap-
sia ja on mieluista toimintaa. Leipomisessa ovat mukana eri aistit sekd havainnointi ja

tutkiminen.

Toimintakerralle varasimme koko hoitopdivén, jotta meilla olisi ollut aikaa keskustella
lasten kanssa muun muassa Suomesta ja eri kulttuureista. Koska pullanleipominen vei
niin paljon aikaa, keskustelu tapahtui vain leipomisen yhteydessa. Paivan paatteeksi toi-
mintaamme osallistuvien lasten vanhemmat tulivat katsomaan ja kuulemaan, mita olem-
me tehneet. Meilla oli tarkoituksena nédyttaa toiminnastamme kokoamamme video, mutta
teknisistd ongelmista vuoksi emme sitd voineet ndyttadd. Katsoimme matkan varrelta otet-

tuja valokuvia ja kerroimme kokemuksistamme. Myos lapset jakoivat ajatuksiaan.

Eldmyspedagogiseen toimintaan kuuluu reflektoiva paatdsvaihe, jolloin ohjaaja ja ryhma
kéayvét palautekeskustelun. Valokuvia k&dytimme reflektoinnin valineend, koska valokuva
voi toimia tunteiden ja muistojen herattdjand. Kuvien katselu valittd4 kuvaushetkella ol-
leita kokemuksia, tunteita ja ajatuksia niin kuvaajan, kuvattavan kuin katsojankin mieles-
s& (Hentinen 2009, 41). Lapset olivat valokuvista innoissaan ja kuvaushetkien tapahtumi-

en mieleen palauttaminen oli helppoa.
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Paivakodin lasten vanhemmat olivat toivoneet saada osallistua ja tietdd enemman lasten
paivakodissa tapahtuvista asioista. Kutsumalla vanhemmat mukaan toimintakerralle to-
teutimme vanhempien toivetta ja tuimme omalta osaltamme kasvatuskumppanuutta. Las-
ten vanhemmilta emme keranneet palautetta. Lopetuksessa tuli kuitenkin esille, etta lap-
set olivat puhuneet seikkailusta kotonaan ja olivat olleet kiinnostuneita eri maista. Saim-
me vanhemmilta positiivista palautetta siité, ettd jarjestimme pienimuotoisen lopetuksen

yhteisesti lapsille ja heidan vanhemmilleen.

KUVA 3. Pullan leivontaa.

Lastentarhanopettajan palautteen mukaan toimintakerralla omaan kulttuuriin tutustumi-
nen tuli esiin hienosti ja lapset alkoivat luontevasti jutella synnyinpaikoistaan. Leipomi-
nen toimi hyvin kohderyhmdamme kanssa ja lapset osallistuivat toimintaan innolla. Lapset
my0s pitivat siitd, ettd saivat maistella eri aineita ja pullataikinaa eri vaiheissa. T&m4 toi

lisad elamyksellisyyttd toimintaan.
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6 TOIMINNAN ARVIOINTI

Toimintaamme ja tavoitteiden toteutumista arvioimme lastentarhanopettajan palautteen,
lasten kanssa kéytyjen keskustelujen ja oman havainnoinnin ja reflektiivisen pohdinnan
perusteella. Lastentarhanopettajalta kerdsimme palautetta kirjallisesti kyselylomakkeella
(Liite 1). Kirjallisen palautteen kdvimme ldpi jokaisen toimintakerran jalkeen yhdessa
lastentarhanopettajan kanssa. Lasten kanssa keskustelimme sekd vapaammin toiminnan
ohessa ettd suunnitellusti toimintakertojen lopulla. Havainnoimme lasten mielenkiintoa ja
osallistumista jokaiseen toimintakertaan. Pyrimme ottamaan huomioon lasten aloitteita
toimintamme kehittdmisessd. Havainnointimme perustuu arvioivaan havainnointiin. Sen
mukaan suunnitteluprosessi muodostaa katkeamattoman spiraalin, jossa toimintojen
suunnittelu l1&htee lapsista ja palaa lapsiin (Hujala, Puroila, Parrila-Haapakoski & Nivala
1998, 96).

Reflektiivisyys on osa sosionomin ammatillisuutta. Sithen kuuluvat oman toiminnan ja
osaamisen erittely ja arviointi, oman ammatillisen toiminnan tarkastelu suhteessa ammat-
tiin ja tydn kokonaisuuteen sekd oman ammatillisen toiminnan perusteiden ja ajattelu- ja
toimintamallien Kriittinen tarkastelu ja kyseenalaistamien suhteessa yhteiskuntaan. (Ma-
kinen, ym. 2009, 52.) Pyrimme reflektoimaan kahdestaan jokaisen toimintakerran aikana
ja toimintakertojen jalkeen omaa toimintaamme, ohjaustamme, tavoitteeseen paasya ja
kehittdmishaasteita tulevia kertoja varten. Naiden pohjalta suunnittelimme ja kehitimme

seuraavan toimintakerran sisaltod ja menetelmia.

Arvioinnissa keskityimme olennaisiin seikkoihin tavoitteidemme saavuttamisen osalta.
Paatavoitteenamme oli kokemuksellisin keinoin lisata lasten kunnioitusta toisia ihmisia
kohtaan. Lisédksi kiinnitimme huomiota siihen, onko toimintamme eldmyspedagogista ja
toteutuuko monikulttuurisuuskasvatus. Arvioimme ja pohdimme sitd, voiko monikulttuu-
risuuskasvatusta toteuttaa eldamyspedagogisin keinoin. Kyselylomakkeessa meidan kui-
tenkin olisi kannattanut varata elamyspedagogiikan ja monikulttuurisuuskasvatuksen to-
teutumiselle omat vastauskohdat, jotta olisimme saaneet tarkempaa palautetta molempien

toimivuudesta ja onnistumisesta kullakin toimintakerralla. Toiminnallisella opinnéyte-
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ty6ll& halusimme kehittdd asiakastyon osaamistamme, joten pyysimme palautetta myos
ohjaustaidoistamme.

6.1 Monikulttuurisuuskasvatus ja toisen kunnioittamisen lisdédminen

Monikulttuurisuuskasvatuksen tavoitteisiin kuuluu muun muassa tarjota tietoa eri kulttuu-
reista (Banks 2002, 1-2). Lasten kiinnostus kyseistad kulttuuria kohtaan vaikutti siihen,
miten paljon lapset oppivat kulttuurista. Joinakin kertoina lapset olivat enemmaén Kiinnos-
tuneita toiminnasta ja tekemisesta kuin toimintaan liittyvasta kulttuurista. Nain tapahtui
ranskalaiseen Kkulttuuriin tutustumisen, jossa maalaaminen vei suurimman osan lasten
huomiosta. Lapsen ollessa itse aktiivinen ja kiinnostunut ja tekemisen ollessa mielekasta
lapsi oppii parhaiten ja voi kokea onnistumisen tunteita (Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet 2005, 18). Esimerkiksi valokuvasuunnistuksen avulla lasten oli helppo tutustua
kiinalaiseen kulttuuriin ja heilld oli jo ennest&én ollut kiinnostus Kiinaa kohtaan.

Venéléinen kulttuuri jai lapsiryhmélle vieraammaksi osin myds sen takia, ettd olimme
alun perin suunnitelleet, ettd paivakotiryhmassa kéytéisiin etukateen l&pi edellisella ker-
ralla jattimamme ennakkomateriaali. Tiukan aikataulun vuoksi materiaalia ei kuitenkaan
ehditty kayda, emmeka mekaan olleet varanneet sille aikaa. Suomalaiseen kulttuuriin tu-

tustuttaessa pullanleivonnan ohella lapset pohtivat juuriaan ja suomalaisia perinteita.

Monikulttuurisuuskasvatuksessa keskeista on, ettd jokainen k&yttdytyy kunnioittavasti
toisia ihmisid kohtaan (Eerola-Pennanen 2011, 240). Elamysmatkan tavoite oli kokemuk-
sellisin keinoin lisata lasten kunnioitusta toisia ihmisid kohtaan. Palautteesta ilmeni, ett4
luomalla rennon ja hyvaksyvén ilmapiirin mahdollistimme sen, etté lapset pystyivat ole-
maan ja toimimaan omina itsendan. Suvaitsevaisuus erilaista kayttdytymista kohtaan viit-
taa toisen kunnioittamiseen (Kaikkonen 2004, 59). Toisen kunnioittaminen nakyi siten,
ettd lasten luovuutta kannustettiin ja siihen tuettiin. Jokainen lapsi osallistui omalla taval-
laan tai oli osallistumatta. Toiminnassa monikulttuurisuuskasvatus tuli palautteen mukaan
esille erilaisuuden hyvaksymisen johdosta: jokaisen tuotosta ja jokaisen tyylié taiteilla ar-

vostetaan, jokaista lasta kohdellaan yksilona ja jokainen saa sanoa mielipiteensa.

Pyrimme ohjauksessamme toimimaan tavoitteen mukaisesti. Otimme huomioon jokaisen

lapsen yksilollisesti ja huolehdimme siitd, ettd jokaisen lapsen mielipide tulee kuulluksi.
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Toimimme periaatteella ”yksi puhuu kerrallaan™, mika rauhoitti tilannetta, mutta myods
tuki padtavoitettamme. Toiminnassa odotimme jokaisen lapsen paikalle, ennen kuin toi-
minta alkoi. Tahan lastentarhanopettajakin oli kiinnittdnyt huomion. Palautteesta ilmeni
myaos, ettd ohjauksemme tuki toisen kunnioittamisen lisddmista, silld annoimme jokaiselle

tarvittavaa huomiota.

6.2 Toiminnan elamyspedagogisuus

Eldamyspedagogiikka ndkyi palautteen mukaan toiminnassamme muun muassa mielikuvi-
na seikkailusta, maailman eri paikoista ja maista, jotka osaltaan eldvdittivat toimintaa.
Mielikuvitus oli osa elamysmatkaamme koko ajan. Toimintakertojen aloitukset aloitus-
leikkeineen, kirjeen lukeminen seké kartan tutkiminen tukivat elamyksellisyyttd. Samoin
maalaaminen oli elamyspedagogista toimintaa. Lastentarhanopettajan mukaan viimeinen
toimintakerta oli elamyksellinen kokonaisuus: leipominen ja aineksien maistelu, haistelu
ja tunnustelu seka perinteistd puhuminen olivat kaikki eldamyksellisid. Kokljuschkin
(1999, 31) kirjoittaa, ettd oppiminen ei tapahdu vain tietoa omaksumalla, vaan oppimis-
prosessin kannalta tarkedampad ovat kokemukset ja eldmykset. Pullanleivonnassa tdma on
helposti havaittavissa, koska itse tekemélla lapset ymmértavat kokonaisuuden.

’

”Kartan tutkiminen ja kirjeen lukeminen elavoittivat kokemusta.’

“Esityslavan tekeminen yhdessd ja itse poytiteatteriesitys antoivat mahtavan mahdolli-

suuden eldytyd toisen rooliin.”

Elamyspedagogiikkaan kuuluvat reflektointi ja lopetus olivat selked paatds matkalle. Va-
lokuvien katselu yhdessa lasten ja vanhempien kanssa oli toimiva ja selkeé lopetus, koska
siind kaytiin 1api koko eldmysmatka ja sen aikana tekemidmme asioita. El&mysmatka
konkretisoitui valokuvien avulla ja toimi reflektoinnin vélineend, ja kuten Allinen ja Kor-
honen (2007, 194) kirjoittavat, valokuvia katsellen tunnetilojen mieleen palauttaminen
mahdollistuu. My6s Hentisen (2009, 41) mukaan kuvien katselu vélittdd kuvaushetkelld
olleita tunteita ja ajatuksia. Lastentarhanopettajan palautteen mukaan sek& omasta mieles-
tdmme jokainen toimintakerta pohjautui elamyspedagogiikkaan: kartan tutkiminen, mie-
likuvien luominen ja toiminnallisuus sekd elamyksellisyys kuuluvat el&myspedagogiik-

kaan.
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Ensimmaisella toimintakerralla tehdyt passit osoittautuivat toimiviksi reflektoinnin véli-
neiksi. Niistd saimme tietoon, kuinka paljon ja yksityiskohtaisesti lapset olivat siséista-
neet késiteltyja aiheita. Esimerkiksi pOytateatterista lapset olivat piirtaneet erittdin kuvaa-
via piirroksia, ja Kiina-valokuvarasteilta oli jadnyt mieleen kiinalaisia keksint6ja. Lapsilla
ei ollut jokaisen toimintakerran jalkeen aikaa piirtdd passeihin, mutta pidemmankin aika-
jakson jalkeen he pystyivat siirtdméén kokemansa asiat paperille. Piirtdminen on yksi vé-
line ilmentdmaan lasten kokemuksia ja tietoa ympérdivasta maailmasta (Hohmann, ym.
1993, 131).

6.3 Monikulttuurisuuskasvatusta elamyspedagogisin keinoin

Radyn (2011, 11) mukaan eldamyspedagogiikka korostaa ihmisena kasvamista, ei niinkaan
tietojen ja taitojen oppimista. Myds monikulttuurisuuskasvatuksen tavoitteena on auttaa
yksiloa saavuttamaan suurempi itseymmarrys (Banks 2002, 1-2). Mielestimme elamys-
pedagogiikka siis soveltuu hyvin monikulttuurisuuskasvatuksen toteuttamisen keinoksi,
koska sen avulla voidaan késitelld haastavia ja abstrakteja asioita ja niiden tavoitteet ovat

yhtenéiset.

Monikulttuurisuuskasvatukseen kuuluu muun muassa toisen kunnioittaminen (Eerola-
Pennanen 2011, 240). Toisen kunnioittaminen on késitteena laaja, mutta elamyspedago-
giikka luo mahdollisuuden késitelld aiheita k&ytdnnonléheisesti. Elamysmatkan toimin-
noista huomasimme, ettd varhaiskasvatuksessa muun muassa draaman ja satujen avulla
voidaan kasitelld monikulttuurisuuskasvatuksen siséltdja. Toiminnoissa, joissa lapset saa-
vat toimia aktiivisesti, he myos oppivat ja sisaistavat asioita. Valokuvasuunnistus toimi

lapsiryhmalle monikulttuurisuuskasvatuksen toteuttamisessa.

6.4 Asiakastyon osaamisen arviointi

Valitsimme toiminnallisen opinndytetyon, koska halusimme kehittya asiakastyon osaajina
varhaiskasvatuksen kentélla. Lastentarhanopettajan palautteen mukaan meilld on luontai-
nen ja lapsiléhtdinen tapa toimia lapsiryhman kanssa. Ohjauksessa otimme lapset huomi-
oon tasapuolisesti ja lahdimme helposti mukaan lasten omiin mielenkiinnon kohteisiin.
Osallistuimme molemmat yhté paljon ohjaukseen, ja ohjauksemme oli ainakin useimmi-

ten johdonmukaista. Palautteessa kehittymishaasteiksi nousivat kokonaistilanteen hah-
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mottaminen ja koko lapsiryhmén silmalla pitdminen. Ndmé etenkin vauhdikkaissa ja tilaa
vaativissa toiminnoissa. Saimme myonteistd palautetta ohjaustyylistamme lapsiryhmaén

rauhoittamistilanteissa.

Positiivista palautetta saimme myos toimintojen suunnittelutaidoistamme. Palautteen mu-
kaan suunnitelmallisuus nakyi toimintakertojen johdonmukaisena toteutuksena ja se oli
havaittavissa toimintojen sisélloistd. Suunnitelmallisuus ei kuitenkaan estényt tekemasta
muutoksia toimintaan. Suunnittelimme toiminnot kohderyhmélle sopiviksi, jotta elamys-
matka olisi kasvatuksellisesti merkityksellinen. Huomioimalla ik&- ja kehitystaso suunnit-
teluvaiheessa, pystytddn saavuttamaan syvallisempid kasvatuksellisia tavoitteita (Kokl-
juschkin 1999, 34). Ajankayton suunnittelu ei aina toiminut, ja silloin se aiheutti toimin-
takerran epamadaraisen lopetuksen. Lastentarhanopettajan mukaan sopeuduimme hyvin

paivéakotiympériston muutoksiin.

”Luonnollinen tapa toimia. Ohjaustapa lapsilihtoinen, ldhdette mukavasti mukaan lasten

’

mieltymysten suuntaan.’

Alustava suunnitelmamme oli joustava, joten muutoksia oli helppo tehda. Lapsilahtdisyys
oli toiminta-ajatuksenamme, joten emme voineet sitoutua tiettyyn toimintasuunnitelmaan.
Myos tavoitteiden saavuttamisen osalta teimme uudenlaisia toimintaratkaisuja lapsiryh-
man tullessa meille tutummaksi. LapsilahtGinen tydote ndkyi muun muassa lasten yksilol-
lisyyden huomioon ottamisesta ohjauksessa jokaisella toimintakerralla. Muun muassa
Kokljuschkin kirjoittaa, etta lapsilahtoisyys tarkoittaa lapsen yksiléllisen ja omaehtoisen
oppimisen tukemista. Toiminnan tavoitteiden, sisaltojen ja menetelmien tulisi lahted lap-
sista. (1999, 20-21.) Suunnitelmamme ja ohjauksemme mahdollistivat jokaisen lapsen
olemisen ja osallistumisen toimintaan sellaisena, kuin he ovat. Tdma tuki tavoitettamme:
kokemuksellisin keinoin lisata lasten kunnioitusta toisia ihmisid kohtaan. Mygds teemam-

me oli ’lasten suusta” 1dhtoisin.

Suunnitelmaa tehdessa otimme huomioon lapsen oppimisen kokonaisvaltaisuuden. Ennen
toiminnan aloittamista suunnittelimme koko eldamysmatkan matkakohteineen ja sisaltoi-
neen. Toisen toimintakerran jalkeen kuitenkin huomasimme, ettd lapsilahtoisyys ja sita
kautta lasten innokkuus osallistua eivat toteudu, jos me olemme méarittaneet ké&siteltavat

kulttuurit. Lasten puheissa oli noussut Kiina ja Ranska useaan otteeseen esille, joten niis-
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td& muotoutuivat seuraavat matkakohteet. Toimintakertojen sisaltdihin ei lapsilta tullut
juurikaan ehdotuksia, vaan kysyessamme lapset halusivat, ettd seikkailemme. Olisimme
voineet kysya tarkennuksia siitd, mitd lapset tarkoittivat seikkailulla ja mitd mielikuvia
seikkailu tuo heille mieleen. Huomasimme heti ensimmaisen kerran jalkeen, ettd lasten
mielikuvat ja meidédn mielikuvamme eivat vastaa taysin toisiaan. Ymmarsimme, ettd kai-
ken ei tarvitse olla taydellista ja valmista ollakseen lasten silmissé hyvaa ja toimivaa. Ku-
vittelimme, ettd lapset odottavat seikkailulta paljon, ja mietimme, kuinka vastata heidan
odotuksiinsa. Totesimme, ettd yksinkertaisetkin asiat toimivat lapsiryhman kanssa hyvin,

oikeastaan paremmin kuin monimutkaiset ja hienot suunnitelmat.

6.5 Eettisyys

Sosiaalialan eettiseen osaamiseen kuuluu sosiaalialan arvojen ja eettisten periaatteiden
omaksuminen seka sitoutuminen toimimaan niiden mukaisesti. Tahén kuuluu toiminnan
eettinen reflektio, yksiléiden ainutkertaisuuden huomioon ottaminen seké kyky toimia ar-
voristiriitatilanteissa. Sosiaalialan eettiseen osaamiseen kuuluvat myés tasa-arvon ja su-
vaitsevaisuuden edistdminen. (Mé&kinen 2009, 18.) Halusimme opinndytetyon aiheen va-
linnalla edistdd suvaitsevaisuutta ja tasa-arvoa ja néin lisata eettistd osaamista seka vai-
kuttaa omalta osaltamme lasten suvaitsevaisuuden lisdédmiseen. Pyrimme ohjauksessam-
me ottamaan huomioon lasten yksildllisyyden, esimerkiksi kunnioittamalla jokaisen lap-

sen tapaa osallistua toimintaan.

Sosiaalialan ammattieettisissa ohjeissa korostetaan asiakkaan itsemaaraamisoikeutta,
osallistumisoikeutta, oikeutta tulla kohdatuksi kokonaisvaltaisesti, asiakassuhteen luotta-
muksellisuutta sek& oikeutta yksityisyyteen. (Talentia 2005, hakupéiva 4.11.2012,
8,14,19.) Toiminnassa otimme huomioon asiakassuhteen luottamuksellisuuden noudatta-
malla vaitiolovelvollisuutta. Otimme valokuvia, mutta ne jdivat ainoastaan paivakodin
kéayttoon. Loppuraportissa kayttdamamme kuvat on valittu siten, ettd ketdan ei voida tun-
nistaa. Kysyimme etukédteen toimintaan osallistuvien lasten vanhemmilta luvan lasten

osallistumisesta toimintaan seka valokuvaamisesta.

Lasten oikeuksien julistuksessa on méaaritetty, ettd lasten oikeudet kuuluvat jokaiselle lap-
selle, eikd ketddn saa syrjia mielipiteiden, etnisyyden tai muiden ominaisuuksien vuoksi

(Unicef, hakupéiva 3.2.2012). Tama julistus on toiminut opinndytetydbmme tausta-
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ajatuksena ja ohjannut meidan toimintaamme lasten kanssa. Monikulttuurisuuden nako-
kulmasta erityisend eettis-moraalisena ké&sityksena pidetddn ihmisen ja elaman kaiken-
puolista kunnioittamista. Tama tarkoittaa identiteetin kunnioittamista riippumatta yksilén
iastd, sukupuolesta, etnisestd taustasta, uskonnosta tai Kielesta. (Kaikkonen 2004, 143—
144.) Pyrimme toimimaan pdivakodissa kaikkia kunnioittavasti sek& ohjaamaan lapsia
toimimaan samoin. Esimerkiksi puutuimme lasten k&ytokseen, mikéli se oli sopimatonta

ja toista ihmista loukkaavaa.
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7 POHDINTA

Opinnaytetydomme idea alkoi hahmottua jo ensimmadisen vuoden kevatlukukaudella eli
kevéalla 2010. Silloin paatimme, ettd teemme toiminnallisen opinnédytetydn varhaiskasva-
tuksen tydalueelle. Sosiaalipedagogiikan opintojaksolla tutustuimme erilaisiin projektei-
hin ja sieltd mielenkiintomme seikkailukasvatukseen ja elamyspedagogiikkaan herasi,
mutta siind vaiheessa idea jai viel& pelkalle ajatustasolle. Kevéalla 2011 aloimme koota
viitekehystd ja etsid sopivaa yhteistyokumppania. Kesalla yhteistyokumppaniksemme
varmistui yksityinen paivékoti Oulusta. Esittelimme péivakodille ideaamme elamysmat-
kasta ja kartoitimme paivakodin mahdollisia toiveita, ja niiden pohjalta suunnittelimme
elamysmatkan sisélt6d. Syksyn 2011 ajan opinnédytetyoprosessi ei juuri edennyt toisen
meistd ollessa vaihdossa.

Vuoden 2011 joulukuussa aloimme Kirjoittaa teoriaosuutta ja suunnitella elamysmatkan
sisdltéa. Toiminnan suunnitelma koki monia muutoksia ja koimme sen vaiheen haasta-
vaksi. Meilla oli paljon ideoita toimintakertojen sisallon suhteen ja varsinkin ensimmaiset
suunnitelmat sisalsivat liikaa toimintaa. Lopulta erityisen haastavaksi koimme sellaisen
toiminnan I6ytymisen, jonka voisimme teoreettisesti perustella. Opimme, ettd toiminta tu-
lisi suunnitella teorian pohjalta, jotta silld olisi kasvatuksellista merkitysta. Opinndytetyon
suunnitelma valmistui helmikuussa 2012 ja opinndytetyon toimintaosuuden jarjestimme
huhti-toukokuun 2012 aikana. Toimintaosuuden ajankohta viivastyi kuukaudella paivéa-
kodin toiveiden vuoksi, mutta se ei kuitenkaan viivastyttanyt opinnaytetydprosessin ete-
nemistd, ennemminkin antoi meille aikaa valmistella toimintaa. Loppuraportin Kirjoitta-
misen aloitimme vasta alkusyksysta 2012 kiireisen kesan vuoksi. Koimme tarpeellisena
pitdé taukoa kesén yli, koska saimme opinndytetydhmme hieman etéisyytt4 ja ndin oli
helpompi hahmottaa koko opinnédytetyoprosessi kokonaisuutena ja hieman eri nédkokul-

masta.

Elamysmatkan tavoitteena oli kokemuksellisin keinoin lisat4 lasten kunnioitusta toisia
ihmisid kohtaan. Toisten kunnioittaminen on mielestimme tarked arvo. Tavoitteemme
myos tuki hyvin péivakodissa kasiteltavaa erilaisuusteemaa. El&mysmatka toi uudenlai-

sen lahestymistavan aiheeseen. Lastentarhanopettajan palautteen mukaan saavutimme ta-
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voitteemme, mutta itse koimme, etta asetimme liian abstraktin tavoitteen. Tavoite oli vai-
kea saavuttaa niin lyhyessd ajassa, ja siihen paasyé oli myos hankala mitata. Tuokioil-
lamme toki puutuimme sellaiseen kaytokseen, mika ei kuulunut toisen ihmisen kunnioit-
tamiseen, kuten lydmiseen tai siihen, miten toiselle puhutaan. Mutta emme usko, ettd
saimme tehtyd pysyvéa muutosta lasten ajatteluun tai kayttdytymiseen. Sen muutoksen

aikaan saaminen on pidempi prosessi.

Monikulttuurisuuskasvatus vastaa mielestimme nyKkyisiin yhteiskunnallisiin haasteisiin
globaalistuvassa maailmassa. Nykyajan lapsille kulttuurien kirjo voi olla jo arkipaivaa,
mutta aikuisten maailmankuva voi vield olla erilainen. Lapset eivét valttamatta née erilai-
suutta siind, missd me aikuiset ndemme. Onkin tarkeé, ettd ik&an tai ulkonédkdon katso-

matta jokainen pyrkisi ennakkoluulottomaan kohtaamiseen ja suvaitsevaisuuteen.

Elamyspedagogiikan merkitys lapsen kasvun tukemisessa on mielestdmme térked, koska
siind lapsi oppii uusia asioita toimimalla ja kokeilemalla. Elamyspedagogisen toiminnan
avulla lapsi oppii sosiaalisia taitoja ja oppii tunnistamaan omia taitojaan. Elamyspedago-
giikka avaa mahdollisuuksia asioiden monipuoliselle opettamiselle ja oppimiselle.
Koimme, ettd eldmyspedagogisen toiminnan suunnittelu 4-5-vuotiaille vaatii luovuutta
sekd vahvan tietoperustan niin ikdtason ominaisuuksista ja kehittymishaasteista kuin ela-
myspedagogisista menetelmistakin. Huomasimme myds, etta elamyspedagogisen toimin-
nan ohjaaminen vaatii hyvat ryhmanohjaustaidot ja herkkyytté lasten kiinnostuksen huo-
mioon ottamiseen. Hyvin suunniteltu ja tavoitteellinen, mutta joustava sisalté takasi on-
nistuneen toimintakerran. Varhaiskasvatuksessa elamyspedagogiikka tulisikin nahda
mahdollisuutena. Se voi olla menetelmé, jonka avulla lapsi voi oppia asioita, jotka muu-

ten olisi vaikea oppia.

Mielestamme eldmyspedagogiikka osallistaa lasta ja mahdollistaa lapselle itselleen tilai-
suuden eldmysten ja kokemusten kautta oppia uutta ja hyodyntaa jo opittuja asioita kay-
tdnnossa. Se mahdollistaa lapsilahtoisen ja kokonaisvaltaisen kasvamisen. Leikkiminen ja
toimiminen luonnossa kehittdvat muun muassa lasten mielikuvitusta, luovuutta, motorisia
ja sosiaalisia taitoja, omatoimisuutta sek& ympariston arvostamista. Merkittdvaa on toi-

minnallisuus, lasten osallisuus ja toiminnan reflektointi.
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Opinndytetyon tekeminen paritydskentelynd oli helppoa ja antoisaa. Yhteistydémme on
sujunut ongelmitta, ja meilld on ollut koko ajan samanlainen tydote. Kumpikaan ei ole
kokenut suurempaa painetta tyon etenemisesta. Koimme paritydskentelyn myonteiseksi,
koska saimme tukea ja kannustusta toisiltamme. Ryhmatydskentelytaitomme kehittyivéat
opinnaytetyoprosessin aikana. Opimme jakamaan vastuuta keskendmme ja muun muassa

ohjauskerroilla tydskentelymme oli luontevaa ja sujuvaa.

Sosionomin kompetensseja ovat sosiaalialan eettinen osaaminen, asiakastyon osaaminen,
palvelujarjestelmdosaaminen, kriittinen ja osallistava yhteiskuntaosaaminen, tutkimuksel-
linen kehittdmisosaaminen ja johtamisosaaminen (Sosiaaliportti 2012, hakupéiva
5.10.2012.) Tutkimuksellista kehittamisosaamista olemme kehittaneet reflektoimalla
opinnaytetyoprosessiamme ohjaavien opettajien, opponenttien, lastentarhanopettajan, oh-
jaamamme lapsiryhman ja toistemme kanssa. Reflektointi on ollut merkittavassa roolissa,
koska se on myods osa elamyspedagogiikkaa. Erityisesti toimintaosuuden aikana reflek-
tointi auttoi meitd arvioimaan ja suunnittelemaan ja siten kehittdaméaén toimintaamme.
Myos raportointivaiheessa reflektoinnin merkitys on ollut suuri. Aiheen valinta kehitti
meidan Kriittistéa ja osallistavaa yhteiskuntaosaamistamme. Halusimme sen olevan
ajankohtainen ja yhteiskunnallisesti merkityksellinen. Mielestimme monikulttuurisuus-

kasvatus on yhteiskunnallisen vaikuttamisen keino.

Sosiaalialan kompetensseista merkittdvimmiksi opinndytetydsséimme nousivat sosiaa-
lialan eettinen osaaminen sek& asiakastyon osaaminen. Toiminnallisen opinndytetyon
valitsimme, koska halusimme erityisesti kehittya asiakastyén osaajina. Opinndytetyémme
aiheella halusimme edistdd suvaitsevaisuutta. Muun muassa varhaiskasvatussuunnitel-
massa nostetaan esille tasa-arvoisuus sek& toisten huomioon ottamisen oppiminen (Vie-
nola 2011, 164). Tdma nakokulma edisti meidén eettistd osaamistamme, koska eettisessa
kasvatuksessa toisen ihmisen kunnioitus on keskeistd. Lapsikasityksemme pohjautui tasa-
arvoisuuden periaatteelle, ja toimintamme perustui lapsilahtoisyyteen. Toimimme sosiaa-
lialan eettisten periaatteiden mukaisesti, kunnioitimme jokaisen lapsen itsemaardédmisoi-
keutta ja yksityisyyttd. Otimme toimintakerroilla valokuvia, jotka jaivat paivakodin kayt-
toon. Opinndytetydmme loppuraportti sisaltdd kuvia, mutta ne on valittu siten, ettei ke-
tddn tunnisteta. Tavoitteenamme oli parantaa omia ryhmanohjaus- ja suunnittelutaito-
jamme. Tassa mielestdmme onnistuimmekin hyvin ja saimme positiivista palautetta.

Opinnaytetyon ansiosta saimme uusia tyovélineitd ja kehityimme tulevina sosiaalialan
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ammattilaisina ja erityisesti varhaiskasvatuksen osaajina sekd syvennyimme elamyspeda-

gogiseen tydmenetelmaan.

Mietimme toiminnansuunnitelmaa tehdessémme, ettd elamysmatkamme tiivistyisi myos
konkreettiseksi tuotteeksi, jota voisimme myohemmin hyddyntéd. Olisi hyodyllistg, jos
toiminta ei jaisi vain tekijoidensa mieliin, vaan konkretisoituu esimerkiksi paperille. Sil-
loin sen jatkokéyttd on helpompaa, ja myds muut kuin me voisivat hyédyntdd hake-
maamme  tietoa ja  suunnittelemiamme  toimintoja.  Muita  kehittdmis-
/jatkomahdollisuuksia voisi olla esimerkiksi lasten ja vanhempien haastattelu toiminnan
toimivuudesta ja vaikuttavuudesta. Péivakodilta saamamme palautteen mukaan he hyo-

tyivat toiminnastamme ja aikovat jatkaa teeman kasittelya.
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LITTEET

LITE1

1. Kuinka mielestasi saavutimme toimintakerran tavoitteen?

2. Miten mielestasi toimintakerralla lisisimme toisten kunnioitusta?

3. Kuinka elamyspedagogiikka ja monikulttuurisuuskasvatus nékyivat mielestasi

toiminnassa ja toimiko se lapsiryhman kanssa?

4. Mita voisimme viela kehittda?

5. Mitd mielté olet ohjauksestamme ja lasten kanssa toimimisesta?

6. Muita ajatuksia?
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LIITE 2

Hei!

Olemme kaksi sosionomiopiskelijaa Oulun seudun ammatti-
korkeakoulusta. Toteutamme opinndytetyémme XXX paivako-—
dissa maalis—huhtikuun aikana. Jarjestdmme monikulttuu-
risuuskasvatusta eldmyspedagogisin keinoin. Tarkoituksena
on tutustua eri kulttuureihin eldmysten avulla.

Pidamme lasten kanssa kuusi eri toimintakertaa, joista viisi
ensimmdistd on pdivahoitoaikaan. Valokuvaamme lapsia ja
toimintaa, mutta valokuvat jadvat ainoastaan péaivédkodin
kdyttdéon. Toimintamme huipentuu XX.XX, jolloin padatamme
kKulttuurimatkan. Tuolloin katselemme matkalta otettuja va-—
lokuvia ja muistelemme kokemuksiamme suomalaisen perin-—
neherkun merkeissa. Toivomme teidan osallistuvan tilaisuu-—
teen koko perheena.

Toivomme teiddan ilmoittavan saako lapsenne osallistua
opinnaytety6hémme ja osallistumisestanne paatdstilaisuu-—
teen oheisella lapulla. Mikali teille jai kysyttavaa, voitte
ottaa meihin yhteytta.

Iloista kevaan odotusta!

Niina Lepola Tiia Kettunen

09leni00@students.oamk.fi 09ketiO0O@students.oamk.fi

Lapseni/Lapsemme

Paivamaara ja allekirjoitus

[1 saa osallistua toimintaan

[] ei saa osallistua toimintaan
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LIITE 3

Valokuvasuunnistus: Kiina

Jokaiselta rastilta lapsiryhma saa kiinalaisen symbolin, joita kaytetddn viimeisella rastilla

ratkaisemaan sana-arvoitus.

1.rasti:
- Pandan hanté (Aasin hanta periaatteella)

2.rasti:
- Eléinten tunnistus (Kiinassa elévien eldinten kuvia+ tietoa niista)

3.rasti:
- Kim-leikki (Kiinalaisia keksintdjé/asioita muun muassa shakki, leija, tee,
syomapuikot, kompassi, riisi)

4.rasti:
- Lipun tunnistus (Suomen, Vendjan ja Kiinan liput, joista lasten yrittivat
tunnistaa Kiinan lippu)

5.rasti:
- Kiinanmuuri-leikki (Lapset muodostivat yhdessa ihmismuurin meidan an-
tamien vinkkien mukaan)

6.rasti:

- Symboliarvoituksen ratkaiseminen
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