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The aim of the thesis is to develop schooling for children who are in primary and second-
ary school in child welfare reception and assessment unit. The aim is also to increase the
employees' capabilities in supporting the educational rights and welfare of children who
are in a vulnerable situation. The object of the thesis is to create an operational model for
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The thesis was commissioned by a company that provides child welfare services in non-
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1 Johdanto

Viimeaikaisten tutkimusten mukaan sijoitettujen lasten koulumenestys on huomattavasti
heikompaa, kuin niiden lasten koulumenestys, jotka eivat asu sijoituspaikassa (Kaariala
2020, 52). Vain alle puolet sijoitetuista lapsista suorittaa toisen asteen tutkinnon, joko yliop-
pilastutkinnon tai ammattikoulun (Kaariala 2020, 45). Huono koulumenestys on riski lasten
tulevaisuudelle. Erityisesti perusasteen koulutustasolle jaaminen lisaa sijoitettujen lasten
riskia syrjaytya. (Heino & Oranen 2012, 166, 169.)

Perusopetus on peruskouluikaiselle 7-16-vuotiaalle lapselle vayla laajaan yleissivistyk-
seen, oppivelvollisuuden suorittamiseen, toisen asteen opintoihin (Opetushallitus 2014, 15)
sekd mahdollisiin jatko-opintoihin ja lopulta tydelam&én. Oppiessaan lapsi rakentaa omaa
identiteettidan ja maailmankatsomustaan seka suhdettaan muihin ihmisiin ja yhteiskuntaan.
Oppiminen on tarke& osa lapsen tervettd kasvua ja kehitysta. (Opetushallitus 2014, 13-14.)
Koulutuksen avulla voidaan lisata ihmisen hyvinvointia ja sen merkitys korostuu haavoittu-

vassa asemassa olevien lasten kohdalla (Valtioneuvosto 2019, 163).

Opinnaytetydn toimeksiantajana olevassa yrityksessa on kokeiltu montaa tapaa jarjestaa
lasten koulunkayntid, mutta sopivaa ei ole I0ytynyt. Koulunkaynti on suuressa roolissa yk-
sikdssa asuvien lasten arjessa, joten on tarkedd, ettéa se sujuu. Taman vuoksi yrityksesta

ehdotettiin koulunkaynnin jarjestamisen kehittdmista aiheeksi opinnaytetython.

Opinnaytetydn toimeksiantaja on lastensuojelun avo- ja sijaishuollon palveluja tuottava yri-
tys, jossa tarjotaan sijaishuollon palveluja peruskouluikéisille lapsille kahdessa 6-paikkai-
sessa yksikossa. Yksikoistd ensimmainen on lyhytaikainen vastaanotto- ja arviointiyksikko
ja toisessa tarjotaan pidempiaikaista lastensuojelun sijaishuoltoa. Lapset tulevat vastaan-
otto- ja arviointiyksikkddn eri puolelta Suomea joko kiireellisesti sijoitettuina, avohuollon si-
joituspaatoksella, huostaanotettuina tai sijaishuoltopaikan muutosta koskevalla paatok-
sella. Arviointijakson pituus on noin 1-2 kuukautta ja sen etenemista seurataan ja suunni-
tellaan tiiviisti viikoittain. Arvioinnin kohteena voivat olla muun muassa lapsen péaihteiden
kayttd, psyykkinen hyvinvointi, kaytdshairidt tai perheen sisédiset vuorovaikutuksen haas-
teet. Arviointijakson jalkeen lapsen on mahdollista jatkaa yksikdssa kuntoutusjaksolla, joka

kestaa tilanteesta riippuen noin 3-6 kuukautta.

Yrityksen arvoina ovat ihmisyyden, lapsen edun ja oikeuksien kunnioittaminen. Tyosken-
telyssa korostuu lapsen ja hanen perheensa yksilollisiin tarpeisiin vastaaminen ja koko-
naisvaltainen tukeminen moniammatillisesti. Ohjaaja- ja hoitohenkilokunta koostuu sosi-
aali- ja terveysalan ammattilaisista ja erityistyontekijéina toimivat psykologi, perhetera-

peutti, paihdetyontekija seka erikoissosiaalityontekija.



Opinnaytetyon tarkoituksena on kehittda peruskouluikaisten lasten koulunkaynnin jarjesta-
mista osana lastensuojelun vastaanotto- ja arviointiyksikon toimintaa. Tarkoituksena on
my0s lisata tyontekijoiden valmiuksia haavoittuvassa asemassa olevien lasten sivistyksel-
listen oikeuksien ja hyvinvoinnin tukemisessa. Tavoitteena opinnaytetydssa on tuottaa toi-

mintamalli lastensuojelun vastaanotto- ja arviointiyksikkoon.



2 Lapsen sijoittaminen lastensuojelun sijaishuollon lyhytaikaiseen yksik-

koon
2.1 Lastensuojelun sijaishuolto

Lastensuojelun sijaishuolto tarkoittaa huostaan otetun, kiireellisesti sijoitetun tai lastensuo-
jelulain 83 §:ss& méaaritellyn valiaikaismaarayksen nojalla sijoitetun lapsen hoidon ja kas-
vatuksen jarjestamista kodin ulkopuolella: perhehoitona, laitoshuoltona tai muulla lapsen
tarpeiden edellyttamalla tavalla. (Lastensuojelulaki 417/2007, 49 8.) Jos sijaishuoltoa ei
voida jarjestaa lapsen edun mukaisesti perhehoidossa tai muualla, se jarjestetaan laitos-
huoltona (Lastensuojelulaki 417/2007, 50 8).

Perhehoito merkitsee lapsen tai nuoren hoidon ja kasvatuksen jarjestamista hanen ko-
tinsa ulkopuolella yksityiskodissa eli sijaisperheessa. Myos sukulais- tai laheisperheeseen
sijoitetut lapset ja nuoret lasketaan kuuluvaksi perhehoitoon. (Forsell ym. 2021, 26-27.)
Erityisesti pitkdaikaisesti sijoitettavat lapset pyritddn mahdollisuuksien mukaan sijoitta-
maan perhehoitoon (Forsell ym. 2021, 13). Alle 6-vuotiaista lapsista hyvin suuri osa on si-
joitettu perheeseen (Forsell ym. 2021, 9).

Laitoshuollolla tarkoitetaan lapsen tai nuoren hoidon ja kasvatuksen jarjestamistéa lasten-
kodissa, nuorisokodissa, koulukodissa tai muussa vastaavassa lastensuojelulaitoksessa,
kuten vastaanottokodissa tai perhekuntoutusyksikossa (Forsell ym. 2021, 27). Lapsen si-
joitusmuodoksi valikoituu laitoshuolto usein silloin, kun lapsen tilanne vaatii erityista am-
matillista osaamista tai kun lapsen sijoitus on véliaikainen. My6s murrosikaiselle lapselle
laitoshuolto on usein tarkoituksenmukaisin sijoitusvaihtoehto. (Terveyden ja hyvinvoinnin

laitos.)

Kodin ulkopuolelle sijoitettujen lasten maara on kasvanut tasaisesti 1990-luvulta 2020-lu-
vulle. Vuonna 1991 kodin ulkopuolelle oli sijoitettu 8794 lasta, kun vuonna 2020 sijoitettuja
lapsia oli 19 086. (Forsell ym. 2021, 49.) Vuoden 2020 aikana sijoitetuista poikia oli 53
prosenttia ja tyttdja 47 prosenttia. Sijoitusten kestot vaihtelevat paljon: neljisosa vuonna
2020 sijoitettuna olleista lapsista oli ollut sijoitettuna alle seitseman kuukautta ja neljasosa
lAhes seitseman vuotta. Kolmasosalla sijoitus oli kestanyt vahintdan puolet elamasta. Lap-
sella voi vuoden aikana olla useita eri sijoituksia. Hanet on esimerkiksi voitu ensin sijoittaa

kiireellisesti, minka jalkeen hanet on paatetty huostaanottaa. (Forsell ym. 2021, 11-13.)



2000-luvulla lastensuojelun sijaishuollon kentélle on tullut yleishyddyllisten jarjestojen ja
kunnallisten toimijoiden liséksi paljon yksityisia palveluntuottajia. Vuonna 2018 jo yli 90
prosenttia sijaishuollon laitospalveluista oli yksityisten toimijoiden tuottamia. (Porko ym.
2018, 11.) Sijaishuoltopalvelut ovat viime vuosien aikana erikoistuneet esimerkiksi tarjoa-
malla osaamista mielenterveysongelmista karsivien lasten hoitoon tai koulunkayntimah-
dollisuuden laitoksen koulussa (Laakso 2019, 16). Erikoistuminen nahdaan paikoin tar-
peellisena ilmiénd, mutta toisaalta sen avulla ndhdaan paikattavan palvelujarjestelméassa
olevia puutteita. Osalla yksikoista profiloituminen on onnistunut hyvin, mutta osalla se on

jaanyt suunnitelmatasolle. (Porko ym. 2018, 23.)
2.2 Lastensuojelun vastaanotto- ja arviointiyksikko

Lastensuojelulaitoksia, joissa jarjestetdan lapsen sijaishuoltoa ovat lastenkodit, koulukodit
ja muut naihin rinnastettavat lastensuojelulaitokset (Lastensuojelulaki 417/2007, 57 8).
Lastensuojelulaissa ei ole kuitenkaan tarkasti maaritelty, millaisia laitoksia voidaan pitaa
lastensuojelulain mukaisina laitoksina. Esimerkiksi vastaanottokoteja ei sielld erikseen
mainita. Vastaanottokoti-kasite ei ole riittadvan vakiintunut, jotta sen maaritteleminen laissa

olisi mahdollista. (Saastamoinen 2010, 89.)

Vastaanottokodit ovat lastensuojelulaitoksia, joissa jarjestetaan lapsen sijaishuolto lyhytai-
kaisesti. Vastaanottokotiin lapsi voi tulla myds kiireellisissa tilanteissa kaikkina vuorokau-
den aikoina. Lasta hoidetaan vastaanottokodissa, kunnes hanelle saadaan jarjestettya py-

syvampi sijoituspaikka. (Saastamoinen 2010, 90.)

Vastaanottokotien tehtavana on selvittaa ja arvioida lastensuojelun tarpeessa olevan lap-
sen ja h&nen perheensa elamantilannetta. Vastaanottokodissa tehdaan arvio siitd, missa
lapsen tarpeiden mukainen hoito ja huolto tulisi toteuttaa. Toisena keskeisena tehtavana
on tehda tarvittaessa kriisity6té lapsen ja hdnen perheensa kanssa. (Terveyden ja hyvin-
voinnin laitos.) Vastaanottotoiminnassa painottuvatkin arviointityd ja kriisin hoito (Saasta-
moinen 2010, 90).

Sijoitus vastaanottokodissa kestaa tavallisesti korkeintaan puoli vuotta. Sijoituksen aikana
tydskennelldén yhdessa lapsen, vanhempien, perheen verkostojen ja viranomaisverkos-
ton kanssa ja arvioidaan vanhempien kykya ja voimavaroja turvata lapsen kasvu ja lapsen
edun mukainen huolenpito. Arvioinnin I&htdkohtana ovat lapsen yksilolliset tarpeet. Van-
hempia tuetaan vanhemmuustaidoissa ja kannustetaan tarvittaessa hakemaan apua

omaan tilanteeseensa. (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos.) Vastaanottotoiminnan



tavoitteena on 16ytaa lapsen edun mukainen ratkaisu yhteistydssa lapsen, lapsen perheen

ja yhteisty6tahojen kanssa (Saastamoinen 2010, 90).

Lapsen ja hanen perheensa tilanteen arvioinnin lisaksi vastaanottokodissa huolehditaan
lapsen perushoidosta, lapsen kasvun ja kehityksen tukemisesta seka erityishoidon ja kun-
toutuksen jarjestamisesta ja toteuttamisesta. Perushoidossa tarkeda on saanndéllisen pai-
varytmin ja turvallisuudentunteen luominen, jotta lapsen tilanne saadaan pysaytettya ja ti-
lanteen arviointi on mahdollista. Vastaanottokodissa olon aikana p&atetdan, palaako lapsi
kotiin vai sijoitetaanko hénet lyhyt- tai pitkaaikaisesti. Jos lapsi paadytaan sijoittamaan ko-
din ulkopuolelle, etsitddn hanen tarpeisiinsa vastaava sijaishuoltopaikka. (Terveyden ja

hyvinvoinnin laitos.)
2.3 Sijoitus lapsen tarpeen mukaan

Kun lastensuojelun tarve on todettu, sosiaalihuollosta vastaavan toimielimen tulee ryhtya
viipymatta avohuollon tukitoimiin. Niiden tarkoituksena on edistaa ja tukea lapsen myon-
teista kehitysta seka vahvistaa lapsen hoidosta ja kasvatuksesta vastuussa olevien henki-
I6iden kasvatuskykya. (Lastensuojelulaki 417/2007, 34 8.) Lastensuojelun piirissa olevia
lapsia ja perheita pyritaan aina ensin tukemaan avohuollon tukitoimin, ja vasta niiden
osoittauduttua riittdmattomiksi harkitaan lapsen sijoittamista kodin ulkopuolelle. Vuonna
2020 lastensuojelun avohuollon asiakkaina oli yhteensa 48 802 0—-20-vuotiasta lasta ja
nuorta. (Forsell ym. 2021, 16.)

Lapselle voidaan jarjestéaa avohuollon tukitoimena yksin tai hanen hoidostaan tai kasva-
tuksestaan vastaavan henkilon kanssa tuen tarvetta arvioivaa tai kuntouttavaa perhehoi-
toa tai laitoshuoltoa. Jos lapsi sijoitetaan yksin, tulee sijoituksen olla tarpeellinen lapsen
tuen tarpeen arvioimiseksi, lapsen kuntouttamiseksi tai lapsen huolenpidon jarjesta-
miseksi valiaikaisesti lapsen hoidosta ja kasvatuksesta vastaavan henkilon sairauden tai
siihen rinnastettavan syyn vuoksi. (Lastensuojelulaki 417/2007, 37 8.) Vuonna 2020 oli
lastensuojelun avohuollon tukitoimena sijoitettu yhteensa 5145 lasta ja nuorta (Forsell ym.
2021, 17).

Lapsi tulee ottaa sosiaalihuollosta vastaavan toimielimen huostaan ja hanelle on jarjestet-
tava sijaishuolto, jos lapsen huolenpidossa tai kasvuolosuhteissa on puutteita, jotka uh-
kaavat vakavasti vaarantaa hanen terveyttaan tai kehitystaan tai lapsi itse omalla kaytok-
sellaén vaarantaa vakavasti terveyttaan tai kehitystaan, muun muassa kayttdmalla paih-

teitd tai tekemalld muun kuin vahaisena pidettavan rikollisen teon. Huostaanottoon ja



sijaishuollon jarjestamiseen ryhdytaan vain, jos avohuollon tukitoimet eivat ole sopivia tai
ne eivat riitd lapsen edun mukaisen huolenpidon toteutumiseksi ja jos sijaishuollon katso-
taan olevan lapsen edun mukaista. (Lastensuojelulaki 417/2007, 40 8.) Huostassa olo lak-
kaa, kun tarvetta sijaishuollolle ei en&é ole tai kun lapsi tayttda 18 vuotta (Lastensuojelu-
laki 417/2007, 47 8).

Vuoden 2020 aikana huostaanotettuna oli yhteensé 11 386 lasta, mika on 60 prosenttia
kaikista kodin ulkopuolelle sijoitetuista lapsista. Huostassa vuoden 2020 aikana olleiden
lasten osuus vaihteli lasten ian mukaan ja oli 16—17-vuotiaiden ikdryhmassa huomatta-
vasti suurempi kuin nuoremmissa ikéryhmissa. 68 prosenttia vuoden 2020 aikana huos-
taanotetuista lapsista oli ollut saman vuoden aikana myds kiireellisesti sijoitettuina. (For-
sellym. 2021, 5.)

Lapsen hoito ja huolto jarjestetaan kiireellisesti sijaishuoltona, jos lapsi on valitttmassa
vaarassa kasvuolosuhteidensa puutteiden tai oman kaytoksensa takia (Lastensuojelulaki
417/2007, 38 8). Kiireellinen sijoitus on ensisijaisesti tarkoitettu lyhyeksi ajanjaksoksi. Kii-
reellisen sijoituksen jalkeen lasta ja hanen perhettddn voidaan tukea esimerkiksi avohuol-
lon tukitoimilla tai Kiireellinen sijoitus voi paatya lapsen huostaanottoon. Vuonna 2019 Kii-
reellisesti sijoitetuista lapsista otettiin huostaan 42 prosenttia vuosina 2019 tai 2020. Vuo-
den 2020 aikana sijoitettiin kiireellisesti 4662 lasta. Ikavuosittain eniten sijoitettiin 15-17-

vuotiaita lapsia. (Forsell ym. 2021, 7.)



3 Sijoitettujen lasten koulunkaynti
3.1 Sijoitettujen lasten sivistykselliset oikeudet

Lasten sivistyksellisista oikeuksista on saadetty perustuslaissa ja ne koskevat kaikkia lap-
sia, myos sijoitettuja lapsia (Puustinen-Korhonen & Sjostrom 2020). Suomen perustuslain
(731/1999) 16 § takaa jokaiselle kansalaiselle oikeuden maksuttomaan perusopetukseen.
Lisaksi julkisen vallan tulee turvata jokaiselle yhtaldinen mahdollisuus myds muuhun kuin
perusopetukseen ja itsenséa kehittamiseen ihmisen kykyjen ja erityisten tarpeiden mukai-
sesti.

Perusopetuksen avulla luodaan oppilaalle pohja laajan yleissivistyksen muodostamiseen
ja oppivelvollisuuden suorittamiseen. Oppilasta tuetaan I6ytamaan omat vahvuutensa ja
rakentamaan tulevaisuutta oppimisen keinoin. Perusopetuksen suoritettuaan oppilaalla on
kelpoisuus toisen asteen opintoihin. Perusopetuksen keskeisia tehtavia ovat opetus- ja
kasvatustehtava seka yhteiskunnallinen tehtava. Opetus- ja kasvatustehtavaan kuuluu op-
pilaiden oppimisen, kehityksen ja hyvinvoinnin tukemisen lisdksi muun muassa oppilaiden
osaamisen monipuolisen kehittamisen mahdollistaminen, oppilaiden my&nteisen identitee-
tin rakentaminen seka osallisuuden edistaminen. Perusopetuksen yhteiskunnallisena teh-
tavana on muun muassa edistaa tasa-arvoa ja ehkaista eriarvoistumista ja syrjaytymista.
Tarkoituksena on myds kartuttaa inhimillistd padomaa, eli osaamista, ja sosiaalista paa-
omaa, joka koostuu ihmisten valisista yhteyksista. Inhimillinen ja sosiaalinen paédoma yh-

dessa lisdavat yksilollista ja yhteiskunnallista hyvinvointia. (Opetushallitus 2014, 15-16.)

Perusopetuksen arvoperustassa kuvataan jokaisen oppilaan ainutlaatuisuutta ja oikeutta
kasvaa tayteen mittaansa ihnmisend ja kansalaisena. Oppiessaan oppilas rakentaa identi-
teettiddn ja maailmankatsomustaan luoden samalla suhdettaan itseensa, toisiin ihmisiin ja
yhteiskuntaan. Oppimisesta syrjaan jadminen uhkaa oppilaan tervetta kasvua ja kehitysta.
Perusopetus luo myds pohjaa elinikéaiselle oppimiselle, joka on tarkea tekija hyvan elaman
rakentamisessa. Perusopetuksella tuetaan lisdksi oppilaan kasvua ihmisyyteen, ediste-
taan hyvinvointia, tasa-arvoa, demokratiaa ja aktiivista toimijuutta. (Opetushallitus 2014,
12-13.)

Tybelaman vaatimusten kasvaessa toisen asteen koulutuksen merkitys korostuu tulevai-
suudessa. Jotta jokainen peruskoulun paattava suorittaisi toisen asteen tutkinnon, on op-
pivelvollisuutta laajennettu (Opetus- ja kulttuuriministerid). Oppivelvollisuuslain

(1214/2020) 2 §:n mukaan oppivelvollisuus paattyy, kun oppivelvollinen tayttaa 18 vuotta



tai kun han on tatd ennen hyvaksytysti suorittanut jonkin toisen asteen tutkinnon. Lain
avulla pyritaan takaamaan kaikille elaméassa ja yhteiskunnassa tarvittava perusosaami-
nen, kaventamaan oppimiseroja, lisaamaan koulutuksellista yhdenvertaisuutta, tasa-arvoa
ja lasten ja nuorten hyvinvointia (Oppivelvollisuuslaki 1214/2020, 18). Jotta lapsi pystyy
suorittamaan toisen asteen tutkinnon, tulee hanen pystya peruskoulussa hankkimaan toi-

sen asteen koulutuksessa tarvittavat valmiudet (Opetus- ja kulttuuriministeri).

Koulun ja lastensuojelun yhteisty® on tarkedssd asemassa pyrittdessa turvaamaan sijais-
huollossa asuvien lasten sivistyksellisten oikeuksien toteutuminen. Kuntaliitossa sosiaali-
tyon ja opetustoimen tueksi laaditussa tietopaketissa kuvataan, miten lapsen sijaishuoltoa
ja koulunkayntia voidaan valmistella yhdessa ja miten yhteistyota toteutetaan lapsen sijoi-
tuksen aikana. (Puustinen-Korhonen & Sjostrom 2020.) Myo6s lastensuojelulaissa painote-
taan yhteistyon tarkeyttd. Sen mukaan lapsen asioista vastaavan sosiaalityontekijan on
tehtava yhteisty6ta varhaiskasvatuksen, perusopetuksen tai muun lapsen opetuksen tai
koulutuksen jarjestajan kanssa seka sijoituksen valmistelun etta sijoituksen aikana. Tyon-
tekijan, joka vastaa lapsen hoidosta ja kasvatuksesta sijaishuollossa, on toimittava yhteis-
tydssa varhaiskasvatuksen, perusopetuksen tai muun lapsen opetuksen tai koulutuksen

jarjestajan kanssa. (Lastensuojelulaki 417/2007, 52 a 8.)
3.2 Koulutuksen merkitys sijoitettujen lasten hyvinvoinnin kannalta

Viimeisimmassa, vuoden 2019 hallitusohjelmassa tunnustetaan koulutuksen merkitys ih-
misen hyvinvoinnille. Sen mukaan koulutus on paras turva syrjaan jaamista ja nakoalatto-
muutta vastaan. Hallitusohjelmassa linjataan, etta tasa-arvoisen yhteiskunnan tavoitteena
on, etta jokaisella on mahdollisuus kouluttautua niin pitkalle kuin taidot riittavat. Talla het-
kella alueelliset, sosioekonomiset ja sukupuolten véliset erot seka koulutuksen periytyvyys
nakyvat oppimisessa ja kouluttautumisessa entista vahvemmin. Haavoittuvassa ase-
massa olevat ryhmat jaavat koulutuksessa ja osaamisessa muista vaestéryhmista jalkeen.
Tutkimusten mukaan varhaisilla koulutuspanoksilla on merkittdva vaikutus mydhemmalle
kouluttautumiselle, joka puolestaan vaikuttaa ty6llistymisen ja osallistumisen mahdolli-

suuksiin yhteiskunnassamme. (Valtioneuvosto 2019, 163.)

Seka suomalaisissa ettéd kansainvalisissa pitkdaikaistutkimuksissa on kaynyt ilmi, etta
koulumenestys ja saavutettu tutkinto on tarkein suojaava tekija vaikeissa olosuhteissa
kasvaneille lapsille. Tutkittaessa lastensuojelun asiakkaiden selviytymistd myohemmin
elaméssaan on havaittu, ettd huono koulumenestys on riski nuorten tulevaisuudelle ja eri-

tyisesti perusasteen koulutustasolle jaaminen lisda sijoitettujen nuorten riskia syrjaytya.



(Heino & Oranen 2012, 166-169.) Heinon ja Johnsonin (2010, 282—-283) tutkimuksen mu-
kaan laitoshoidossa olleet tai useaan erilaiseen sijoituspaikkaan teinina sijoitetut pojat jaa-
vat koulutustasoltaan heikoimmiksi. Heista 80 prosentilla ei viela 23—24-vuoden idssa ole
peruskoulun jalkeista koulutusta. He ovat myos heikoiten kiinnittyneita yhteiskuntaan: 23—
24-vuotiaina heista neljasosa on joko ty6ttdémana tai elakkeella, ja neljasosa ei ole kiinnit-
tynyt mihink&én yhteiskunnalliseen toimintaan, kuten tyohon, opiskeluun tai varusmiespal-

veluun.

Myds Kaariala (2020, 46-52) on verratessaan tutkimuksessaan sijoitettuina olleiden las-
ten koulutus- ja tydelaméapolkuja niiden lasten polkuihin, jotka eivat ole olleet sijoitettuina
paatynyt siihen, ettéa naiden ryhmien polut poikkeavat huomattavasti toisistaan. Vain 38
prosenttia sijoitettuina olleista lapsista oli 18—25-vuoden idssé poluilla, joissa ensin opis-
keltiin ja sitten siirryttiin tydelamaéan, kun vastaava luku oli 74 prosenttia niiden lasten koh-
dalla, jotka eivét olleet koskaan olleet sijoitettuina. Poluilla, joissa tyollisyys- ja tyottomyys-
jaksot vuorottelivat tai poluilla, jotka sisalsivat vuorotellen tyottdmyys- ja toimeentulotuki-
jaksoja, oli sijoitetuista lapsista 21 prosenttia. Suurin osa heista oli teini-ikdisina sijoitettuja
poikia. Muista kuin sijoitetuista lapsista télle polulle paéatyi vain 3 prosenttia. Sijoitetut tytot
puolestaan olivat usein poluilla, joille oli tyypillista lapsien saaminen nuorena ja heidan
hoitamisensa. 26 prosenttia sijoitetuista tytoista paatyi talle polulle, kun muista kuin sijoite-
tuista lapsista luku oli 8 prosenttia. Tutkimuksen yhtena keskeisena tuloksena onkin, etta
sijoitetuilla lapsilla vaikuttaa nuorina aikuisina olevan selvasti muita lapsia enemman vai-

keuksia kiinnittya opintoihin ja tyéelamaan.
3.3 Sijoitettujen lasten koulunkayntiin yhteydessa olevat tekijat

Lapsen sijoituksen taustalla on useita tekijoitd. Sosioekonomisia ja ymparistotekijoitd ovat
esimerkiksi perheen asumiseen liittyvat tekijat, taloudelliset vaikeudet ja vanhempien tyo-
hon tai tyottomyyteen liittyvat tekijat. Vanhemmuuteen liittyvista tekijdistd nousevat esiin
esimerkiksi vanhemman mielenterveysongelmat, paihteiden kayttd, uupumus ja jaksamat-
tomuus. My6s vanhempien sopimaton kasvatustyyli, avuttomuus ja osaamattomuus vas-
tata lapsen tarpeisiin, lapsen hoidon laiminly6nti ja lapsen pahoinpitely nousevat esiin sa-
moin kuin perheen sisdiset tai uusperheiden valiset ristiriidat ja perhevékivalta. Lapseen
liittyvia sijoituksen taustalla olevia tekijoitéa ovat muun muassa lapsen fyysinen tai neurolo-
ginen sairaus, erityisesti ADHD-diagnoosi, sek& lapsuuteen ja nuoruuteen liittyvat tekijat,
kuten ristiriidat vanhempien kanssa, vaikeudet vertaissuhteisiin kiinnittymisessa ja paihtei-
den kéayttd. Liséaksi esiin nousee lapsen ongelmallinen kayttadytyminen, joka ilmenee

psyykkisena oireiluna, mielenterveysongelmina ja vakivaltaisena kayttaytymisenda. Lapsilla
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on myos vaikeuksia kiinnittya instituutioihin, mika nakyy ongelmina koulunkéynnissa ja
opiskelussa. (Heino ym. 2016, 67—73.) Sijoitettujen lasten elamassa on lisaksi usein ta-
pahtunut lukuisia muutoksia niin perhesuhteissa, kasvuymparistdissa kuin asuinymparis-
téissa. Monen lapsen elama on ollut jatkuvaa muutosta, ja sijoituksen myota heidan ela-

mansa muuttuu jalleen. (Heino ym. 2016, 60.)

Ikonen ym. (2017, 1-3) tuovat esiin Terveyden ja hyvinvoinnin laitoksen tekeman tutki-
muksen, joka pohjautuu vuoden 2017 kouluterveyskyselyyn. Tutkimuksessa kuvataan si-
jaisperheeseen, lastensuojelulaitokseen tai ammatilliseen perhekotiin sijoitettujen 4. ja 5.
luokkaa kayvien seké 8. ja 9. luokkaa kayvien lasten itsensa kokemaa hyvinvointia. Tutki-
muksen tuloksista ilmenee, etté erityisesti sijoitetut ylakouluikéiset lapset kokevat useam-
min olevansa tyytymattomia elamaansa, kokevat itsensa useammin yksinaisiksi ja tervey-
tensd useammin keskinkertaiseksi tai huonoksi kuin vanhempien kanssa asuvat ikatove-
rinsa. Lisdksi heista l&hes joka kolmas (29 %) kokee kohtalaista tai vaikeaa ahdistunei-
suusoireilua, kun ikatovereista vastaavaa kokee vain noin joka kymmenes. Sijoitetuilla
alakouluikaisilla lapsilla on yli kaksinkertainen riski kokea mielialaan liittyvia ongelmia ver-

rattuna vanhempien luona asuviin ikatovereihinsa.

Koulunkaynnin osalta erot ovat niin ikdan selkeita. Sijoitetut ylakouluikaiset lapset kokevat
yli puolet enemman koulu-uupumusta kuin vanhempien luona asuvat toverinsa ja myods
sijoitetut alakouluikaiset lapset kokevat enemman koulustressia. Oppimistaitojen vaikeuk-
sia, eli vaikeuksia muun muassa lukemisessa, laskemisessa, laksyjen tekemisessa ja ko-
keisiin valmistautumisessa, kokevat seka sijoitetut ala- etta ylakouluikaiset lapset merkitta-
vasti enemman kuin vanhempien kanssa asuvat toverinsa. Sijoitetuista lapsista myds huo-
mattavasti useampi kokee koulukiusaamista ja vakivaltaa kuin vanhempiensa luona asu-
vat ikatoverit. Tuloksista kay ilmi, etta sijoitettujen lasten elamantilanne ja kokemukset
eroavat paljon verrattuna vanhempien luona asuviin ikatovereihin. Heidan elamassééan ta-
pahtuneet suuret muutokset niin perheessa, koulussa kuin kaveripiirissa seka heidan ela-
massaan vaikuttavat muut riskitekijat tulee tiedostaa ja ottaa huomioon suunniteltaessa
heidan koulunkayntidan. Negatiiviset kokemukset sekad psyykkisen hyvinvoinnin ongelmat
vaikuttavat siihen, ettd osa sijoitetuista lapsista tarvitsee paljon tukea koulunkayntiinsa.
Heidan tukemisekseen tarvitaan laaja-alaista ja moniammatillista yhteistyota. (Ikonen ym.
2017, 4-8.)

Hill ym. (2010, 22—25) ovat tutkimuksissaan sijoitettujen lasten koulunkéynnistéa paatyneet
siihen, etté sijoitettujen lasten ongelmat koulussa eivat johdu sijoitettujen muita lapsia hei-

kommista kognitiivisista kyvyista tai muita yleisemmista oppimisvaikeuksista, vaan siitd,
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ettd heidan elamassaan tapahtuneet lukuisat muutokset ja niista johtuvat koulunkéynnin
keskeytykset ja poissaolot hankaloittavat koulunkayntia. He tarvitsevat usein sijoituksen
yhteydesséa tehostettua tukea koulunkayntiinsa, jotta pystyvat kuromaan kiinni tiedoissaan
olevia puutteita. Heidan koulunkayntinsa turvaamiseen tulisikin sijoitushetkelld kiinnittaa
erityistd huomiota. Sijoitetut lapset tarvitsevat paljon tukea ja kannustusta heidan koulun-
kayntiinsa osallistuvilta aikuisilta, jotta he voivat saavuttaa kykyjensa mukaisia oppimistu-

loksia ja kouluttautua mahdollisimman pitkéalle.

Kaarialan (2020, 49-50, 59) mukaan yksi tekija sijoitettujen lasten heikon koulumenestyk-
sen taustalla ovat heilla muita lapsia useammin diagnosoidut psykiatriset ja neurokehityk-
selliset hairiot. Naista yleisimpié ovat masennus, ahdistuneisuushairi6 ja kaytoshairio.
Keskittymalla naiden hairididen hoitoon voitaisiin luultavasti parantaa sijoitettujen lasten
koulumenestysta ja sita kautta heidan mahdollisuuksiaan kouluttautua eteenpdin tulevai-

suudessa.

Heino ja Oranen (2012, 177, 180) muistuttavat, etta sijoitetut lapset eivat ole yhtendinen
ryhma, vaan he voivat olla hyvin erilaisissa tilanteissa oppimisen ja koulunkdynnin suh-
teen. Erityisen tarkeaa heidan mukaansa on haudata ennakko-oletukset ja -asenteet néi-
den lasten kykyihin liittyen ja arvioida jokaisen tilannetta yksil6llisesti ja ennakkoluulotto-
masti. Negatiivisten ennakkoasenteiden murtaminen on erityisen tarkeaa myos siksi, etta

tallaiset asenteet saattavat sisaistya osaksi lasten omia kasityksia itsestaan.
3.4 Sijoitettujen lasten koulukuntoisuus

Koulukuntoisuus-kasitettd kaytetdén yleisesti, vaikka sille ei ole olemassa vakiintunutta
maaritelmda. Kasitteen sijaan kaytetddn myods termia koulunkayntikyky. (Puustjarvi &
Luoma 2019, 114.) Koulukuntoisuudella tai koulunkayntikyvylla tarkoitetaan oppilaan opis-
kelu- ja toimintakykya suhteessa haneen kohdistuviin odotuksiin, tarjolla oleviin tukitoimiin
ja koulunkayntiymparistéon. Siihen ovat yhteydessa monet tekijat (kuvio 1): yksilon terveys,
toimintakyky ja voimavarat, opiskelutaidot, opetus ja opiskeluymparistd seka oppilaan ela-
mantilanteeseen liittyvat seikat, kuten oppilaan saama huolenpito ja tuki koulunkayntiin.
MyoOs oppilaan motivaatio, sosiaaliset taidot, tunteiden ja kayttaytymisen saatelyn taidot
sekad oppilaan, opettajan ja perheen asenteet, odotukset ja arvot koulunkaynti& kohtaan

vaikuttavat oppilaan koulukuntoisuuteen. (Puustjarvi 2017, 38.)
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Yksilon terveydentila
yleinen hyvinvointi
fyysiset oireet
psyykkiset oireet
oppimisvaikeudet

Yksilon toimintakyky
toiminnanohjaus
ajanhallinta
tavaroista ja tehtavista
huolehtiminen
sosiaaliset taidot
tunteiden ja
kayttaytymisen saately
aggression hallinta
ongelmanratkaisutaidot

Yksilon voimavarat
persoonallisuus
resilienssi
elamanhallinta
vahvuudet
itsetuntemus
hoito ja tukitoimet

Opiskeluymparisto
fyysiset tilat ja olosuhteet
ryhman koko ja dynamiikka
muiden erityisoppilaiden maara
aikuisten maara ja toiminta
luokka- ja kouluyhteiso
opettajien yhteiso
ilmapiiri, odotukset, arvot

Motivaatioon
vaikuttavat tekijat
aiemmat kokemukset
mindkuva
omaksuttu rooli
odotettavissa oleva
subjektiivinen/objektiivinen
hyoty

perheen ja ympariston tuki

huolenpito perustarpeista
elamantilanteen vakaus,

Opetus
resurssit
tukitoimet ja vaikeuksien
huomioiminen
pedagogiset menetelmat
ryhman ohjaus
opettajan asenne
opettajan saama tuki

Opiskelutaidot
orientaatio
kasitys itsesta oppijana
opetetut ja omaksutut
tekniikat
ajankaytto

Yksilon elamantilanne
koulunkaynnille

muutokset
stressaavat kokemukset
kiusaaminen

Kuvio 1. Koulukuntoisuuteen / koulunkayntikykyyn yhteydessa olevat tekijat (Puustjarvi

2017, 39)

Oppilaan koulukuntoisuuden arviointi tulee ajankohtaiseksi, jos oppilas ei suoriudu opiske-

lusta tuesta huolimatta, kieltéaytyy kaymastéa koulua tai jos héanen oireistaan tai kaytokses-

taan on haittaa hanelle itselleen tai muille. Koulukuntoisuutta arvioitaessa on otettava huo-

mioon sairauden tai diagnoosin lisaksi my6s toimintaympaéristo ja oireiden tilannesidonnai-

suus. (Puustjarvi & Luoma 2019, 116.) Arvio on tehtéava huolellisen tilannekartoituksen poh-

jalta ja siihen tarvitaan tiivista moniammatillista yhteistytta sosiaali- ja terveydenhuollon ja

opetustoimen kesken. Arvioinnin kohteina ovat oppilaan kayttaytymisen taustalla olevat

syyt, koulun ja ryhméan tilanne seka eri tahojen jarjestama tuki (taulukko 1). (Puustjarvi 2017,

40.)
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- oppimiskyky - ryhman kokonaistilanne — onko kyse - fyysisen tai psyykkisen sairau-
- yhteistyokyky, ryhmataidot yksilon vai - ryhman ongelmasta? den hoito ja sen toteutuminen
- motivaatio - tukitoimet ja niiden teho ja riittavyys - lastensuojelun tukimuodot

- psyykkinen ja fyysinen terveydentila - lapsen ja ryhman turvallisuus

- oireita lievittavat ja provosoivat tekijat ja tilanteet - opettajan nakokulma ja jaksaminen

- kotitilanne

- koettu stressi (kiusaaminen, ympariston
aiheuttama kuormittuminen)
- toiminnanohjauksen taidot

Taulukko 1. Koulukuntoisuuden / koulunkayntikyvyn arvioinnissa huomioitavia seikkoja
(Puustjarvi 2017, 40)

Jos oppilaan koulukuntoisuuden arvioidaan olevan riittAmaton ja h&nen koulunkayntinsa
paatetddn keskeyttaa, taytyy aina arvioida ratkaisun merkitysta kaikille sen osapuolille, niin
oppilaalle, perheelle kuin opettajallekin. Tarkead on muun muassa ratkaista, miten koulun-
kaynti jarjestetaan keskeytyksen aikana, mita toimia tarvitaan koulukuntoisuuden palautta-
miseksi sekéa kuka vastaa mahdollisista uusista tarvittavista koulujarjestelyisté tai tukitoi-
mista. Koulunkaynnin keskeyttamisesta voi olla oppilaalle myos haitallisia seurauksia. Se
voi johtaa muun muassa pitkittyneeseen koulukyvyttomyyteen, oireiden pahenemiseen tai

koulumotivaation ja elamantilanteen heikkenemiseen. (Puustjarvi 2017, 41.)
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4 Opinnaytetydn toteuttaminen
4.1 Toiminnallinen opinnaytety®

Opinnaytety6 on toiminnallinen. Salosen (2013, 5-6) mukaan toiminnalliselle opinnayte-
tyolle on ominaista useiden toimijoiden mukana olo, dialogiset tydskentelytavat ja tydsken-
telyn tuloksena syntyva konkreettinen tuotos. Tuotos, joka opinndytetydssa kehitetaan, on
toimintamalli peruskouluikéisten lasten koulunkéynnin jarjestamiseksi lastensuojelun arvi-
ointi- ja vastaanottoyksikdssa. Mallin kehittamisessa on apuna useita yksikon tyéntekijoita
ja tydskentely perustuu kaikkien osallistujien véliseen vuorovaikutukseen.

Salonen (2013, 13-15) kuvaa kehittamistoimintaa lineaarisen mallin avulla. Siina kehitta-
misprosessin vaiheet on kuvattu perakkain prosessin etenemisen mukaan (kuvio 2). Malli
on pelkistetty ideaalimalli kehittdmisestd, mutta sen avulla saadaan esiin kehittdmistoimin-
nan perusajatus. Mallin mukaan kehittaminen lahtee liikkeelle tavoitteen maarittelysta,

etenee suunnitteluun, toteutukseen ja lopulta prosessin paattdmiseen ja arviointiin.

"\ Tavoitteen : Paattaminen
2 PR ) nn g s s s
madrittely Suunnittely Toteutus ja arviointi
[_ R i * suunnitelman taytantoonpano - "kenttatyo" - tuotos
opunnéytetyosuunm(e na * lineaarinen tydskentelytapa - vaiheittain eteneva
L ¢ seminaarit Hi * seminaarit llI-V

Kuvio 2. Opinnaytetytn eteneminen lineaarisen mallin mukaan (Salonen 2013, 15)

Opinnaytetytn kehittdmisprosessi etenee lineaarisen mallin mukaan aloitus- ja suunnittelu-
vaiheesta toteutukseen ja arviointi- ja paatdésvaiheeseen (kuvio 3). Aloitusvaihe ajoittuu tou-
kokuuhun 2021, jolloin toimeksiantajaorganisaation kasvatusjohtaja ilmaisi toiveen opin-

naytetyon aiheesta. Opinnaytetydprosessin muut vaiheet ajoittuvat syksyyn 2021.



Aloitus ja suunnittelu

* Idea toimeksiantajan
kasvatusjohtajalta

» Kysymysten laatiminen
* Tydntekijoiden
alkukeskustelu
» Keskusteluun
osallistuminen ja
muistiinpanojen

kirjaaminen

-

Toteutus

* Toimintamallin 1.
version kokoaminen
muistiinpanojen avulla

e Toimintamallin
lahettaminen
toimeksiantajalle
kommentoitavaksi

» Toimintamallista
keskusteleminen ja
mallin muokkaaminen

Arviointi ja paatos
» Toimeksiantaja
arvioi toimintamallin

» Malli otetaan
kayttoon yksikossa

15

keskustelun pohjalta
* Lisatietojen
pyytaminen, niista
keskusteleminen ja
mallin muokkaaminen

e Toimintamallin
lopullisen version
kokoaminen

- J - J \. y,

Kuvio 3. Opinnaytety6prosessin vaiheet ja sisallot

Eniten aikaa vieva vaihe prosessissa on suunnitteluvaihe. Toteutusvaiheessa tydskentely
painottuu toimintamallin kokoamiseen yhteistydssa toimeksiantajan kanssa. Arviointivaihe
toteutetaan puhelinkeskusteluna toimeksiantajaorganisaation vastaavan ohjaajan kanssa.

Paatdsvaiheessa malli otetaan kayttoon yksikossa.
4.2 Toimintamallin suunnittelu

Opinnaytetytprosessin suunnitteluvaiheessa laaditaan kirjallinen opinnaytetyésuunnitelma,
jossa kuvataan prosessin keskeiset vaiheet, siihen osallistuvat toimijat ja heidan vastuualu-
eensa, prosessin tavoitteet, siind kaytetyt menetelmat, aineistot ja materiaalit, dokumen-
tointitavat seka prosessissa syntyneiden dokumenttien kasittely. Suunnitteluvaihe on tar-
ked, vaikka prosessin etenemistd on mahdoton ennustaa etukéteen ja se saa lopullisen

muotonsa vasta tytskentelyn aikana. (Salonen 2013, 17.)

Opinnaytetydprosessin suunnitteluvaihe ajoittui syys-lokakuuhun 2021. Suunnittelussa kay-
tettiin laadullisia menetelmié: toimeksiantajan kanssa kaytiin alkukeskustelu, josta saatuja
tietoja hyddynnetddn toimintamallin toteuttamisessa. Alkukeskustelua varten laadittiin ky-
symyksia (lite 1). Alkukeskustelussa oli paikalla toimeksiantajaorganisaation kasvatusjoh-
tajan lisaksi kahdeksan tyontekijaa, joista kuusi osallistui keskusteluun. Kaksi yévuorolaista
osallistui vain kuuntelemalla, silla koulunkaynti ei kuulu heidan vastuualueeseensa. Kes-

kustelu pidettiin toimeksiantajaorganisaation tiloissa. Siinda hyddynnettiin laadittuja
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kysymyksia, ja keskusteltin my6s muista aiheeseen liittyvista keskustelun aikana nous-
seista teemoista. Alustin keskustelun ja osallistuin siihen esittamalla tarkentavia kysymyk-
sid ja viemalla keskustelua eteenpain. Kirjoitin keskustelusta muistiinpanot, joiden avulla

alan koota koulunkaynnin mallia.

Keskustelussa kavi ilmi, etta yksikossa ei aikaisemmin ole ollut selkedd mallia koulunkayn-
nin jarjestamiseksi, ja koulunkaynnin jarjestaminen on ollut hankalaa. Toiveissa on saada
selked malli, jonka avulla voitaisiin jatkossa toimia. Koulunkéyntia jarjestettdessa tarkeana
pidetaan avointa yhteistyota koulun kanssa. Tarkeaa on saada riittavasti tietoa lapsen kou-
lunk&ynnistd, ja lapsen koulun vaihtuessa tiedonsiirron tulee olla sujuvaa. Lapsen koulun-
kaynnin seuraaminen Wilman kautta on jo aikaisemmin toiminut hyvin, kuten myés yhtey-
denpito opettajien kanssa puhelimitse tai viestien valityksella. Wilmaa kaytettaessa tulee
kuitenkin huomioida tietoturvallisuus. Yksikdn kasvatusjohtaja tai vastaava ohjaaja vastaa
koulunkaynnin jarjestamisesta siihen saakka, kunnes lapsen koulunkaynnin seuraaminen
onnistuu Wilman kautta. Taméan jalkeen koulunkaynnin seuraaminen ja yhteydenpito kou-

luun on kaikkien aamuvuorolaisten vastuulla.

Yksikkoon tulevien lasten tilanteet ovat koulunkdynnin osalta hyvin erilaisia. Kaikki eivat
pysty tilanteensa kuormittavuuden takia kdymaan koulua, joten ensimmaiseksi on arvioi-
tava lapsen koulukuntoisuutta. Lapset, jotka eivat pysty kdymaan koulua, hyddyntavat yk-
sikén kouluajan keskustellen ohjaajien tai erityistyontekijdiden kanssa tarpeidensa mukaan.
Yksikon kouluaika on arkisin klo 9—13. Jos lapsen tilanne sijoituksen aikana helpottuu, ar-

vioidaan hanen koulukuntoisuuttaan uudelleen.

Lapset, jotka pystyvat kaymaan koulua, jatkavat joko vanhassa koulussaan etayhteyden
avulla tai tekevat osoitteenmuutoksen kuntaan, jossa yksikko sijaitsee, ja vaihtavat koulua
kyseisen kunnan kouluun. Etayhteydella opiskeltaessa tarkeaa on selkeyttaa koulun ja yk-
sikén vastuualueita: koulu jarjestdd opetuksen ja yksikdssa tuetaan lasta koulunkaynnissa
muun muassa auttamalla laksyissd, valvomalla kokeita ja valinnaisaineiden suorituksia.
Koululta pyydetaan lapselle yksil6llisesti raataloity paketti, jonka mukaan lapsen opetus ete-
nee. Jos lapsi puolestaan vaihtaa uuden kunnan kouluun, han osallistuu koulun l&hiopetuk-
seen ja yksikdssa tuetaan koulunkayntia muun muassa auttamalla laksyissa. Lapsen aloit-
taessa uudessa koulussa pidetddn juuri ennen aloitusta koululla palaveri, jossa lapsi ote-
taan vastaan. Jos palaveria ei ehdita jarjestaa, lapsi saatetaan kouluun ensimmaisena pai-
vana. Lapsen koulunkayntid seurataan tiiviisti koko sijoituksen ajan ja tarvittaessa arvioi-

daan uudelleen lapsen koulukuntoisuutta. Koulun kanssa tehdaan tiivista yhteistyota.
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4.3 Toimintamallin toteutus

Opinnaytetydprosessin toteutusvaiheessa tulevat nakyviin kaikki prosessin keskeiset osa-
tekijat: prosessissa mukana olevat toimijat ja heidan vastuunsa, kehittdmis- ja tiedonhan-
kintamenetelmat, kaytettavat materiaalit ja aineistot seka tuotettavien materiaalien doku-
mentointitavat. Toteutusvaihe on tarkea ammatillisen oppimisen kannalta, silla sen aikana
harjoitellaan monia ammatillisesti tarkeita taitoja, kuten vastuullisuutta, suunnitelmallisuutta,
vuorovaikutteisuutta, epavarmuuden sietoa ja itsensé kehittamista. Toteutusvaiheessa
saatu ohjaus ja palaute ovatkin tarkeita kehittdmisprosessin onnistumisen ja ammatillisen

kasvun nakokulmista. (Salonen 2013, 18.)

Opinnaytety6n toteutusvaiheessa aloin koota toimintamallia alkukeskustelun muistiinpano-
jen avulla. Kaytin mallin piirtdmisessa apuna Word-kirjoitusohjelmasta [6ytyvia valmiita

muotoja, suorakulmioita ja nuolia. Piirsin mallin A4-kokoiselle paperille (liite 2).

Ylimp&én laatikkoon kirjoitin otsikoksi toimintamallin aiheen, eli koulunk&aynti lastensuojelun
vastaanotto- ja arviointiyksikossa. Ylimmasta laatikosta lahtee nuoli alaspéin seuraavaan
laatikkoon, johon kirjoitin lapsen koulukuntoisuuden arviointi (moniammatillisesti yhteis-
tydssa koulun ja terveydenhuollon kanssa). Koska vastaanotto- ja arviointiyksikkdon tule-
vien lasten tilanteet ovat erilaisia, eivatka kaikki lapset tilanteensa kuormittavuuden takia
edes pysty kdymaan koulua, lahdetaan koulunkayntia jarjestettaessa liikkeelle lapsen kou-
lukuntoisuuden arvioinnista, joka tulee tehda moniammatillisesti yhteistytssa lapsen koulun
ja mahdollisesti lasta hoitavien terveydenhuollon ammattilaisten kanssa. Lapsen koulukun-
toisuuden arviointi -laatikosta lahtee kolme nuolta ja kuvio haarautuu erillisiin sarakkeisiin
sen mukaan, miten lapsen koulunkaynti on tarkoitus yksikdssa jarjestaa. Yksikkoon saapu-
essaan osa lapsista ei pysty kdymaan lainkaan koulua, osa jatkaa vanhassa koulussaan ja
osa vaihtaa uuteen kouluun. Nain ollen Kirjoitin eri sarakkeissa oleviin laatikoihin: lapsi ei

ole koulukuntoinen, lapsi jatkaa vanhassa koulussaan ja lapsi siirtyy uuteen kouluun.

Kuvion ensimmainen sarake kuvaa tilannetta, jossa lapsi ei pysty kaymaéan koulua. Ensim-
maisen sarakkeen ensimmaisessa laatikossa lukee, etta lapsi ei ole koulukuntoinen. Tasta
laatikosta lahtee nuoli alaspéain. Nuolen paassa on seuraava laatikko, johon Kkirjoitin, etta
lapselle jarjestetaan yksikon kouluaikoina maanantaista perjantaihin klo 9-13 aikaa yksikon
ohjaajien tai erityistyontekijoiden kanssa lapsen tarpeiden mukaan. Tasta laatikosta lahtee
edelleen nuoli alaspéin kolmanteen laatikkoon, jossa lukee: jos lapsen tila sijoituksen ai-
kana kohenee, arvioidaan koulukuntoisuutta uudelleen. Jos lapsi ei yksikk6on tulleessaan
pysty kdymé&an koulua, mutta hanen tilansa paranee yksikdssa olon aikana saatujen tuki-
toimien ja hoidon avulla, arvioidaan lapsen koulukuntoisuutta uudelleen. Kolmannesta laa-

tikosta lahtee vield kaareva pitka nuoli ylés koko kuvion toiseksi ylimpaan laatikkoon, jossa
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lukee: lapsen koulukuntoisuuden arviointi (moniammatillisesti yhteistydssa koulun ja tervey-

denhuollon kanssa).

Kuvion toisessa sarakkeessa kuvataan tilannetta, jossa lapsi jatkaa koulunkayntia van-
hassa, kotikuntansa, koulussa. Sarakkeen ensimmaisessé laatikossa lukee, etta lapsi jat-
kaa vanhassa koulussaan. Tasté laatikosta lahtee nuoli alaspéin seuraavaan laatikkoon,
jossa lukee: kasvatusjohtaja / vastaava ohjaaja ottaa yhteytté koulun rehtoriin. Yhteyden-
otto tehd&&n heti lapsen sijoituksen alkaessa. Toisesta laatikosta lahtee edelleen nuoli alas-
pain kolmanteen laatikkoon, jossa on teksti: Wilma-tunnusten ja opettajan yhteystietojen
hankkiminen (tietoturva huomioiden). Jotta lapsen koulunkayntia pystytaan yksikossa seu-
raamaan ja tukemaan, tarvitaan koulusta Wilma-tunnukset ja opettajan yhteystiedot. Wil-
man kautta saadaan tietoa lapsen koulunkaynnin sujumisesta, muun muassa poissaoloista,
kotitehtavien tekemisesta ja kokeista suoriutumisesta seka koulun ajankohtaisista asioista.
Lapsen Wilma-tunnuksia kaytettaessa taytyy kuitenkin kiinnittaa erityistd huomiota lapsen
tietoturvan toteutumiseen. Kolmannesta laatikosta lahtee edelleen nuoli alaspéin neljanteen
laatikkoon, johon kirjoitin, etta lapselle raataldidaan koulusta tehtavapaketti. Lapsen opet-
tajan kanssa keskustellaan tarkemmin lapsen koulunkdynnisté ja opettaja raataldi lapselle
tehtavapaketin hanen tilanteensa huomioiden. Jos lasta opettaa useampi opettaja, otetaan

yhteys heihin kaikkiin, ja jokainen raatéloi tehtdvapaketin oman aineensa osalta.

Neljannesta laatikosta lahtee viistosti alaspéin kaksi nuolta ja sarake haarautuu kahteen
kapeampaan laatikkoon. Niistd vasemmanpuoleisessa lukee teksti KOULU ja sen alla:
opettaja opettaa lasta eténé sovittuina paivina yksikon kouluaikoina klo 9-13. Lapsen opet-
tajan, erityisopettajan tai opettajien kanssa sovitaan, kuka opettaa lasta etayhteyden avulla,
seka aikataulu opetukselle. Tarkeda on selkeyttdd koulunkayntiin liittyvia vastuualueita ja
painottaa, ettd vastuu opetuksesta kuuluu koululle, silla vastaanotto- ja arviointiyksikdssa
ei ole silhen ammattitaitoa. Oikeanpuoleisessa laatikossa on teksti YKSIKKO, jonka alla
lukee: ohjaajat auttavat laksyissa, valvovat kokeita ja valinnaisaineiden suorituksia. Yksikon
ohjaajien vastuulla on lapsen koulunkaynnin tukeminen muun muassa auttamalla lasta lak-
syissd. Ohjaajat voivat myos tarvittaessa valvoa kokeita seka valinnaisaineiden suorituksia.
Kummastakin kapeasta laatikosta lahtee nuoli suoraan alaspain sarakkeen viimeiseen laa-
tikkoon, jossa on teksti: koulunkayntid seurataan Wilman kautta & tiivis yhteistyé kouluhen-
kiloston kanssa (aamuvuorolaiset). Kaikki aamuvuorossa olevat tyontekijat seuraavat lap-
sen koulunkayntia Wilman kautta ja ovat tarvittaessa yhteydessa lapsen kouluun. Sarak-
keen viimeisen laatikon lopussa lukee vield: tarvittaessa uusi arviointi, mika tarkoittaa sita,
ettd jos lapsen koulunkaynti ei kaikesta huolimatta suju, palataan arvioimaan uudelleen lap-

sen koulukuntoisuutta. Laatikosta lahtee kaareva pitka nuoli yl6s koko kuvion toiseksi
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ylimpaan laatikkoon, jossa lukee: lapsen koulukuntoisuuden arviointi (moniammatillisesti

yhteistyéssa koulun ja terveydenhuollon kanssa).

Kuvion kolmas sarake kuvaa tilannetta, jossa lapsi siirtyy uuden kunnan kouluun. Sarak-
keen ensimmaisessa laatikossa lukee, etté lapsi siirtyy uuteen kouluun. Tallgin lapselle teh-
daan osoitteenmuutos ja lapsi muuttaa virallisesti kuntaan, jossa vastaanotto- ja arviointiyk-
sikkd sijaitsee. Kyseisen kunnan tulee jarjestaa lapsen opetus (Perusopetuslaki 628/1998,
4 8). Ensimmaisesta laatikosta lahtee nuoli alaspéin toiseen laatikkoon, jossa on teksti:
kasvatusjohtaja / vastaava ohjaaja ottaa yhteytta vanhan ja uuden koulun rehtoreihin. Yh-
teydenotto tehddan heti lapsen sijoituksen alkaessa. Tasta laatikosta léhtee edelleen nuoli
alaspain kolmanteen laatikkoon, jossa lukee: tietojen siirto koulujen valilla. Lapsen tiedot
siirretaan vanhasta koulusta uuteen. Kolmannesta laatikosta lahtee nuoli alaspéin neljan-
teen laatikkoon, johon kirjoitin: Wilma-tunnusten ja opettajan yhteystietojen hankkiminen
(tietoturva huomioiden). Yksikké6n hankitaan tietoturva huomioiden lapsen Wilma-tunnuk-
set sekd uuden opettajan tai uusien opettajien yhteystiedot. Neljannesta laatikosta lahtee
viela nuoli alaspdin viidenteen laatikkoon, jossa lukee: palaveri koululla juuri ennen aloitusta
/ lapsi saatetaan kouluun. Lapsen siirtyessa uuteen kouluun pidetéaén koululla palaveri,
jossa koulun rehtori tai opinto-ohjaaja ottaa lapsen vastaan. Palaveriin osallistuu yksikdsta
joko kasvatusjohtaja tai vastaava ohjaaja. Jos palaveria ei ehdita pitaa ennen koulun aloi-
tusta, kasvatusjohtaja tai vastaava ohjaaja saattaa lapsen ensimmaisena paivana uuteen

kouluun.

Viidennesta laatikosta lahtee viistosti alaspain kaksi nuolta ja sarake haarautuu kahteen
kapeampaan laatikkoon. Niista vasemmanpuoleisessa lukee teksti KOULU ja sen alla: lapsi
on mukana koulun lahiopetuksessa. Oikeanpuoleisessa laatikossa on teksti YKSIKKO,
jonka alla lukee: ohjaajat auttavat laksyissa. Lapsi osallistuu normaalisti koulun lahiopetuk-
seen ja ohjaajat auttavat kotitehtévissa koulupaivien jalkeen. Kummastakin kapeasta laati-
kosta lahtee nuoli suoraan alaspéin sarakkeen viimeiseen laatikkoon, jossa on teksti: kou-
lunkayntid seurataan Wilman kautta & tiivis yhteistyd kouluhenkiloston kanssa (aamuvuo-
rolaiset). Kaikki aamuvuorossa olevat tyontekijat seuraavat lapsen koulunkayntia Wilman
kautta ja ovat tarvittaessa yhteydessa lapsen kouluun. Sarakkeen viimeisen laatikon lo-
pussa lukee vield: tarvittaessa uusi arviointi, mik& tarkoittaa sitd, ettd jos lapsen koulun-
kaynti ei kaikesta huolimatta suju, palataan arvioimaan uudelleen lapsen koulukuntoisuutta.
Laatikosta lahtee kaareva pitk& nuoli ylos koko kuvion toiseksi ylimpaan laatikkoon, jossa
lukee: lapsen koulukuntoisuuden arviointi (moniammatillisesti yhteistydssa koulun ja tervey-

denhuollon kanssa).
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4.4 Toimintamallin arviointi

Arviointivaiheessa toimijat arvioivat yhdessa syntynytta tuotosta. Jos tuotos kaipaa viela
hiomista, se palautetaan takaisin toteutusvaiheeseen. (Salonen 2013, 18.) Toikon ja Ran-
tasen (2009, 82, 84-85) mukaan arvioinnissa on kyse eri toimijoiden vélisestad neuvottelu-
prosessista. Eri toimijoiden valisissa neuvotteluissa sovitellaan ndkemyksia ja muodostet-
taan yhteistd ymmarrysta. Neuvotteleminen edellyttaé osallistujilta oman toiminnan kriittista
arviointia. Arvioidessaan omaa toimintaansa toimija tarkastelee ajatteluaan ja toimintaansa
eri ndkokulmista ja etsii vaihtoehtoja toiminnalleen. Neuvottelutilanteessa pyritddn tuomaan
esiin osallistujien erilaisia kasityksia, ndkokulmia ja oletuksia. Neuvotteleminen edellyttaa

onnistuakseen toimijoiden osallistumista ja on luonteeltaan vuorovaikutuksellista.

Kun ensimmainen versio toimintamallista oli koottu alkukeskustelun muistiinpanojen avulla,
se lahetettiin sahkopostilla toimeksiantajaorganisaation kasvatusjohtajalle kommentoita-
vaksi. Han keskusteli mallista yksikdn vastaavan ohjaajan kanssa ja ehdotti paria lisdysta
malliin. Lisayksista keskusteltiin ja ne toteutettiin muodostuneen yhteisen kasityksen poh-
jalta. Puhelimitse pyydettiin viela lisatietoja kuvion kolmannessa sarakkeessa kuvatusta ti-
lanteesta, jossa lapsi siirtyy uuden kunnan kouluun. Tiedot saatiin ja niista keskusteltiin,
mink& jalkeen mallia muokattiin viela hieman. Lopuksi malli lahetettiin toimeksiantajalle ar-

vioitavaksi.

Toimeksiantajan mielesta malli vaikuttaa selkedlta ja tarkoituksenmukaiselta. Laatikoissa
olevat tiedot on esitetty tarpeeksi lyhyesti, mutta kuitenkin ymmarrettavasti. Toimeksiantaja
korosti sita, etta on tarkeadd, etta mallista valittyy vastaanotto- ja arviointiyksikdssa tehtavan
tyon luonne: lapsen tilannetta ja koulunkéyntid seurataan ja arvioidaan koko sijoituksen
ajan. Jos koulunkaynti ei suju tai jos lapsen tila sijoituksen aikana kohenee, arvioidaan lap-
sen koulukuntoisuutta uudelleen. Tarkeaa on myds, etta mallissa on korostettu yhteistyota
lapsen koulun kanssa seka kuvattu selkeasti tydnjako koulun ja yksikon valilla. Ty6njaon
selkeyttdminen on keskeista, silla aikaisemmin koulunkéynnin jarjestamiseen osallistuvien

tahojen roolit ovat olleet epaselvia.
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5 Pohdinta
5.1 Eettisyys ja luotettavuus

Tieteellinen tutkimus on eettisesti hyvaksyttavaa ja luotettavaa ja sen tulokset uskottavia
vain, jos tutkimusta tehtédessa noudatetaan hyvaa tieteellista kaytantdva. Hyvaan tieteelli-
seen kaytantd6on kuuluu muun muassa tutkijan rehellisyys, huolellisuus ja tarkkuus tutki-
mustydssa, tieteellisen tutkimuksen kriteerien mukaisten tiedonhankinta-, tutkimus- ja arvi-
ointimenetelmien kayttdminen, muiden tutkijoiden tekeméan tydn kunnioittaminen ja tarvitta-

vien tutkimuslupien hankkiminen. (Tutkimuseettinen neuvottelukunta 2012, 6—7.)

Ammattikorkeakoulujen rehtorineuvosto on laatinut ammattikorkeakouluille suositukset eet-
tisesta ja hyvan tieteellisen kaytanndn mukaisesta opinnaytetydprosessista. Suositusten
mukaan keskeisista opinnaytetydhon liittyvista pelisaannoisté tulee sopia ennen opinnayte-
tyon aloittamista solmimalla yhteistydsopimus toimeksiantaja — ammattikorkeakoulu — opis-
kelija. Kaikissa ammattikorkeakoulun opinnaytetdissa tulee soveltaa avoimen tieteen ja tut-
kimuksen toimintamalleja: tutkimuksissa kaytetyt menetelmat, tulokset, tuotokset ja aineis-
tot ovat kaikkien kaytettavissa. Opinnaytetyon tekijan tulee myés huomioida yksityisyyden
suojan toteutuminen ja se, ettei tutkimukseen osallistuvien kautta voida valillisesti tunnistaa
muita henkil6ita. Opinnaytetydprosessissa syntyneet aineistot tulee tallentaa tai tuhota tie-
teelliselle tiedolle asetettujen vaatimusten mukaan. (Ammattikorkeakoulujen rehtorineu-
vosto 2020, 6, 10, 13, 23.)

Opinnaytetydprosessissa on noudatettu hyvaa tieteellista kaytantéa olemalla rehellinen ja
huolellinen kaikissa tutkimuksen teon vaiheissa. Prosessissa on kunnioitettu muiden tutki-
joiden tyota kayttamalla tarkasti lahdeviitteita ja erottamalla omat ajatukset toisten ajatuk-
sista. Tiedonhankinnassa on kéaytetty asianmukaisia tietolahteita ja tieteelliselle tutkimuk-
selle ominaisia menetelmia. Tutkimuslupa on hankittu ja yhteistytésopimus on solmittu toi-
meksiantajaorganisaation kanssa. Opinnaytetyon valmistuttua se tallennetaan kaikille avoi-
meen Theseus-julkaisuarkistoon. Opinnaytetyssa ei tuoda esille toimeksiantajaorganisaa-
tion nime4, jotta asiakkaita tai tyontekijoita ei voida sité kautta tunnistaa. Mydskaan tyonte-
kijoiden alkukeskustelussa ei tuoda esille asiakkaiden nimia, vaan heista keskustellaan ylei-

sella tasolla. Kun opinnaytetyOprosessi paattyy, tuhotaan kaikki siind syntyneet aineistot.

Kaikkien tutkijoiden, jotka kasittelevat tutkimuksissaan ihmista tai inhimillista toimintaa, tu-
lee noudattaa ihmiseen kohdistuvan tutkimuksen eettisid periaatteita (Tutkimuseettinen
neuvottelukunta 2019, 5). Tutkittavien henkildiden ihmisarvoa ja oikeuksia on kunnioitet-
tava, jotta heidan luottamuksensa tutkijaan ja tieteeseen sailyy. Tutkijan tulee perehtya en-

nakkoon tutkittavaan yhteisdon ja tutkittavalla tulee olla tietoon perustuva suostumus
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tutkimukseen osallistumisesta. Osallistuessaan tutkimukseen tutkittavan tulee voida osal-
listua vapaaehtoisesti tai kieltéaytya osallistumisesta. Hanen tulee milloin vain voida keskeyt-
taa tai peruuttaa osallistumisensa. Tutkittavan tulee myds saada tarpeeksi tietoa tutkimuk-
sen sisallostda, sen kaytdnnon toteutuksesta, tavoitteista seka tutkimuksen vaikutuksista.

(Tutkimuseettinen neuvottelukunta 2019, 8-9.)

Opinnaytetydssa noudatetaan ihmiseen kohdistuvan tutkimuksen eettisia periaatteita. Tut-
kittavien kohteluun ja oikeuksiin kiinnitetddn huomiota pyytamalla kirjallinen suostumus tut-
kimuksen tekoon osallistumisesta kaikilta opinnaytetytprosessiin osallistuvilta yrityksen
tyontekijoilta. Liséksi huolehditaan siita, etta tutkittavilla on tarpeeksi tietoa, jonka pohjalta
he voivat paattad osallistumisestaan tutkimukseen. Toimeksiantajalle lahetetdaan opinnay-
tetydsuunnitelma, jotta tyontekijat voivat tutustua tutkimusprosessiin. Ennen alkukeskuste-
lua kerrotaan tutkimuksen keskeisista siséllostd, toteutuksesta, tavoitteista ja vaikutuksista
viela sanallisesti. Tutkimuksen tekija on suorittanut yhdeksén viikon pituisen harjoittelun tut-
kimuksen kohteena olevassa organisaatiossa, joten tutkittavan yhteisén tuntemus on riitta-

vad, jotta tutkimus voidaan toteuttaa.

Vilkan (2015, 197) mukaan lisatakseen tutkimuksensa luotettavuutta tutkijan tulee pystya
kuvaamaan ja perustelemaan tutkimusta toteuttaessaan tekemiaan valintoja ja ratkaisuja
seka arvioimaan niiden tarkoituksenmukaisuutta tavoitteidensa kannalta. Tutkimus on teh-
tava teoreettisen toistettavuuden periaatteen mukaan, eli siten, ettd lukija pystyy seuraa-
maan tutkimuksessa olevaa kuvausta. Jotta kuvauksen seuraaminen olisi mahdollista, tut-
kijan tulee kirjoittaa tutkimus tarkasti, tasmallisesti ja rehellisesti. (Vilkka 2015, 45.) Opin-
naytetyon raportissa toimintamallin toteutus on tuotu esiin mahdollisimman tarkasti ja toi-
mintamalli on raportin liitteenad. Opinnaytetydssa toistettavuus on mahdollista, koska pro-
sessikuvaus on tehty huolellisesti ja suunnitteluvaihe on tuotu esiin mahdollisimman tar-

kasti.
5.2 Johtopaatotkset

Tavoitteena opinnaytety6ssa oli tuottaa toimintamalli lastensuojelun vastaanotto- ja arvioin-
tiyksikkdon. Mallin avulla oli tarkoituksena kehittaéa peruskouluikaisten lasten koulunkaynnin
jarjestamista osana lastensuojelun vastaanotto- ja arviointiyksikon toimintaa. Koulunkayn-
nin jarjestamisessa on ollut yksikéssa haasteita. Useaa eri tapaa jarjestaa koulunkayntia on
kokeiltu, mutta mikaan niista ei ole toiminut. Tutkimusten mukaan sijoitettujen lasten koulu-
menestys on huomattavasti heikompaa, kuin niiden lasten koulumenestys, jotka eivat asu
sijoituspaikassa (Kaariala 2020, 52). Vaikeuksia sijoitettujen, haavoittuvassa asemassa ole-
vien, lasten koulunkdynnissa voidaan selittda heidén taustojensa ja elamantilanteidensa

avulla. Muun muassa sijoitettujen lasten elamassa tapahtuneet useat muutokset
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perhesuhteissa ja asuin- ja kasvuymparistoissa (Heino ym. 2016, 60) seka heilla muita lap-
sia useammin diagnosoidut psykiatriset ja neurokehitykselliset hairiét, kuten masennus, ah-
distuneisuushairit ja kaytoshairio (Kaariala 2020, 49-50) hankaloittavat sijoitettujen lasten
koulunkayntia. Taman vuoksi toimintamallissa lahdetaan liikkeelle sijoitettujen lasten kou-
lukuntoisuuden arvioinnista, eli arvioidaan ensin sita, pystyyko lapsi sijoituksen alkaessa
hanen elaméaéansa kuormittavien tekijoiden takia kdymaan koulua. Arviointi tehdaéan huolel-
lisen tilannekartoituksen pohjalta moniammatillisessa yhteistydssa sosiaali- ja terveyden-

huollon ja opetustoimen kanssa (Puustjarvi 2017, 40).

Koulunkayntia jarjestettdessa huomioidaan aina jokaisen lapsen yksil6llinen tilanne. Sijoi-
tetut lapset eivat ole yhtenainen ryhmaé, vaan he voivat olla hyvin erilaisissa tilanteissa kou-
lunkaynnin suhteen. Heidan tilanteitaan tulisikin arvioida yksil6llisesti ja ennakkoluulotto-
masti. (Heino & Oranen 2012, 177, 180.) Jos lapsi ei ole koulukuntoinen, tarkeaa on jarjes-
taa lapselle hdnen tarvitsemaansa tukea ja hoitoa, jotta lapsen tila kohenisi ja koulunkayn-
tiin ei tulisi tarpeettoman pitkaa taukoa. Sijoitetuilla lapsilla on heidan elamassaan tapahtu-
neiden lukuisten muutosten takia usein paljon koulupoissaoloja ja heidan tiedoissaan taman
vuoksi puutteita (Hill ym. 2010, 25), joten olisi tarke&a, ettei koulunkayntiin tulisi enda lisda
tarpeettoman pitkia keskeytyksia sijoituksen aikana. Koulunkéaynnin keskeyttdminen voi
my0s johtaa muun muassa pitkittyneeseen koulukyvyttomyyteen, lapsen oireiden pahene-
miseen tai koulumotivaation ja elamantilanteen heikkenemiseen (Puustjarvi 2017, 40).
Vaikka sijoitus lastensuojelun vastaanotto- ja arviointiyksikossa on usein melko lyhyt, on
yksikdn yhtena tehtavana lapsen kasvun ja kehityksen tukeminen (Terveyden ja hyvinvoin-
nin laitos). Lapsen koulunkayntid ei nain ollen voi lyhytaikaisessa lastensuojeluyksikéssa-

kaan sivuuttaa.

Jos lapsi on koulukuntoinen, han joko jatkaa opiskelua vanhassa koulussaan etayhteyden
avulla tai siirtyy uuteen, yksikdn lahella sijaitsevaan kouluun, ja osallistuu koulun lahiope-
tukseen. Kummassakin tilanteessa lapsen koulunkayntid seurataan tiiviisti koko sijoituksen
ajan. Vastaanotto- ja arviointiyksikdssa tehtavan tyon luonteeseen kuuluu, etté lapsen tilan-
netta seurataan ja arvioidaan koko ajan (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos). Jos lapsen kou-
lunkaynti ei suju ja lapsen tila heikkenee, palataan arvioimaan lapsen koulukuntoisuutta

uudelleen.

Opinnaytetytn toisena tarkoituksena oli lisatad tyontekijoiden valmiuksia haavoittuvassa
asemassa olevien lasten sivistyksellisten oikeuksien ja hyvinvoinnin tukemisessa. Toimin-
tamallin kautta tehdaan nakyvaksi lapsen koulunkayntiin liittyvia keskeisia tekijoita. Koulu-
kuntoisuuden arvioinnin lisaksi keskeistd mallissa on tiivis yhteistyd koulun, terveydenhuol-

lon ja muiden lapsen tilanteeseen liittyvien tahojen kanssa. Turvattaessa sijaishuollossa
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asuvien lasten sivistyksellisten oikeuksien toteutumista on yhteisty6 koulun ja lastensuoje-
lun vélilla hyvin keskeisessa asemassa (Puustinen-Korhonen & Sjostrom 2020). Tarkeaa
on myds eri toimijoiden vastuualueiden selkeyttaminen lapsen koulunkayntia jarjestetta-
essa. Koulun tehtdvana on opetuksen jarjestaminen, kun taas yksikdssa keskitytaan tuke-
maan lapsen koulunkéyntid muun muassa auttamalla lasta laksyissa ja tarjoamalla lapselle

hanen tarvitsemaansa hoitoa ja keskusteluapua.

Koulutuksella on keskeinen merkitys haavoittuvassa asemassa olevien lasten hyvinvoin-
nille. Peruskoulun suorittaminen on erityisen tarkeaa, silla se vaikuttaa myéhempéaéan kou-
luttautumiseen ja sitd kautta tydllistymiseen ja osallistumisen mahdollisuuksiin yhteiskun-
nassa (Valtioneuvosto 2019, 163). Opinnaytetydssa kehitetty toimintamalli on siksi suun-
nattu juuri peruskouluikéisille lapsille. Tulevaisuudessa ty6elaman vaatimusten kasvaessa
my0s toisen asteen tutkinnon suorittamisen merkitys korostuu. Toisen asteen tutkinnon
suorittamisen edellytyksena on kuitenkin, ettd lapsi on peruskoulussa pystynyt hankkimaan

sen suorittamiseen tarvittavat valmiudet (Opetus- ja kulttuuriministerio).

Koulunkaynnilla tuetaan myds lapsen kasvua ja kehitystd, silla oppiessaan lapsi rakentaa
omaa identiteettiadn, maailmankatsomustaan ja suhdettaan muihin ihmisiin ja yhteiskun-
taan (Opetushallitus 2014, 13). Sijoitettujen lasten kasvuolosuhteet ovat voineet olla kovin
puutteelliset (Heino ym. 2016, 67—70), joten heidan kasvunsa tukeminen on erittain tarkeaa.
Kaymalla koulua sijoitettu lapsi saa valmiuksia, joita han tulevaisuudessaan tarvitsee. Mit&
enemman han kouluttautuu, sitd paremmat mahdollisuudet hanella on paasta haluamaansa
ammattiin ja sitd enemman hanella on elaméssaéan vaihtoehtoja. Koulunkaynti antaa sijoi-

tetulle lapselle tietoja ja taitoja, joiden avulla han voi rakentaa itselleen hyvaa elamaa.

Jatkossa olisi kiinnostavaa selvittaa arviointitutkimuksen menetelmia kayttaen, miten kou-
lunkaynnin jarjestaminen on onnistunut yrityksessa toimintamallin avulla verrattuna aikaan,
jolloin selke&a toimintamallia ei viela ollut. Kiinnostavaa olisi myds vertailla kesken&én kou-
lunkaynnin jarjestdmisen tapoja, joita on kaytdssa eri lastensuojelun vastaanotto- ja arvi-
ointiyksikdissa. Mallia voisi myos kehittaa viela lisda yhteistyéssa koulun kanssa. Esimer-
kiksi voisi selvittaa sitda, onko opetusta joskus mahdollista jarjestad lastensuojeluyksikon
tiloissa, jos kouluun meneminen vaikuttaa aiheuttava huomattavia vaikeuksia sijoitetuille
lapsille. Pienilla muokkauksilla malli voisi olla sovellettavissa myds eri ymparistdissa. Sita
voisi hyodyntaa esimerkiksi jarjestettdessa sellaisten lasten koulunkayntia, jotka eivat ole

sijoitettuina, mutta joilla on suuria haasteita koulunkaynnissa.
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Liite 1. Kysymyksia alkukeskusteluun

Koulunkaynnin jarjestaminen — kysymyksia keskustelun pohjalle

1. Mita asioita yksikdssa tulee huomioida lapsen koulunkayntia jarjestetta-

essa?
Miten yhteisty6 yksikon ja koulun valilla hoidetaan?
Kuka yksikdssé hoitaa lapsen kouluasioita?

Miten muut tyontekijat pystyvat seuraamaan lapsen koulunkayntia?

Missa kouluun liittyvia papereita sailytetaan?
Mitd muita asioita?

2. Miten paivittainen koulunkaynti jarjestetaan?

A) Koulunkaynti lapsen omassa koulussa

* kuljetukset
* tuki l1aksyihin

B) Koulunkaynti lastensuojeluyksiksséa

» Kouluajat ma-pe klo ?
* Omassa huoneessa?

Opettajan antama yksi-
tyisopetus etané

Etand oman ryhman
mukana

Itsendisesti yksikossa,
tehtévat opettajalta

* mista laitteet

* mita jos opetusajat
eroavat yksikdn koulu-
ajoista

* kuka tukee laksyissa
* kuka valvoo kokeita

» mista laitteet

» miten valvotaan, etta on
mukana tunneilla

* mita jos lukujarjestyk-
sen mukaiset kouluajat
eroavat yksikon koulu-
ajoista

* kuka tukee laksyissa

* kuka valvoo kokeita

* miten edistymista seu-
rataan

* kuka auttaa uusien asi-
oiden oppimisessa ja
tehtavien teossa

* kuka valvoo kokeita

C) Edellisten yhdistelmat

Mika toimii / mika ei toimi?
Onko muita tapoja jarjestaa koulunkayntia?

3. Mita tehd&én, jos koulunkaynti ei suju?
Kuka tukee opiskelussa?

Tuki koululta?

Tuki yksikolta?

Mité jos lapsi ei pysty kdymaan koulua?
» Mita tekee silla aikaa, kun muut ovat koulussa




Liite 2. Toimintamalli
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{moniammatillisesti yhieistyossd koulun ja

Yhaikién kouluaikeing
me-pe ke -13 esim.
ohjaaja- ja
erilyislydnlekijfaikaa

}

Jos lapsen lila
kohenea,

koulukunteiswwlia
arvioidaan uedelleen

ohjaaja oltaa yhieylta
kouluna rektariin

|

[Hﬂ?ltlﬂ]ﬂ'ﬂljlf'rﬂlll‘!l}
~

hankkiminan
(lietoturva husmiaiden)

L

!

Lapaelle reatalaidadn
koulusla tehtivBpakelti

Wilma-lunnusten ja
apeltajan yhieysiielajen
-~

/ N\

aYd a

Onjaajat
aullaval
lakayiash,
walwoval
hokeila ja
valinnaiaai
meidan
suarituksaia

AN

~,

1 !

Koulunkbynlil ssuralaan
Wilman kaulla & Lilvis
yhiaistyt keuluhenkildsiin
kan=sa (aamuvuorolaisal).

M_'I'.lntuu.n uusi arvioinii

HKasvalusjohiaja / J
vaslaava ahjaaja attas

yhileyttd vanhan ja
uuden koulun
rehlareihin

I Tlllu-_il-nsi-lnhuh]m
wEliILE

LN

* o
" Wilma-lunnusten ja )
opellajan
yhteystielajen
hankkiminen
tigletursa huamialden)

‘o

¥

Palaveri koululla juuri b
ennen aloilusta / lapsi
saalelaan kKouluun

"y

A

Kaulunkaynlii “\1
seuralaan Wilman

kautta & tivis

yhieistyd
kouluhenkiltsitn
hanssa

(aarmuvusrolsisel).
Tarvillaessa uusi

‘-\h arvisinl. __/l




