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1 Johdanto 

Viimeaikaisten tutkimusten mukaan sijoitettujen lasten koulumenestys on huomattavasti 

heikompaa, kuin niiden lasten koulumenestys, jotka eivät asu sijoituspaikassa (Kääriälä 

2020, 52). Vain alle puolet sijoitetuista lapsista suorittaa toisen asteen tutkinnon, joko yliop-

pilastutkinnon tai ammattikoulun (Kääriälä 2020, 45). Huono koulumenestys on riski lasten 

tulevaisuudelle. Erityisesti perusasteen koulutustasolle jääminen lisää sijoitettujen lasten 

riskiä syrjäytyä. (Heino & Oranen 2012, 166, 169.) 

Perusopetus on peruskouluikäiselle 7–16-vuotiaalle lapselle väylä laajaan yleissivistyk-

seen, oppivelvollisuuden suorittamiseen, toisen asteen opintoihin (Opetushallitus 2014, 15) 

sekä mahdollisiin jatko-opintoihin ja lopulta työelämään. Oppiessaan lapsi rakentaa omaa 

identiteettiään ja maailmankatsomustaan sekä suhdettaan muihin ihmisiin ja yhteiskuntaan. 

Oppiminen on tärkeä osa lapsen tervettä kasvua ja kehitystä. (Opetushallitus 2014, 13–14.) 

Koulutuksen avulla voidaan lisätä ihmisen hyvinvointia ja sen merkitys korostuu haavoittu-

vassa asemassa olevien lasten kohdalla (Valtioneuvosto 2019, 163).        

Opinnäytetyön toimeksiantajana olevassa yrityksessä on kokeiltu montaa tapaa järjestää 

lasten koulunkäyntiä, mutta sopivaa ei ole löytynyt. Koulunkäynti on suuressa roolissa yk-

sikössä asuvien lasten arjessa, joten on tärkeää, että se sujuu. Tämän vuoksi yrityksestä 

ehdotettiin koulunkäynnin järjestämisen kehittämistä aiheeksi opinnäytetyöhön.  

Opinnäytetyön toimeksiantaja on lastensuojelun avo- ja sijaishuollon palveluja tuottava yri-

tys, jossa tarjotaan sijaishuollon palveluja peruskouluikäisille lapsille kahdessa 6-paikkai-

sessa yksikössä. Yksiköistä ensimmäinen on lyhytaikainen vastaanotto- ja arviointiyksikkö 

ja toisessa tarjotaan pidempiaikaista lastensuojelun sijaishuoltoa. Lapset tulevat vastaan-

otto- ja arviointiyksikköön eri puolelta Suomea joko kiireellisesti sijoitettuina, avohuollon si-

joituspäätöksellä, huostaanotettuina tai sijaishuoltopaikan muutosta koskevalla päätök-

sellä. Arviointijakson pituus on noin 1–2 kuukautta ja sen etenemistä seurataan ja suunni-

tellaan tiiviisti viikoittain. Arvioinnin kohteena voivat olla muun muassa lapsen päihteiden 

käyttö, psyykkinen hyvinvointi, käytöshäiriöt tai perheen sisäiset vuorovaikutuksen haas-

teet. Arviointijakson jälkeen lapsen on mahdollista jatkaa yksikössä kuntoutusjaksolla, joka 

kestää tilanteesta riippuen noin 3–6 kuukautta.  

Yrityksen arvoina ovat ihmisyyden, lapsen edun ja oikeuksien kunnioittaminen. Työsken-

telyssä korostuu lapsen ja hänen perheensä yksilöllisiin tarpeisiin vastaaminen ja koko-

naisvaltainen tukeminen moniammatillisesti. Ohjaaja- ja hoitohenkilökunta koostuu sosi-

aali- ja terveysalan ammattilaisista ja erityistyöntekijöinä toimivat psykologi, perhetera-

peutti, päihdetyöntekijä sekä erikoissosiaalityöntekijä.  
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Opinnäytetyön tarkoituksena on kehittää peruskouluikäisten lasten koulunkäynnin järjestä-

mistä osana lastensuojelun vastaanotto- ja arviointiyksikön toimintaa. Tarkoituksena on 

myös lisätä työntekijöiden valmiuksia haavoittuvassa asemassa olevien lasten sivistyksel-

listen oikeuksien ja hyvinvoinnin tukemisessa. Tavoitteena opinnäytetyössä on tuottaa toi-

mintamalli lastensuojelun vastaanotto- ja arviointiyksikköön.  
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2 Lapsen sijoittaminen lastensuojelun sijaishuollon lyhytaikaiseen yksik-

köön 

2.1 Lastensuojelun sijaishuolto 

Lastensuojelun sijaishuolto tarkoittaa huostaan otetun, kiireellisesti sijoitetun tai lastensuo-

jelulain 83 §:ssä määritellyn väliaikaismääräyksen nojalla sijoitetun lapsen hoidon ja kas-

vatuksen järjestämistä kodin ulkopuolella: perhehoitona, laitoshuoltona tai muulla lapsen 

tarpeiden edellyttämällä tavalla. (Lastensuojelulaki 417/2007, 49 §.) Jos sijaishuoltoa ei 

voida järjestää lapsen edun mukaisesti perhehoidossa tai muualla, se järjestetään laitos-

huoltona (Lastensuojelulaki 417/2007, 50 §). 

 

Perhehoito merkitsee lapsen tai nuoren hoidon ja kasvatuksen järjestämistä hänen ko-

tinsa ulkopuolella yksityiskodissa eli sijaisperheessä. Myös sukulais- tai läheisperheeseen 

sijoitetut lapset ja nuoret lasketaan kuuluvaksi perhehoitoon. (Forsell ym. 2021, 26–27.) 

Erityisesti pitkäaikaisesti sijoitettavat lapset pyritään mahdollisuuksien mukaan sijoitta-

maan perhehoitoon (Forsell ym. 2021, 13). Alle 6-vuotiaista lapsista hyvin suuri osa on si-

joitettu perheeseen (Forsell ym. 2021, 9). 

 

Laitoshuollolla tarkoitetaan lapsen tai nuoren hoidon ja kasvatuksen järjestämistä lasten-

kodissa, nuorisokodissa, koulukodissa tai muussa vastaavassa lastensuojelulaitoksessa, 

kuten vastaanottokodissa tai perhekuntoutusyksikössä (Forsell ym. 2021, 27). Lapsen si-

joitusmuodoksi valikoituu laitoshuolto usein silloin, kun lapsen tilanne vaatii erityistä am-

matillista osaamista tai kun lapsen sijoitus on väliaikainen. Myös murrosikäiselle lapselle 

laitoshuolto on usein tarkoituksenmukaisin sijoitusvaihtoehto. (Terveyden ja hyvinvoinnin 

laitos.) 

 

Kodin ulkopuolelle sijoitettujen lasten määrä on kasvanut tasaisesti 1990-luvulta 2020-lu-

vulle. Vuonna 1991 kodin ulkopuolelle oli sijoitettu 8794 lasta, kun vuonna 2020 sijoitettuja 

lapsia oli 19 086. (Forsell ym. 2021, 49.) Vuoden 2020 aikana sijoitetuista poikia oli 53 

prosenttia ja tyttöjä 47 prosenttia. Sijoitusten kestot vaihtelevat paljon: neljäsosa vuonna 

2020 sijoitettuna olleista lapsista oli ollut sijoitettuna alle seitsemän kuukautta ja neljäsosa 

lähes seitsemän vuotta. Kolmasosalla sijoitus oli kestänyt vähintään puolet elämästä. Lap-

sella voi vuoden aikana olla useita eri sijoituksia. Hänet on esimerkiksi voitu ensin sijoittaa 

kiireellisesti, minkä jälkeen hänet on päätetty huostaanottaa. (Forsell ym. 2021, 11–13.) 
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2000-luvulla lastensuojelun sijaishuollon kentälle on tullut yleishyödyllisten järjestöjen ja 

kunnallisten toimijoiden lisäksi paljon yksityisiä palveluntuottajia. Vuonna 2018 jo yli 90 

prosenttia sijaishuollon laitospalveluista oli yksityisten toimijoiden tuottamia. (Porko ym. 

2018, 11.) Sijaishuoltopalvelut ovat viime vuosien aikana erikoistuneet esimerkiksi tarjoa-

malla osaamista mielenterveysongelmista kärsivien lasten hoitoon tai koulunkäyntimah-

dollisuuden laitoksen koulussa (Laakso 2019, 16). Erikoistuminen nähdään paikoin tar-

peellisena ilmiönä, mutta toisaalta sen avulla nähdään paikattavan palvelujärjestelmässä 

olevia puutteita. Osalla yksiköistä profiloituminen on onnistunut hyvin, mutta osalla se on 

jäänyt suunnitelmatasolle. (Porko ym. 2018, 23.) 

2.2 Lastensuojelun vastaanotto- ja arviointiyksikkö 

Lastensuojelulaitoksia, joissa järjestetään lapsen sijaishuoltoa ovat lastenkodit, koulukodit 

ja muut näihin rinnastettavat lastensuojelulaitokset (Lastensuojelulaki 417/2007, 57 §). 

Lastensuojelulaissa ei ole kuitenkaan tarkasti määritelty, millaisia laitoksia voidaan pitää 

lastensuojelulain mukaisina laitoksina. Esimerkiksi vastaanottokoteja ei siellä erikseen 

mainita. Vastaanottokoti-käsite ei ole riittävän vakiintunut, jotta sen määritteleminen laissa 

olisi mahdollista. (Saastamoinen 2010, 89.)  

 

Vastaanottokodit ovat lastensuojelulaitoksia, joissa järjestetään lapsen sijaishuolto lyhytai-

kaisesti. Vastaanottokotiin lapsi voi tulla myös kiireellisissä tilanteissa kaikkina vuorokau-

den aikoina. Lasta hoidetaan vastaanottokodissa, kunnes hänelle saadaan järjestettyä py-

syvämpi sijoituspaikka. (Saastamoinen 2010, 90.) 

 

Vastaanottokotien tehtävänä on selvittää ja arvioida lastensuojelun tarpeessa olevan lap-

sen ja hänen perheensä elämäntilannetta. Vastaanottokodissa tehdään arvio siitä, missä 

lapsen tarpeiden mukainen hoito ja huolto tulisi toteuttaa. Toisena keskeisenä tehtävänä 

on tehdä tarvittaessa kriisityötä lapsen ja hänen perheensä kanssa. (Terveyden ja hyvin-

voinnin laitos.) Vastaanottotoiminnassa painottuvatkin arviointityö ja kriisin hoito (Saasta-

moinen 2010, 90). 

 

Sijoitus vastaanottokodissa kestää tavallisesti korkeintaan puoli vuotta. Sijoituksen aikana 

työskennellään yhdessä lapsen, vanhempien, perheen verkostojen ja viranomaisverkos-

ton kanssa ja arvioidaan vanhempien kykyä ja voimavaroja turvata lapsen kasvu ja lapsen 

edun mukainen huolenpito. Arvioinnin lähtökohtana ovat lapsen yksilölliset tarpeet. Van-

hempia tuetaan vanhemmuustaidoissa ja kannustetaan tarvittaessa hakemaan apua 

omaan tilanteeseensa. (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos.) Vastaanottotoiminnan 
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tavoitteena on löytää lapsen edun mukainen ratkaisu yhteistyössä lapsen, lapsen perheen 

ja yhteistyötahojen kanssa (Saastamoinen 2010, 90). 

 

Lapsen ja hänen perheensä tilanteen arvioinnin lisäksi vastaanottokodissa huolehditaan 

lapsen perushoidosta, lapsen kasvun ja kehityksen tukemisesta sekä erityishoidon ja kun-

toutuksen järjestämisestä ja toteuttamisesta. Perushoidossa tärkeää on säännöllisen päi-

värytmin ja turvallisuudentunteen luominen, jotta lapsen tilanne saadaan pysäytettyä ja ti-

lanteen arviointi on mahdollista. Vastaanottokodissa olon aikana päätetään, palaako lapsi 

kotiin vai sijoitetaanko hänet lyhyt- tai pitkäaikaisesti. Jos lapsi päädytään sijoittamaan ko-

din ulkopuolelle, etsitään hänen tarpeisiinsa vastaava sijaishuoltopaikka. (Terveyden ja 

hyvinvoinnin laitos.) 

2.3 Sijoitus lapsen tarpeen mukaan 

Kun lastensuojelun tarve on todettu, sosiaalihuollosta vastaavan toimielimen tulee ryhtyä 

viipymättä avohuollon tukitoimiin. Niiden tarkoituksena on edistää ja tukea lapsen myön-

teistä kehitystä sekä vahvistaa lapsen hoidosta ja kasvatuksesta vastuussa olevien henki-

löiden kasvatuskykyä. (Lastensuojelulaki 417/2007, 34 §.) Lastensuojelun piirissä olevia 

lapsia ja perheitä pyritään aina ensin tukemaan avohuollon tukitoimin, ja vasta niiden 

osoittauduttua riittämättömiksi harkitaan lapsen sijoittamista kodin ulkopuolelle. Vuonna 

2020 lastensuojelun avohuollon asiakkaina oli yhteensä 48 802 0–20-vuotiasta lasta ja 

nuorta. (Forsell ym. 2021, 16.)  

 

Lapselle voidaan järjestää avohuollon tukitoimena yksin tai hänen hoidostaan tai kasva-

tuksestaan vastaavan henkilön kanssa tuen tarvetta arvioivaa tai kuntouttavaa perhehoi-

toa tai laitoshuoltoa. Jos lapsi sijoitetaan yksin, tulee sijoituksen olla tarpeellinen lapsen 

tuen tarpeen arvioimiseksi, lapsen kuntouttamiseksi tai lapsen huolenpidon järjestä-

miseksi väliaikaisesti lapsen hoidosta ja kasvatuksesta vastaavan henkilön sairauden tai 

siihen rinnastettavan syyn vuoksi. (Lastensuojelulaki 417/2007, 37 §.)  Vuonna 2020 oli 

lastensuojelun avohuollon tukitoimena sijoitettu yhteensä 5145 lasta ja nuorta (Forsell ym. 

2021, 17). 

 

Lapsi tulee ottaa sosiaalihuollosta vastaavan toimielimen huostaan ja hänelle on järjestet-

tävä sijaishuolto, jos lapsen huolenpidossa tai kasvuolosuhteissa on puutteita, jotka uh-

kaavat vakavasti vaarantaa hänen terveyttään tai kehitystään tai lapsi itse omalla käytök-

sellään vaarantaa vakavasti terveyttään tai kehitystään, muun muassa käyttämällä päih-

teitä tai tekemällä muun kuin vähäisenä pidettävän rikollisen teon. Huostaanottoon ja 
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sijaishuollon järjestämiseen ryhdytään vain, jos avohuollon tukitoimet eivät ole sopivia tai 

ne eivät riitä lapsen edun mukaisen huolenpidon toteutumiseksi ja jos sijaishuollon katso-

taan olevan lapsen edun mukaista. (Lastensuojelulaki 417/2007, 40 §.) Huostassa olo lak-

kaa, kun tarvetta sijaishuollolle ei enää ole tai kun lapsi täyttää 18 vuotta (Lastensuojelu-

laki 417/2007, 47 §). 

 

Vuoden 2020 aikana huostaanotettuna oli yhteensä 11 386 lasta, mikä on 60 prosenttia 

kaikista kodin ulkopuolelle sijoitetuista lapsista. Huostassa vuoden 2020 aikana olleiden 

lasten osuus vaihteli lasten iän mukaan ja oli 16–17-vuotiaiden ikäryhmässä huomatta-

vasti suurempi kuin nuoremmissa ikäryhmissä. 68 prosenttia vuoden 2020 aikana huos-

taanotetuista lapsista oli ollut saman vuoden aikana myös kiireellisesti sijoitettuina. (For-

sell ym. 2021, 5.) 

 

Lapsen hoito ja huolto järjestetään kiireellisesti sijaishuoltona, jos lapsi on välittömässä 

vaarassa kasvuolosuhteidensa puutteiden tai oman käytöksensä takia (Lastensuojelulaki 

417/2007, 38 §). Kiireellinen sijoitus on ensisijaisesti tarkoitettu lyhyeksi ajanjaksoksi. Kii-

reellisen sijoituksen jälkeen lasta ja hänen perhettään voidaan tukea esimerkiksi avohuol-

lon tukitoimilla tai kiireellinen sijoitus voi päätyä lapsen huostaanottoon. Vuonna 2019 kii-

reellisesti sijoitetuista lapsista otettiin huostaan 42 prosenttia vuosina 2019 tai 2020. Vuo-

den 2020 aikana sijoitettiin kiireellisesti 4662 lasta. Ikävuosittain eniten sijoitettiin 15–17-

vuotiaita lapsia. (Forsell ym. 2021, 7.)  
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3 Sijoitettujen lasten koulunkäynti 

3.1 Sijoitettujen lasten sivistykselliset oikeudet 

Lasten sivistyksellisistä oikeuksista on säädetty perustuslaissa ja ne koskevat kaikkia lap-

sia, myös sijoitettuja lapsia (Puustinen-Korhonen & Sjöström 2020). Suomen perustuslain 

(731/1999) 16 § takaa jokaiselle kansalaiselle oikeuden maksuttomaan perusopetukseen. 

Lisäksi julkisen vallan tulee turvata jokaiselle yhtäläinen mahdollisuus myös muuhun kuin 

perusopetukseen ja itsensä kehittämiseen ihmisen kykyjen ja erityisten tarpeiden mukai-

sesti. 

 

Perusopetuksen avulla luodaan oppilaalle pohja laajan yleissivistyksen muodostamiseen 

ja oppivelvollisuuden suorittamiseen. Oppilasta tuetaan löytämään omat vahvuutensa ja 

rakentamaan tulevaisuutta oppimisen keinoin. Perusopetuksen suoritettuaan oppilaalla on 

kelpoisuus toisen asteen opintoihin. Perusopetuksen keskeisiä tehtäviä ovat opetus- ja 

kasvatustehtävä sekä yhteiskunnallinen tehtävä. Opetus- ja kasvatustehtävään kuuluu op-

pilaiden oppimisen, kehityksen ja hyvinvoinnin tukemisen lisäksi muun muassa oppilaiden 

osaamisen monipuolisen kehittämisen mahdollistaminen, oppilaiden myönteisen identitee-

tin rakentaminen sekä osallisuuden edistäminen. Perusopetuksen yhteiskunnallisena teh-

tävänä on muun muassa edistää tasa-arvoa ja ehkäistä eriarvoistumista ja syrjäytymistä. 

Tarkoituksena on myös kartuttaa inhimillistä pääomaa, eli osaamista, ja sosiaalista pää-

omaa, joka koostuu ihmisten välisistä yhteyksistä. Inhimillinen ja sosiaalinen pääoma yh-

dessä lisäävät yksilöllistä ja yhteiskunnallista hyvinvointia. (Opetushallitus 2014, 15–16.) 

 

Perusopetuksen arvoperustassa kuvataan jokaisen oppilaan ainutlaatuisuutta ja oikeutta 

kasvaa täyteen mittaansa ihmisenä ja kansalaisena. Oppiessaan oppilas rakentaa identi-

teettiään ja maailmankatsomustaan luoden samalla suhdettaan itseensä, toisiin ihmisiin ja 

yhteiskuntaan. Oppimisesta syrjään jääminen uhkaa oppilaan tervettä kasvua ja kehitystä. 

Perusopetus luo myös pohjaa elinikäiselle oppimiselle, joka on tärkeä tekijä hyvän elämän 

rakentamisessa. Perusopetuksella tuetaan lisäksi oppilaan kasvua ihmisyyteen, ediste-

tään hyvinvointia, tasa-arvoa, demokratiaa ja aktiivista toimijuutta. (Opetushallitus 2014, 

12–13.) 

 

Työelämän vaatimusten kasvaessa toisen asteen koulutuksen merkitys korostuu tulevai-

suudessa. Jotta jokainen peruskoulun päättävä suorittaisi toisen asteen tutkinnon, on op-

pivelvollisuutta laajennettu (Opetus- ja kulttuuriministeriö). Oppivelvollisuuslain 

(1214/2020) 2 §:n mukaan oppivelvollisuus päättyy, kun oppivelvollinen täyttää 18 vuotta 
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tai kun hän on tätä ennen hyväksytysti suorittanut jonkin toisen asteen tutkinnon. Lain 

avulla pyritään takaamaan kaikille elämässä ja yhteiskunnassa tarvittava perusosaami-

nen, kaventamaan oppimiseroja, lisäämään koulutuksellista yhdenvertaisuutta, tasa-arvoa 

ja lasten ja nuorten hyvinvointia (Oppivelvollisuuslaki 1214/2020, 1§). Jotta lapsi pystyy 

suorittamaan toisen asteen tutkinnon, tulee hänen pystyä peruskoulussa hankkimaan toi-

sen asteen koulutuksessa tarvittavat valmiudet (Opetus- ja kulttuuriministeriö). 

 

Koulun ja lastensuojelun yhteistyö on tärkeässä asemassa pyrittäessä turvaamaan sijais-

huollossa asuvien lasten sivistyksellisten oikeuksien toteutuminen. Kuntaliitossa sosiaali-

työn ja opetustoimen tueksi laaditussa tietopaketissa kuvataan, miten lapsen sijaishuoltoa 

ja koulunkäyntiä voidaan valmistella yhdessä ja miten yhteistyötä toteutetaan lapsen sijoi-

tuksen aikana. (Puustinen-Korhonen & Sjöström 2020.) Myös lastensuojelulaissa painote-

taan yhteistyön tärkeyttä. Sen mukaan lapsen asioista vastaavan sosiaalityöntekijän on 

tehtävä yhteistyötä varhaiskasvatuksen, perusopetuksen tai muun lapsen opetuksen tai 

koulutuksen järjestäjän kanssa sekä sijoituksen valmistelun että sijoituksen aikana. Työn-

tekijän, joka vastaa lapsen hoidosta ja kasvatuksesta sijaishuollossa, on toimittava yhteis-

työssä varhaiskasvatuksen, perusopetuksen tai muun lapsen opetuksen tai koulutuksen 

järjestäjän kanssa. (Lastensuojelulaki 417/2007, 52 a §.) 

3.2 Koulutuksen merkitys sijoitettujen lasten hyvinvoinnin kannalta 

Viimeisimmässä, vuoden 2019 hallitusohjelmassa tunnustetaan koulutuksen merkitys ih-

misen hyvinvoinnille. Sen mukaan koulutus on paras turva syrjään jäämistä ja näköalatto-

muutta vastaan. Hallitusohjelmassa linjataan, että tasa-arvoisen yhteiskunnan tavoitteena 

on, että jokaisella on mahdollisuus kouluttautua niin pitkälle kuin taidot riittävät. Tällä het-

kellä alueelliset, sosioekonomiset ja sukupuolten väliset erot sekä koulutuksen periytyvyys 

näkyvät oppimisessa ja kouluttautumisessa entistä vahvemmin. Haavoittuvassa ase-

massa olevat ryhmät jäävät koulutuksessa ja osaamisessa muista väestöryhmistä jälkeen. 

Tutkimusten mukaan varhaisilla koulutuspanoksilla on merkittävä vaikutus myöhemmälle 

kouluttautumiselle, joka puolestaan vaikuttaa työllistymisen ja osallistumisen mahdolli-

suuksiin yhteiskunnassamme. (Valtioneuvosto 2019, 163.)  

 

Sekä suomalaisissa että kansainvälisissä pitkäaikaistutkimuksissa on käynyt ilmi, että 

koulumenestys ja saavutettu tutkinto on tärkein suojaava tekijä vaikeissa olosuhteissa 

kasvaneille lapsille. Tutkittaessa lastensuojelun asiakkaiden selviytymistä myöhemmin 

elämässään on havaittu, että huono koulumenestys on riski nuorten tulevaisuudelle ja eri-

tyisesti perusasteen koulutustasolle jääminen lisää sijoitettujen nuorten riskiä syrjäytyä. 
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(Heino & Oranen 2012, 166–169.) Heinon ja Johnsonin (2010, 282–283) tutkimuksen mu-

kaan laitoshoidossa olleet tai useaan erilaiseen sijoituspaikkaan teininä sijoitetut pojat jää-

vät koulutustasoltaan heikoimmiksi. Heistä 80 prosentilla ei vielä 23–24-vuoden iässä ole 

peruskoulun jälkeistä koulutusta. He ovat myös heikoiten kiinnittyneitä yhteiskuntaan: 23–

24-vuotiaina heistä neljäsosa on joko työttömänä tai eläkkeellä, ja neljäsosa ei ole kiinnit-

tynyt mihinkään yhteiskunnalliseen toimintaan, kuten työhön, opiskeluun tai varusmiespal-

veluun. 

 

Myös Kääriälä (2020, 46–52) on verratessaan tutkimuksessaan sijoitettuina olleiden las-

ten koulutus- ja työelämäpolkuja niiden lasten polkuihin, jotka eivät ole olleet sijoitettuina 

päätynyt siihen, että näiden ryhmien polut poikkeavat huomattavasti toisistaan. Vain 38 

prosenttia sijoitettuina olleista lapsista oli 18–25-vuoden iässä poluilla, joissa ensin opis-

keltiin ja sitten siirryttiin työelämään, kun vastaava luku oli 74 prosenttia niiden lasten koh-

dalla, jotka eivät olleet koskaan olleet sijoitettuina. Poluilla, joissa työllisyys- ja työttömyys-

jaksot vuorottelivat tai poluilla, jotka sisälsivät vuorotellen työttömyys- ja toimeentulotuki-

jaksoja, oli sijoitetuista lapsista 21 prosenttia. Suurin osa heistä oli teini-ikäisinä sijoitettuja 

poikia. Muista kuin sijoitetuista lapsista tälle polulle päätyi vain 3 prosenttia. Sijoitetut tytöt 

puolestaan olivat usein poluilla, joille oli tyypillistä lapsien saaminen nuorena ja heidän 

hoitamisensa. 26 prosenttia sijoitetuista tytöistä päätyi tälle polulle, kun muista kuin sijoite-

tuista lapsista luku oli 8 prosenttia. Tutkimuksen yhtenä keskeisenä tuloksena onkin, että 

sijoitetuilla lapsilla vaikuttaa nuorina aikuisina olevan selvästi muita lapsia enemmän vai-

keuksia kiinnittyä opintoihin ja työelämään. 

3.3 Sijoitettujen lasten koulunkäyntiin yhteydessä olevat tekijät 

Lapsen sijoituksen taustalla on useita tekijöitä. Sosioekonomisia ja ympäristötekijöitä ovat 

esimerkiksi perheen asumiseen liittyvät tekijät, taloudelliset vaikeudet ja vanhempien työ-

hön tai työttömyyteen liittyvät tekijät. Vanhemmuuteen liittyvistä tekijöistä nousevat esiin 

esimerkiksi vanhemman mielenterveysongelmat, päihteiden käyttö, uupumus ja jaksamat-

tomuus. Myös vanhempien sopimaton kasvatustyyli, avuttomuus ja osaamattomuus vas-

tata lapsen tarpeisiin, lapsen hoidon laiminlyönti ja lapsen pahoinpitely nousevat esiin sa-

moin kuin perheen sisäiset tai uusperheiden väliset ristiriidat ja perheväkivalta. Lapseen 

liittyviä sijoituksen taustalla olevia tekijöitä ovat muun muassa lapsen fyysinen tai neurolo-

ginen sairaus, erityisesti ADHD-diagnoosi, sekä lapsuuteen ja nuoruuteen liittyvät tekijät, 

kuten ristiriidat vanhempien kanssa, vaikeudet vertaissuhteisiin kiinnittymisessä ja päihtei-

den käyttö. Lisäksi esiin nousee lapsen ongelmallinen käyttäytyminen, joka ilmenee 

psyykkisenä oireiluna, mielenterveysongelmina ja väkivaltaisena käyttäytymisenä. Lapsilla 
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on myös vaikeuksia kiinnittyä instituutioihin, mikä näkyy ongelmina koulunkäynnissä ja 

opiskelussa. (Heino ym. 2016, 67–73.) Sijoitettujen lasten elämässä on lisäksi usein ta-

pahtunut lukuisia muutoksia niin perhesuhteissa, kasvuympäristöissä kuin asuinympäris-

töissä. Monen lapsen elämä on ollut jatkuvaa muutosta, ja sijoituksen myötä heidän elä-

mänsä muuttuu jälleen. (Heino ym. 2016, 60.) 

    

Ikonen ym. (2017, 1–3) tuovat esiin Terveyden ja hyvinvoinnin laitoksen tekemän tutki-

muksen, joka pohjautuu vuoden 2017 kouluterveyskyselyyn. Tutkimuksessa kuvataan si-

jaisperheeseen, lastensuojelulaitokseen tai ammatilliseen perhekotiin sijoitettujen 4. ja 5. 

luokkaa käyvien sekä 8. ja 9. luokkaa käyvien lasten itsensä kokemaa hyvinvointia. Tutki-

muksen tuloksista ilmenee, että erityisesti sijoitetut yläkouluikäiset lapset kokevat useam-

min olevansa tyytymättömiä elämäänsä, kokevat itsensä useammin yksinäisiksi ja tervey-

tensä useammin keskinkertaiseksi tai huonoksi kuin vanhempien kanssa asuvat ikätove-

rinsa. Lisäksi heistä lähes joka kolmas (29 %) kokee kohtalaista tai vaikeaa ahdistunei-

suusoireilua, kun ikätovereista vastaavaa kokee vain noin joka kymmenes. Sijoitetuilla 

alakouluikäisillä lapsilla on yli kaksinkertainen riski kokea mielialaan liittyviä ongelmia ver-

rattuna vanhempien luona asuviin ikätovereihinsa.  

  

Koulunkäynnin osalta erot ovat niin ikään selkeitä. Sijoitetut yläkouluikäiset lapset kokevat 

yli puolet enemmän koulu-uupumusta kuin vanhempien luona asuvat toverinsa ja myös 

sijoitetut alakouluikäiset lapset kokevat enemmän koulustressiä. Oppimistaitojen vaikeuk-

sia, eli vaikeuksia muun muassa lukemisessa, laskemisessa, läksyjen tekemisessä ja ko-

keisiin valmistautumisessa, kokevat sekä sijoitetut ala- että yläkouluikäiset lapset merkittä-

västi enemmän kuin vanhempien kanssa asuvat toverinsa. Sijoitetuista lapsista myös huo-

mattavasti useampi kokee koulukiusaamista ja väkivaltaa kuin vanhempiensa luona asu-

vat ikätoverit. Tuloksista käy ilmi, että sijoitettujen lasten elämäntilanne ja kokemukset 

eroavat paljon verrattuna vanhempien luona asuviin ikätovereihin. Heidän elämässään ta-

pahtuneet suuret muutokset niin perheessä, koulussa kuin kaveripiirissä sekä heidän elä-

mässään vaikuttavat muut riskitekijät tulee tiedostaa ja ottaa huomioon suunniteltaessa 

heidän koulunkäyntiään. Negatiiviset kokemukset sekä psyykkisen hyvinvoinnin ongelmat 

vaikuttavat siihen, että osa sijoitetuista lapsista tarvitsee paljon tukea koulunkäyntiinsä. 

Heidän tukemisekseen tarvitaan laaja-alaista ja moniammatillista yhteistyötä. (Ikonen ym. 

2017, 4–8.) 

 

Hill ym. (2010, 22–25) ovat tutkimuksissaan sijoitettujen lasten koulunkäynnistä päätyneet 

siihen, että sijoitettujen lasten ongelmat koulussa eivät johdu sijoitettujen muita lapsia hei-

kommista kognitiivisista kyvyistä tai muita yleisemmistä oppimisvaikeuksista, vaan siitä, 
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että heidän elämässään tapahtuneet lukuisat muutokset ja niistä johtuvat koulunkäynnin 

keskeytykset ja poissaolot hankaloittavat koulunkäyntiä. He tarvitsevat usein sijoituksen 

yhteydessä tehostettua tukea koulunkäyntiinsä, jotta pystyvät kuromaan kiinni tiedoissaan 

olevia puutteita. Heidän koulunkäyntinsä turvaamiseen tulisikin sijoitushetkellä kiinnittää 

erityistä huomiota. Sijoitetut lapset tarvitsevat paljon tukea ja kannustusta heidän koulun-

käyntiinsä osallistuvilta aikuisilta, jotta he voivat saavuttaa kykyjensä mukaisia oppimistu-

loksia ja kouluttautua mahdollisimman pitkälle. 

 

Kääriälän (2020, 49–50, 59) mukaan yksi tekijä sijoitettujen lasten heikon koulumenestyk-

sen taustalla ovat heillä muita lapsia useammin diagnosoidut psykiatriset ja neurokehityk-

selliset häiriöt. Näistä yleisimpiä ovat masennus, ahdistuneisuushäiriö ja käytöshäiriö. 

Keskittymällä näiden häiriöiden hoitoon voitaisiin luultavasti parantaa sijoitettujen lasten 

koulumenestystä ja sitä kautta heidän mahdollisuuksiaan kouluttautua eteenpäin tulevai-

suudessa. 

 

Heino ja Oranen (2012, 177, 180) muistuttavat, että sijoitetut lapset eivät ole yhtenäinen 

ryhmä, vaan he voivat olla hyvin erilaisissa tilanteissa oppimisen ja koulunkäynnin suh-

teen. Erityisen tärkeää heidän mukaansa on haudata ennakko-oletukset ja -asenteet näi-

den lasten kykyihin liittyen ja arvioida jokaisen tilannetta yksilöllisesti ja ennakkoluulotto-

masti. Negatiivisten ennakkoasenteiden murtaminen on erityisen tärkeää myös siksi, että 

tällaiset asenteet saattavat sisäistyä osaksi lasten omia käsityksiä itsestään. 

3.4 Sijoitettujen lasten koulukuntoisuus 

Koulukuntoisuus-käsitettä käytetään yleisesti, vaikka sille ei ole olemassa vakiintunutta 

määritelmää. Käsitteen sijaan käytetään myös termiä koulunkäyntikyky. (Puustjärvi & 

Luoma 2019, 114.) Koulukuntoisuudella tai koulunkäyntikyvyllä tarkoitetaan oppilaan opis-

kelu- ja toimintakykyä suhteessa häneen kohdistuviin odotuksiin, tarjolla oleviin tukitoimiin 

ja koulunkäyntiympäristöön. Siihen ovat yhteydessä monet tekijät (kuvio 1): yksilön terveys, 

toimintakyky ja voimavarat, opiskelutaidot, opetus ja opiskeluympäristö sekä oppilaan elä-

mäntilanteeseen liittyvät seikat, kuten oppilaan saama huolenpito ja tuki koulunkäyntiin. 

Myös oppilaan motivaatio, sosiaaliset taidot, tunteiden ja käyttäytymisen säätelyn taidot 

sekä oppilaan, opettajan ja perheen asenteet, odotukset ja arvot koulunkäyntiä kohtaan 

vaikuttavat oppilaan koulukuntoisuuteen. (Puustjärvi 2017, 38.)  

 



12 

 

Kuvio 1. Koulukuntoisuuteen / koulunkäyntikykyyn yhteydessä olevat tekijät (Puustjärvi 

2017, 39) 

 

Oppilaan koulukuntoisuuden arviointi tulee ajankohtaiseksi, jos oppilas ei suoriudu opiske-

lusta tuesta huolimatta, kieltäytyy käymästä koulua tai jos hänen oireistaan tai käytökses-

tään on haittaa hänelle itselleen tai muille. Koulukuntoisuutta arvioitaessa on otettava huo-

mioon sairauden tai diagnoosin lisäksi myös toimintaympäristö ja oireiden tilannesidonnai-

suus. (Puustjärvi & Luoma 2019, 116.) Arvio on tehtävä huolellisen tilannekartoituksen poh-

jalta ja siihen tarvitaan tiivistä moniammatillista yhteistyötä sosiaali- ja terveydenhuollon ja 

opetustoimen kesken. Arvioinnin kohteina ovat oppilaan käyttäytymisen taustalla olevat 

syyt, koulun ja ryhmän tilanne sekä eri tahojen järjestämä tuki (taulukko 1). (Puustjärvi 2017, 

40.)  
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Taulukko 1. Koulukuntoisuuden / koulunkäyntikyvyn arvioinnissa huomioitavia seikkoja 

(Puustjärvi 2017, 40) 

 

Jos oppilaan koulukuntoisuuden arvioidaan olevan riittämätön ja hänen koulunkäyntinsä 

päätetään keskeyttää, täytyy aina arvioida ratkaisun merkitystä kaikille sen osapuolille, niin 

oppilaalle, perheelle kuin opettajallekin. Tärkeää on muun muassa ratkaista, miten koulun-

käynti järjestetään keskeytyksen aikana, mitä toimia tarvitaan koulukuntoisuuden palautta-

miseksi sekä kuka vastaa mahdollisista uusista tarvittavista koulujärjestelyistä tai tukitoi-

mista. Koulunkäynnin keskeyttämisestä voi olla oppilaalle myös haitallisia seurauksia. Se 

voi johtaa muun muassa pitkittyneeseen koulukyvyttömyyteen, oireiden pahenemiseen tai 

koulumotivaation ja elämäntilanteen heikkenemiseen. (Puustjärvi 2017, 41.)  
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4 Opinnäytetyön toteuttaminen 

4.1 Toiminnallinen opinnäytetyö 

Opinnäytetyö on toiminnallinen. Salosen (2013, 5–6) mukaan toiminnalliselle opinnäyte-

työlle on ominaista useiden toimijoiden mukana olo, dialogiset työskentelytavat ja työsken-

telyn tuloksena syntyvä konkreettinen tuotos. Tuotos, joka opinnäytetyössä kehitetään, on 

toimintamalli peruskouluikäisten lasten koulunkäynnin järjestämiseksi lastensuojelun arvi-

ointi- ja vastaanottoyksikössä. Mallin kehittämisessä on apuna useita yksikön työntekijöitä 

ja työskentely perustuu kaikkien osallistujien väliseen vuorovaikutukseen. 

 

Salonen (2013, 13–15) kuvaa kehittämistoimintaa lineaarisen mallin avulla. Siinä kehittä-

misprosessin vaiheet on kuvattu peräkkäin prosessin etenemisen mukaan (kuvio 2). Malli 

on pelkistetty ideaalimalli kehittämisestä, mutta sen avulla saadaan esiin kehittämistoimin-

nan perusajatus. Mallin mukaan kehittäminen lähtee liikkeelle tavoitteen määrittelystä, 

etenee suunnitteluun, toteutukseen ja lopulta prosessin päättämiseen ja arviointiin.  

 

 

Kuvio 2. Opinnäytetyön eteneminen lineaarisen mallin mukaan (Salonen 2013, 15) 

 

Opinnäytetyön kehittämisprosessi etenee lineaarisen mallin mukaan aloitus- ja suunnittelu-

vaiheesta toteutukseen ja arviointi- ja päätösvaiheeseen (kuvio 3). Aloitusvaihe ajoittuu tou-

kokuuhun 2021, jolloin toimeksiantajaorganisaation kasvatusjohtaja ilmaisi toiveen opin-

näytetyön aiheesta. Opinnäytetyöprosessin muut vaiheet ajoittuvat syksyyn 2021.  
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Kuvio 3. Opinnäytetyöprosessin vaiheet ja sisällöt 

 

Eniten aikaa vievä vaihe prosessissa on suunnitteluvaihe. Toteutusvaiheessa työskentely 

painottuu toimintamallin kokoamiseen yhteistyössä toimeksiantajan kanssa. Arviointivaihe 

toteutetaan puhelinkeskusteluna toimeksiantajaorganisaation vastaavan ohjaajan kanssa. 

Päätösvaiheessa malli otetaan käyttöön yksikössä. 

4.2 Toimintamallin suunnittelu 

Opinnäytetyöprosessin suunnitteluvaiheessa laaditaan kirjallinen opinnäytetyösuunnitelma, 

jossa kuvataan prosessin keskeiset vaiheet, siihen osallistuvat toimijat ja heidän vastuualu-

eensa, prosessin tavoitteet, siinä käytetyt menetelmät, aineistot ja materiaalit, dokumen-

tointitavat sekä prosessissa syntyneiden dokumenttien käsittely. Suunnitteluvaihe on tär-

keä, vaikka prosessin etenemistä on mahdoton ennustaa etukäteen ja se saa lopullisen 

muotonsa vasta työskentelyn aikana. (Salonen 2013, 17.) 

Opinnäytetyöprosessin suunnitteluvaihe ajoittui syys-lokakuuhun 2021. Suunnittelussa käy-

tettiin laadullisia menetelmiä: toimeksiantajan kanssa käytiin alkukeskustelu, josta saatuja 

tietoja hyödynnetään toimintamallin toteuttamisessa. Alkukeskustelua varten laadittiin ky-

symyksiä (liite 1). Alkukeskustelussa oli paikalla toimeksiantajaorganisaation kasvatusjoh-

tajan lisäksi kahdeksan työntekijää, joista kuusi osallistui keskusteluun. Kaksi yövuorolaista 

osallistui vain kuuntelemalla, sillä koulunkäynti ei kuulu heidän vastuualueeseensa. Kes-

kustelu pidettiin toimeksiantajaorganisaation tiloissa. Siinä hyödynnettiin laadittuja 
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kasvatusjohtajalta
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• Työntekijöiden 
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kysymyksiä, ja keskusteltiin myös muista aiheeseen liittyvistä keskustelun aikana nous-

seista teemoista. Alustin keskustelun ja osallistuin siihen esittämällä tarkentavia kysymyk-

siä ja viemällä keskustelua eteenpäin. Kirjoitin keskustelusta muistiinpanot, joiden avulla 

alan koota koulunkäynnin mallia. 

Keskustelussa kävi ilmi, että yksikössä ei aikaisemmin ole ollut selkeää mallia koulunkäyn-

nin järjestämiseksi, ja koulunkäynnin järjestäminen on ollut hankalaa. Toiveissa on saada 

selkeä malli, jonka avulla voitaisiin jatkossa toimia. Koulunkäyntiä järjestettäessä tärkeänä 

pidetään avointa yhteistyötä koulun kanssa. Tärkeää on saada riittävästi tietoa lapsen kou-

lunkäynnistä, ja lapsen koulun vaihtuessa tiedonsiirron tulee olla sujuvaa. Lapsen koulun-

käynnin seuraaminen Wilman kautta on jo aikaisemmin toiminut hyvin, kuten myös yhtey-

denpito opettajien kanssa puhelimitse tai viestien välityksellä. Wilmaa käytettäessä tulee 

kuitenkin huomioida tietoturvallisuus. Yksikön kasvatusjohtaja tai vastaava ohjaaja vastaa 

koulunkäynnin järjestämisestä siihen saakka, kunnes lapsen koulunkäynnin seuraaminen 

onnistuu Wilman kautta. Tämän jälkeen koulunkäynnin seuraaminen ja yhteydenpito kou-

luun on kaikkien aamuvuorolaisten vastuulla. 

Yksikköön tulevien lasten tilanteet ovat koulunkäynnin osalta hyvin erilaisia. Kaikki eivät 

pysty tilanteensa kuormittavuuden takia käymään koulua, joten ensimmäiseksi on arvioi-

tava lapsen koulukuntoisuutta. Lapset, jotka eivät pysty käymään koulua, hyödyntävät yk-

sikön kouluajan keskustellen ohjaajien tai erityistyöntekijöiden kanssa tarpeidensa mukaan. 

Yksikön kouluaika on arkisin klo 9–13. Jos lapsen tilanne sijoituksen aikana helpottuu, ar-

vioidaan hänen koulukuntoisuuttaan uudelleen. 

Lapset, jotka pystyvät käymään koulua, jatkavat joko vanhassa koulussaan etäyhteyden 

avulla tai tekevät osoitteenmuutoksen kuntaan, jossa yksikkö sijaitsee, ja vaihtavat koulua 

kyseisen kunnan kouluun. Etäyhteydellä opiskeltaessa tärkeää on selkeyttää koulun ja yk-

sikön vastuualueita: koulu järjestää opetuksen ja yksikössä tuetaan lasta koulunkäynnissä 

muun muassa auttamalla läksyissä, valvomalla kokeita ja valinnaisaineiden suorituksia. 

Koululta pyydetään lapselle yksilöllisesti räätälöity paketti, jonka mukaan lapsen opetus ete-

nee. Jos lapsi puolestaan vaihtaa uuden kunnan kouluun, hän osallistuu koulun lähiopetuk-

seen ja yksikössä tuetaan koulunkäyntiä muun muassa auttamalla läksyissä. Lapsen aloit-

taessa uudessa koulussa pidetään juuri ennen aloitusta koululla palaveri, jossa lapsi ote-

taan vastaan. Jos palaveria ei ehditä järjestää, lapsi saatetaan kouluun ensimmäisenä päi-

vänä. Lapsen koulunkäyntiä seurataan tiiviisti koko sijoituksen ajan ja tarvittaessa arvioi-

daan uudelleen lapsen koulukuntoisuutta. Koulun kanssa tehdään tiivistä yhteistyötä.    
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4.3 Toimintamallin toteutus 

Opinnäytetyöprosessin toteutusvaiheessa tulevat näkyviin kaikki prosessin keskeiset osa-

tekijät: prosessissa mukana olevat toimijat ja heidän vastuunsa, kehittämis- ja tiedonhan-

kintamenetelmät, käytettävät materiaalit ja aineistot sekä tuotettavien materiaalien doku-

mentointitavat. Toteutusvaihe on tärkeä ammatillisen oppimisen kannalta, sillä sen aikana 

harjoitellaan monia ammatillisesti tärkeitä taitoja, kuten vastuullisuutta, suunnitelmallisuutta, 

vuorovaikutteisuutta, epävarmuuden sietoa ja itsensä kehittämistä. Toteutusvaiheessa 

saatu ohjaus ja palaute ovatkin tärkeitä kehittämisprosessin onnistumisen ja ammatillisen 

kasvun näkökulmista. (Salonen 2013, 18.) 

Opinnäytetyön toteutusvaiheessa aloin koota toimintamallia alkukeskustelun muistiinpano-

jen avulla. Käytin mallin piirtämisessä apuna Word-kirjoitusohjelmasta löytyviä valmiita 

muotoja, suorakulmioita ja nuolia. Piirsin mallin A4-kokoiselle paperille (liite 2). 

Ylimpään laatikkoon kirjoitin otsikoksi toimintamallin aiheen, eli koulunkäynti lastensuojelun 

vastaanotto- ja arviointiyksikössä. Ylimmästä laatikosta lähtee nuoli alaspäin seuraavaan 

laatikkoon, johon kirjoitin lapsen koulukuntoisuuden arviointi (moniammatillisesti yhteis-

työssä koulun ja terveydenhuollon kanssa). Koska vastaanotto- ja arviointiyksikköön tule-

vien lasten tilanteet ovat erilaisia, eivätkä kaikki lapset tilanteensa kuormittavuuden takia 

edes pysty käymään koulua, lähdetään koulunkäyntiä järjestettäessä liikkeelle lapsen kou-

lukuntoisuuden arvioinnista, joka tulee tehdä moniammatillisesti yhteistyössä lapsen koulun 

ja mahdollisesti lasta hoitavien terveydenhuollon ammattilaisten kanssa. Lapsen koulukun-

toisuuden arviointi -laatikosta lähtee kolme nuolta ja kuvio haarautuu erillisiin sarakkeisiin 

sen mukaan, miten lapsen koulunkäynti on tarkoitus yksikössä järjestää. Yksikköön saapu-

essaan osa lapsista ei pysty käymään lainkaan koulua, osa jatkaa vanhassa koulussaan ja 

osa vaihtaa uuteen kouluun. Näin ollen kirjoitin eri sarakkeissa oleviin laatikoihin: lapsi ei 

ole koulukuntoinen, lapsi jatkaa vanhassa koulussaan ja lapsi siirtyy uuteen kouluun.   

Kuvion ensimmäinen sarake kuvaa tilannetta, jossa lapsi ei pysty käymään koulua. Ensim-

mäisen sarakkeen ensimmäisessä laatikossa lukee, että lapsi ei ole koulukuntoinen. Tästä 

laatikosta lähtee nuoli alaspäin. Nuolen päässä on seuraava laatikko, johon kirjoitin, että 

lapselle järjestetään yksikön kouluaikoina maanantaista perjantaihin klo 9–13 aikaa yksikön 

ohjaajien tai erityistyöntekijöiden kanssa lapsen tarpeiden mukaan. Tästä laatikosta lähtee 

edelleen nuoli alaspäin kolmanteen laatikkoon, jossa lukee: jos lapsen tila sijoituksen ai-

kana kohenee, arvioidaan koulukuntoisuutta uudelleen. Jos lapsi ei yksikköön tulleessaan 

pysty käymään koulua, mutta hänen tilansa paranee yksikössä olon aikana saatujen tuki-

toimien ja hoidon avulla, arvioidaan lapsen koulukuntoisuutta uudelleen. Kolmannesta laa-

tikosta lähtee vielä kaareva pitkä nuoli ylös koko kuvion toiseksi ylimpään laatikkoon, jossa 
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lukee: lapsen koulukuntoisuuden arviointi (moniammatillisesti yhteistyössä koulun ja tervey-

denhuollon kanssa).   

Kuvion toisessa sarakkeessa kuvataan tilannetta, jossa lapsi jatkaa koulunkäyntiä van-

hassa, kotikuntansa, koulussa. Sarakkeen ensimmäisessä laatikossa lukee, että lapsi jat-

kaa vanhassa koulussaan. Tästä laatikosta lähtee nuoli alaspäin seuraavaan laatikkoon, 

jossa lukee: kasvatusjohtaja / vastaava ohjaaja ottaa yhteyttä koulun rehtoriin. Yhteyden-

otto tehdään heti lapsen sijoituksen alkaessa. Toisesta laatikosta lähtee edelleen nuoli alas-

päin kolmanteen laatikkoon, jossa on teksti: Wilma-tunnusten ja opettajan yhteystietojen 

hankkiminen (tietoturva huomioiden). Jotta lapsen koulunkäyntiä pystytään yksikössä seu-

raamaan ja tukemaan, tarvitaan koulusta Wilma-tunnukset ja opettajan yhteystiedot. Wil-

man kautta saadaan tietoa lapsen koulunkäynnin sujumisesta, muun muassa poissaoloista, 

kotitehtävien tekemisestä ja kokeista suoriutumisesta sekä koulun ajankohtaisista asioista. 

Lapsen Wilma-tunnuksia käytettäessä täytyy kuitenkin kiinnittää erityistä huomiota lapsen 

tietoturvan toteutumiseen. Kolmannesta laatikosta lähtee edelleen nuoli alaspäin neljänteen 

laatikkoon, johon kirjoitin, että lapselle räätälöidään koulusta tehtäväpaketti. Lapsen opet-

tajan kanssa keskustellaan tarkemmin lapsen koulunkäynnistä ja opettaja räätälöi lapselle 

tehtäväpaketin hänen tilanteensa huomioiden. Jos lasta opettaa useampi opettaja, otetaan 

yhteys heihin kaikkiin, ja jokainen räätälöi tehtäväpaketin oman aineensa osalta. 

Neljännestä laatikosta lähtee viistosti alaspäin kaksi nuolta ja sarake haarautuu kahteen 

kapeampaan laatikkoon. Niistä vasemmanpuoleisessa lukee teksti KOULU ja sen alla: 

opettaja opettaa lasta etänä sovittuina päivinä yksikön kouluaikoina klo 9–13. Lapsen opet-

tajan, erityisopettajan tai opettajien kanssa sovitaan, kuka opettaa lasta etäyhteyden avulla, 

sekä aikataulu opetukselle. Tärkeää on selkeyttää koulunkäyntiin liittyviä vastuualueita ja 

painottaa, että vastuu opetuksesta kuuluu koululle, sillä vastaanotto- ja arviointiyksikössä 

ei ole siihen ammattitaitoa. Oikeanpuoleisessa laatikossa on teksti YKSIKKÖ, jonka alla 

lukee: ohjaajat auttavat läksyissä, valvovat kokeita ja valinnaisaineiden suorituksia. Yksikön 

ohjaajien vastuulla on lapsen koulunkäynnin tukeminen muun muassa auttamalla lasta läk-

syissä. Ohjaajat voivat myös tarvittaessa valvoa kokeita sekä valinnaisaineiden suorituksia. 

Kummastakin kapeasta laatikosta lähtee nuoli suoraan alaspäin sarakkeen viimeiseen laa-

tikkoon, jossa on teksti: koulunkäyntiä seurataan Wilman kautta & tiivis yhteistyö kouluhen-

kilöstön kanssa (aamuvuorolaiset). Kaikki aamuvuorossa olevat työntekijät seuraavat lap-

sen koulunkäyntiä Wilman kautta ja ovat tarvittaessa yhteydessä lapsen kouluun. Sarak-

keen viimeisen laatikon lopussa lukee vielä: tarvittaessa uusi arviointi, mikä tarkoittaa sitä, 

että jos lapsen koulunkäynti ei kaikesta huolimatta suju, palataan arvioimaan uudelleen lap-

sen koulukuntoisuutta. Laatikosta lähtee kaareva pitkä nuoli ylös koko kuvion toiseksi 
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ylimpään laatikkoon, jossa lukee: lapsen koulukuntoisuuden arviointi (moniammatillisesti 

yhteistyössä koulun ja terveydenhuollon kanssa).    

Kuvion kolmas sarake kuvaa tilannetta, jossa lapsi siirtyy uuden kunnan kouluun. Sarak-

keen ensimmäisessä laatikossa lukee, että lapsi siirtyy uuteen kouluun. Tällöin lapselle teh-

dään osoitteenmuutos ja lapsi muuttaa virallisesti kuntaan, jossa vastaanotto- ja arviointiyk-

sikkö sijaitsee. Kyseisen kunnan tulee järjestää lapsen opetus (Perusopetuslaki 628/1998, 

4 §). Ensimmäisestä laatikosta lähtee nuoli alaspäin toiseen laatikkoon, jossa on teksti: 

kasvatusjohtaja / vastaava ohjaaja ottaa yhteyttä vanhan ja uuden koulun rehtoreihin. Yh-

teydenotto tehdään heti lapsen sijoituksen alkaessa. Tästä laatikosta lähtee edelleen nuoli 

alaspäin kolmanteen laatikkoon, jossa lukee: tietojen siirto koulujen välillä. Lapsen tiedot 

siirretään vanhasta koulusta uuteen. Kolmannesta laatikosta lähtee nuoli alaspäin neljän-

teen laatikkoon, johon kirjoitin: Wilma-tunnusten ja opettajan yhteystietojen hankkiminen 

(tietoturva huomioiden). Yksikköön hankitaan tietoturva huomioiden lapsen Wilma-tunnuk-

set sekä uuden opettajan tai uusien opettajien yhteystiedot. Neljännestä laatikosta lähtee 

vielä nuoli alaspäin viidenteen laatikkoon, jossa lukee: palaveri koululla juuri ennen aloitusta 

/ lapsi saatetaan kouluun. Lapsen siirtyessä uuteen kouluun pidetään koululla palaveri, 

jossa koulun rehtori tai opinto-ohjaaja ottaa lapsen vastaan. Palaveriin osallistuu yksiköstä 

joko kasvatusjohtaja tai vastaava ohjaaja. Jos palaveria ei ehditä pitää ennen koulun aloi-

tusta, kasvatusjohtaja tai vastaava ohjaaja saattaa lapsen ensimmäisenä päivänä uuteen 

kouluun. 

Viidennestä laatikosta lähtee viistosti alaspäin kaksi nuolta ja sarake haarautuu kahteen 

kapeampaan laatikkoon. Niistä vasemmanpuoleisessa lukee teksti KOULU ja sen alla: lapsi 

on mukana koulun lähiopetuksessa. Oikeanpuoleisessa laatikossa on teksti YKSIKKÖ, 

jonka alla lukee: ohjaajat auttavat läksyissä. Lapsi osallistuu normaalisti koulun lähiopetuk-

seen ja ohjaajat auttavat kotitehtävissä koulupäivien jälkeen. Kummastakin kapeasta laati-

kosta lähtee nuoli suoraan alaspäin sarakkeen viimeiseen laatikkoon, jossa on teksti: kou-

lunkäyntiä seurataan Wilman kautta & tiivis yhteistyö kouluhenkilöstön kanssa (aamuvuo-

rolaiset). Kaikki aamuvuorossa olevat työntekijät seuraavat lapsen koulunkäyntiä Wilman 

kautta ja ovat tarvittaessa yhteydessä lapsen kouluun. Sarakkeen viimeisen laatikon lo-

pussa lukee vielä: tarvittaessa uusi arviointi, mikä tarkoittaa sitä, että jos lapsen koulun-

käynti ei kaikesta huolimatta suju, palataan arvioimaan uudelleen lapsen koulukuntoisuutta. 

Laatikosta lähtee kaareva pitkä nuoli ylös koko kuvion toiseksi ylimpään laatikkoon, jossa 

lukee: lapsen koulukuntoisuuden arviointi (moniammatillisesti yhteistyössä koulun ja tervey-

denhuollon kanssa). 
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4.4 Toimintamallin arviointi 

Arviointivaiheessa toimijat arvioivat yhdessä syntynyttä tuotosta. Jos tuotos kaipaa vielä 

hiomista, se palautetaan takaisin toteutusvaiheeseen. (Salonen 2013, 18.) Toikon ja Ran-

tasen (2009, 82, 84–85) mukaan arvioinnissa on kyse eri toimijoiden välisestä neuvottelu-

prosessista. Eri toimijoiden välisissä neuvotteluissa sovitellaan näkemyksiä ja muodostet-

taan yhteistä ymmärrystä. Neuvotteleminen edellyttää osallistujilta oman toiminnan kriittistä 

arviointia. Arvioidessaan omaa toimintaansa toimija tarkastelee ajatteluaan ja toimintaansa 

eri näkökulmista ja etsii vaihtoehtoja toiminnalleen. Neuvottelutilanteessa pyritään tuomaan 

esiin osallistujien erilaisia käsityksiä, näkökulmia ja oletuksia. Neuvotteleminen edellyttää 

onnistuakseen toimijoiden osallistumista ja on luonteeltaan vuorovaikutuksellista. 

Kun ensimmäinen versio toimintamallista oli koottu alkukeskustelun muistiinpanojen avulla, 

se lähetettiin sähköpostilla toimeksiantajaorganisaation kasvatusjohtajalle kommentoita-

vaksi. Hän keskusteli mallista yksikön vastaavan ohjaajan kanssa ja ehdotti paria lisäystä 

malliin. Lisäyksistä keskusteltiin ja ne toteutettiin muodostuneen yhteisen käsityksen poh-

jalta. Puhelimitse pyydettiin vielä lisätietoja kuvion kolmannessa sarakkeessa kuvatusta ti-

lanteesta, jossa lapsi siirtyy uuden kunnan kouluun. Tiedot saatiin ja niistä keskusteltiin, 

minkä jälkeen mallia muokattiin vielä hieman. Lopuksi malli lähetettiin toimeksiantajalle ar-

vioitavaksi. 

Toimeksiantajan mielestä malli vaikuttaa selkeältä ja tarkoituksenmukaiselta. Laatikoissa 

olevat tiedot on esitetty tarpeeksi lyhyesti, mutta kuitenkin ymmärrettävästi. Toimeksiantaja 

korosti sitä, että on tärkeää, että mallista välittyy vastaanotto- ja arviointiyksikössä tehtävän 

työn luonne: lapsen tilannetta ja koulunkäyntiä seurataan ja arvioidaan koko sijoituksen 

ajan. Jos koulunkäynti ei suju tai jos lapsen tila sijoituksen aikana kohenee, arvioidaan lap-

sen koulukuntoisuutta uudelleen. Tärkeää on myös, että mallissa on korostettu yhteistyötä 

lapsen koulun kanssa sekä kuvattu selkeästi työnjako koulun ja yksikön välillä. Työnjaon 

selkeyttäminen on keskeistä, sillä aikaisemmin koulunkäynnin järjestämiseen osallistuvien 

tahojen roolit ovat olleet epäselviä.   
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5 Pohdinta 

5.1 Eettisyys ja luotettavuus 

Tieteellinen tutkimus on eettisesti hyväksyttävää ja luotettavaa ja sen tulokset uskottavia 

vain, jos tutkimusta tehtäessä noudatetaan hyvää tieteellistä käytäntöä. Hyvään tieteelli-

seen käytäntöön kuuluu muun muassa tutkijan rehellisyys, huolellisuus ja tarkkuus tutki-

mustyössä, tieteellisen tutkimuksen kriteerien mukaisten tiedonhankinta-, tutkimus- ja arvi-

ointimenetelmien käyttäminen, muiden tutkijoiden tekemän työn kunnioittaminen ja tarvitta-

vien tutkimuslupien hankkiminen. (Tutkimuseettinen neuvottelukunta 2012, 6–7.)  

Ammattikorkeakoulujen rehtorineuvosto on laatinut ammattikorkeakouluille suositukset eet-

tisestä ja hyvän tieteellisen käytännön mukaisesta opinnäytetyöprosessista. Suositusten 

mukaan keskeisistä opinnäytetyöhön liittyvistä pelisäännöistä tulee sopia ennen opinnäyte-

työn aloittamista solmimalla yhteistyösopimus toimeksiantaja – ammattikorkeakoulu – opis-

kelija. Kaikissa ammattikorkeakoulun opinnäytetöissä tulee soveltaa avoimen tieteen ja tut-

kimuksen toimintamalleja: tutkimuksissa käytetyt menetelmät, tulokset, tuotokset ja aineis-

tot ovat kaikkien käytettävissä. Opinnäytetyön tekijän tulee myös huomioida yksityisyyden 

suojan toteutuminen ja se, ettei tutkimukseen osallistuvien kautta voida välillisesti tunnistaa 

muita henkilöitä. Opinnäytetyöprosessissa syntyneet aineistot tulee tallentaa tai tuhota tie-

teelliselle tiedolle asetettujen vaatimusten mukaan. (Ammattikorkeakoulujen rehtorineu-

vosto 2020, 6, 10, 13, 23.)  

Opinnäytetyöprosessissa on noudatettu hyvää tieteellistä käytäntöä olemalla rehellinen ja 

huolellinen kaikissa tutkimuksen teon vaiheissa. Prosessissa on kunnioitettu muiden tutki-

joiden työtä käyttämällä tarkasti lähdeviitteitä ja erottamalla omat ajatukset toisten ajatuk-

sista. Tiedonhankinnassa on käytetty asianmukaisia tietolähteitä ja tieteelliselle tutkimuk-

selle ominaisia menetelmiä. Tutkimuslupa on hankittu ja yhteistyösopimus on solmittu toi-

meksiantajaorganisaation kanssa. Opinnäytetyön valmistuttua se tallennetaan kaikille avoi-

meen Theseus-julkaisuarkistoon. Opinnäytetyössä ei tuoda esille toimeksiantajaorganisaa-

tion nimeä, jotta asiakkaita tai työntekijöitä ei voida sitä kautta tunnistaa. Myöskään työnte-

kijöiden alkukeskustelussa ei tuoda esille asiakkaiden nimiä, vaan heistä keskustellaan ylei-

sellä tasolla. Kun opinnäytetyöprosessi päättyy, tuhotaan kaikki siinä syntyneet aineistot.    

Kaikkien tutkijoiden, jotka käsittelevät tutkimuksissaan ihmistä tai inhimillistä toimintaa, tu-

lee noudattaa ihmiseen kohdistuvan tutkimuksen eettisiä periaatteita (Tutkimuseettinen 

neuvottelukunta 2019, 5). Tutkittavien henkilöiden ihmisarvoa ja oikeuksia on kunnioitet-

tava, jotta heidän luottamuksensa tutkijaan ja tieteeseen säilyy. Tutkijan tulee perehtyä en-

nakkoon tutkittavaan yhteisöön ja tutkittavalla tulee olla tietoon perustuva suostumus 
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tutkimukseen osallistumisesta. Osallistuessaan tutkimukseen tutkittavan tulee voida osal-

listua vapaaehtoisesti tai kieltäytyä osallistumisesta. Hänen tulee milloin vain voida keskeyt-

tää tai peruuttaa osallistumisensa. Tutkittavan tulee myös saada tarpeeksi tietoa tutkimuk-

sen sisällöstä, sen käytännön toteutuksesta, tavoitteista sekä tutkimuksen vaikutuksista. 

(Tutkimuseettinen neuvottelukunta 2019, 8–9.)     

Opinnäytetyössä noudatetaan ihmiseen kohdistuvan tutkimuksen eettisiä periaatteita. Tut-

kittavien kohteluun ja oikeuksiin kiinnitetään huomiota pyytämällä kirjallinen suostumus tut-

kimuksen tekoon osallistumisesta kaikilta opinnäytetyöprosessiin osallistuvilta yrityksen 

työntekijöiltä. Lisäksi huolehditaan siitä, että tutkittavilla on tarpeeksi tietoa, jonka pohjalta 

he voivat päättää osallistumisestaan tutkimukseen. Toimeksiantajalle lähetetään opinnäy-

tetyösuunnitelma, jotta työntekijät voivat tutustua tutkimusprosessiin. Ennen alkukeskuste-

lua kerrotaan tutkimuksen keskeisistä sisällöstä, toteutuksesta, tavoitteista ja vaikutuksista 

vielä sanallisesti. Tutkimuksen tekijä on suorittanut yhdeksän viikon pituisen harjoittelun tut-

kimuksen kohteena olevassa organisaatiossa, joten tutkittavan yhteisön tuntemus on riittä-

vää, jotta tutkimus voidaan toteuttaa. 

Vilkan (2015, 197) mukaan lisätäkseen tutkimuksensa luotettavuutta tutkijan tulee pystyä 

kuvaamaan ja perustelemaan tutkimusta toteuttaessaan tekemiään valintoja ja ratkaisuja 

sekä arvioimaan niiden tarkoituksenmukaisuutta tavoitteidensa kannalta. Tutkimus on teh-

tävä teoreettisen toistettavuuden periaatteen mukaan, eli siten, että lukija pystyy seuraa-

maan tutkimuksessa olevaa kuvausta. Jotta kuvauksen seuraaminen olisi mahdollista, tut-

kijan tulee kirjoittaa tutkimus tarkasti, täsmällisesti ja rehellisesti. (Vilkka 2015, 45.) Opin-

näytetyön raportissa toimintamallin toteutus on tuotu esiin mahdollisimman tarkasti ja toi-

mintamalli on raportin liitteenä. Opinnäytetyössä toistettavuus on mahdollista, koska pro-

sessikuvaus on tehty huolellisesti ja suunnitteluvaihe on tuotu esiin mahdollisimman tar-

kasti.  

5.2 Johtopäätökset 

Tavoitteena opinnäytetyössä oli tuottaa toimintamalli lastensuojelun vastaanotto- ja arvioin-

tiyksikköön. Mallin avulla oli tarkoituksena kehittää peruskouluikäisten lasten koulunkäynnin 

järjestämistä osana lastensuojelun vastaanotto- ja arviointiyksikön toimintaa. Koulunkäyn-

nin järjestämisessä on ollut yksikössä haasteita. Useaa eri tapaa järjestää koulunkäyntiä on 

kokeiltu, mutta mikään niistä ei ole toiminut. Tutkimusten mukaan sijoitettujen lasten koulu-

menestys on huomattavasti heikompaa, kuin niiden lasten koulumenestys, jotka eivät asu 

sijoituspaikassa (Kääriälä 2020, 52). Vaikeuksia sijoitettujen, haavoittuvassa asemassa ole-

vien, lasten koulunkäynnissä voidaan selittää heidän taustojensa ja elämäntilanteidensa 

avulla. Muun muassa sijoitettujen lasten elämässä tapahtuneet useat muutokset 
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perhesuhteissa ja asuin- ja kasvuympäristöissä (Heino ym. 2016, 60) sekä heillä muita lap-

sia useammin diagnosoidut psykiatriset ja neurokehitykselliset häiriöt, kuten masennus, ah-

distuneisuushäiriö ja käytöshäiriö (Kääriälä 2020, 49–50) hankaloittavat sijoitettujen lasten 

koulunkäyntiä. Tämän vuoksi toimintamallissa lähdetään liikkeelle sijoitettujen lasten kou-

lukuntoisuuden arvioinnista, eli arvioidaan ensin sitä, pystyykö lapsi sijoituksen alkaessa 

hänen elämäänsä kuormittavien tekijöiden takia käymään koulua. Arviointi tehdään huolel-

lisen tilannekartoituksen pohjalta moniammatillisessa yhteistyössä sosiaali- ja terveyden-

huollon ja opetustoimen kanssa (Puustjärvi 2017, 40). 

Koulunkäyntiä järjestettäessä huomioidaan aina jokaisen lapsen yksilöllinen tilanne. Sijoi-

tetut lapset eivät ole yhtenäinen ryhmä, vaan he voivat olla hyvin erilaisissa tilanteissa kou-

lunkäynnin suhteen. Heidän tilanteitaan tulisikin arvioida yksilöllisesti ja ennakkoluulotto-

masti. (Heino & Oranen 2012, 177, 180.) Jos lapsi ei ole koulukuntoinen, tärkeää on järjes-

tää lapselle hänen tarvitsemaansa tukea ja hoitoa, jotta lapsen tila kohenisi ja koulunkäyn-

tiin ei tulisi tarpeettoman pitkää taukoa. Sijoitetuilla lapsilla on heidän elämässään tapahtu-

neiden lukuisten muutosten takia usein paljon koulupoissaoloja ja heidän tiedoissaan tämän 

vuoksi puutteita (Hill ym. 2010, 25), joten olisi tärkeää, ettei koulunkäyntiin tulisi enää lisää 

tarpeettoman pitkiä keskeytyksiä sijoituksen aikana. Koulunkäynnin keskeyttäminen voi 

myös johtaa muun muassa pitkittyneeseen koulukyvyttömyyteen, lapsen oireiden pahene-

miseen tai koulumotivaation ja elämäntilanteen heikkenemiseen (Puustjärvi 2017, 40). 

Vaikka sijoitus lastensuojelun vastaanotto- ja arviointiyksikössä on usein melko lyhyt, on 

yksikön yhtenä tehtävänä lapsen kasvun ja kehityksen tukeminen (Terveyden ja hyvinvoin-

nin laitos). Lapsen koulunkäyntiä ei näin ollen voi lyhytaikaisessa lastensuojeluyksikössä-

kään sivuuttaa. 

Jos lapsi on koulukuntoinen, hän joko jatkaa opiskelua vanhassa koulussaan etäyhteyden 

avulla tai siirtyy uuteen, yksikön lähellä sijaitsevaan kouluun, ja osallistuu koulun lähiope-

tukseen. Kummassakin tilanteessa lapsen koulunkäyntiä seurataan tiiviisti koko sijoituksen 

ajan. Vastaanotto- ja arviointiyksikössä tehtävän työn luonteeseen kuuluu, että lapsen tilan-

netta seurataan ja arvioidaan koko ajan (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos). Jos lapsen kou-

lunkäynti ei suju ja lapsen tila heikkenee, palataan arvioimaan lapsen koulukuntoisuutta 

uudelleen. 

Opinnäytetyön toisena tarkoituksena oli lisätä työntekijöiden valmiuksia haavoittuvassa 

asemassa olevien lasten sivistyksellisten oikeuksien ja hyvinvoinnin tukemisessa. Toimin-

tamallin kautta tehdään näkyväksi lapsen koulunkäyntiin liittyviä keskeisiä tekijöitä. Koulu-

kuntoisuuden arvioinnin lisäksi keskeistä mallissa on tiivis yhteistyö koulun, terveydenhuol-

lon ja muiden lapsen tilanteeseen liittyvien tahojen kanssa. Turvattaessa sijaishuollossa 
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asuvien lasten sivistyksellisten oikeuksien toteutumista on yhteistyö koulun ja lastensuoje-

lun välillä hyvin keskeisessä asemassa (Puustinen-Korhonen & Sjöström 2020). Tärkeää 

on myös eri toimijoiden vastuualueiden selkeyttäminen lapsen koulunkäyntiä järjestettä-

essä. Koulun tehtävänä on opetuksen järjestäminen, kun taas yksikössä keskitytään tuke-

maan lapsen koulunkäyntiä muun muassa auttamalla lasta läksyissä ja tarjoamalla lapselle 

hänen tarvitsemaansa hoitoa ja keskusteluapua. 

Koulutuksella on keskeinen merkitys haavoittuvassa asemassa olevien lasten hyvinvoin-

nille. Peruskoulun suorittaminen on erityisen tärkeää, sillä se vaikuttaa myöhempään kou-

luttautumiseen ja sitä kautta työllistymiseen ja osallistumisen mahdollisuuksiin yhteiskun-

nassa (Valtioneuvosto 2019, 163). Opinnäytetyössä kehitetty toimintamalli on siksi suun-

nattu juuri peruskouluikäisille lapsille. Tulevaisuudessa työelämän vaatimusten kasvaessa 

myös toisen asteen tutkinnon suorittamisen merkitys korostuu. Toisen asteen tutkinnon 

suorittamisen edellytyksenä on kuitenkin, että lapsi on peruskoulussa pystynyt hankkimaan 

sen suorittamiseen tarvittavat valmiudet (Opetus- ja kulttuuriministeriö). 

Koulunkäynnillä tuetaan myös lapsen kasvua ja kehitystä, sillä oppiessaan lapsi rakentaa 

omaa identiteettiään, maailmankatsomustaan ja suhdettaan muihin ihmisiin ja yhteiskun-

taan (Opetushallitus 2014, 13). Sijoitettujen lasten kasvuolosuhteet ovat voineet olla kovin 

puutteelliset (Heino ym. 2016, 67–70), joten heidän kasvunsa tukeminen on erittäin tärkeää. 

Käymällä koulua sijoitettu lapsi saa valmiuksia, joita hän tulevaisuudessaan tarvitsee. Mitä 

enemmän hän kouluttautuu, sitä paremmat mahdollisuudet hänellä on päästä haluamaansa 

ammattiin ja sitä enemmän hänellä on elämässään vaihtoehtoja. Koulunkäynti antaa sijoi-

tetulle lapselle tietoja ja taitoja, joiden avulla hän voi rakentaa itselleen hyvää elämää. 

Jatkossa olisi kiinnostavaa selvittää arviointitutkimuksen menetelmiä käyttäen, miten kou-

lunkäynnin järjestäminen on onnistunut yrityksessä toimintamallin avulla verrattuna aikaan, 

jolloin selkeää toimintamallia ei vielä ollut. Kiinnostavaa olisi myös vertailla keskenään kou-

lunkäynnin järjestämisen tapoja, joita on käytössä eri lastensuojelun vastaanotto- ja arvi-

ointiyksiköissä. Mallia voisi myös kehittää vielä lisää yhteistyössä koulun kanssa. Esimer-

kiksi voisi selvittää sitä, onko opetusta joskus mahdollista järjestää lastensuojeluyksikön 

tiloissa, jos kouluun meneminen vaikuttaa aiheuttava huomattavia vaikeuksia sijoitetuille 

lapsille. Pienillä muokkauksilla malli voisi olla sovellettavissa myös eri ympäristöissä. Sitä 

voisi hyödyntää esimerkiksi järjestettäessä sellaisten lasten koulunkäyntiä, jotka eivät ole 

sijoitettuina, mutta joilla on suuria haasteita koulunkäynnissä. 
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Liite 1. Kysymyksiä alkukeskusteluun 

Koulunkäynnin järjestäminen – kysymyksiä keskustelun pohjalle 
 
1. Mitä asioita yksikössä tulee huomioida lapsen koulunkäyntiä järjestettä-
essä? 
Miten yhteistyö yksikön ja koulun välillä hoidetaan? 
Kuka yksikössä hoitaa lapsen kouluasioita?  
Miten muut työntekijät pystyvät seuraamaan lapsen koulunkäyntiä? 
Missä kouluun liittyviä papereita säilytetään? 
Mitä muita asioita? 
 
2. Miten päivittäinen koulunkäynti järjestetään? 
 
A) Koulunkäynti lapsen omassa koulussa 
 
• kuljetukset 
• tuki läksyihin 
 
B) Koulunkäynti lastensuojeluyksikössä 
 
• Kouluajat ma-pe klo ________? 
• Omassa huoneessa? 
 

Etänä oman ryhmän 
mukana 

Opettajan antama yksi-
tyisopetus etänä 

Itsenäisesti yksikössä, 
tehtävät opettajalta 

• mistä laitteet 
• miten valvotaan, että on 
mukana tunneilla 
• mitä jos lukujärjestyk-
sen mukaiset kouluajat 
eroavat yksikön koulu-
ajoista 
• kuka tukee läksyissä 
• kuka valvoo kokeita 
 

• mistä laitteet 
• mitä jos opetusajat 
eroavat yksikön koulu-
ajoista 
• kuka tukee läksyissä 
• kuka valvoo kokeita 
 

• miten edistymistä seu-
rataan 
• kuka auttaa uusien asi-
oiden oppimisessa ja 
tehtävien teossa 
• kuka valvoo kokeita 
 

 
C) Edellisten yhdistelmät 
 
Mikä toimii / mikä ei toimi? 
Onko muita tapoja järjestää koulunkäyntiä?  
 
3. Mitä tehdään, jos koulunkäynti ei suju?  
Kuka tukee opiskelussa? 
Tuki koululta? 
Tuki yksiköltä? 
 
Mitä jos lapsi ei pysty käymään koulua? 
• Mitä tekee sillä aikaa, kun muut ovat koulussa 
 



 

Liite 2. Toimintamalli

 
 


