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1 INLEDNING

Jag har inga minnesbilder Over att mina egna foraldrar skulle ha last sagor for mig nar
jag var liten. Mina forsta minnesbilder éver att nagon har last hogt for mig en saga ar
fran tredje klassen. Trots det har jag last mycket som yngre och laser fortfarande. Aven
for mina egna barn laser jag dagligen en saga eller ett kapitel ur en sagobok. Jag har nu
fyra ar jobbat pa daghem som pedagog och dar laser jag ocksa dagligen en saga for bar-
nen. Da jag tar fram en saga kommer alla 21 barn garna och sétter sig och lyssnar an-
daktigt. Det blir sa tyst sa man kunde hora en knappnal falla. Den kénsla jag far nar jag
ser att alla barn ar fullt koncentrerade pa mig och sagan &r underbar. Ibland kanns det att
jag inte vill avsluta sagostunden och att fa ha den kanslan en stund till &nnu. Att sitta
och lasa sagor for barn ger mig sa otroligt mycket att jag har funderat pa vad jag kan
gora mera med sagan da jag last den. Manga ganger upplever jag att det ar nagot som
blir pa hélft. Jag skulle vilja fortsétta att jobba med den sagan jag just laste for barnen.

| det daghem dar jag jobbar har staden som grund gjort upp riktlinjer for smabarnsfost-
ran samt planen for smabarnsfostran har man anvant ett principbeslut fran statsradet om
riksomfattande riktlinjer for grunderna for smabarnsfostran som Stakes har publicerat.
Stadens egen plan styr det innehallsméassiga genomférandet av smabarnsfostran. Denna
plan finns i tre nivaer. Staden och enheterna har sin egen plan och barnen har sin indivi-

duella plan. (Borga stads plan for smabarnsfostran 2007:4)

I enhetens egen plan tas det upp att lekar och sagor &r viktiga for att skapa en varldsbild
hos barnet. Litteratur av olika slag hor till vardagen inom smabarnsfostran. Att stoda
barnets sprakutveckling som ocksa har en uppgift att stoda barnets tankande. Da barnet
blir aldre anknyts spraket till problemlsning, logiskt tankande och fantasi. Att beharska
spraket ar en forutséttning for inlarning. Genom konstupplevelser ar det ett sétt att kun-
na uttrycka sig. | barnets vardag i dagvarden har da barnet mojlighet till att mala, rita,
dramatisera, lyssna pa sagor, sagotera, rim och ramsor. Genom att lyssna pa sagor sago-
tera, dramatisera och lyssna pa rim och ramsor far barnet komma till en fantasivarld dar
vad som helst kan handa och dar verkligheten &r pa latsas. De far dven 6va sig pa att sta

framfor en grupp och upptrada. Att tillsammans med de andra barnen skapa konst samt



njuta av alla konstupplevelser med sina sinnen. Pa samma gang far de en grund for
konstupplevelser och att uppskatta den.(Borga stads plan for smabarnsfostran 2007: 10-
15). Da man last planen for smabarnsfostran finns det en grund att sta pa da pedagogen
planerar sin verksamhet och barnen har mojlighet att fa uttrycka sig pa olika sétt.

1.1 Sagans historia

| slutet av 1700-talet var allting forbjudet i den europeiska barnlitteraturen som hade
nagot slag av anknytning till fantasins varld. Pa den tiden hade barnen en strang religios
fostran. Sagor kunde satta barnens fantasi i rorelse och det kunde hindra dem att lara sig
samt ta emot nya kunskaper som de hade nytta av. Det viktigaste efter att barnen skulle
lyda var att lara sig nya saker. Trots detta fanns sagorna i de lagre samhéllsklasserna.
Fran forsta borja var inte sagorna menade endast for barnen utan ocksa for bonder och
andra fattiga som kunde ta till sin egen fantasi for att de skulle klara av for att sta ut med
den grymma verklighet de lever i. Da vi har detta som grund kan vi forsta sagorna som
handlar om en person som levt under daliga forhallanden men som i slutet lyckas fa
prinsen. Sagorna blev populéra med tiden och spred sig &ven till andra samhalisklasser.
Sa smaningom borjade man lasa Broderna Grimms sagor i borgerliga hem. Men man
tyckte att deras sagor inte var lampliga for arbetar barn. I borjan av 1800-talet i Tysk-
land, var barn pa barnpassningsanstalter da deras mammor arbetade. Personalen hade
fatt en vagledning i deras arbete som kunde lata sa har: "Sagovarlden ska, liksom allt
som ligger utanfor det sedvanliga livsomradet, vara stangd for de fattigas barn. De far
inte langta efter den goda fen, efter en trollstavs gavor, efter guld- och silversslott...”
Det var viktigt att inte vacka onskningar och langtan i ett barns hjarta som inte kommer
att forverkligas anda. Vid 1900-talet borjade man i Sverige att bade sprida sagor och
barnbocker anda till arbetarklassens barn. Lange har man vetat att man kan anvanda sa-
gan som undervisning men ocksa for att allméant lara sig nyttiga saker. Men tyvarr upp-
fattar man saker pa olika satt sa dven bland sagorna. Bland annat allt som hander i folk-
sagorna har fatt ta emot kritik och da under 1960-talet var inte folksagorna sa omtyckta
bland litteraturkritikerna. Men till all tur &r sagan sa stark och foljer manniskan att i slu-
tet av 1970-talet svangde det om till sagans fordel och blev populér igen. Nagra psyko-
loger i Europa och USA kom fram med hur viktigt budskap sagan kan hamta fram till



barnen. Det nyvéckta intresset for sagan nadde sin hojdpunkt ar1970-1980. (Lindo
1986:15-17)

1.2 Syfte och fragestallning

Syftet med mitt examensarbete ar att fa mera kunskap om hur pedagoger inom dagvar-
den kan anvéanda sig av sagan forutom att bara lasa den fran parm till parm fér barnen.
Samtidigt ger man barnen mdjligheter att uttrycka sig genom drama, bildskapande och
aterberattande. Jag har valt att koncentrera mig pa barn under skolaldern for att omradet
inte skall bli for stort. Aven barn i denna alder & mera spontana och motiverade att ut-

trycka sig pa olika sétt.

Mina fragestallningar ar:

Vad skall en pedagog tanka pa nar hon/han laser en saga for barnen?

Vilka méjligheter kan pedagogen ge till barnen sa att de kan uttrycka sig pa ett estetiskt
satt utgaende fran sagan?

1.3 Tidigare forskning

Jag borjade med att soka i databaserna Arto, Sage Journals online, EBSCO, Google
Scholar och Google. Som stkord anvande jag kindergarten, fairy tale, drama, saga, for-
skola, hoglasning, litteratur men det hamta inte sa mycket. | Sage Journals online gav
det mig nog manga traffar men inte ndgot av det som var relevant och EBSCO gav mig
inte traffar alls. 1 Arto var det samma sak som i Sage Journals online. Det gav migt traf-
far men inte ndgot som var relevant. Men da jag borjade Googla och aven anvande Go-
ogle scholar kom det fram sadan forskning som var relevant for mitt arbete. Da jag hitta
olika forskningar fick jag ocksa idéer till nya sokord som jag sedan anvande. Det var
sagotering, bildkonst, dockteater, sagostund, fantasi, skapande verksamhet och de orden
satte jag tillsammans med ordet forskola. De forskningar som jag valde ar alla sadana
att man kan tillampa dem efter att man last en saga for barnen eller skrivit en egen saga
och hur man kan ga vidare med sagan efter det. Aven barnen far engagera sig och

komma med idéer.



Blickens ordning: Bildsprak och estetiska larprocesser som kulturform och kunskaps-
form som &r skriven av Ulla Lind (2010) i Sverige. Syftet till hennes forskning har varit
att undersoka och utreda forhallanden till bild, bildsprak och estetiska laroprocesser. Da
ar fragan vilken funktion har bilden som kultur och hurudan kunskapsform far den i for-
skolan som laroprocess samt hur kan bildspraket och estetiken utforskas och utmanas?
Hon har gjort fyra empiriska faltstudier av bild och skapande verksamhet. Aven yrkes-
manniskor inom bildpedagogik och bildvetenskap har analyserat det visuella materialet.
Det handlar om hur man ser pa kunskap, larande och bildskapande. Man funderar ocksa
kring vardet av mal och laroprocesser som man kan erbjuda med visuella kunskapsfor-

mer.

Handdockans kommunikativa potential som medierande redskap i forskolan &r skriven
av Mirella Forsberg Ahlcron (2009) i Sverige. En marionett docka &r ett materiellt ob-
jekt som genom sitt utseende som i rorelser och tal kan framkalla k&nslor och tankar hos
askadaren. Da dockan borjar prata med barnen och barnen svarar ar den bekraftad. Om
man ser ur ett historiskt perspektiv har man anvént den kommunikativa egenskapen till
olika &ndamal och aktiviteter som teater utbildning och terapi. | den har studien ar inte
fokusen pa dockan som en dockteater utan som en docka i forskolan. Den utgar fran
barnens samspel, berattande och kommunikation. Innehallet i forskningen ar de kom-
munikativa processerna mellan pedagogen och barnen. Dockan finns d&r som hjalp for
att skapa vaxelverkan mellan dockan och barnet i olika situationer. Syftet ar att fa en
kunskap om dockans relationer till sprakliga, handlings och anknytnings majligheter for
barnens kommunikation och larande i forskolan. Pa vilket sétt kan dockan utvecklas
som ett objekt samt som en drivande kraft i vaxelverkan med barn? Vilken betydelse har
dockan som en medlare i forskolan? Vilka kommunikativa processer kan utvecklas mel-
lan pedagog, docka och barn? Barnens kommunikation med dockan i forskolan ses har
som en del av forskolans sociala och kulturella handlingar. Under hosten 2004 och 2005
genomfordes studien i en barngrupp. D& man anvéander dockan ar handlingarna bade
kollektiva och individuella. Studiens teoretiska begrepp ar sprak, tankande, dialog, me-
ning, motiv och verksamhet. Da ar tanken den att man fokuserar pa det som uppstar i en
kommunikation. Resultaten visar att relationen mellan dockan och barnen utvecklar ett
sentimentalt varde och skapar kommunitiva handlingar och gar da 6ver gransen mellan
verkliga och inbillade vérldar. Genom kommunikationen mellan barnen och dockan
9



uppstar kulturella och sociala fardigheter samt mojligheter att kunna uttrycka sig och

6va sprakliga fardigheter.

Barnen berattar projekt —sagoteringsmetoden gor barnens kultur synlig. Resultat av nét-
verksarbetet inom projektet Kullerbyttafarden skriven av Liisa karlsson (1999) i Fin-
land. Denna rapport vill hdmta fram en analys eller en sagoteringsmetod som har ut-
vecklats for att barn skall mera komma fram och att vuxna mera hor och ser dem. Detta
ar ett bra satt for att kunna utveckla arbetet med barn mera professionellt. Tusentals
barn fran aldern &tta manader till femton &r var med i projektet sagofarden. Aven hund-
ratals personer som arbetar med barn inom olika institutioner: dagvard, skola, radgiv-
ning, ungdomsbyraer, bibliotek och fritidsverksamheter. Det kom fram att alla dessa
yrkesmanniskor ansag att sagoteringsmetoden ar ett bra hjalpmedel i deras arbete. De
tyckte att det var latt att anvdnda samt att tillampa i olika situationer. Det kom fram i
undersokningen att sagoteringsmetoden forbattrade barnens formaga att vara aktiv och
delta samt forverkliga den dagliga verksamheten. | och med att barnen sjélv fick berétta
larde de sig mera som t.ex. ldsa och skriva. Det blev en helt annan dialog mellan barnen
och vuxna. De fick ocksa en annan information om barnen och andrade da pa sin upp-
fattning om sitt eget arbete och det ledde i sin tur till att barnens stéllning &ndrades. Sa-
goterings metoden kom till som ett resultat i det professionella natverket Kullerbyttafar-
den. Den grundades ar 1992 och finns nu pa femton orter. Varje centrum har sitt natverk
som omfattar flera kommuner. Man samarbetar ocksa med universitet. Alla centrum ar-
betar pa sitt eget satt. FOr att namna nagra tyngdpunkter som arbetar omkring ar det pro-
jektinlarning och trygghetsfostran. Man analyserade ocksa de allmanna aspekterna i
natverket och jamforde dem med varandra och stéllde féljande fragor. Vad &r det centra-
la och framgangsrika typ av samarbete samt hur skall det organiseras och hur kommer
man till ett gemensamt innehall? Genom att byta tankar och erfarenheter visade det sig
vara for att utveckla det egna arbetet. Att forena erfarenhet och vardagskunskap genom
natverksarbete med en teoretisk kunskap blev det en unik helhet. Det var till nytta bade

for verksamhet samt forskning gallande barn.

Flersprakliga barn i forskolan: Villkor for deltagande och larande. Skriven av Anne

Kultti 2012 i Sverige. Den hér studien har ett intresse i hur forskolan kan ha ett instru-

ment for att starka barn med flera sprak och deras kommunikativa utveckling. Studien
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har som grund ett sociokulturellt perspektiv for att kunna forsta de forutsattningar som
finns i en forskola dar det finns barn med flera sprak. Da man analyserar har man blick-
en riktad pa kommunikationen mellan barn-barn och barn-vuxen. Till studien samlades
in material fran atta forskolor genom observation, videoinspelning av ledda och av bar-
nens eget initiativ till aktiviteter dar barn med annat sprak an svenska deltog. Aven for-
skolans dagliga rutiner som lek, maltid samt sang- och sagostund analyserades. Resulta-
ten berattar om den verksamhet som barn med flera sprak deltar i. Forskolan &r en la-
rande miljo dar barnen socialiseras i att anvanda svenska da de pratar med andra genom
att delta i de varierande aktiviteterna som finns. Resultaten visar ocksa att de ledda akti-
viteterna stoder spraket genom att upprepa handlingarna. De vuxna stoder barnen bade
som grupp och individer genom att berétta och forklara vad man gor i de olika aktivite-
terna. Detta ar viktigt med tanke pa da barnen pa eget initiativ leker med varandra och

stoder deras sprak och uppmuntrar dem till att kommunicera.

2 TEORETISK REFERENSRAM

I min teoretiska referensram har jag valt att beskriva om estetik och hur man kan upple-
va det vackra genom sina fem sinnen. Konsten i att berétta sagor och vad kan man lara

sig av dem. Det &r tre viktiga aspekter att tanka pa i verksamheten pa ett daghem.

2.1 Estetik i daghemmen

Ordet estetik kommer fran grekiskan och betyder “den kunskap man far genom sinne-
na”. Att uppleva genom sina sinnen som att se, hora, kénna, lukta och smaka ar nagot
som &r viktigt for larandet. Vi vet att barn l&r sig genom att anvdnda dem. Att uppleva
nagot pa ett estetiskt satt ar att se pa en bild och den vécker nagot hos dig. Du funderar
inte vem som har ritat den, vad den kostar och passar den i ditt vardagsrum. Det &r en
upplevelse som har talat till dig pa ett alldeles speciellt satt. Det ar en kansla som har
vackt nagot hos dig: sorg, gladje, radsla. Med de upplevelser som ger intryck at barnen
ar det viktigt att de far bearbeta det och ge uttryck for kanslor och tankar som det har
vackts hos dem. Da pratar vi inte enbart om att anvanda spraket som en uttrycksform
utan ocksa musik, instrument, drama, lera, pennor, vattenfarg, dockor for att namna nag-
ra. (Paulsen 1996:81-85)
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Det ar bra for barnen att de far anvanda dessa material i den dagliga verksamheten sa
att de lar sig att behdrska dem. Sedan nér barnen skall borja uttrycka sina tankar och
kénslor &r materialet inget nytt for barnen. Utan barnen &r vana att anvanda dem och vet
hur de beter sig och kan uttrycka sig betydelsefullt. Da barnens estetiska behov blir till-
fredsstallda hjalper det till en personlig tillfredsstéllelse hos barnen sa att de kan tro pa
sig sjalv som kan skapa nagot. Det ar viktigt for barnens utveckling att tro pa sig sjalv
och sina egna mojligheter att det jag uttrycker ar viktigt. (Paulsen 1996:63-64)

Pramling Samuelsson tolkar estetiken som laran om det skdna och om konsten. | peda-
gogiken finns ofta liknelser som visar riktningen om att lara in och lara ut. Det berattar
om det inre hos barnen som maste fa komma ut. Barnet maste fa ge uttryck for vad det
kanner genom att fa gora. Det som &r inre ar tankar och kanslor som ar mer eller mindre
dolda. Det &r fraga om att lata barnen fa egna erfarenheter och leda in dem i kulturen.
Ett barn behdver inte ta del i det estetiska omradet men det ar till stor del daghemmets
tradition. Estetiken har alltid hort ihop med barnens larande. Utifran sina egna erfaren-
heter och upplevelser skall barnen fa skapa fritt. Det ar en kontrast till att barnen skall
kunna aterberatta en fardig saga eller skapa nagot som &r sa likt en modell som majligt
till exempel. Det handlar om olika syn pa hur man lar. Skall barnet sjalv skapa kunskap
eller skall pedagogen formedla kunskapen till barnet. (Pramling Samuelsson m.fl
2008:17-19)

En viktig kunskap hos pedagogen &r att veta vad man ska rikta barnens ldrande mot.
Aven lika viktigt ar formagan att fa barnen att uttrycka sig och stalla foljdfragor som i
sin tur gor barnen intresserade och vill fundera vidare pa saken. Det ar da fragan om att
som pedagog fa barnen att rikta sin uppmarksamhet mot nagot samt att lyssna pa barnen
och veta nar man skall borja diskutera med barnen genom att visa sitt intresse och fa
barnen att utveckla sina tankar. Att fa igang en diskussion med barnen utan att du som
pedagog har ett forhor med barnen genom att du staller fragor for att ett svar som du vill
ha dr nagot som pedagoger maste utveckla. (Pramling Samuelsson m.fl 2008: 141)
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2.2 Berattandets konst

En bra pedagog ar forberedd for sin roll som lasare och blir en god sadan genom att 6va
sig. De verktyg som pedagogen har ar rostens styrka, tonldge, tempo, artikulation och
klangfarg, bruket av pauser, blick mimik och kroppssprak. Da pedagogen laser eller be-
rattar en saga kan man anvanda rekvisita som finns i beréttelsen och dessa saker kan
man visa under berattelsens gang. Pedagogen sjalv kan ocksa ta en roll som till exem-
pel en gammal gumma som sitter framfor brasan och laser. Man kan ocksa ge olika
vinklingar at en och samma saga som till exempel rédluvan och vargen. Rodluvan
kommer in med sin roda luva och beréttar om hur det kéndes da hon blev uppéten av
vargen. Mamman till rodluvan kan i sin tur beréatta om hur radd hon var da rodluvan for-
svann och var lange borta. Sedan kan Mormor och jagaren berédtta om hur det hela ké&n-
des for dem. Genom att konkretisera sagan som bordsteater, flanellograf och dramatise-
ring kan det vara spannande for barnen och ger samtidigt idéer till barnens egna lekar
och estetiska uttryck. Da pedagogen laser hela sagan fran borjan till slut blir barnen och
fundera pa manga olika handelser i sagan. Om det inte &r en bilderbok som man last for
barnen maste barnen sjalv skapa sina bilder om det som hander i sagan. Vidare kan bar-
nen rita, modellera om det som hént i sagan och kan spela upp hela sagan med méanni-
skor som de gjort av modelleran. Man kan ocksa dramatisera den. Men man kan ocksa
gora det pa ett annat satt. Som att avsloja historien litet i sinder. Genom att lasa sagan
lite i gangen far barnen mera tid att fundera pa de olika elementen. Som kunde se ut sa
har. Om man funderar pa miljon. Var utspelas sagan? Inne eller ute? Vad finns dar runt-
omkring? Man pratar om det som finns i miljon. Om det &r i en stad. Vad finns i en
stad? Sjukhus, butik, post och bank . Man kan bygga miljon och sedan fundera pa per-
sonerna. Vilka personer finns i sagan? VVad gor de hdr personerna. Om det &r en stad,
vem arbetar pa dessa platser? Barnen kan sjalv valja vilka roller de vill ha och sa gar
man tillsammans till posten och postar ett paket och till butiken och koper glass. Vad ar
temat i sagan och hur funderar man pa den? Handlar det om radsla? Kan pedagogen be-
ratta nagot som hon/han ar radd for och darefter fragar hon/han hur det kénns for barnen
nar de ar radda. Nu kan det bli en lang paus i sagan da barnen far berétta eller rita vad
de &r radda for. FOr en del barn &r det inte lika naturligt att beratta som att rita, mala el-
ler dramatisera. Alla uttryck maste man kunna ta emot med storsta allvar och de skall

bearbetas. D& man delar upp sagan pa detta sétt gar man miste om historiens rytm. Men
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vi kan koncentrera oss pa sma detaljer och far pa det viset storre inlevelse och ser pa
sagan fran olika synvinklar. Da sagan lases som en helhet far innehallet en helt annan
betydelse.(Paulsen 1996:111-122)

Nar pedagogen laser sagan och anvander kroppsspraket och ansiktsuttrycket for att illu-

strera olika delar av sagan och kanske spelar nagon av rollerna fran sagan kan man kalla
det for berattarteater. Da man pa detta satt berattar en saga for barnen hander det att de
harmar efter den vuxna i sina egna lekar. Men det &r bara bra for dem att prova pa olika
uttrycksmajligheter som de har gallande kropp och rost. Att prata med barnen och fa
dem att hitta liknelser till sagan fran egna upplevelser kraver av pedagogen att kunna
lyssna pa vad barnen egentligen vill berétta. Det ar mojligt att pedagogen ibland maste
styra diskussionen for att inte barnen skall tappa bort den réda traden, men énda komma
ihdg att barnens egna upplevelser maste komma fram. Om inte orden vill hinna till kan
man ta till exempel bilder med i diskussionen som stdd. Att med kropp och minspel visa
kanslor och rorelser kan vara uttrycksformer som motsvarar barnens uttrycksformaga an
en diskussion. Man kan ocksa rita och mala stamningar eller situationer fran sagan. Alla
figurer i sagan kan man rita och klippa ut och sétta fast pa en pinne och da blir det en
dockteater av ritningarna. Man kan ocksa tillverka figurerna av lera eller andra material
dock &nda sa att de kan sta upp. Samtidigt som man beréattar sagan far man en figurtea-
ter. For att fi &nnu mera stamning kan man anvanda belysning och givetvis halla 6gon-
kontakten med barnen for att fa dem att se pa det man vill att de ska se pa. Detta ar en
bra teaterform for barnen samt pa samma gang ett bra uttrycksmedel som barnen kan
anvanda da de sjalva vill beratta sagan men sétter sin egen pragel pa den. Genom att
dramatisera kan barnen vara de olika personerna i en saga eller dela upp rollerna pa sa
vis att flere barn kan vara en roll. De olika situationerna kan bli till sjalvstandiga delar
eller bildas ihop med hjélp av en som beréattar sagan och pa sa vis kan man ga vidare
fran situation till situation. I den har dramatiserings leken skall man inte ge fardiga re-
pliker till barnen utan de far sjalva komma pa vad de skall sdga utgaende fran hur de har
uppfattat sagan. (Paulsen 1996:111-122)

En bra berattare far de som lyssnar att se det som orden beskriver. Da géller det att kun-

na fanga och behalla lyssnarnas uppmarksamhet. Darfor ar det viktigt att tanka pa nar

och var man har en sagostund samt hur placerar man barnen att sitta i den. Det &r minst
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lika viktigt att fundera 6ver hur man presenterar sagan pa basta satt. Helst skall en sago-
stund vara regelbunden daglig verksamhet pa daghemmet. Det ger dven en trygghet till
barnen da man samlas alla dagar en viss tid pa dagen for att lyssna pa saga. For att fa
lite spanning i det hela kan man ha en sagofilt som barnen sitter pa under sagan. Det blir
da ocksa en ritual for barnen och pa samma gang far man barnens uppmarksamhet. Man
kan aven breda ut ritualerna sa att man ringer i en liten klocka da sagostunden borjar
eller anvanda nagot slag av instrument. Stamningen kan ocksa hdjas med att séanka be-
lysningen eller att belysningen &r endast pa den som beréttar. Sjalva sagan kan man hal-
la i en sagolada, sagokappsack eller liknande som man sedan tar fram nar man borjar
lasa. Sagan kan man beratta pa olika satt. Man kan lasa direkt ur boken och da pa sam-
ma gang visa bilderna eller beratta den muntligt utan bilder. Det viktiga &r att den som
laser eller berattar sagan har l&st den forut och vet vad den handlar om samt tycker om
den. Annars finns risken att den som laser eller berattar sagan gor det utan inlevelse och
barnens intresse och koncentration forsvinner. N&r lasaren &r vél fortrogen med sagan
lever hon med in i sagan och den blir mer personlig. Att ocksa anvéanda résten pa olika
satt ger sagan liv. Som till exempel rostnyanser, tempo, miner, gester haller man intres-
set kvar fran dem som lyssnar pa sagan. P4 samma gang som man later glad, ledsen,
fundersam skall man ocksa se det pa ansiktsuttrycket hos den som laser. Man kan aven
breda ut det med ljud som snyftningar, skrik osv. Tekniken i hur du l&ser har en véldigt
viktig funktion. Prata langsammare &n vanligt, hall sma pauser, betona orden och prata
saktare da det blir spannande. Det ger &nnu mera spanning i sagan. Da man laser sagor
ar det oerhort viktigt att ha 6gonkontakt med publiken och pa samma gang en iakttaga-
re. Man maste vara lyhord for barnen och deras intresse for sagan. Ibland kan man be-
hova improvisera da man marker att nagot barn borjar skruva pa sig. Det kan da racka
med att hoja pa rosten i sagan eller helt enkelt vanda sig till det barnet och lasa direkt till
just det barnet. Om barnet trots det borjar upptrada storande kan man forkorta och av-
sluta sagan. (Granberg 1996: 48-59)

2.3 Vad barn kan lara sig av sagan

Sagor har en sjalvklar plats i daghems barns liv. I alla daghem I&ser man sagor regel-
bundet. Om en pedagog laser eller berédttar en saga med inlevelse och engagemang,

lyssnar alltid barnen. Det ar varje gang lika fascinerande att se hur barnen kommer och
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satter sig runt pedagogen da denne tar fram en bok for att lasa. Barnen lyssnar garna pa

samma saga om och om igen. (Pramling m.fl 1993:9)

Da man har valt en saga ar det viktigt att som pedagog fundera ut vad ar det man vill att
barnen skall fa lara sig av sagan. Det finns flere forskningsstudier idag som visar att det
finns tva forhallningssatt till ett barns larande och utveckling. Det ena ar ett psykolo-
giskt antagande som att hur barnet blir till exempel. Det andra &r ett didaktiskt satt att
hur barnet skall lara sig och vill lara sig. Om man ser det ur det didaktiska synsattet sa
utgadr man ifran barnets varld for att barnet skall lara sig. Och da maste pedagogen veta
vad som dr kannetecknande for sagan och vad ar dess budskap. For att fa fram vad ar
det for en mening med arbetet som pedagogen gor. Det ar ocksa bra med en metodisk
kunskap for att fa barnen att kunna bade tanka och reflektera. Vad ar viktigt och vilka
intressanta fragor kan man fundera i kring som har med sagans innehall att géra? Peda-
gogen maste ocksa ge mdjligheter till barnen om hur de kan lara sig av varandra om sa-
gan eventuellt med bilder, teckningar och drama. Pedagogen maste fa barnen att ut-
trycka sina funderingar och tankar om sagan. Ofta pratar man om att barn tar sagan till
hjalp for att bearbeta sina kanslor. Da man tanker pa emotionell utveckling drar man
paralleller till kanslor av sorg, radsla och sa vidare men aven till gladje och nagot roligt
som sagan kan vacka hos barn. D& man tanker pa sagor ar det samma sak som fantasi
och skapande. Det ar inte manga som ténker att det har ndgot med téankande och lara att
géra med. Om man skulle dela upp ett barns varld i tva delar. Den ena delen star for
tankande och forstaelse och den andra delen med kanslolivet. Da tanker man fel. Ena
halvan av hjarnan kan inte fungera och den andra halvan vila. Allt hos ett barn &r alltid
narvarande. Ett barn uppfattar och upplever hela tiden. Att forsta innehallet i sagan fod-
ras av barnet att det kan dra paralleller till egna erfarenheter och handelser. All sagobe-
rattande betyder inte forstaelse. P4 samma gang som symbolspraket i sagan kan ha en
terapeutisk funktion pa sa vis att den kan hjélpa barnet att behandla olika handelser i sitt
liv sd kan sagan ocksa vara en stund som ger lugn och ro samt gemenskap. | manga oli-
ka pedagogiska sammanhang kan sagor anvandas pa daghemmet. Om man till exempel
har ett sérskilt tema som skogens djur kan man l&ra sig om detta genom sagans hand-
ling. Man far ocksa idéer till lek och andra skapande aktiviteter. Det &r viktigt att peda-
gogen har ett mal och veta vad hon syftar pa och vad vill hon att barnen skall lara sig.
(Pramling m.fl 1993:12-15) Det tas for givet en hel del da det géller vad barnen forstar
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av sagan. For det mesta antar man att barnen forstar nar de lyssnar och gar inte ivag fran
en sagostund samt nar de far idéer fran en saga som de anvander i sin lek, malar eller
jobbar med lera. Green&Halsall (1991) beréttar att barn som flitigt lyssnar pa sagor och
sjalva tittar i dem anvénder ofta handelser, ordval och har sina skél till varfor de skapar
och leker just pa ett visst satt. P4 samma gang formar det till nya erfarenheter for bar-
nen. Darfor rekommenderas det till foraldrar att de laser mycket for barnen och later
dem dramatisera, mala och leka utgaende fran sagans handelser. Det ar ocksa bra att
prata med barnen om sagan, det vill sdga bearbeta och reflektera.(Pramling m.fl
1993:32)

| tidig dlder kan vi se hos barnen en kreativ utveckling i deras lekar. Barnet sitter i en
lada och leker att den aker bat ett annat barn har en docka i sin vagn och leker att hon &r
en mamma till ett barn. Det &r barn som i leken forvandlas till prinsessor, tjuvar sjoréva-
re. Alla de har barnen som leker visar vilken kreativitet de har. Forstas har de en modell
som de har tagit efter. Oftast ar det sddant som de sjalva har sett och hort. Da blir det en
blandning av egna erfarenheter och barnets egen kreativitet som de anvénder i leken.
(Vygotskij 1995:15-16) Fantasin bygger man upp pa sa stt att det finns nagot att hamta
ur verkligheten. Ju mera en manniska har fatt uppleva och vara med om sa desto mera
material har hon att anvénda i sin fantasi. Darfor har barnen en fattigare fantasi &n en
vuxen da barnet har mindre erfarenheter. En pedagogisk slutsats ar den att det &r viktigt
att barnen far en bredare erfarenhet om vi 6nskar att de har en stadig grund att sta pa for
deras skapande verksamhet. Ju mer ett barn har upplevt, sett, hort sa desto betydelseful-
lare och idérikare blir deras fantasi. (Vygotskij 1995:19) Dramatiseringen &r den vanli-
gaste formen av skapande for barn. Det forklaras med det att dramatiseringen ar nagot
barnen utfor sjalv och som hor ihop med ett konstnérligt skapande som en personlig
upplevelse. Barnets fantasi blir inte kvar som drémmar som hos vuxna. Utan barnet vill
forverkliga det genom handlingar och bilder. Drama ar ocksa nastan som en lek jamfort
med andra skapande former. Barnen har mojligheter att fa vara med och stélla igang en
teater. Olika rekvisita skall fram, klader provas, dar teatern utspelas skall utrymmet de-
koreras. Det ar en anledning for barnen att fa skapa. Till slut far barnen spela upp sin
teater och ge uttryck for den. Grundregeln for barnens skapande &r inte resultatet utan i

sjalva processen. Det att barnen skapar nagot ar inte det viktiga utan det att de gor nagot
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skapande och pa samma gang ovar pa den skapande fantasin och hur den forverkligas.
(Vygotskij 1995:81-84)

Enligt Granberg &r syftet med sagostunden att den har en pedagogisk uppgift. Den &r
underhdllande for barnen och ger en positiv upplevelse till dem och pa samma gang
starker den sammanhallningen i gruppen. Barn lar sig da nar de har roligt. Da pedago-
gen laser en saga ar hon en spraklig forebild da det galler ord, uttal och meningsbygg-
nad. Barnen uppmuntras ocksa att beratta sjalv samt att lyssna aktivt pa sagan och ta till
sig bildspraket. Den ger ocksa information om méanniskor, djur och olika sammanhang.
Sagan vacker ocksa intresset for litteratur, kultur och véacker barnens fantasi och att ut-
veckla den. Aven majlighet till att kdanna sympati for sagofigurerna och kan darmed
kanna forstaelse for kanslor och upplevelser.(Granberg 1996:47)

3 METOD

| detta kapitel kommer jag att ta upp vilken metod jag har valt att anvénda i mitt arbete.
Darefter gar jag inpa varifran jag har sokt mina artiklar samt vilka sékord jag anvéande.
Jag kommer ocksa att presentera dem i en tabell i datainsamlingskapitlet. Efter det gar
jag igenom vilka urvalskriterierna var for artiklarna samt gor en innehallsanalys av dem.

Till sist gar jag igenom de etiska Gver vaganden i arbetet.

3.1 Litteraturstudien

Man sager i forskningsmetodiken att samla in kvalitativa information &r ett induktivt
forhallningssatt. Det betyder att undersokaren samlar in information och ar 6ppen for
allt men skall styra det sa lite som mojligt. Undersokaren ska forsoka att lata bli att ha
forutfattade meningar om vad man soker efter. FOr det kan leda till att man bara ser det
man pa forhand har tankt att man skall se och da far man sina antaganden bekréaftade.
Att helt ha ett 6ppet sinne ar nagot man inte kan uppna. Alla har vi vara uppfattningar
och forutfattade meningar som pa nagot vis paverkar den information vi soker efter.
Man ser det ocksa som ett problem, for manga ganger ar de forutfattade meningarna och
uppfattningarna nagot som vi inte ar sjalvmedvetna om och det kan ocksa omedvetet

styra var uppmarksamhet. Den kvalitativa metoden ar ocksa flexibel. Man utgar ifran
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sin problemstélining. Men denna problemstéllning kan andras i takt med ju mera infor-
mation man far. Da blir processen interaktiv som betyder att man gar tillbaka till pro-
blemstéllningen och den informationsmetod man anvander och andrar pa det medan un-
dersokningen annu pagar. Men denna flexibilitet kan ocksa vara ett problem. For det
kan handa att det k&nns som om man aldrig blir klar. For det kommer emot hela tiden ny
information sa att man inte kan avsluta undersokningen. Till slut kan problemstallning-
en andras sa att man gor en helt annan undersokning &n det man har tankt sig fran bor-
jan.(Jacobsen 2007:49-52)

Kvalitativa metoder samlar in information genom ord, meningar och berattelser. Dessa
ord, meningar och berattelser kan ocksa nagon annan ha samlat in eller skrivit ner. De
tre situationer som ar passande att studera kallor ar nar det inte &r maéjligt att fa primar-
data. Det finns tillfallen nar det ar omojligt att fa information direkt fran kallorna. Det
kan bero pa att kallorna inte finns mera, de kan vara i sadan stéllning att man inte kan na
dem eller att de har tystnadsplikt. Det andra &r. Nar man vill veta hur andra ser pa en
séarskild situation eller handelse. En kéllstudie och intervju har samma fordel. De har
tillgang till vad manniskor séger och tycker. En skillnad finns é&nda mellan dem. En ned-
skriven kalla ar inte spontan, den &r genomtankt. Da nar den inte ar spontan kan den
vara styrd for att man skall se pa den pa ett visst satt. Men det kan ocksa betyda att den
ar mera bearbetad. Den tredje dar. Nar man vill veta vad manniskor sagt och gjort.

Da ar det fraga om dokument som oftast ar objektiva och harstammar fran ett protokoll.
Déar kommer det fram vem som sagt vad och vilka beslut som har gjorts.(Jacobsen
2007:112-114)

Da man valjer att gora litteraturstudier betyder det att man systematiskt soker samt kri-
tiskt granskar och sedan sammanstéller litteraturen inom sitt problemomrade. Informa-
tionskallan bor bygga pa vetenskapliga tidskriftsartiklar eller vetenskapliga rapporter.
Det basta skulle vara att hitta all relevant forskning inom ett omrade men det &r tyvarr
inte mojligt pa grund av praktiska och ekonomiska orsaker. Det finns ingenstans angivet
hur manga studier som skall ingd i en litteraturstudie. Men det beror pa hur mycket un-
dersdkaren kan hitta och hurudana krav som stélls. En litteraturstudie gor man i flera
steg. Man borjar med problemformulering och formulerar fragor som gar att besvara.
Sedan gors en plan och da besluter man sékord och sok strategier. Darefter valjs littera-
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tur i form av vetenskapliga artiklar eller rapporter som granskas kritiskt. Till sist analy-
seras studien och resultatet diskuteras samt en sammanstélining gérs och det dras slut-
satser av dem. (Forsberg&Wengstrém 2010:18-20)

Jag ville gora en undersokning om dmnet sagoberéattande for barn. For att min tidsplan
ar kort blev valet en litteraturstudie. Jag ville fa mera information om vad man kan byg-
ga upp kring en saga och hur man kan ga vidare med sagan efterat. Inom dagvarden har
det gjorts en landsomfattande plan for smabarnsfostran dar det dven tas upp mal som till
exempel konstupplevelser och formaga att uttrycka sig. Sa det ligger redan som grund
for mig som jobbar inom dagvarden att fa mera kunskap i vad jag som pedagog kan
gbra mera med sagan an att bara lasa den. Med denna undersékning som grund har jag

for-manen att borja forverkliga och préva mig fram i mitt eget jobb.

3.2 Datainsamling

Det 4r inte alltid sa latt att fa tag pa information da man gor en undersokning. Det mesta
kan man fa tag pa via internet eller bibliotek. Men det kan ocksa handa att man behover
fa special tillstdnd om man vill lasa ett protokoll fran ett privat foretag till exempel..
Ofta ar sekundéardata gjort for ett sarskilt syfte som den som ursprungligen hade samlat
informationen om for att passa undersokarens behov. Istallet for att visa radata visar
man ofta transformerad data. Det hander ocksa att transformationen dr nagot annat &n av
vad den senare undersokaren vill géra. Man vet inte heller hur informationen har sam-
lats in. Ett annat problem kan ocksa vara att information samlas in fran olika tidsperio-
der. Sadana principer som géllde for till exempel tjugo ar sedan behover inte gélla
idag.(Jacobsen 2007:114-115)

Jag sokte efter mina artiklar i EBSCO, SwePub, DiVA, Hogskolan i Boras, Google
scholar och Universitetet i Jonképing och Tammerfors. H&r nedan presenterar jag i en
tabell vilka sékord jag har anvant och hur manga traffar jag har fatt och hur manga jag
valde ifran dem. Det var svart och tidskravande att hitta artiklar som var relevanta for
mig. Jag hade forst valt flere artiklar som var pa engelska. Men nagra av dem hade ett sa
svart sprak att jag pa grund av det blev tvungen att valja bort dem. Sa da fick jag borja

leta fram nya artiklar pa bade finska och svenska. Jag anvande &nnu mera sokord och
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olika sokords kombinationer an dem jag presenterar i tabellen. Det skulle bli fér mycket

och for langt om jag presenterade aven dem.

Tabell 1. Lista pa databas/universitet samt sokord.

Databas/Universitet Sokord Tréaffar Inkluderade

EBSCO preeschool and children’s 16 1
literature

Jonkdpings universitet Forskola 3 1
SWePub Hoglasning 9 1
Hogskolan Boras Sprak and forskola 154 1
Hogskolan Boras Lasmiljo and forskola 11 1
DiVA Bilderbdcker 4 1
Google scholar Satu moraaliopetus 25 1
Tammerfors universitet Draamatydskentely 1 1

3.3 Urvalskriterier

| en litteraturstudie anvander man sig av sadan information som nagon annan redan
samlat in. Det betyder att man véljer ut sekundérdata. Det stOrsta problemet &r att kan
man lita pa de kéllor man valjer ut. For nagon har redan gjort sina egna val som han/hon
ansag som relevanta innan undersckaren far gora sitt eget urval. Darfor ar det viktigt att
forhalla sig kritiskt till de kéllor man vill anvanda sig av. Man skall ocksa bedoma kal-
lans kvalitet. Om det ar fraga om personliga kallor skall man avgéra om personen ifraga
kanner till om amnet eller inte. Om man sedan anvander institutionella kéllor maste man
ifrdgasatta trovardigheten. Har institutionen ett intresse av att forvranga informationen?
| s fall skall man tolka det forsiktigt. Men det viktiga ar i en undersékning att inte forli-
ta sig pa endast en kéalla. Om man vill ha en bra bild av en situation behdver man ha
minst tva kallor men helst flera for att kunna balansera dem med varandra.(Jacobsen
2007:126-130)

Som jag tidigare namnt har det varit svart att hitta relevanta artiklar. Av de artiklar som

jag valt hade inte alla sadan information som direkt hade svar pa mina fragor. Men de
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berdrde anda till en stor del mitt &mne sa att jag kunde tillampa dem i mitt arbete. Jag
ville fa sa ny information som mojligt sa jag valde att artiklarna skulle vara fran ar 2000
och framat. Spraket maste vara svenska, finska eller engelska. Efter att jag skrivit sok-
orden i databaserna gjorde jag min forsta gallring redan da jag laste rubrikerna och dar-
efter laste jag abstrakten och da bestamde jag mig om jag skulle lasa hela artikeln eller
inte. Jag sokte sadan information fran artiklarna som hade anknytning till min teoretiska
referensram dar det kommer fram om estetik, beréattandets konst och vad barn kan lara
sig av sagan. Det fanns manga examensarbeten som hade samma perspektiv som jag.
Men de var pa samma niva som mitt arbete och darfor kunde jag inte anvanda mig av
dem. Men de artiklar som var vetenskapliga men inte var relevanta for mig handlade om
matematiskt tankande i sagan och vad sagans betydelse har for sprakutveckling och

sprakforstaelse for barn. Detta ar nagra exempel pa varfor jag inte tog med alla artiklar.

3.4 Innehallsanalys

D& man gor en innehallsanalys tolkar man texten som upplysning om faktiska forhal-
landen och kategoriserar den som betyder att man delar upp texten i problemstélining
eller teman. Darefter fyller man upp kategorierna med innehdll och raknar upp hur
manga ganger ett tema eller problemstallning ndmns. Man jamfor intervjuerna med var-
andra och letar efter skillnader och likheter dem emellan. Efter det skall man leta efter
forklaringar och skillnader. For att fa bra struktur i texten ar det bast att borja med att
leta efter bra kategorier. Det kommer man fram till genom att leta efter teman som tas
upp. Kategorier ar ett instrument man anvander for att kunna se att nagra informationer
liknar varandra genom att de behandlar samma fenomen eller tema och att nagra andra
informationer &r olik varandra genom att de belyser olika fenomen och tema. Genom att
kategorisera forenklar man komplicerad och detaljerad information.(Jacobsen 2007:139-
140)

Jag gjorde min innehallsanalys enligt Jacobsen 2007, att efter varje vald artikel skrev
jag en sammanfattning om dem. Darefter laste jag igenom sammanfattningarna och satte
i samma hog de artiklar som behandlade samma sak. Det var inte en latt sak att gora.

Eftersom den information som kom fram att du kan géra med sagan &n att bara l&sa den
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var sadant som gar lite in i varandra, sa det ar inte sa entydigt. Det blev anda fem kate-

gorier som jag kommer att presentera i resultat delen dven sa artiklarna jag valde.

3.5 Etik i litteraturstudier

Etiska Gvervaganden bor goéras innan man borjar gora en systematisk litteraturstudie.
ingen fusk och oarlighet far forekomma i forskningen. Alla artiklar i litteraturstudien
skall kunna redovisas. All resultat skall presenteras sa dven det resultat som inte stoder
forskarens egen asikt. Det ar oetiskt att lamna nagot bort.(Forsberg&Wengstrom
2010:46)

Alla mina artiklar &r vetenskapligt granskade. Jag har hittat mina artiklar som jag har
beskrivit i kapitlet datainsamling dar finns ocksa en tabell éver varifran jag sokt dem,
vilka sokord jag anvant samt hur manga traffar jag fick och hur manga valde jag att an-
vanda i mitt arbete. Jag har gjort etiska Overvaganden i mina val av artiklar. Alla kallor

som jag anvant mig av finns i kéllférteckningen.

4 RESULTAT

| resultat kapitlet kommer jag att kort presentera alla de artiklar som jag har valt att ta
med i detta arbete. Dar kommer det fram artikelns namn, forfattare, artal och land. Jag
beskriver ocksa undersokningen syfte, metod och resultat fran dem. Dérefter gar jag

inpa hur jag har kategoriserat dem.

4.1 Presentation av artiklarna

”Playing within and beyond the story: Engouraging book-related pretend play” Welsch
Jodi (2008) USA. Det har baserar sig pa hur barn anvander sin fantasi for att leva sig in
i sagor och leka utgaende fran dem. Att kunna leka utgaende fran sagor uppmuntras
barnen pa samma gang att utveckla lasforstaelsen och att de blir intresserade av bocker.
| studien ingdr tva pedagoger och 33 barn i fyra ars alder. Som metod anvandes band
inspelning, observationer, barnens lek, anteckningar samt intervju av pedagogerna. For-

sta steget ar att valja en bok. Bokvalet bestod av tva kriterier. Det forsta var att upprepa
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ord och meningar som stéd att komma ihdg och det andra var att ta med foremal som
horde till sagan. Pa en period pa sex veckor gar de igenom en bok i veckan. Pa mandag
laser pedagogen boken och gar allmant igenom texten och barnen har mojlighet att stal-
la fragor och kommentarer angaende sagan under lasningens gang. Bade fore och efter
sagan har pedagogen en allman diskussion med barnen om sagan. P& onsdagen dramati-
serar pedagogen sagan pa samma gang som den lases och under fredagen har pedagogen
annu en mojlighet att ge en mening hur barnen skall tolka sagan. Pa tisdagar och torsda-
gar laser pedagogen sagan. Men under dessa sagostunder haller pedagogen korta pauser
och upprepar nagot stycke eller mening. Under dessa korta pauser staller pedagogen
fragor till barnen som de far svara pa. Samtidigt far pedagogen en uppfattning om hur
mycket har barnen forstatt av sagan. (Artikel 1)

"Lyssnande pedagoger och larande smabarn —en intervjustudie om tema arbete som ut-
manande projekt” Hellberg Carin, Hvit Sara (2008) Sverige. Denna studie handlar om
tema arbete. Dar metoden &r enskilda intervjuer med atta pedagoger i fyra olika kom-
muner. Namnet eller temat véljs av pedagogerna av olika anledningar. Det kan vara en
fortsattning fran nagot de har jobbat pa fran forra aret eller ndgot som hela daghemmet
kan jobba med men alla grupper jobbar omkring det pa olika satt. Med det aktuella te-
mat gar det att jobba med i olika skapande former och material. Man kan rita, mala,
gora en sagofigur av material med anknytning till temat. Fast man jobbar aktivt kring
temat pa formiddagarna sa lever temat med under hela dagen genom miljé, material och
pedagogisk forhallningssatt. Miljo och material kan barnen anvanda i sin fria lek.
Rummen forandras allt eftersom temat utvecklas. Pedagogerna finns ndra barnen som &r
upptackare och det ar viktigt for deras larande. Barnen far en fordjupad forstaelse i ett
fenomen samt utvecklar sin formaga att skapa och lar sig nya begrepp. Barnen far ocksa
mojlighet att aterberatta vad de varit med om under dagen for varandra. Resultaten var
att barnen far uppleva och uttrycka sig pa olika satt i olika teman. P4 samma gang som

de lar sig inspireras de ocksa av varandra. (Artikel 2)

"Sprakstimulerande miljoer i forskolan” Svensson Ann-Katrin (2011) Sverige. En ide
till denna studie var att om man genom projektet ”Att lasa och beratta — gor forskolan

rolig och larorik” utvecklar samarbetet mellan daghem och bibliotek och har mera fokus
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pa hoglasning av barnbdcker i daghemmen. | undersokningen deltog 60 barngrupper i
fem kommuner genom intervjuer. Den andra iden till studien var hur pedagoger har and-
rat sitt tankande angaende spraket och litteraturen i sitt arbete och hur de bibliotekarier-
na som ar med i undersokningen bemoter pedagogerna och barnen. Lasmiljon kan goras
trevligare och inbjudande pa daghem genom att satta upp glittrigt tyg pa vaggar och
speglar i taket. Dar man sitter och laser kan det vara mjuka dynor eller kramdjur. Aven
sagofigurer kan sattas upp pa véaggarna. Varfor inte en sagofilt pa golvet som alla satter
sig pa da sagan bhorjar. Efter att pedagogen hade last sagan fick barnen aterberatta, rita
eller mdla den. Sagobdcker kan ocksa anvandas som ett tema och da kan innehallet be-
arbetas i lekar och andra aktiviteter. Barnen kunde ocksa ta en sagobok med hemifran
som den fick beratta for de andra. En del daghem gjorde egna sagolador och sagopasar
och de anvéande bade barnen och pedagogerna da de berattade sagor. Pedagogerna kun-
de ocksa hitta pa egna sagor och kunde da kla ut sig till en sagofe eller sa kunde barnen
rita forst och sedan beréatta en saga utgaende fran bilderna. Resultaten visar att det skett
en forandring gallande kontakten mellan pedagoger och bibliotekspersonal. Aven flere
pedagoger hade valt att utveckla sitt arbetssétt gallande sprakstimulerande miljo samt
Okat pa sagostunderna och det fria berattandet. (Artikel 3)

”Barnbokens roll i forskolan: litteratursyn och litteraturpedagogiskt arbete” Johansson
Gun (2002) Sverige. Syftet till denna undersékning vara att fa reda pa hurudan syn man
har pa barnlitteraturen och hur den tar sig i uttryck i det pedagogiska arbetet i forskolan
samt vilka metoder som anvands. Som metod anvénds kvalitativa intervjuer som spelas
in pa band. Tva daghem och tre pedagoger fran varje daghem ar med i undersokningen.
Da de bada daghemmen jamnfors med varandra kommer det fram intressanta skillnader
och likheter. Den ena skillnaden &r att det ena daghemmet har en gemensam arbetsme-
tod och det andra daghemmet anvander grupperna sinsemellan olika arbetsmetoder. En
bidragande orsak till detta kan vara att det daghem som dar anvands gemensamma ar-
betsmetoder &r nastan halften av barnen med invandrar bakgrund och det andra dag-
hemmet med olika arbetsmetoder har néstan enbart svenska barn. En annan skillnad
som ocksa kom fram &r att det ena daghemmet satter stor vikt vid sagan med en dialog
efter sagan som en viktig metod och det andra daghemmet satsar pa att barnen sjalv la-

ser och tittar i bocker och att pedagogerna beréttar sagor utan bok. Det gemensamma for
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bada daghemmen var att pedagogerna upplevde att barnen tycker om att pedagogerna
laser sagor for dem samt pa annat satt jobbar med sagor tillsammans med barnen. (Arti-
kel 4)

”Snurrar lashjulet nér Boksnurran stannar? En studie i hur man kan arbeta med hoglés-
ning och bocker i forskolan” Lindén Carina (2004) Sverige. Att jobba med sprakutveck-
ling i daghem kan ske genom olika verksamhetsformer. Darfor ar inriktningen pa hog-
lasning en aktivitet som anvands for sprakutvecklingen. Syftet med denna undersokning
ar att beskriva hur man kan arbeta med barns utveckling i daghem genom héglasning.
Som metod anvéandes det kvalitativa intervjuer som bandades in. Sex pedagoger som
jobbar pa daghem deltog i undersokningen. Daghemmen har borjat uppmarksamma hur
lasmiljon fysiskt ser ut pa daghemmen. Pedagogerna andrar miljon efter behovet av
barngruppen. De planerade lasstunderna forekommer i varierande former. Men den
spontana lasningen sker dagligen. Som betyder att barnen ber pedagogerna lasa en saga
som de sjdlva har valt. Barnen &r intresserade av bocker och sitter &ven och laser for
varandra. Pedagogerna prioriterar ocksa lasningen och laser for barnen da de ber om
det. Pedagogerna anvander ocksa bilderna i bockerna till samtal dar barnen far 6va sig i
att uttrycka sig. Det &r oftast barnen som tar det forsta steget och borjar prata med peda-
gogen om en handling i sagan. Pedagogerna upplever att det kan vara svart att fa igang
ett samtal angaende sagan efter sagans slut. (Artikel 5)

”Pedagogers mote med bilderbdcker i forskolan” Simonsson Maria (2006) Sverige. |
den har studien har man anvént som metod ett etnografisk insamlad datamaterial om hur
barnen anvander bilderbocker. Under ar 2000 bandades det in med video 35 timmar som
observation. Aven fokusgruppsintervjuer gjordes. Barnantalet var 52 stycken och étta
pedagoger som var med i undersokningen och aldern bland barnen var tre till fem ar.
Resultaten visar att pedagogerna ser det som sin uppgift att ta in barnkultur i daghem-
met genom att lasa bocker for barnen. | den dagliga verksamheten hor det till att lasa en
bok efter lunchen. Men det finns &ven andra stunder under dagen som de laser. Pedago-
gerna anvander bockerna i olika pedagogiska sammanhang for att na vissa utvecklings-
mal hos barnen. Det hander att pedagogerna inte hunnit lasa igenom boken innan de la-

ser den for barnen och da hamnar de i konflikt med sig sjalva under lasningens gang pa
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grund av ordval i sagan. Pedagogen har en stor roll vilka bocker som lanas och lases i
daghemmet. Man téanker att det grundar sig pa att i bra barnbdcker ger det en god barn-
dom och en god medborgare av barnen i framtiden. Vid forflyttningssituationer fick de
barn som var klara sitta och ldsa medan de véantar pa de andra barnen. Ibland fungerar
sagan ocksa som en inspirationskalla till foljande aktivitet i verksamheten. Sagan har
ocksa en betydelse for sprakutveckling, kunskap, upplevelse och fantasi. Man kan ocksa
ta upp svara saker med sagans hjalp. (Artikel 6)

”Olipa kerran oikea ja vaara — tutkimus satujen moraaliopetuksista” Makinen Anna-
Leena (2005) Finland. Undersokningens syfte var att fa reda pa hurudan moralisk lar-
dom sagorna innehaller och pa vilket satt pedagogerna upplever sagans betydelse for
barnens moral. Undersoknings delen bestar av tva kvalitativa forskningsmaterial och
deras analys. | den forsta delen gjordes en handlingsanalys av nio sagor. Déarefter dela-
des de in efter sagans moraliska lardom och handlingens lardom som var den réda tra-
den genom hela sagan. Den andra delen bestod av fragor dér tjugoen pedagoger svarade.
Av dem var elva klasslarare och tio barntradgardslarare. Genom fragorna ville man fa
reda pa att hurudan moralisk lardom kunde pedagogerna hitta i sagorna och pa vilket
satt kunde det paverka barnen i deras moraliska handling samt hur har sagan kunnat sto-
da pedagogerna i deras moraliska uppfostran. | sagorna kom det fram foljande moralis-
ka lardomar: goda vanor, félja regler, respekt for naturen, halla snyggt omkring sig, att
hjalpa, vanlighet, olikheter och att godk&nna dem. Enligt pedagogerna kan den moralis-
ka lardomen i sagan paverka barnens egen moral pa ett positivt satt och barn ar aktiva
pa att analysera sagor. Pedagogerna tyckte ocksa att sagan ar en viktig del i deras mora-
liska uppfostran. Med sagans hjalp ar det lattare i praktiken att ge en moralisk lardom
trots att det kan finnas flere viktiga lardomar i samma saga. Sagorna i undersokningen
var bekanta for undersokaren fran tidigare och de passade bade for barn i daghems alder

och skolbarn i de lagre klasserna. (Artikel 7)

”Hiljainen Leijona — draamatytskentely muuttaa pdivakotiin toiminta tutkimuksen kei-

noin” Jalasvaara Tuulia (2012) Finland. Unders6kningen gjordes i undersokarens egen

barngrupp pa ett daghem. Syftet till denna undersokning var att underséka undersoka-

rens egen yrkesskicklighet och utveckling samt barnens delaktighet i gruppen genom

atta verksamhetsstunder i drama. Materialet bestar av undersokarens egna anteckningar
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samt tre pedagogers observationer och anteckningar. Undersokaren drog sjalv dessa
verksamhetsstunder och en pedagog var néarvarande och observerade varje verksamhets-
stund. Verksamheten var en gang i veckan i atta veckors tid. Barngruppen var delad i
tva grupper sa att det var tio barn i varje grupp. Till undersokningsmaterialet hor ocksa
en forberedande del dar alla pedagoger i gruppen fick svara pa ett frageformular vad de
anser att drama 4r. Aven en slutvardering gjordes efter att alla verksamhetsstunder var
gjorda samt hur gar gruppen framat. Skall de fortsatta med dessa verksamhetsstunder
eller avsluta dem. Materialet skrevs som en narrativ analys. Na&r arbetsgruppen funde-
rade tillsammans att vad skall en verksamhetsstund inom drama innehalla. Kande sig
alla valdigt osékra. Det finns inga ratt och fel i drama. Man anser att drama ar nagot an-
norlunda fast den inte skiljer sig sd mycket fran en sangstund dar man ocksa kan ta ro-
relser med i sanger. Med drama kan man gora under. De barn som &r blyga och tysta
vagar oftast komma fram i dessa stunder. Det som arbetsgruppen dnda dnskade att skul-
le komma med i dessa verksamhetsstunder var lekfardigheter, sociala egenskaper, kéns-
lor, vaxelverkan samt kénslan av att lyckas. | den hdr undersokningens dramastunder
akte de ivag till manen, djungeln och frammande lander. De borjade stunderna alltid pa
samma satt och pedagogen berattade vart de skulle aka. De anvande just ingen rekvisita
utan barnen fick anvanda sin fantasi och det lyckades bra. Alla barn var intresserat med
hela tiden. Barnen hade ocksa maojlighet att sjalva fa hitta pa vad som hander till nésta
men dock sa att pedagogen sag till att de foljde den roda traden i handelsen hela tiden.
(Artikel 8)

4.2 Resultatredovisning

Som ett resultat av innehallsanalysen fick jag fram fem kategorier av artiklarna som jag
valt. Dessa fem kategorier ar drama, skapande, lasmiljon, hur berattas och aterberattas
en saga och ldra sig av sagan. Fokuseringen ligger pa hur pedagogen kan jobba med en

saga tillsammans med barnen pa ett daghem.

4.2.1 Drama

Det ar en bra egenskap hos barn att kunna leka utgdende ifran en saga. P4 samma gang

utvecklar barnen sin lasforstaelse. | en veckas tid kan pedagogen tillsammans med bar-
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nen jobba med en saga. Pa forsta dagen laser pedagogen enbart sagan. Pa den andra och
fjarde dagen laser pedagogen sagan men haller korta pauser under sagans gang for att
barnen har mojlighet att fraga och diskutera om sagan. Pa tredje dagen dramatiserar de
tillsammans sagan och pa den femte och sista dagen funderar alla tillsammans hur sagan
kan tolkas. (Artikel 1) Dramastunder &r en verksamhet som inte ar sa vanliga i daghem.
Infor dessa stunder ar det bra att ga igenom nagra saker med barnen innan man borjar.
Som till exempel att man inte far géra narr av nagon annan och inte heller skratta at na-
gon. Det finns inga ratt och fel och alla far gora sakerna pa sitt satt. Verksamhetsstun-
derna borjade med att alla halsade pa varandra med man spraket som betyder att de hal-
sade med ett pahittat sprak eller med laten. Darefter strodde pedagogen pa barnen ett
magiskt damm och sade de magiska orden innan de flog ivdg med den flygande mattan.
De landa forst i dvargarnas land dar de skulle gora sig sa sma som de bara kunde och
kliva 6ver stora saker. Sedan akte de ivég till jattarnas land dar de gick med stora och
tunga kliv. En annan gang flog de till djungeln dar de forst motte ormar och de alade sig
pa golvet som sma och stora ormar. Sedan maétte de noshérningar och sprang omkring
sa att det danade och kom sedan fram till ett vatten dar de slackte torsten. Men da kom
lejonen och barnen fick i tur och ordning springa och ryta som ett lejon. Sedan flog de
hem igen och avslutade med att alla pa samma gang rét som lejon. En gang akte de ivag
till manen med en raket. Dérifran skulle de soka efter man diamanter som lag under man
isen. Isen kunde sméltas bort med barnenergi. Barnen fick ligga pa varandra med 6go-
nen fast och en filt lades 6ver dem. Sakta drog pedagogen bort filten fran barnen och dar
fanns diamanterna.(Artikel 8) Man kan dramatisera en saga sa att barnen gor de olika
rollerna som de kan upptrada for varandra i barngruppen eller for andra grupper i dag-
hemmet eller foraldrar. Men barnen kan ocksa gora dockor av sagofigurerna och visar
da en dockteater. (Artikel 3) En saga kan lasas flere ganger och da har man det som ett
tema under flere dagar. Barnen far aterberatta sagan och dven dramatisera den flere
ganger. Ett blygt barn vagar ocksa da sa smaningom komma med och dramatisera sagan
d& barnet fatt titta pd nagra ganger forst. Aven pedagogerna kan dramatisera sagan for
barnen. Det gar ocksa att géra sago pasarna pa sa satt att det ar en storre pase med rek-
visita i for barnen sa att de kan dramatisera sagan. Barnen kan dven gora pappersdockor
och séatta fast dem pa pinnar och pa sa vis dramatisera sagan genom dockteater. (Artikel
4)
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4.2.2 Skapande

Ett arbetssatt som ocksa kan anvandas som en verksamhet inom dagvarden ar temaarbe-
te. Som betyder att pedagogerna tillsammans med barnen jobbar kring ett och samma
tema en langre tid. Det kan vara jord som ar huvudtemat och man kan mala i samma
teckning bade jord och véaxtdelar. Da barngruppen ar ute och tittar pa naturen uppmark-
sammar nagon en hackspett till exempel och da kan den bli ett minitema. Ljus kan vara
ett tema och da kan man jobba med skuggor, farger och ménster vid en overheadappa-
rat. Da man jobbar kring temat en langre tid andras ocksa miljon runt barngruppen. Det
gar aven att utnyttja garden om man till exempel har matematik som tema gar det att
sortera stenar, kottar pa en plats ute pa garden. Om man har sagan om Bockarna Bruse
som tema kan man rita, mala och tillverka trollet och varfor inte bockarna och hela mil-
jon. Tank att fa uppleva att ga pa teater eller att barnen sjalv visar en teater och sedan
gor en docka av huvud personen i teatern som barnet far ta med sig hem. (Artikel 2) Till
vilken saga som helst gar det att géra sagopasar eller sagolador. Det betyder att man kan
gora egna sagofigurer och andra detaljer som hor till sagan och samla dem i en pase el-
ler lada. Barnen kan gora sina egna eller tillsammans med pedagogerna till daghems-
gruppen en sagopase eller sagolada. Barnen kan tillsammans med foréldrarna gora en
sagolada om familjen. Dér kan de anvéanda till exempel fotografier fran en semester och
barnen kan latsasskriva text till fotografierna. Efter att pedagogen har last en saga kan
barnen rita en eller flere handelser ur sagan. Barnen kan rita sina egna bilder och pa ba-
sen av dem beréatta egna sagor eller tvartom att forst hittar de pa en saga och sedan ritar
de den. (Artikel 3, 4) Om man tanker arbeta med nagot sarskilt en formiddag pa ett dag-
hem. Kan man ha en kort samling dar alla barnen samlas forst och pedagogen kan da
lasa en saga eller visa och beratta fran en fakta bok som har anknytning till den verk-
samhet som kommer att handa till nasta. (Artikel 6) Da man haller pa med skapande ak-

tiviteter kan man varva dem med att l&sa faktabocker. (Artikel 5)

4.2.3 Lasmiljon

Det spelar ocksa en viktig roll hur det ser ut pa daghemmet dar barnen sitter och laser
bocker eller pedagogen laser for dem. Det kan vara en soffa eller en sagofilt med mjuka
dynor. Det kraver forstas lite utrymme att ha ett rum dar man enbart laser eller flere oli-

ka lashornor som kan ha olika karaktarer. Tyg kan finnas pa bade vaggar och tak eller
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spegel pa en vagg. Man kan ocksa pryda vaggar med sagofigurer, hus, slott, glitter. For
att ge sinnesupplevelser till barnen kan man sétta bokstaver och text pd vaggarna. Aven
en lada med bokstaver som barnen har mojlighet att leka med. Likasa kan det i rummet
finnas en butiks lek med olika forpackningar. Pedagogen kan infor dessa sagostunder
kla ut sig till en sagofe, sagotant eller sagohéxa. Men en saga behover inte alltid berattas
inomhus i en sagohorna. Den kan lika garna berattas utomhus pa garden eller i skogen
dar pedagogen dven kan kla ut sig. Men da &r det battre att pedagogen lara sig utan till
nagon saga eller hitta pa en egen saga som sedan beréttas fritt istallet for att ta med sig
en bok ut. (Artikel 3) Det viktiga &r, att da pedagogen laser saga for barnen behovs det
lugn och ro for att barnen skall kunna koncentrera sig. Vid spontana lasestunder &r det
svart att kunna uppna. Oftast sitter pedagogen i soffan och laser och har da barnen bred-
vid och framfor sig. Det finns pa daghemmen lashdrnor som betyder att ett horn i ndgot
rum dr inrett med madrass pa golvet och mjuka dynor. Ett draperi som fungerar som
vagg som gar att dra for och en himmel av silvertyg ar som tak. Spannande saker kan
ocksa hanga ner fran taket. Barnen kan ga i dessa lashornor och ocksa lasa for sig sjélva.
Vid planerade lasestunder tar pedagogen med lykta som tands da sagostunden borjar.
Dessa lashérnor gar ocksa att inreda enligt ett visst tema. Ett tacke i havets farger ar pa
golvet med fina dynor runtomkring och delfinlampor pa véaggar. Ett annat sétt att inreda
en lashorna ar att ha en rund matta sa att alla kan sitta i en rund ring och ha ett moskitnat
som hanger ner fran taket samt en lykta i mitten och sa kan sagostunden bérja. Vid en
planerad sagostund som barnen far ta med sig sin favoritbok med hemifran &r att barnet
far en liten glitterpase som hanger vid barnets hylla dar barnets klader ar och det betyder
att nu ar det detta barns tur att fa ta med sig sin favoritbok hemifran. N&r barnet hamtar
boken till daghemmet far boken vara i en storre glitterpase anda fram till sagostunden.
Vid sagostunden far barnet sitta pa en fin stol med en mantel pa sig. Barnet berattar och

visar bilder fran sin bok for de andra barnen. (Artikel 5)

4.2.4 Hur beréattas och aterberattas en saga

Det anses att lasa bocker for barn redan i daghemsaldern lagger grunden for ett livslangt
lasande for dem. Da man gar tillsammans med barnen till biblioteket och de har mojlig-
het att sjalva fa valja bocker och att titta i bocker dar, blir barnen intresserade av bocker.

Bockernas fantasivarld ar som en underhallning for barnen, dar de kan kanna sig trygga

31



och delaktiga i en lasgemenskap. Om pedagogen ar motiverad att lasa sagor for barnen
sa formedlas boklasandet till barnen som nagot positivt. Men om pedagogen inte &r mo-
tiverad att lasa sagor for barnen sa ser barnen lasandet som en uppgift i raden av andra
uppgifter. Att behédrska den muntliga framstélinings konsten och att anvanda en bra be-
rattarteknik for att kunna fanga barnens uppmarksamhet och att fa dem att lyssna kan
man med rosten skapa stamningar vilket gor att barnen aktivt lyssnar pd sagan. Aven
pedagogens eget intresse for boken paverkar hur sagan formedlas till barnen. Det finns
lasestunder da pedagogen inte &r engagerad och orkar dramatisera de olika rollerna i
sagan och da blir det snarare en upplasningssituation an en héglasningssituation. Da &r
det fraga om en dialogisk hoglasning dar en direkt kommunikation mellan barnen och
boken i form av att barnen kan stélla fragor vid varje blad vandning om de sa vill. Det
kanns bra att ga till en sagostund om pedagogen last igenom boken innan den lases hogt
for barnen. Da undviker pedagogen konflikter under sjalva sagans gang med till exem-
pel ordval. Men det gar inte alltid att undvika da barnen kommer spontant och vill lyss-
na pa en saga. Det ar ocksa en utmaning for pedagogen att lasa bécker som barnen har
valt trots att pedagogen inte tycker just om den sagan. Barnen tycker om och kénner sig
trygga att fa lyssna pa samma saga om och om igen. De gar mera in pa djupet nar de
lyssnar pa samma saga flere ganger. (Artikel 6) Manga sagor finns ocksa som flanello-
graf eller som sagolador och sagopasar. Da blir det ett mera friare berattande for peda-
gogen. Men det underlattar barnens aterberattande av en saga. Barnen har ocksa mojlig-
het i den fria leken att leka dessa sagor med hjalp av sagolador och sagopasar. Bade pe-
dagoger och barn kan hitta pa egna sagor eller tillsammans genom att nagon borjar sa-
gan och foljande fortsatter och lagger till. Pedagogen kan da skriva ner sagan och sedan
l4sa upp dem for andra barn vid ett senare tillféalle till exempel. Efter att pedagogen last
en saga ar det bra att kunna prata tillsammans med barnen om vad som hénde i sagan
och barnen far éva sig i att kunna aterberatta en saga. (Artikel 3) Barnen upplever att det
ar spannande med sagopasar. Om man har en saga som ett tema en langre tid kommer
det emot nya samtalsaimnen med tiden och sagan kan framforas pa olika satt som till
exempel flanellograf saga, dramatisering. Da pedagogen laser for barnen forsta gangen
en saga de inte har hort forut, kan hon/han lasa den utan att visa bilderna. Da far peda-
gogen ocksa veta hur barnen tanker. Foljande gang pedagogen laser sagan kan bilderna
visas och da behover inte bilderna 6verensstimma med de bilder barnen hade bildat
sjalv da de horde sagan forsta gangen. Pahittade sagor kan barnen och pedagogen gérna
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hitta pa tillsammans att endera pedagogen eller barnen borjar och darefter fortsétter den
andra. (Artikel 4) Bockerna i daghemmen skall vara tillgangliga for barnen. Vid plane-
rade l&sestunder har pedagogen valt en bok men vid spontana l&sestunder &r det barnen
som valjer boken. Om barnen véljer en bok vid en planerad lasestund &r det fraga om
nagot som pedagogen kommit dverens om med barnet och det har tagit med sig en bok
hemifran. Sagan kan lasas utan att pedagogen visar bilder och sagostunden kan avslutas
med att pedagogen berattar en pahittad saga. En saga kan beréattas och visas ocksa som
diabilder. Da ar det spannande med stora bilder pa vaggen och lite skymt i rummet. Om
pedagogen har en sagopase med anknytning till sagan kan man ta den med pa sa sétt att

figurer och saker plockas fram allteftersom sagan gar framat. (Artikel 5)

4.2.5 Larasig av sagan

Bocker och larandet skall vara nagot roligt for barnen. Dar far de utveckla sin fantasi
och kreativitet da de lyssnar pa sagor. Fantasi och kreativitet knyts ofta ihop med lek.
Sarskilt da barn far lyssna pa kapitelbocker dar det inte finns bilder far de fantisera ihop
bilder fran sin egen inre syn. Sagorna ger ocksa nya kunskaper och erfarenheter. Som
ger dem inspiration till problemlésning som ocksa finns i verkliga livet och inte bara i
sagor. Aven svarare saker som skilsmassa och dod kan vara lattare att bearbeta genom
sagan. Under sagostunderna far barnen ocksa 6va sig att sitta stilla och lyssna. Det ger
ocksa barnen en lugn stund i deras vardag. Barnen far av sagan ocksa ett storre ordfor-
rad och forstaelse. (Artikel 6) Om man valjer att forst lasa sagan och sedan ga vidare
med den pa olika sétt, sa lar sig barnen battre for det ar roligt att lara sig da man ar i ett
meningsfullt sammanhang. Erévrar kunskap at sig istéallet for ett formellt larande. Barn
inspireras av varandra och lar sig av varandra. | ett temaarbete har barnen mojlighet att
fa uppleva och uttrycka sig pa manga olika satt och fordjupa sina kunskaper pa samma
gang i amnet. D& man ser vad barnen &r intresserade av kan pedagogen dela in dem i
mindre grupper och far pa sa vis mera samtalstid med barnen och har mojlighet att ut-
mana dem. Sagan kan med fordel aterberattas av barnen da de far 6va sig i att aterberat-
ta och prata infér grupp. (Artikel 2) De moraliska lardomarna i sagorna kommer fram pa
tre olika satt. Det forsta ar den moraliska handlingen som foljer hela den roda traden i
sagan och pa det sattet vill man lyfta fram den. Det andra ar handlingens tema som inte

ar en moralisk lardom i sin egentliga mening i sagan. Temat foljer &nda som en rod trad
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genom hela sagan. Det tredje och sista ar en situation dar den moraliska l&rdomen &r en
handelse i sagan bland manga andra. | den handelsen mérker och ser man den moraliska
lardomen. Ifran sagan lar sig barnen att forsta och godkanna olikheter. Alla behover inte
vara lika och att lara sig hur man forhaller sig till dem som ar olika. Acceptera var-
andras kanslor, tankar och varderingar i olika sammanhang och inte halla vannerna som
sjalvklara. Ta hansyn till andra, trosta, hjalpa och ta hand om varandra. Ha talamod och
ge inte upp vid svarigheter och problem utan forsoka att hitta losningar. Viktigt att veta
skillnad pa det goda och det onda och vara é&rlig och halla sig till sanningen. Barnen tar
modell fran sagan. Ju mer en saga beror barnen kanslomassigt desto béttre kan barnen
satta sig in i sagan och den moraliska lardomen flyttas Over till barnens beteende. Da
forstar ocksa barnen battre sagans innebord. Vid problem och svarigheter i gruppen kan
pedagogen ta till sagans hjélp for att 16sa problemet. Pedagogen laser sagan for barnen
och diskuterar den. Déarefter 6verfor pedagogen problemen till sagan for att barnen skall
forsta problemet. (Artikel 7) Det ar bra att ha en tanke bakom det man laser for barnen.
Vid svara ord och formuleringar &r det viktigt att pedagogen forklarar at barnen sa att de
forstar och pa sa satt lar sig barnen nya ord och forstaelse av dem. Att ocksa prata med
barnen om sagan efterat vet du som pedagog om barnen har forstatt sagan. Sagan kan
till fordel tas som hjalp for att forklara och fa barnen att forsta olika saker. Det kan vara
att hur man loser konflikter, moral och budskap att ta inte fran den andra utan lov och

godkanna varandra som vi ar. (Artikel 4, 5)

5 ANALYSEN

| detta kapitel analyserar jag mitt resultat och kopplar ihop det med min teoretiska refe-
rensram och mina artiklar. Jag kommer att upprepa en del av min teori i analysen for att

battre forklara hur den hanger ihop med resultatet.

5.1 Dramatisering

Den vanligaste formen av skapande for barn &r dramatisering. Forklaringen till det ar att
dramatisering &r nagot som barnet sjalv gor och hor ihop med ett konstnarligt skapande
och &r en personlig upplevelse. Fantasierna hos barn blir inte kvar som drommar som

hos vuxna. Barnen vill forverkliga det genom handling och har mojlighet att fa vara
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med och stdlla i ordning en teater. Rekvisitan till teatern skall sokas fram och utrymmet
dar teatern spelas skall dekoreras. Till slut far barnen spela upp sin teater och ge uttryck
for den. Grundregeln for barns skapande ar inte resultatet utan processen i den. Da bar-
nen skapar far de pa samma gang 6va pa den skapande fantasi och hur den forverkligas.
(Vygotskij 1995:81-84) Det ar en fin formaga att kunna leka och dramatisera en saga
(Artikel 1). Barnen far anvanda sin fantasi och fundera tillsammans och med pedagogen
hur de skall forverkliga den. Att dramatisera en saga behover inte betyda att barnen spe-
lar olika roller i den beméarkelsen som en teater. Utan det kan ocksa betyda att barnen
har gjort egna pappersdockor som de limmat fast pa en pinne och dramatiserar da en
dockteater. Ett annat alternativ ar att man plockat ihop figurer och annan rekvisita fran
andra lekar sa att det passar till just den sagan som barnet vill dramatisera. Da blir det en
bordsteater. (Artikel 3,4) Istéllet for att dramatisera en saga kan en verksamhetsform pa
ett daghem vara dramastund. Som betyder att pedagogen pa forhand har planerat en
dramastund. Som kan vara att nu flyger barngruppen ivdg ndgonstans och anvénder sin
fantasi for att se vad dar finns omkring som de har landat. Sen kan de dramatisera att de
ar nagot eller gor nagot dar pa stéllet. Detta kan man gora utan nagon rekvisita. (Artikel
8)

Fantasin byggs upp pa sa att man har nagot att hamta ur verkligheten. En pedagogisk
slutsats ar den att det ar viktigare att barn far en bredare erfarenhet sa att de har en sta-
digare grund att sta pa for deras skapande verksamhet. D4 ett barn har upplevt mer sa
blir ocksa deras fantasi mera betydelsefullare och iderikare. (Vygotskij 1995:19) Oftast
har sagan anknytning till det verkliga livet i nagon form och da tar barnen med sina

egna erfarenheter och gor sina egna tolkningar nar de dramatiserar sagan. (Artikel 8)

Att prata med barnen och fa dem att hitta liknelser till sagan fran sina egna upplevelser
kraver av pedagogen att kunna lyssna att vad ar det som barnet egentligen vill berétta.
Att med kropp och minspel visa kanslor och rorelser kan vara uttrycksformer som mot-
svarar barnens uttrycksformaga an en diskussion. (Paulsen 1996:111-122) Om man har
sagan som ett tema och jobbar omkring den i flera dagar kommer barnen djupare in i

sagans innehall och kan se den fran olika synvinklar. (Artikel 1,8)
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5.2 Hur barn kan uttrycka sig estetiskt

Att fa uppleva nagot estetiskt ar att titta pa en bild och den vacker nagot hos dig. Det &r
en upplevelse som har paverkat dig pa ett sarskilt satt. Kanslan har vackt nagot hos dig.
Dessa upplevelser ger intryck at barnen och de maste ge uttryck for sina kéanslor och
funderingar som har véckts hos dem. Da pratar vi om pennor, vattenfarg och lera som
uttrycksform. (Paulsen 1996: 81-85) Darfor ar det bra for barnen att de far anvanda ma-
terial s4 som pennor, vattenfarg, sax och liknande i den dagliga verksamheten sa att de
blir vana med dem och vet hur man anvander dem. Sa ar det inget nytt for barnen da de
skall anvanda dem. (Paulsen 1996:63-64) Efter att pedagogen har last sagan for barnen
och de har diskuterat innehallet i den. Hurudan kénsla var dar i sagan. Da kan man an-
vanda olika farger for att rita och mala kénslan och stamningen i sagan. Kanske dar var
en sérskild hdndelse eller situation som barnen ritar. Barnen kan géra egna pappers-
dockor som de faster pa en pinne som de kan dramatisera med pa en sagostund eller an-
vanda i sin fria lek och da leka sagan med sina pappersdockor. Pa sa satt satter barnen
sin egen pragel pa sagan. Att hitta pa sagor ensam eller tillsammans med pedagogen kan
man gora antingen genom att forst rita bilder och sedan bérja berétta en saga utgaende
fran dem eller forst hitta pa en saga och sedan rita bilder till sagan. (Artikel 2,3,4)

5.3 Den fysiska platsen for sagan

En bra berattare far de som lyssnar att se det framfor sig som orden beskriver. Det géller
att kunna fanga och behalla lyssnarnas uppmarksamhet. Darfor ar det viktigt att tanka pa
nar och var man har en sagostund med barnen och hur placerar man barnen att sitta i
den. For att fa lite spanning i sagostunden kan man ha en sagofilt som barnen sitter pa

under sagan. Stamningen kan hdjas med att sanka belysningen. (Granberg 1996:48-59)

Detta 6verensstammer med Granberg att det &r viktigt att tdnka pa var man har en sago-
stund for barnen pa ett daghem. Vid spontana lasestunder da ett barn kommer med en
bok och fragar om du kan lasa den gar pedagogen med barnet till en soffa och séatter sig
dar och laser boken for barnet. Om det kommer nagra barn till och alla ryms inte i sof-
fan far de barn sétta sig framfor pedagogen endera pa golvet eller pa stolar. Dessa stun-

der ger inte lugn och ro. Da de andra barnen leker dar omkring. Men vid planerade sa-
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gostunder har man nagra barn med sig och far da lugn och ro. Barnen kan man placera
att de sitter i en ring. Platsen for att ha sagostunder eller dar barnen kan ta en bok och
sjalva ga och titta i den &r oftast ett horn i ett rum. Oftast ar det sa att de finns inte sa
mycket utrymme pa daghem att det skulle finnas en mojlighet att ha ett rum som endast
tjanar till som ett rum dér man laser sagor. Men ett horn i ett rum for en sagostund kan
inredas med en madrass, matta eller filt och mjuka dynor pa golvet. Vaggar och tak kan
inredas med tyger, speglar, sagofigurer och spannande saker. Som véagg kan man ha na-
gon form av draperier och tyg kan hangas fran taket ner och fungerar som tak till sago-
grottan. For att hoja spanningen tar pedagogen med sig en lykta till sagogrottan da sago-
stunden borjar eller dampar belysningen i rummet. Om daghemmet har planerat i sin
verksamhet att ha nagon form av temaveckor gar det att pryda sagohdrnan med aktuella
saker och dylikt som har med anknytning till temat. (Artikel 3,5)

5.4 Sagoberéattaren

De verktyg som pedagogen alltid bér pa sig ar rostens styrka, tonlage, tempo, bruket av
pauser, blick, mimik och kroppssprak. Da pedagogen laser eller berattar en saga kan
man anvanda rekvisita som finns i berattelsen och det kan visas under sagans gang. Da
sagan konkretiseras som bordsteater, flanellograf och dramatisering kan det vara spén-
nande for barnen men ger samtidigt idéer till barnens egna lekar och estetiska uttryck.
For att fa &nnu mera stamning under sagans gang kan belysningen dampas och rikta ljus
enbart mot pedagogen som l&ser sagan eller om det ar en bordsteater kan ljuset riktas
mot bordet. Det viktigaste ar att halla 6gonkontakten med barnen for att fa dem att se pa
det man vill att de skall se pd. Detta ar ett bra uttrycksmedel for barnen da de aterberéat-
tar en saga men satter sin egen pragel pa den. (Paulsen 1996:111-122)

Att behdrska sin muntliga framstéllning och att anvénda en bra beréttarteknik ar en
konst. Aven pedagogens eget intresse for boken och sagolasning i allméanhet aterspeglar
sig i hur sagan framfors. Da pedagogen har forberett sig innan sagostunden genom att
ha sjalv last igenom sagan undviks konflikter under sagans gang som till exempel ord-
val. Aven en dramatisering av beréttande gér battre dd man vet vad som hénder i sagan.
(Artikel 6) Manga sagor finns som flanellograf eller som sagopasar och sagolador som

pedagogen sjalv har gjort. Berattandet blir mer friare och underlattar barnens aterberéat-
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tande. Barnen upplever det som spannande med dessa sagopasar och sagolador. (Artikel
3) 1 och med att beréttaren plockar fram figurer och saker allteftersom sagan framskri-
der. Aven nya fritt berattande sagor kan barnen och pedagogen géra tillsammans. Den
ena borjar och den andra fortsétter. Pedagogen kan skriva upp sagan och lasa for de
andra barnen i ett senare skede. (Artikel 4) Forsta gangen som pedagogen laser en saga
for barnen som de inte har hort forut kan den lasas utan att bilderna visas. Da far barnen
bilda sina egna bilder om hur det kan se ut i sagan. (Artikel 5)

5.5 Vad far barnet ut av sagan

En personlig tillfredsstéllelse hos barn ar att de tror pa sig sjalv som kan skapa nagot.
Det ar ocksa viktigt for deras utveckling och mojlighet att det jag uttrycker ar viktigt.
(Paulsen 1996:63-64) Det som &r viktigt for pedagogen dar att veta vad man ska rikta
barnens larande mot och formagan att fa barnen att uttrycka sig samt stalla foljdfragor
som i sin tur gor barnen intresserade och vill fundera vidare pa saken. Att fa igang en
diskussion med barnen utan att pedagogen har ett forhor genom att stélla fragor ar nagot
som pedagogen maste utveckla. (Pramling Samuelsson m.fl 2008:141) | temaarbete for-
djupas kunskaperna i &mnet da barnen haller pa med samma @mne en langre tid. Da ser
pedagogerna ocksa vad barnen &r intresserade av och kan dela in dem i mindre grupper
beroende pa vad som intresserar dem. Da finns ocksa mdjlighet till utmaningar for bar-
nen. (Artikel 2)

Vad ar handlingen i sagan? Handlar det om radsla? Man kan ta en paus i sagan da bar-
nen far beratta vad de ar radda for. Da sagan delas upp gar man miste om sagans rytm.
Men och andra sidan far man stérre inlevelse och kan se pa saken fran olika synvinklar.
(Paulsen 1996:111-122) En viktig aspekt ar att prata med barnen om den saga man just
dé har last for dem. D& far ocksa pedagogen veta om de har forstatt sagan. Aven svara
ord och forklaringar &r bra att forklara till barnen. (Artikel 4,5) Bdcker och larandet
skall vara nagot roligt for barnen. Sagor ger ny kunskap som i sin tur ger inspiration till
problemldsning som ocksa forekommer i barnens vardag. Aven svéra saker som skils-

massa och sorg ar lattare att bearbeta genom sagan. (Artikel 6,7) Da man valjer att ga
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vidare med sagan pa olika sétt sa lar sig barnen battre eftersom det blir ett meningsfullt

sammanhang for dem. Dessutom l&r sig barn av varandra.(Artikel 2)

6 DISKUSSION

Syftet med mitt arbete var att fa mera kunskap om hur pedagogen inom daghemmet kan
anvanda sig av sagan forutom att bara lasa den fran parm till parm for barnen. Samtidigt
far barnet olika mojligheter att utrycka sig pa ett estetiskt satt. Jag gar igenom mina fra-
gestallningar och besvarar dem samt drar mina egna slutsatser pa de resultat som jag har
fatt i mitt arbete. Déarefter diskuterar jag hur jag har utfort min undersékning samt hur

metoden fungerade. Till sist funderar jag och ger forslag pa en fortsatt forskning.

6.1 Slutdiskussion

Mina forsta fragestallningar var:

Vad skall en pedagog tanka pa nar hon/han laser en saga for barnen?

Det har kommit fram flera viktiga aspekter i mitt arbete som &r bra att tanka pa innan
man sétter sig ner med barnen och laser en saga for dem. Var man sitter och laser en
saga for barnen har en betydelse. Oftast &r ett horn av ett rum dér &ven annan verksam-
het ingar, inrett till en sagohorna. Mjuka material &r bra att sitta pa och det ser inbjudan-
de ut. Mera avskilt och spannande blir det med draperier runt omkring och ett tak av
tyg. Aven glitter och andra foremal som hinger dér gor det exotiskt och annorlunda 4n
den dvriga inredningen pa daghemmet. Men vem har sagt att en sagostund alltid maste
vara inne? Den kan ocksa vara ute pa garden eller i skogen med eller utan bok. Alla
barn klarar inte av att koncentrera sig pa sagan om det &r liv och rorelse runt omkring.
Men det optimala &r, att det ar ostort runt omkring da man laser en saga for barnen. Det
ar da framst fraga om planerade sagostunder som man har méjlighet till det. Vid de

spontana lasestunderna &r det svarare att kunna forverkliga.

Da ett barn kommer och vill att pedagogen laser en saga som de sjalv har valt kan det
vara en bok som pedagogen inte har hunnit bekanta sig med eller tycker inte bara om
den och da blir det mera en upplasning utan engagemang och inlevelse fran pedagogens
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sida. Da kan koncentrationen ta slut fran barnens sida. Men vid de planerade sagostun-
derna kan pedagogen planera pa vilket sétt sagan skall framforas och kan bekanta sig
med sagan innan den lases for barnen genom att lasa igenom den for sig sjalv forst. Da
ar det mycket lattare att dramatisera sagan genom att tanka pa hur man anvander rosten,
ansiktsuttryck och kroppsspraket i de olika rollerna samt vilka kanslor och stamningar
som kommer fram. Pedagogen kan ocksa kla ut sig som sagofe eller med nagot som har
anknytning till sagan vid sagostunderna. Det ger ocksa lite magi dver dessa stunder. Da
pedagogen véljer en bok till en planerad sagostund &r det bra att fundera varfor valde
hon/han just den har sagan? Ar det nagot viktigt som hon/han vill formedla till barnen?
Vad &r sagans innebord? Ar det nagot som jag vill att barnen skall lira sig? Mycket att
tanka pa som pedagog och hur du pratar med barnen efterat om sagans innehall sa att du

vet om barnen har forstatt innebérden i sagan.

Sagor finns idag ocksa som flanellograf och sagopasar. Barnen upplever det som span-
nande da pedagogen plockar fram sagofigurer och andra saker fran pasen allteftersom
sagan framskrider. Da blir ocksa berattandet mera fritt. Det &r lattare for barnen att ater-
berétta sagan med sagofigurer och sakernas hjalp da det ar mera konkret an en bild fran

sagoboken.

Min andra fragestéllning var:

Vilka méjligheter kan pedagogen ge till barnen sa att de kan uttrycka sig pa ett estetiskt

satt utgaende fran sagan?

Barnen &r till sin natur nyfikna och vill lara sig. Nar man jobbar kring ett tema eller en
saga en langre tid tillsammans i barngruppen ar det ett meningsfullt sammanhang och da
har barnen lattare att lara sig. 1 och med att man jobbar en langre tid med samma sak
hander det att det dyker upp nya tankar och funderingar som leder till nya kunskaper
och funderingar. Dessutom lar sig barn av varandra. Det finns manga olika satt att ut-
trycka sig pa och manga olika material som man kan anvéanda pa olika satt. Darfor &r det
bra att barnen blir vana med att anvanda olika slags material. Sa nar den stunden kom-
mer att de skall anvanda materialet i frdga sa satter de inte tid pa att undersoka sjalva
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materialet utan kan borja jobba direkt. Oftast har man pa daghemmen pennor av olika
slag, saxar, lim, vattenfarger och liknande att sta framme, sa att det &r tillgangligt for

barnen att anvanda dem nar de sa 6nskar.

Nar barnen dramatiserar en saga satter de sin egen pragel pa sagan beroende pa vilka
erfarenheter de har fran tidigare. Man kan flera ganger dramatisera en och samma saga.
Varje gang kan det vara olika barn som gor det och da ser man skillnader pa hur sagan
dramatiseras. Enbart barnen behdver inte dramatisera aven vuxna kan gora det for bar-
nen. Aven svarare saker gar att bearbeta genom saga och dramatisering. Som till exem-
pel konflikter barnen sinsemellan, forst laser man en saga dar handlingen gar ut pa till
exempel att ett barn inte far vara med i leken och pedagogen pratar med barnen om sa-
gan och darefter kan de dramatisera den for att &nnu efter det prata om ké&nslor och

stdmningar.

Jag har i min studie fatt svar pa mina fragestallningar. Det finns s& mycket som man
som pedagog pa ett daghem kan gora utgaende fran sagan. Den forskning som jag har
anvant har gjorts pa daghem och det var ett medvetet val fran min sida da jag redan i
mitt syfte redogjorde for att jag skulle koncentrera mig pa barn i daghem. Det ér en stor
skillnad mellan ett barn som ar ett ar och ett barn som &r sex ar. Sa det betyder att man
inte kan anvanda samma saga for en sex aring som for en tre aring. Men det &r pedago-

gens sak att planera sin verksamhet och val av bocker sa att det passar barnets alder.

6.2 Metoddiskussion

Jag har fran forsta borjan haft klart for mig vad jag kommer att skriva om och lika klart
var det att metoden &r en litteraturstudie. Jag hittade latt litteratur till min teoretiska re-
ferensram. Men da jag sokte fram tidigare forskning var det inte sa latt. Jag hitta ingen
forskning som direkt hade forskats om det som jag hade i mitt syfte och fragestéllning-
ar. Men under arbetets gang larde jag mig med hjalp av andra att titta pa sadan forsk-
ning som tangerar min studie och tilldmpa den forskningen i min studie detta galler &ven
litteratursokningen som var tidskravande. Det var svart att hitta artiklar som var relevant
for min studie. Att sedan hitta svaren fran artiklarna till mina fragestéllningar kravde
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ocksa sin tid. Jag upplever att metoderna och arbetssatten hur pedagogen kan jobba med
barnen ut ifran sagan gar in i varandra, det var svart att skilja dem at. Men jag har fatt

svar pa mina fragestallningar och anser att resultatet av min studie &r trovardig.

6.3 Arbetslivsrelevans och forslag pa fortsatt forskning

Som jag tidigare namnt var valet av vad jag kommer att skriva om klart for mig fran
forsta borjan. | alla daghem laser man sagor alla dagar oberoende pa vilket syfte peda-
gogen har for sagostunden. Jag har nu i nagra ar jobbat pa ett daghem dar det finns sex
grupper och alla laser mer eller mindre fér barnen. Da vi pedagoger pratar med varandra
om vart arbete, har jag inte hort om ndgon som skulle ha ndmnt om att de jobbar kring
en saga. Jag har inte sett en enda sagohdrna eller en sago pase pa daghemmet. Jag tanker
inte ga mera in och borja spekulera om vad det beror pa. Men jag sjalv som pedagog har
fatt massor av idéer och tips som jag kommer att anvanda mig av och dela med mig till
andra pedagoger i mitt arbete. Denna studie ar nagot som blivande socionomer kan ta

med sig i bagaget da de ger sig av ut i yrkeslivet.

Mitt forslag till vidare forskning kunde vara nagon form av en handbok dar det skulle
komma fram férdigt med idéer och tips om vad man kan géra med sagan. Det kunde
ocksa vara skillnad pa idéerna mellan storre och mindre barn. Vilka bocker man kan
anvanda sig av till vilket tema. Vad kan man anvanda sig av da man vill prata om svara
saker och konfliktlosningar. En handbok med forslag till olika verksamheter utgaende
fran sagan som pedagoger kan anvanda sig av i sitt arbete. Ett arbetsredskap som ny ut
examinerade har som stod av da de kommer ut pa arbetsmarkanden och inte har arbets-

erfarenhet &nnu.
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