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Opinndytety0 toteutettiin Porin pajaluokilla lukuvuonna 2008-2009. Tyon tarkoituksena
oli kehittdd pienen kouluyhteison yhteisollisyyttd. Tyovélineeksi luotiin koulun oma
lehti Pajari, joka kosketti hyvin kohderyhmé&& eli noin 13-15-vuotiaita erityisen tuen
tarpeessa olevia nuoria. Projekti oli sisallollisesti rikas ja erittain edullinen tapa edistaa
yhteisollisyyttd kyseisessé yhteisossa.

Projektin tyémuoto nojautui ldhinnd toiminnallisuuteen ja oppilaiden keskindiseen
paritydskentelyyn. Ohjaamisen perustana toimi sosiokulttuurinen innostaminen.

Projekti aloitettiin syksylla 2008 ja se vietiin paatdkseen toukokuussa 2009. Projektin
aikana saatiin kaksi Pajaria valmiiksi. Projektilla saavutettiin  hyvin aineksia
yhteisollisyydestd, mutta parempiin tuloksiin olisi paésty ilman hairitseviéd tekijoita.
Suurin héiritseva tekija oli pajaluokkia kevaalld 2009 pyorittdnyt huumekohu. Kyseinen
interventio hajotti kohderyhmaa huomattavasti ja yhteisollisyyden kasvua edistavé
yhteiso oli rikkoutunut.

Projektilla saavutettiin hyva pohja yhteisollisyyden kehittymiselle ja lisdantymiselle ja
Pajari-lehted  jatketaan vield ainakin lukuvuonna 2009-2010 pajaluokkien
iltapéivatoiminnassa.

Opinndytetyon teoriaosuus painottuu projektia koskettaviin lahikasitteisiin  kuten
yhteisollisyyteen, sosiokulttuuriseen innostamiseen, syrjaytymiseen ja sosiaaliseen
paddomaan. Koulun rooli kasvattajana on my6s huomioitu, koska pajaluokilla saumaton
yhteisty0 kodin kanssa on ensisijaista.
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The thesis was implemented at the workshop classes of Pori during academic year
2008-2009. The purpose of this thesis was to advance communality inside a small
school society. As the main instrument for this goal the schools own paper, Pajari was
used. The paper managed to touch well the focus group which includes 13-15 year old
children in need of special assistance. The project itself was by its contents very rich
and a very affordable way in order to achieve a growing sense of communality in the
society.

The forms of working in this project were mainly functional work and co-work among
the children. Instructing was based mostly on sociocultural inspiring.

The project was initiated on autumn 2008 and was finished in May 2009. During the
project two full releases of the school paper, Pajari were published. With this project
good results were attained from building up communality but the thesis failed to create
a perfect harmony inside the society. This result was partly negatively affected by the
apparent drug problem and the hullabaloo following it during spring time on the classes.
The intervention in question divided the focus group remarkably and a broke down the
growth of more communality.

The project had a good result in developing communality and its growth process and
Pajari magazine will be continued at least during academic year 2009-2010 in the
afternoon activities of the workshop classes.

The theory of thesis was based to terms like communality, sociocultural inspiring,
alienation and social capital. School’s role of nurturing children has noticed because
harmless partnership with children’s home is primary important.
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1 JOHDANTO

Opinnaytetyon aihe l&hti liikkeelle sosiaalialan koulutuksen avohuollon harjoittelun
alkutaipaleella syksylla 2008. Idean siihen antoi pajaluokkien koulukuraattori Jaana
Salonen. Ensiajatuksena oli, ettd harjoittelujaksolla kaynnistdisin pajaluokkien oman
lehden ja tdman jalkeen pajaluokkien henkil6kunta jatkaisi siitd, mihin oppilaiden
kanssa olisin paassyt. Tastd lahti idea suorittaa opinndytety® koululehtiprojektilla.
Mitéan valmista tutkimisen aihetta opinndytety6lle ei alussa I0ytynyt vaan se varmentui
monien ajatusten vaihdon kautta. Yhteisollisyyden kehittdminen oli aiheellinen ja tarke&

aihe pienesséa noin 15 oppilaan kouluyhteisossa.

Opinndytetyd on toiminnallinen opinndytetyd ja tastd Kkirjallisesta osuudesta on
havaittavissa produkti eli sen toiminnallinen osuus ja prosessin dokumentointi.
Opinndyteyon tehtdvand ja tavoitteena on kehittdd yhteisollisyytta pajaluokkien
oppilaiden keskuudessa. Tyovélineenda toimii koululehti, joka soveltuu hyvin
ylékouluikaisille nuorille. YhteisOllisyyden lisdksi tavoite sisaltdd monia pienié

sekundaarisia asioita, joita haluaisin tdman projektin kautta toteutuvan.

Pajaluokkien oppilailla ongelmia esiintyy l&hinna tarkkaavaisuuden yll&pitdmisessa
sekd opiskelumotivaation saatelyssd. My0s yhteisty0ssd toimiminen ja yhteisten
pelisdéntdjen noudattaminen saattaa tuottaa ongelmia. Oppilaat ovat kaikki erilaisia, ja
jokaisella on aivan oma persoonansa. Matalan yhteistyokyvyn, sdééntéjen noudattamisen
ja erilaisten persoonien vuoksi yhteiso6n kuuluminen ja sielld vaikuttaminen saattaa
tuntua oppilaasta erittdin vaikealta. Jotta jokainen oppilas tuntisi kuuluvansa yhteiseen
yhteisoon, tulee yhteison kasvattajien antaa tukensa oppilaalle ja rakentaa erilaisia
valineitd tukemisen rinnalle. Lehden tekeminen toimii hyvana vélineena

yhteisollisyyden kehittdmiseen.



Monissa Porin peruskouluissa tehdd&n koululehted, ja lehtien tekoon ottaa osaa
rajoitettu maara oppilaita. Pajarin tekijoind on suuri osa koulun oppilaista, miké
mahdollistaa yhteisollisyyden kehittymisen. Yhteisollisyysprosessi on tarkoitettu
oppilaille, koska tarve sille 16ytyy oppilaiden keskindisissa sosiaalisissa suhteissa.

Taman vuoksi henkilokuntaa ei valittu yhteisollisyyden kehittdmisprosessiin.

Opinnaytetydssa on ensimmaiseksi esitelty kohderyhma eli pajaluokat. Kohderyhman
esittelyd seuraa teoreettinen viitekehys, joka siséltdd projektille tarkeat késitteet kuten
yhteisollisyys, sosiokulttuurinen innostaminen, sosiaalinen padoma ja syrjaytyminen.
Opinndytetyoni sijoittuu koulumaailmaan, ja nden tarpeelliseksi esitellda myds koulun
roolin kasvattajana. Seuraavaksi esittelen lehtiprojektin l&ht6kohdat, tavoitteet ja
toteutumisen ensimmaisesté ja toisesta lehdestd. Viimeisend olen pohtinut tavoitteiden

toteutumista liitteend olevaa yhteisollisyyden prosessimallia kdyttden (Liite 1).

2 PORIN PAJALUOKAT

Pajaluokat aloitti toimintansa Euroopan sosiaalirahoituksen avustuksella vuonna 2002,
pajakouluprojektina. Vuonna 2004 tamantyyppinen koulumuoto sailytti paikkansa Porin

erityisopetuksessa. (Porin kaupungin koulutoimi 2009, 1.)

Pajaluokat integroituvat Porin suomalaiseen yhteislyseoon. Pajaluokat ovat
erityisopetuksen (ESY) yksikkd 7.-9.-luokkalaisille nuorille. Oppilaspaikkoja on
yhteensda  kaksikymmentd.  Tamdanhetkiseen  henkilokuntaan  kuuluu  kaksi
luokanopettajaa, kaksi koulunkdyntiavustajaa ja koulukuraattori. (Porin kaupungin
koulutoimi 2009, 1.)



Pajaluokkien toiminta-ajatuksena on uusien Kkeinojen I6ytdminen peruskoulun
suorittamiselle seka erilaisten mahdollisuuksien tarjoaminen toiminnallisuuden ja
monien tyoharjoittelujen kautta. Pajaluokat etsivat keinoja, joiden avulla oppilailla on
mahdollisuus kehittdd itseddn monipuolisesti, havaita omat vahvuutensa ja syventda
omaa erityisosaamistaan sekd lisatd eldmassa tarpeellisia tietoja ja taitoja. (Porin

kaupungin koulutoimi 2009, 1.)

Tavoitteena on edistdd oppilaiden persoonallisuuden kaikinpuolista kehittymista,
kehittdd oppilaissa sellaisia asenteita ja valmiuksia, joita tarvitaan edellytyksiné toimia
yhteiskuntamme j&senend. Oppilasta tuetaan jatko-opiskeluun ja ammatinvalintaan.
(Porin kaupungin koulutoimi 2009, 1.)

Tarkeimpina tavoitteina on ehkaistd syrjaytymistd saannollisen opiskelun avulla.
Pajaluokat pyrkivat lissdmé&én oppilaiden motivaatiota opiskelua kohtaan.
Itseohjautuminen, vastuunotto ja omien valintojen ratkominen on edellytys sosiaaliselle
kasvulle ja yhteistydssé toimimiselle. Ndiden asioiden vuoksi pajaluokkien opiskelussa
pyritadn kiinnittdmaén erityishuomiota oppilaiden opiskelun siirtyma- ja nivelkohtiin
niin  yleisopetuksesta  erityisopetukseen, kuin  peruskoulusta toisen asteen

ammattikouluun siirryttéessa. (Porin kaupungin koulutoimi 2009, 1.)

Pajaluokkien toimintatavat ovat oppilaskeskeisid ja henkilokunnan tehtdvané on ohjata
ja tukea nuorta oppimisprosessissa kunkin tarpeiden mukaisesti. Avoin
oppimisymparistd antaa erilaisille oppijoille mahdollisuuden tydskennelld omien
edellytystensa mukaisesti, yhdessa ikatovereidensa kanssa. Erilaisilla oppijoilla on
oikeus saada opetusta erilaisuudestaan huolimatta. (Porin kaupungin koulutoimi 2009,
1)

Vaikkakin opetussuunnitelmat ovat yleisopetuksen mukaiset, pyritdan teoriaopetusta

jaksottamaan, pelkistimadéan ja yhdistimaan laajoiksi asiakokonaisuuksiksi. Perustana



toimii oppilaan aktiivinen ja omatoiminen tiedon hankinta- ja késittelytaito. (Porin

kaupungin koulutoimi 2009, 2.)

Yhteistyotaitoja pidetdan tarkednd niin opiskelutovereiden, henkilékunnan kuin
ymparéivan yhteiskunnankin kanssa. Oppilailla on velvollisuus tydskennelld ja
kayttaytya niin, ettd jokaisella on mahdollisuus tarpeidensa mukaiseen opiskeluun.
Yhteistoiminnallisilla toimintatavoilla pyritddn siihen, ettd jokainen ryhméan jésen on
tarked, koska opiskeluryhmé on oppimista ja kasvua mahdollistava voimavara. (Porin

kaupungin koulutoimi 2009, 2.)

Pajaluokat toteuttavat kouluopiskelun ja kéytdnnon tydeldmén yhteyksia ja jarjestavat
tyoharjoittelumahdollisuuksia kaikille oppilaille. Kaytdnnon opiskelu tapahtuu l&hinna
eri alojen tyonantajien alaisuuksissa. Oppilaiden opintojen ohjauksesta vastaavat
opettajat yhdessé opinto-ohjaajien kanssa. Y hteistyota tehddédn myods tydvoimatoimiston
ammatinvalintapsykologien kanssa, jatko-opiskelupaikan turvaamiseksi. (Porin

kaupungin koulutoimi 2009, 2.)

Yhteistyd koulun ja kodin vélilla on erittdin merkityksellinen. Koulun tehtédvéna on
tukea kotien kasvatustyotd. Pajaluokat pitdvét aktiivisesti yhteytta oppilaiden huoltajiin,
oppilaan henkilokohtaisissa asioissa, mutta myds koko koulua koskevissa asioissa.
Saumaton yhteisty0 oppilaan ja oppilaan huoltajien ja koulun henkilokunnan vélilla
edistavat yhdessa asetettujen tavoitteiden saavuttamista. Tarkedd onkin, ettd huoltajat
luottavat kouluun ja kokevat osallisuutensa lapsensa kouluasioissa. Pajaluokat
jarjestavat saannollisesti vanhempainiltoja ja — tapaamisia. Tapaamisten tarkoituksena
on luoda oppilaan huoltajille kuva oppilaan koulunkéynnin sujumisesta ja vastaavasti
kartoittaa toiveita, joita mahdollisesti huoltajilla ja oppilailla on. Arviointikeskusteluja
kéydaan séannollisesti yhdesséd opettajan, huoltajan ja oppilaan kanssa, jossa tieto
edistymisesta ja sosiaalisesta kehityksestd jaetaan kaikkien osapuolien kesken. (Porin
kaupungin koulutoimi 2009, 7.)



3 PAJARI- PROJEKTIN TEOREETTINEN VIITEKEHYS

Olen valinnut erilaisia ké&sitteitd avaamaan opinndytetyoni siséltod sekd tarkentamaan
pajaluokkien oppilaiden sosiaalista tilaa yhteiskunnassamme. Nuorten syrjaytyminen on
puhuttanut paljon nyky- yhteiskunnassamme ja sen ehkaisemiseksi tehdaén paljon toita
kasvatuksen kentalld. Yhteisollisyys, sosiokulttuurinen innostaminen ja sosiaalinen
pdédoma ovat monessa muodossa lahelld toisiaan ja toimivat abstrakteina valineina

syrjaytymisen ehkaisyssa.

3.1 Yhteisollisyys

Yhteisollisyys tarkoittaa yhteisOjen tietynlaisia myonteisid ominaisuuksia, joiden
ansiosta kuuluminen ja toimiminen yhteisosséd koetaan mieleiseksi. Yhteisollisessa
toiminnassa ihmiset vaikuttavat myonteiselld tavalla toisiinsa. Tarkoituksena on luoda
turvallisuutta, joka taas vapauttaa ihmiset toimimaan omana itsendédn, ilmaisemaan
mielipiteitd&n ja ndkemyksiddn avoimesti. Yhteisollisyys mahdollistaa sen, ettd kaikki
voivat olla osallisena siind, mitd ymparill4 tapahtuu. (Rautiainen ym. 2005, 15.)

Yhteis6 koostuu monista yksiloistd ja jokainen yksild tarvitsee terveen yhteisén
tukemaan kasvuaan ja antamaan kasvulleen tilaa, jotta hdnen persoonallisuutensa voisi
kehittyd terveeksi. Hyvassa yhteisossa useimmilla jésenilld on aktiivinen rooli ja he
saavat ddnensd kuuluviin sek& pystyvat vaikuttamaan omiin sek& yhteison asioihin.
Yhteisossd vallitsee suuri  kasvatuksellinen voima, joka voidaan vapauttaa
yhteisollisyyttd vahvistamalla seka l16ytamalla uusia pedagogisia ratkaisuja epéaterveisiin
ja kasvua ehkaiseviin yhteisoihin. (Rautiainen ym. 2005, 15-16.)

Yhteisollisen suhteen tunnusmerkkeja ovat dialogi, solidaarisuus, avoimuus,
uudistuminen ja samalla integraatio ja pysyvyys. Aidon yhteison rakentumiseen ei ole

olemassa mitddn opeteltua metodia vaan ensin on l0ydettdva olemisen, eldmisen ja
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jakamisen muoto, joka juurtuu syvalle. On ldydettavéa aito yhteisdllinen suhde. Sen
avulla on mahdollista luoda sosiaalisen toiminnan malli, joka my6hemmin johtaa

pysyvéan uudistumiseen. (Kurki 2000, 130.)

Yhteisollisyytta ja yhteisod voidaan kehittaa ja tavallisimmin yhteisollisyytta kehitetdén
pienessd, noin kymmenen hengen yhteis0ssd, jossa pyritddn vaikuttamaan keskindisen
sisdisen vuorovaikutuksen avulla oman yhteisollisen toimintatavan muokkaamiseen.
Yhteisollisyyden kehittdminen pienessd omassa Yyksikéssd on riippumaton muista

organisaation osapuolista. (Kaipio 1999, 30.)

3.2 Sosiokulttuurinen innostaminen

Sosiokulttuurinen innostaminen on yksi sosiaalipedagogiikan tydmuoto. Innostamista
voidaan kuvata monesta eri nakokulmasta. Joillekin innostaminen on erilaisten vapaa-
ajan toimintojen jarjestamisen metodi ja joillekin se on yksi osallistava pedagogisen
toiminnan muoto. Sosiokulttuurinen innostaminen tekee tilaa kulttuuriselle luovuudelle
ja kansalaisten aktiiviselle osallistumiselle omien ongelmien ratkaisemiseen, vapaalle
ilmaisulle, ihmisten véliselle kommunikaatiolle, kokemusten rikastumiselle ja
sosiaalisille kompromisseille. Innostamisella tavoitellaan ihmisid sek& yhteisoja
vahitellen vapautumaan vieraantuneisuudestaan ja syrjaytyneisyydestdan seka
parantamaan eldmisen laatua. Erilaiset projektit ovat kdytetyimpid sosiokulttuurisen

innostamisen tydmuotoja. (Rautiainen ym. 2005, 20.)

Sosiokulttuurisen innostamisen méaritelmén ytimessa on ajatus, ettd innostaminen on
tapa elahdyttad herkistymisté ja itsetoteutuksen prosessia. Sen tarkoituksena on herattaa
tietoisuutta, organisoida toimintaa ja saada ihmiset liikkeelle. Innostaminen suuntautuu
sosiaalisen kommunikaation edistdmiseen, vuorovaikutuksen lisdéamiseen ja subjekti-
subjekti- suhteen kehittamiseen. (Kurki 2000, 19.)
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Innostaminen on kasvatuksellista toimintaa. Se tuo mukanaan teoreettis- kéytannollisia
elementtejd, jotka auttavat sosiaalista kasvua ja sosiaalista sitoutumista. Taméan lisaksi
tyokaytannossa yhdistyy kulttuurinen, sosiaalinen ja pedagoginen ulottuvuus.
Innostamisen avulla voidaan pyrkia luovuuden ja monipuolisen ilmaisun kehittdmiseen,
keskitytddn osallistumiseen ja sen avulla integroitumiseen ldhiyhteisssa ja
yhteiskunnassa seké edistetadn persoonallista kehittymistd ja annetaan mahdollisuus

”oman jaljen” jattamiselle. (Rautiainen ym. 2005, 21.)

3.3 Sosiaalinen pddoma

Sosiaalisessa pddomassa voidaan tutkia ryhman tai yhteison ominaisuutta, jolloin termi
sosiaalinen pddoma on lahella termejé yhteisollisyys ja kumppanuus (Saaranen 2007).

Sosiaalinen padoma perustuu yhteishenkeen, joka kehittyy ihmisten keskindisissa
vuorovaikutusverkostoissa. Se edellyttdd luottamusta, avointa kommunikaatiota,
vuorovaikutusta, osallistumista ja oppimista. Naiden elementtien avulla voidaan
kasvattaa sosiaalista padomaa. Ajatus sosiaalisen pddoman tavoittamiselle on se, ettd
sille 16ytyy jokin tuotos, jokin mihin sosiaalinen p&ddoma vaikuttaa. Sosiaalisen
padoman avulla pyritddn ennen kaikkea selittdm&an yhteiskunnan, yhteistjen tai

yksildiden menestysta ja hyvinvointia. (Tilastokeskus 2006; Saaranen 2007.)

Yhteisollisyys ja vuorovaikutus eri jasenten valilla synnyttavat sosiaalista pddomaa,
jotka luottamuksen, vastavuoroisuuden ja verkostoitumisen kautta vahvistavat
yhteisollisyyden piirteitd. Sosiaalisen padoman tarkoituksena on olla koko yhteison, etta
my0s yksilon voimavara. Sen avulla tehostetaan tavoitteiden saavuttamista. (Tampereen
yliopisto 2009.)
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Toisaalta sosiaalisella pddomalla voi olla myos kielteisia vaikutuksia. Jos yhteisollisyys
ei sieda erilaisuutta, se voi olla sulkevaa. Liian tiiviit sosiaaliset suhteet voivat
aikaansaada kiusaamista, kateutta ja muodostaa erilaisia kuppikuntia. (Tampereen
yliopisto 2009.)

3.4 Syrjaytyminen

Rautiaisen ym. (2005, 15) mukaan syrjaytyminen tarkoittaa niiden yhteisojen
ulkopuolelle joutumista, jotka mahdollistavat integroitumisen yhteiskuntaan.
Syrjaytymiseen ei  vaikuta mikdan  yksittdinen  tekijd, vaan sen on
elaméanhallintakeinojen menettdmistd. Siihen kuuluu vieraantumisen tunne seka
yksilollisyyden ja yhteisollisyyden ristiriita. Nuorten keskuudessa on parempi puhua
syrjaytymisen vaarasta, kuin yhteiskunnallisesta syrjaytymisestd. Taman vuoksi
puhunkin  nuorten, peruskouluikaisten oppilaiden kohdalla koulutuksellisesta

syrjaytymisesta.

Syrjaytyminen on moni-ilmeinen ja silla on yhteiskunnallinen sek& yksildllinen
merkitys. Pé&&asiassa kyseessa on kuitenkin yksilon subjektiivinen ahdinko. Té&man
paivan yhteiskunta painottaa nuoria opiskelemaan ja kouluttautumaan ja tata
pidetddnkin tiend “kunnon kansalaisuuteen”. Miten kdy niille nuorille, jotka eivat
saavuta yhteiskunnan asettamaa “kunnon kansalaisen” asemaa? Aseman heikkouteen
vaikuttaa  yhteiskunnalliset  rakenteelliset muutokset, mutta my6s  yksilon
henkil6historia. Heikko koulumenestys ennustaa syrjaytymistd, ja tdssa asemassa ovat
mm. ESY- luokkien oppilaat. Heikon koulumenestyksen vuoksi kognitiiviset tavoitteet
jadvat saavuttamatta seka sosiaaliset taidot ja&vat puutteellisiksi. Naiden osa-alueiden
vuoksi nuoren itsetunto heikkenee ja han syrjaytyy muita helpommin. (Kuula 2000 1,
40-41.)
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Syrjaytymisessa voidaan erottaa syrjaytymisen prosessi ja sen lopputulos eli
syrjaytyneisyyden tila. Syrjaytymisprosessi etenee erilaisten vaiheiden Kkautta.
Ensimmaisend vaiheena ovat vaikeudet kotona, koulussa tai sosiaalisessa ymparistossa.
Toista vaihetta voidaan kutsua niin sanotusti kouluallergiaksi, eli koulua suoritetaan
heikosti tai se jopa keskeytetddn. Kolmas vaihe on huono tydmarkkina- asema ja, tdman
jalkeen seuraa tdydellinen syrjaytyminen, johon voi liittyd kriminalisoitumista ja
alkoholisoitumista. Viimeisend vaiheena on eristyminen yhteiskunnasta. (Taskinen
2001.)

4  KOULUN ROOLI KASVATTAJANA

Koulun pédasiallinen tehtdva on jarjestaa tarpeellista yleissivistavad peruskoulutusta
jokaiselle kansalaiselle. Peruskoulutuksen tavoitteena on pyrkia kasvattamaan oppilaat
tasapainoisiksi, hyvakuntoisiksi,  vastuuntuntoisiksi, itsendisiksi, luoviksi ja
yhteistyokykyisiksi yhteiskunnan jaseniksi. (Finlex 1983.)

Peruskoulun opetuksen ja muun toiminnan tulee tukea oppilaan persoonallisuuden
monipuolista kehittdmistd, jarjestdd valmiuksia jotka edistavat yhteiskuntaan
sopeutumista ja jatko-opintoihin ja ty0elaméén siirtymistd. Oppilaalle tulee opettaa
my06s kansallisia arvoja, valmiuksia kansainvéliseen yhteistyohon ja rauhaan sek&
sukupuolten véliseen tasa-arvoon. (Finlex 1983.)

Peruskoulun kasvatus ja opetus méérdytyy aina oppilaiden ikdkauden ja edellytysten
mukaisesti. Koulun hoitaessaan tehtdvaansa on pyrittava laheiseen yhteisymmarrykseen
ja yhteistydhon kodin kanssa. Nain koulu tukee kotia sen kasvatustehtévassa. (Finlex
1983.)
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Haasteita koulun kasvatustydlle antavat erilaiset yhteiskunnalliset muutokset.
Muuttunut ty6elamaé vaatii tyontekijoiltaan uudenlaisia valmiuksia ja joustavuutta. Osa
tydvoimasta saattaa pudota kokonaan tyomarkkinoilta, mika osaltaan lisdé keskustelua
syrjaytymisesta. Koululle, niin kuin muillekin yhteiskunnan instituutioille, se luo
haasteen pyrkia vahvistamaan oppilaiden eldmanhallintataitoja ja talld tavalla

ehkaisemaan mahdolliselta syrjaytymiseltd. (Rautiainen ym. 2005, 10.)

Paineita kasvatustydohon luo my06s perheiden kasvatuskulttuurin ja rakenteen
muuttuminen. Havaittavissa on, ettd aikuisen terve auktoriteetti on monissa perheissé
ohentunut ja lapsille ei ole tarpeeksi aikaa, eiké heille aseteta tarvittavia rajoja. Koulussa
tdma esiintyy motivaatio-ongelmina, omaehtoisuutena, keskittymisvaikeuksina ja

koulun auktoriteettien kyseenalaistamisena. (Rautiainen ym. 2005, 10.)

Opettajan tyo on erittdin haastavaa nykyaan, vaikkakin Suomessa opettajien koulutus ja
ammattitaito ovat arvioiden ylapaassd. Taman péivan haasteet edellyttdvat pedagogisen
osaamisen lisaksi myos toisenlaista ammattitaitoa. Opettaja tarvitsee kasvatusnakemysta
ja tyokaluja, joilla voidaan tukea oppilaan vuorovaikutustaitojen ja muiden sosiaalisten
taitojen kehittymistd. Ndiden lisdksi tarvitaan my6s moniammatillista yhteistyota ja eri

ammattialojen tietdmysta. (Rautiainen ym. 2005, 10.)

Opettajasuhteilla on suuri merkitys nuoren oppilaan koulutuksessa ja opettaja omaa
kaksi erilaista roolia, opettajan ja ihmisend olemisen. Oppilaat eivat niinkaan epéile
opettajan ammattitaitoa, mutta monien oppilaiden mielest& opettajan kyky tydskennella
oppilaiden parissa on puutteellinen. Siksi erityisen tdarkedd olisikin oppilaiden
tukeminen ja myonteisen palautteen antaminen. (Hassinen & Marniemi 2004.)

Koulun toimintaa voidaan kuvata niin, ettd se muovautuu opettajien
kasvatuspyrkimyksistd seka oppilaiden yksilollisistd pyrkimyksista toimia oppilaan
roolissa. Opetuksen onnistumista arvioidaan toimijoiden ja heidan pyrkimysten

kohtaamisella. Toisin sanoin, miten kasvatustavoitteet on saavutettu. Koulun toiminta
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on jatkuvaa sosiaalista vuorovaikutusta. Oppilailla kuin opettajillakin on mahdollisuus
kehittdd sosiaalisia taitojaan, kun oppilaiden ja opettajien muodostama sosiaalinen
verkosto on rakennettu. (Julkunen 2002, 234.)

Koulun tulee kehittaa itseddn sdannollisesti ja siltd myos odotetaan sitd, koska koulu voi
olla lapselle ja nuorelle se paras mahdollinen kasvu- ja oppimisymparistd. Nykyisin
puhutaankin oppivasta organisaatiosta. Koulun toteuttaessa ajanmukaista kasvatusta
jokaisen kouluyhteison jasenen on opittava uutta ja itsekin kehityttdva. Opettajilta
odotetaan yhteistoiminnallisuutta ja yhteistyokykyéa asettaa yhteisid pddmaaria ja taitoa

pyrkid tavoittelemaan niitd. (Julkunen 2002, 23.)

5 PAJARI- PROJEKTI

5.1 Pajari- projektin lahtokohdat

Projektini lahti liikkeelle pajaluokkien kuraattorin Jaana Salosen ideasta. Salonen tuumi
harjoitteluni alussa, voisinko kaynnistaa pajaluokkien koulun lehden, ja henkil6kunta ja
oppilaat voisivat sitd yhdessé jatkaa harjoitteluni loputtua. Salosen ehdotuksesta sain

idean suorittaa opinnaytetyon tdmantyyppisené projektina.

Vaikka idea koulun oman lehden toteuttamisesta syntyikin vaivattomasti, hankaluuksia
tuotti aiheen syvemman merkityksen l6ytyminen. Mielessd kévi vaihtoehtoja me-
hengen luomisesta aina sosiaalisen syrjaytymisen ehkdisyyn. Toimintaa suunnitellessa
ja SAMK:n opettajien kanssa keskusteltaessa tavoitteeksi muovautui yhteisollisyys ja

sen kehittdminen pienessé kouluyhteisossa.
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Yhteisollisyyden tutkiminen on hankalaa, koska mink&&nlaisia mittareita siitd ei ole ja
tatd kautta tilastollisia tuloksia aiheesta ei voi esittdd. Jo projektin alussa paivékirjan
pitdminen osoittautui hyvaksi keinoksi arvioida tavoitteita. P&ivéakirjaan pyrin
kirjaamaan havaintoja tuokioiden sujumisesta, oppilaiden aktiivisuudesta ja
panostuksesta seka tavoitteiden mahdollisista saavutuksista. Opinndytetyon tavoitteiden

saavuttamisen arvioiminen on siis ainoastaan omasta nakokulmastani havaittu.

Mukaan lehtiprojektiin valittiin 7.-8.- luokkalaiset, joita oli yhteensa kymmenen.
Oppilaiden valikoituminen tuli l&hinnd pajaluokkien henkilokunnan toiveesta.
Yhdeksasluokkalaisia ei valittu projektiin mukaan, koska ty6elamén tutustumisjaksot ja
jatko-opintojen valitseminen olivat lahelld alkamista. Ajatuksena oli myds, ettd Pajaria
tulisivat tekemaan sellaiset oppilaat, jotka mahdollisesti pystyisivét sita jatkamaan
tulevina lukukausina. Tulevina lukukausina olisi siis mukana oppilaita, joille projekti

olisi tydmuotona seka sisalloltdankin tuttu.

5.2 Lehden tekemisen tavoitteet

Koululehti Pajarin  pééatavoitteena oli yhteisollisyyden kehittdminen pienessa
oppilasyhteisossa.  Projektilla  pyrittiin - myds me-hengen luomiseen ja sen
yllapitdmiseen, joita pidettiin tdrkeind jo lukuvuoden alkaessa syksylla 2008.
Oppilaiden sosiaalisten ongelmien ja syrjaytymisvaaran vuoksi, tavoitteena oli myos
yhteistyon lisddminen ja oppilaiden oman sanan kuuluminen sekd mielikuvituksen

rikastuttaminen.

Oppilaiden nédkékulmasta tavoitteena oli saada ehed, oman nékéinen, koulun oma lehti,

jossa olisi jokaisen siihen osallistuneen oppilaan kasialaa.
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5.3 Ensimmadisen Pajarin toteutuminen

Pajari-projektia aloiteltiin syyskuussa 2008 vierailulla Satakunnan Viikon toimitukseen.
Tutustuimme lehden teon eri vaiheisiin ja kerroimme aloittavamme oman lehden
toteuttamisen pajaluokilla. Vierailun jéalkeen siirryimme koulun omiin tiloihin
suunnittelemaan lehtemme nimed, joka valikoitui monien ehdotusten joukosta melko
yksimielisesti. Té&std alkoi Pajari-projekti, joka sai merkittdvédn roolin 7.-8.-

luokkalaisten keskuudessa.

Lokakuun annoimme projektin hautua mielikuvissamme, koska edessamme oli todella
IS0 haaste toteuttaa jotain sellaista, mita vield tdssa yhteisdssa ei ollut koskaan
toteutettu. Alusta asti oli tiedossa, ettd toteuttaisimme jotain ainutkertaista ja sellaista,
jossa yhdistyivat oppimisen, oivaltamisen, vuorovaikutus- ja Yyhteistyotaitojen
kehittymiselle vaadittavat osa-alueet. Uuden tyovélineen omaksumisen lisaksi
oppilaiden tiedossa oli, ettd Pajari on osa opinndytetyotani ja erittdin tarked myos

minulle.

Marraskuussa 2008 palasimme projektin pariin takaisin. Aloitimme tutustumisella Ita-
Porin yhtendiskoulun tuottamiin lehtiin. Oppilaat selailivat lehtid pareittain ja
keskustelimme siitd mitd oma lehtemme tulisi pitamaan sisallaan. TyOpareja 10ytyi
suhteellisen helposti, mik& oli positiivinen yllatys jo pelkastddn opinndytetyoni
tavoitteiden kannalta, koska naille nuorille yhteistydssa toimiminen saattaa olla erittéin
haastavaa. Muutamille oppilaille aihevalinnat olivat kovin helppoja, ja usein aiheet
Ioytyivat omista mielenkiinnon kohteista. Erilaiset retket, edellisten opettajien
haastattelut, artisti- ja bandiesittelyt sekd osallistumiset eri projekteihin saivat oman

osansa ensimmaisestd Pajarista.

Yksi parhaimmista oppilaiden oivalluksista oman nédkdisen lehden tuottamiselle, oli

juttu pajan perinteistd ja pajaslangista. Pajan perinteiden ja pajaslangin kirjoittajista
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nakyi heti alun alkaen innostuminen ja jonkin erilaisen luominen. Juuri tdmén tapaisesta

mielikuvituksen kaytosta olin projektissani haaveillut.

“Pajalla on idt ja ajat uudet oppilaat laitettu kdymé&an hiekkaroskiksessa.
Takapihalle tullessaan, muut oppilaat nappaavat kiinni ja sitten mennaan. 10-15
min. jalkeen roskis kaadetaan ja sieltd saa rydmia ulos. Taméa kaikki tapahtuu
ihan leikkimielessa, eika kukaan sita tosissaan ota, ainakaan luultavasti”.

"Tunnit kestdvdit tasan 45 minuuttia ja sen jdlkeen mennddn tauolle eikd olla
yhtéan yliaikaa. Yleensa tunnit menevét hyvin, koska ei ole semmoisia pakottavia
opettajia”.

“Keltanokka= uusi oppilas, rdhind= mielenosoitus ja tauko= vdilitunti”.

Ensimmadisen lehden tekoon osallistui yhteensd yhdeksan oppilasta, vaikka tekijamaara
oli suunniteltu kymmenhenkiseksi. Vaikka oppilailla oli tiedossa, mitd ja milla
aikataululla projektia tullaan tekemé&an, niin motivointi ja motivaation yllapitdminen
nayttelivat suurta roolia alusta alkaen. Motivointi tapahtui suurimmaksi osaksi
kannustamalla ja yhteiseen p&amaarédédn vertaamalla. Ilmoitin heti alun alkaen
palkitsevani kaksi ahkerinta Pajarin tekijad pienellda palkkiolla. Palkkio yhdessé
jatkuvan kannustamisen ja positiivisen palautteen kanssa toimivat nailla oppilailla

yllattavan hyvin.

Internet osoittautui yhdeksi hairitsevaksi tekijaksi, ja se houkuttelikin oppilaita
kayttdmaan sitd ajoittain muuhun tarkoitukseen. Tamén seurauksena jouduin usein
sanallisesti varoittamaan senpdivéisen tyoskentelyn loppumisella ja palaamisella

luokkatyoskentelyyn. Oli hienoa huomata, etté varoitukset otettiin tosissaan.

Projektin tarkoitus oli pyrkid pois luokkamuotoisesta tydskentelystd, mika toisi
oppilaiden koulupédiviin mukavaa vaihtelua ainejakoiselle opiskelulle. Tekeminen oli
ennen kaikkea toiminnallista ja vaihtoehtoista tydskentelytapaa noudattavaa.
Vaihtoehtoista oppimisen muotoa tuki musiikin kuuntelu, joka inspiroi monia oppilaita
luomaan tekstid ja sdilyttdmdan tarkkaavaisuuden omassa tydssa. Vireystilan

yllapitdminen musiikin avulla sai oppilaat kayttdytym&&n vapaammin ja omana
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itsenddn, ja sen vuoksi heistd oli helpompi havaita tavoitteiden kannalta tarkeita

elementteja.

Toteutimme projektia melko pitkélle koko tekijdporukka yhdessa, mutta projektin
puolessa valissa suuri ryhmd osoittautui hankalaksi ohjattavaksi. Erilaiset
ongelmatilanteet olivat suurin syy ohjauksen hankaloitumiseen. Ongelmatilanteita
esiintyi yleensa kirjoittamisen aloittamisessa. Yksikin tarkkaamaton oppilas sai koko
ryhman kayttaytyméan samalla tavalla. Negatiivisen kayttdytymisen seurauksena jaoin
ryhmén kahtia ja jatkoimme tydskentelyd pienryhmissa. Pienryhmén ohjaaminen
osoittautui heti helpommaksi vaihtoehdoksi ja oppilaiden vireystilaa oli helpompi
seurata ja ongelmatilanteet saatiin nopeasti selvitettyd. Oppilaiden kontaktinotto oli
helpommin havaittavissa pienryhmatydskentelyssa. Oppilaan oli myds helpompi ottaa

ohjeita vastaan, kun hairiétekijat oli minimoitu.

Omalla ohjaustavallani oli erittdin suuri merkitys. Taman vuoksi sosiokulttuurinen
innostaminen nousi yhdeksi hyvin tarkedksi ohjauksen menetelmaksi. Innostamisella
pyrin  oppilaiden sosiaalisen kommunikaation edistdmiseen sekd luokkien
vuorovaikutuksen lisddntymiseen. Aloittaessani ohjauskertaa tuli muistaa, missé
kohdassa kukin oppilas on ja mika sai oppilaan viimeksi turhautumaan. Vaikka itsellani
oli selva rooli Pajarin ohjauksessa, oppilaatkin halusivat tydskentelyn sujuvan. Yksi
oppilaista oivalsikin Pajarin teon vaativan ponnisteluja myos heilta itseltdén:

8.-luokkalainen oppilas toteaa rauhattomalla ohjauskerralla muille oppilaille:
“Jeesataan nyt oikeesti Riikkaa, kun tid on sillekin tirkee juttu”.

Tastd kommentista vélittyy se ajatus, kuinka oikeasti toimimme ryhmassé ja toimimme
kaikki yhteisen paamaaran vuoksi. Oppilaille se oli koulun oma lehti ja minulle se

tarkoitti opinndytetyon edistymisté.

Ensimmainen lehti kokonaisuudessaan sisalsi pajaslangin ja pajanperinteet, lajiesittelyn

laskettelusta, kahden edellisen opettajan haastattelut, esittelyt pajaluokkien tekemasta
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elokuvasta ja yokoulusta, kaksi béndiesittelyd ja blondivitsipalstan. Heti projektin
alkaessa kannen valmistuminen haluttiin tehdd “tilaustyond” yhdeksisluokkalaiselta

oppilaalta (Liite 2).

5.4 Toisen Pajarin toteutuminen

Toisen Pajarin  tekemisen aloitimme helmikuussa 2009. Jo ensimmadisella
kokoontumiskerralla oppilaat vaikuttivat innostuneilta seka tietoisilta siitd, mité
tulisimme tekemddn. Innostuminen nadkyi halukkuudesta jatkaa Pajaria ja siitd, ettd
lehden tekemisesta puhuttiin jo ensimmaisen lehden valmistumisen jalkeen. N&in ollen
sain arvokasta tietoa siitd, ettd projektini oli toivottu ja mahdollisesti asetettuja

tavoitteita tultaisiin saavuttamaan.

Aloitimme tdmankin lehden tekemisen keskustelemalla siitd, mitd kaikkea lehti tulisi
sisaltamaan. Oppilaat kertoivat ajatuksiaan, ja jaoimme tehtdvié tasapuolisesti kaikille
lehden tekijoille. Toisen Pajarin kannen tilasimme samalta yhdeksésluokkalaiselta
oppilaalta (Liite 3). Kansien tilaaminen osoitti sen, ettd oppilaille oli tarked4 saada

visuaalisesti miellyttava lehti.

Suuri osa oppilaista halusi tehda oman juttunsa yksin, miké erosi suuresti ensimmaisen
lehden tydmuodosta toimia pareittain. Suurin syy oppilaiden yksintydskentelyyn oli
varmastikin se, ettd oppilaille oli jo tiedossa, mita heiltd tullaan vaatimaan kyseisessa
projektissa. Tekijamadran vahentyminen kolmella oppilaalla, saattoi olla syyna
oppilaiden yksintydskentelyyn. Oppilailta odotettiin kovaa panostusta toisen lehden
valmistumiseksi. Oppilaat olivatkin tasta tietoisia ja tekivat oikeasti toita lehden

valmistumisen vuoksi.
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Pajaluokkia pyorittdneestd julkisesta huumekohusta huolimatta kaikki 7.- ja 8.-
luokkalaiset oppilaat ottivat osaa Pajari-projektiin. Sain heikosti motivoituneen oppilaan
kiinnostumaan Pajari-ajatuksesta, ja yhdell& ohjauskerralla monien pyyntéjen jalkeen,
oppilas tarttui tilaisuuteen Kirjoittaa omasta mielenkiinnon kohteestaan. Aikaisemmin
passiivisen oppilaan innostuminen oli erittdin positiivinen muutos, niin lehdelle kuin sen
tavoitteillekin. Se miksi oppilas tarttui nyt vasta tyoskentelyyn, jaa arvoitukseksi. Voin
vain pohtia oliko syy siind, ettd oppilas ei pida toiminnallisesta opiskelumuodosta vai
tarvitsiko oppilas konkreettisen mallin ensimmaéisesté lehdestd. Kuitenkin seurauksena
oppilaan motivoitumisesta saimme Pajarille yhden erilaisen jutun lisda sekd oppilaan

osallistumaan yhteisollisyysprosessiin.

Huumekohusta huolimatta pyrimme jatkamaan toimintaamme samalla tavalla,
vaikkakin oppilaiden tunnetilat olivat jarkkyneet nopeiden muutosten vuoksi.
Huumekohun jalkeen toimintaamme vaikeutti internetin tehostettu valvonta. Oppilaiden
internetin kayttoa tuli seurata, koska koulu halusi eliminoida nuoria haittaavien www-
sivujen kaytén. Ohjaajana minulla oli suuri vastuu siitd, ettd internetida kaytetadédn

ainoastaan sellaisten tietojen etsimiseen mika hyodyttad lehtedamme.

Toisen lehden sisélto sailyi melko pitkélle samantyylisend kuin ensimmainenkin lehti.
Toinen Pajari sisaltdd yhden bandiesittelyn ja kolme artistiesittelyd, esittelyt
videopeleista ja mestaruustason urheilijasta, kertomukset Tampereen filmifestivaaleilla
vierailusta ja leirikoulusta sek& autoaiheisen sarjakuvan ja iloisen ampiaispiirustuksen.
Vaikka lehti sisalloltdédn on melko samantyyppinen kuin ensimmainenkin, havaitsen

siitd ohjaajana ja pitkaan oppilaiden kanssa tydskennelleend sen erilaisuuden.

Hyvéna lisana saimme yhdeksasluokkalaiset osalliseksi toiseen lehteen. Pajarin tekijéat
haastattelivat pajan jattavia yhdeksasluokkalaisia oppilaita. Tatd osaa odotimme kaikKi
toisen lehden valmistuessa. Yhdessd haastattelussa kuitenkin selviad, etta

yhdeksésluokkalaisten mukaan ottaminen olisi voinut olla tarpeellinen vaihtoehto.
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Kahdeksasluokkalainen  oppilas  kysyy  haastattelussa:  Onko  Pajari
Mielenkiintoinen lehti? Yhdeksdsluokkalainen oppilas vastaa: "Ei kovin
mielenkiintoinen, koska en ole itse pddssyt tekemddn sitd”.

Tama mielipide tuli itselleni hieman yllatyksend, koska yhdekséasluokkalaiset oppilaat

olivat tietoisia, ettd Pajari tulisi olemaan 7.- ja 8.- luokkalaisten kdasialaa.

Ohjaaminen toisen lehden aikana oli huomattavasti helpompaa kuin ensimmaisen
lenden. Uskon oppilaiden innostuksen sdilymisen vaikuttaneen ohjaamisen
helpottuneisuuteen. Toisena vaikuttavana tekijana oli se, etté kaikki olivat tietoisia siita,
mitd oikeasti tulisimme tekemé&&n. Ohjauksessa painottuivat edelleen vahvasti

motivointi, positiivisen palautteen antaminen ja palkinto ahkeruudesta.

6 PAJARI- PROJEKTIN ARVIOINTI

Pajari- projektin arvioinnissa olen padtynyt kayttamaan Rautiainen ym. (2005, 98, kuva
6) yhteisollisyyden prosessimallia (Liite 1). Tama malli on kehitetty kuvaamaan
Myllypuron monikulttuurisen peruskoulun yhteisollisyysprosessia. Mallissa on
nékyvissa toimiva yhteisd, sekd myods se yhteisollisyyden prosessi, joka saavutetaan
mm. erilaisin projektein. Prosessimalli on luotu kuvaamaan ison yhteison
yhteisollisyysprosessia, mutta mielestdni se sopii hyvin myds oman projektini

tavoitteiden arvioimiseen.

Pajari-projektin ydintyéryhma muodostui itsestani seka kaikista pajaluokkien 7.- ja 8.-
luokkalaisista oppilaista. Ydintyéryhman liséksi toimintaamme vaikuttivat osaltaan
pajaluokkien henkilokunta sekd yhdeksasluokkalaiset oppilaat. Toiminta ydinty6ryhmén
kanssa oli helppo saattaa aluilleen, koska olimme tunteneet toisemme jo parin

kuukauden ajan. Tamén vuoksi koin paremmaksi vaihtoehdoksi toteuttaa projektin
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ainoana ohjaajana, koska toisen ohjaavan henkilén havainnot olisivat voineet poiketa

omistani.

Koska Pajari oli jotain sellaista, mita pajaluokilla ei viela ollut toteutettu, taytyi tehtavaa
tarkentaa aina sen edetessd. Oppilaille oli alusta alkaen tiedossa, ettd Pajari tulisi
olemaan osa opinnaytetyOtdni, mutta sitd en halunnut paljastaa, ettd projektilla
tavoiteltiin yhteisollisyyden kehittymistd. Uskon, ettd yhteisollisyyden tavoittelemisen
tietoisuus olisi vaikuttanut oppilaiden kayttaytymiseen ja ndin vadrentanyt havaintojani.
Tehtavan tarkentuminen heijastui myods oppilaiden jatkuvassa ohjauksessa. Oppilaat,
joilla on jo valmiiksi korkeat kynnykset tarttua erilaisiin tehtdviin, tarvitsivat paljon
apua juuri sen oman tehtavén tarkentamisessa. Kavin useasti oppilaiden kanssa lapi,
mitd hdn tekee nyt ja mitda hén tekee seuraavaksi. Tehtdvien tarkentamisen rinnalla
hyvéksi kéytannoksi osoittautui motivointi ja positiivisen palautteen antaminen niin

yksilon kuin ryhmén tavoittavalla tavalla.

”Yhteistoiminnan jalkauttaminen k&ytannon tasolle” oli ehk& projektini haastavin osuus,
koska vain itsellani oli jonkinlainen kuva siit4d, mitd tulisimme toteuttamaan.
Ensimméinen kaytannon tasolla sovittava asia oli sopia Pajarin ajank&ytosta.
Yhteisollisyyden kehittdmisen tavoitteen méaérittyessa ajatuksena oli tuottaa jotain
pitkékestoista toimintaa, ja ndin toiminnasta olisi havaittavissa tavoitteiden kannalta
tarkeitd muutoksia. Ajankayttd eli kaksi tuntia viikossa oli mielestani juuri sopiva
tdmantyyppiselle projektille. Projekti kesti kokonaisen lukuvuoden, ja néin ollen oli
my0Os tarpeeksi pitkékestoinen, jotta mahdollinen yhteisollisyyden prosessi nakyisi
oppilaissa. Projektin ajoittaminen oli myds onnistunut, koska lukuvuoden alkamisesta ja
oppilassiirroista ei ollut kulunut kovinkaan kauan, vaan yhteison rakenteen

muovautuminen oli vasta alussa.

Pohdin usein projektin edetessd, millaiset odotukset oppilailla itselldén olisi Pajarista.
Kaikkein eniten pelkasin sitd, ettd oppilaiden odotukset olisivat liian korkeat ja tamé
heikentdisi motivaatiota ja projektissa pysymistd. Ja ndin kavikin. Yhteisissa

keskusteluissa tuli ilmi, ettd ulkoasusta olisi haluttu varillista teosta. Rahan puutteen
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vuoksi varillinen lehti ei ollut toteutettavissa. Oppilaiden odotukset olivat korkealla ja
pettyneitd kommentteja tuli Pajarin ulkoasusta. Kuitenkin lehden tekeminen oli niin
positiivista, ettd kukaan ei halunnut jaddéa pois lehden tekemisestd. Odotuksissa heijastui
my0s oppilaiden kannalta asetettu tavoite eli luoda jotain omaa ja ainutkertaista, joka
olisi ehed kokonaisuus. Oppilaiden odotuksien ja toteutuneiden elementtien vuoksi

minun tuli havainnoida koko ajan niin omia kuin oppilaidenkin tavoitteita.

Pajari ei muistuttanut mitadan jo olemassa olevaa, toisen koulun tuottamaa lehted, vaan
kokosimme juuri oman ndkoisen teoksen. Vaikka oppilaat saattoivat verrata omaa
lehteddn muiden koulujen lehtiin, muistutin aina, etta teemme juuri sellaisen lehden,
johon itse olemme tyytyvaisid. Tarkednd huomiona kehotin oppilaita luomaan lehden,
joka vastaisi meidén ajatusmaailmaamme sek& juuri sitd pajahenked, jonka toivottiin

esiintyvan myos pajaluokkien me-hengessa.

Pajaria suunniteltiin jo alusta alkaen levitettdvan muihin Porin ylédkouluihin seka
pajaluokkien yhteistydkumppaneille. Lehted levittamélld muutkin koulut ottavat osaa
yhteisollisyysprosessiimme. Koen tarkeédksi, ettd pajaluokkien oppilaat péaasisivat
tasavertaisiksi nuoriksi, erityisyydestddn huolimatta. Lehden levitykselld halusin antaa

positiivista nakyvyytta pajaluokista muille ylakouluille.

Vaikka muiden koulujen koululehdet eivat mitenkddn vaikuttaneet omaan
toimintaamme, koin tarkeéksi koulujen tietdvdn myos meidén projektistamme. Tamén
tyyppisilla toiminnallisilla projekteilla yhteisty6tda muiden koulujen kanssa voitaisiin

lisatd, ja tat4 kautta vaikuttaa nuorten yhteiskunnallisen yhteisollisyyden kehittymiseen.

Olen muokannut ”’koulu osana alueellista yhteisollisyytta” - arviointikriteerin projektiini
sopivammaksi, yhteisollisyyden tavoittamiseksi (Liite 1). Alun teoreettisen
viitekehyksen pohjalta nousee esille useita elementtejd, jotka toteutuivat tdmén
projektin kautta. Pajaluokilla vallitsee oppilaiden keskuudessa tietty samankaltaisuus,

vaikka oppilaat ovat omia persooniaan ja toimivat samanlaisissa tilanteissa aivan
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erilaisesti. T&méan projektin kautta kuitenkin yhteisé omalla toiminnallaan tuotti jotain
sellaista, mika antoi jasenien toimia omana itsendan ja ilmaista mielipiteensé avoimesti.
Oppilaat jo itse loivat sellaisen tydskentelyn pohjan, ettd jokaisen oli helppo tarttua juuri
siihen, mist& oikeasti halusi kirjoittaa.

Yhteisollisyyden rakentuminen tarvitsee jonkin pedagogisen vdlineen, jotta silla
voidaan vaikuttaa epéterveisiin ja kasvua ehkéiseviin yhteisoihin. Koululehti toimii
hyvin tallaisena valineend, koska se mahdollistaa monen jasenen tydskentelyn ja tétéa
kautta yhteisosséd vaikuttamisen. Lyhyelld aikavalilld voi olla vaikea havaita
yhteisOllisyyden lisdantymistd, mutta pitkalla aikavélilla sen lisddntyminen on hyvinkin
mahdollista. Koululehti voi tuntua pienelta osalta koko yhteiséllisyysprosessia, mutta se
katkee sisddnsa monia yhteiséllisyyden ulottuvuuksia. Koululehti on mahdollistanut
jotain pysyvad, sekd myds materiaalin, johon on helppo palata ja muistuttaa mieleen ne

henkil6t, joiden kanssa sita on rakennettu.

Yhteisollisyysprosessiamme vaikeutti kevainen huumekohu ja oletan, ettd yhteisollisyys
olisi kehittynyt paremmin, jos alkuperdinen kohderyhmé& olisi sdilynyt ehedné.
Kohderyhmén sédilymisen kannalta paritydskentely olisi sdilynyt myds toisen Pajarin
tuottamisessa ja me-henked olisi saatu nostatettua, jos kaikki oppilaat sitd yhdessa
olisivat olleet rakentamassa. Pajaluokat elivat maaliskuussa aikaa, jolloin kukaan ei
ollut tietoinen siitd, mit4 seuraavaksi tulee tapahtumaan. Jo se, ettd kaksi idearikasta
oppilasta joutui jattdmaan projektin, oli suuri muutos Pajarille. My6s muiden oppilaiden
huoli puuttuvista oppilaista muutti lehden luonnetta, ja jutut jaivat ehka suppeammiksi

projektin toisessa lehdessa.

Koin muutosten havainnoimisen valilla kovin vaikeaksi, koska olin yksin ajatusteni
kanssa. En voinut missdan vaiheessa kdyda ajatusten vaihtoa kenenké&an toisen ohjaajan
kanssa. Ohjaamisessa yksin on siis kaksi puolta. Toisaalta on helpompaa havainnoida
yksin, kun tuntee oppilaat jo entuudestaan, mutta toisaalta olisi halunnut epdselvissa

tilanteissa reflektoida tapahtumia yhdessé toisen ohjaajan kanssa.
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Erilaisista haasteista ja ongelmista huolimatta Pajari tarjosi yhdessa tekemisen
mahdollisuuden, ja toimi hyvin yhteisollisyyden kehittdjand Porin pajaluokilla.
Tarkoituksena olikin jattd4d koululle jokin toimiva malli, jota voidaan myO6hemmin
toteuttaa joko oppimisen tukena, tai tavoitetta voidaan l&hted kehittelemdan vield

pidemmiélle.

7 POHDINTA

Nyt syksylla 2009, kun projektin aloituksesta on kulunut vuosi, katselen toteutunutta
projektia kiinnostuneesti. Tavoitteita saavutettiin selvésti. Oppilaiden keskinaiset
suhteet saivat uusia merkityksia ja kaverisuhteitakin solmittiin. Oppilaat tydskentelivat
pareittain, mika oli erittdin positiivista. Luokassa vallinnut vapautunut tunnelma sai

oppilaat kayttdmaan mielikuvitustaan uusin tavoin.

Oma ohjaustapani on hyvin verrattavissa sosiokulttuuriseen innostamiseen. Omalla
toiminnallani pyrin osallistamaan oppilaita yhteiseen toimintaan. Rautiainen ym. (2005,
20.) kertovat, ettd sosiokulttuurisella innostamisella pyritaan tekemaan tilaa luovuudelle
sekd kokemusten rikastumiselle. Projektilla pyrin juuri tuomaan oppilaille lisaa

kokemuksia ideasta; toiminnan kautta oppimaan.

Lehtiprojekti sosiaalisesti sopeutumattomien oppilaiden kanssa oli haasteellinen, mutta
samalla se antoi arvokasta tietoa pienen luokkayhteison yhteisollisyyden
muodostumisesta ja oppimisen tyovalineiden térkedstd vaihtelusta. Tyomuoto antoi
oppilaille  mahdollisuuden ottaa kontaktia toisiin oppilaisiin  ja mahdollisti

kommunikoinnin oppilaiden valilla.



27

Rautiainen ym. (2005, 15.) mainitsevat, ettd yhteisollisessa toiminnassa ihmiset
vaikuttavat myonteisella tavalla toisiinsa. Projektissa myonteinen vaikutus ilmeni
kiinnostuneisuudella luokkatovereiden lehtijuttuja kohtaan. Lehtijuttuja ei koskaan
arvosteltu kriittisesti, vaan jokaisen ty¢ otettiin iloisesti vastaan.

Vaikka oppilaat viettdvat monia tunteja yhdessa koulupdivan aikana, voivat erilaiset
riidat ja erimielisyydet vaikuttaa monien viihtyvyyteen koulussa. Projektilla oli myds
myonteinen vaikutus oppilaiden dialogisuuteen. Yhteistydssd toimiminen ja jonkin
yhteisen tavoitteleminen yhdisti oppilaita vuoden ajaksi toisiinsa. Mielesténi yksi
yhteisOllisyyden tavoitelluista elementeistd on kuuluminen johonkin yhteiséon, ja

vield vuosien kuluttua ja muistella yhteistydssa tehtyéa tuotosta.

Oppilaiden tunnistamisen vuoksi en ole voinut opinndytetyohon liittda Pajari-lehtien
taydellistd siséltoa. Siséltd olisi antanut lukijalle hyvan kuvan pajaluokkien oppilaiden
mielikuvituksen kéytostd. Olen yrittanyt sitaateilla, siséllon kertomisella ja Pajarien

kansilla luoda lukijalle kuvan tuottamistamme tuotoksista.

Projekti oli erittéin rikastuttava kokemus ja vaati taydellista heittdytymista aiheeseen. Jo
pelkéstaan havainnoimisessa tuli olla erittdin tarkka ja eld4 osittain tamanikéaisten
nuorten maailmassa. Tamantyyppinen tydmuoto sopii hyvin erityisen tuen tarpeessa
olevien nuorten kanssa tydskenteleville. Sosionomi, joka tydskentelee esimerkiksi
koulukuraattorina, voisi hyvin ohjata tdmén tyyppista projektia, jos tyontekijana haluaisi
saada uudenlaisia kokemuksia sosiokulttuurisesta innostamisesta tai olla mukana

nuorten yhteisollisyysprosessissa.
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