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Opinnaytetydn tarkoitus on tuottaa tietoa varhaiskasvatuspalveluiden ja esiopetuksen eri-
tyiskasvatuksen inkluusiosta. Tutkin inkluusiota Lastentarha- ja Opettajalehtien varhais-
kasvatuksen erityiskasvatusta koskevien artikkeleiden kautta. Lehtien toimittajille Opetus-
alan ammattijarjestolle ja Lastentarhanopettajaliitolle tutkimus tarjoaa lastentarhanopetta-
jaksi patevaityvan ndkemyksen lehtien hyddynnettavyydesta ammatillisessa kehityksessa.

Tutkimuksen viitekehyksena on teoria erityiskasvatuksen inkluusiosta. Tutkimus on luon-
teeltaan laadullinen ja tutkimusaineiston analysointi tapahtuu kvalitatiivista sisallén analyy-
sia kayttamalla.

Tulokset osoittavat, ettd tutkimustieto ja toimintamenetelmat ovat lisdéntyneet erityista
tukea tarvitseviin lapsiin liittyen. Tuen tarve on kasvanut. Varhaisen tunnistamisen ja var-
haisen tuen merkitys on korostunut. Inkluusion toteutuminen vaihtelee ympari maata. Kun-
tien valilla on eroja varhaisen tuen toteuttamisessa ja erityislastentarhanopettajan palvelu-
jen saatavuudessa, koska laista puuttuvat selkeat kriteerit.

Johtopaatdksena on, etta inkluusion toteutumiseksi paivakodeissa pitaa olla tarpeeksi kou-
lutettua henkilokuntaa ja resursseja. Nykyisellaadn paivahoidon rakenteet ja kiire haittaavat
laadukkaan varhaiskasvatuksen toteuttamista. Kasvattajat ovat alkaneet ymmartadd oman
pedagogisen osaamisensa merkityksen ongelmien ennalta ehkaisyssa ja varhaisen ja eri-
tyisen tuen antamisessa. Erityispedagogisia menetelmia voidaan myos soveltaa varhais-
kasvatustyohon.
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tyinen tuki
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The aim of this study was to get information about inclusion in special education in public
early childhood and pre-school education. The data for the study were collected from the
trade union magazines Opettaja and Lastentarha. The chosen articles dealt with special
education. This study gives the Trade Union of Education in Finland and The Association
of Kindergarten Teachers in Finland the viewpoint of a student qualifying as a kindergarten
teacher about the benefit of these magazines to professional development.The theory of
this study was inclusion in special education. As for methods, the study was qualitative. |
made the analysis of the data using qualitative content analysis. The results showed that
there was more data and methods to support children with special needs than in earlier
decades. The need for support had increased. The importance of perceiving early support
needs and giving early support was emphasized. Carrying out inclusion varied around the
country. There were differences between municipalities about giving early support and
services of special kindergarten teachers because there were no clear definitions in the
law. The results lead to the conclusion that having enough educated personnel and re-
sources is essential for carrying out inclusion. Under existing conditions the structures of
day care and haste hinder the personnel’s opportunity to implement early childhood educa-
tion better. The educators in kindergartens have begun to understand their competence in
the prevention of problems or giving early and special support to children. The methods of
special pedagogy can be applied to educators’ work in kindergartens.
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1 Johdanto

Varhaiserityiskasvatus perustuu kaikille lapsille yhteiseen ja yhtéldiseen laadukkaa-
seen varhaiskasvatukseen. Varhaiskasvatuksen sisélla lasten erityisen tuen tarpeisiin
vastataan monimuotoisesti. Varhaiserityiskasvatus integroi varhaiskasvatukseen eri-
tyispedagogiikan osaamista. Sen tehtavana on luoda oppimisymparisto, jossa kaikilla
lapsilla on mahdollisuus kehittya, kasvaa ja oppia yhdessa. (Varhaiskasvatuksen eri-

tyisopettaja 2007.)

Opinnaytetyoni tarkastelee erityiskasvatuksen inkluusiota varhaiskasvatuspalveluissa
ja esiopetuksessa. Tutkin inkluusiota Lastentarhanopettajaliiton julkaiseman Lastentar-
ha-lehden ja Opetusalan ammattijarjestén julkaiseman Opettaja-lehden varhaiskasva-
tuksen erityiskasvatusta koskevien artikkeleiden kautta. OAJ ja LTOL ry ovat keskeisia
lastentarhanopettajana tyoskentelevan edunvalvojia, ammatillisen identiteetin rakenta-
jia sekéd varhaiskasvatustyon kehittdjia. Lehtien toimittajille OAJ:lle LTOL ry:lle ja opin-
naytteeni tarjoaa lastentarhanopettajaksi patevoityvan ndkemyksen lehtien hydédynnet-
tavyydestd ammatillisessa kehityksessa.

Tutkimuskohteeni on ajankohtainen, koska perusopetuslain muutos on vaikuttanut esi-
opetuksessa jarjestettavan tukeen ja sen muotoihin. Paivahoitolakia ollaan myds uudis-
tamassa ja uusi varhaiskasvatuslaki on tulossa vuonna 2014. Yhteiskunnalliset muu-
tokset ovat lisanneet tuen tarpeiden syntymista: lastensuojelun tarve on kasvanut,
huono-osaisuus kasaantunut ja maahanmuuton maara lisaantynyt. Myods oppimisvai-
keuksien paremman tunnistamisen vuoksi tuen tarve on suurentunut. (Lukimat Erityis-

opetus n.d.)

Tutkimukseni viitekehyksend on teoria erityiskasvatuksen inkluusiosta. Tutkimus on
luonteeltaan laadullinen ja tutkimusaineiston analysointi tapahtuu kvalitatiivista sisallén

analyysia kayttamalla.



2 Paivahoidon ja perusopetuksen lainsaadantd ja linjaukset seka las-
tensuojelulaki erityiskasvatuksen maarittajana

2.1 Paivahoidon jarjestaminen ja tavoitteet

Suomessa varhaiskasvatusta sdatelee esiopetusta lukuun ottamatta paivahoitolaki ja -
asetus. Laki sisaltaa saadokset esimerkiksi paivahoidon toimintamuodoista ja subjektii-
visesta paivahoito-oikeudesta. Laki antaa kunnille vapauden paattaa itse, miten paiva-

hoito kunnassa jarjestetaan. (Laki lasten paivahoidosta 36/1973.)

Paivahoidon tavoitteena on tukea paivahoidossa olevien lasten koteja ndiden kasvatus-
tehtavassa seka yhdessa kotien kanssa pyrkia edistaméaéan lapsen persoonallisuuden
kehittymista tasapainoiseksi. Liséksi paivahoidon tulee tarjota omalta osaltaan lapselle
turvalliset, jatkuvat ja lAmpimat ihmissuhteet, monipuolisesti lapsen kehitysta tukevaa
toimintaa ja lapsen lahtékohdat huomioon ottaen suotuisa kasvuymparisto. (Laki lasten
paivahoidosta 36/1973.)

Kunnalla tulee olla kaytbssdan lasten paivahoidossa esiintyvaa tarvetta vastaavasti
erityislastentarhanopettajan palveluja seka paivahoitoa jarjestettyné tai valvottuna tar-
peen mukaisissa toimintamuodoissa tai laajuudessa. Erityisten olosuhteiden vaatiessa
paivahoitoa voivat saada myds oppivelvollisuusikéiset ja sitd vanhemmat lapset. Pai-
vahoitoasetuksen mukaan hoitoa jarjestettidessa sosiaalisista ja kasvatuksellisista syis-
ta sita tarvitsevat ovat etusijalla paivakotiin paasyssa. Paivahoitoasetus maarittaa, etta
hoidettavien lasten lukumaarassa tai kasvatushenkilokunnan maarassa on huomioita-
va, jos ryhmassa yksi tai useampia erityista hoitoa tai kasvatusta tarvitseva lapsi. Tal-
laisesta lapsesta tulee myos olla lausunto asiantuntijalta ja hanelle on laadittava kun-
toutussuunnitelma. (Laki lasten paivahoidosta 36/1973; Asetus lasten paivahoidosta
239/1973))

2.2 Esiopetus perusopetuslaissa

Perusopetuslaissa maaritellaan oppivelvollisuudesta ja kunnan velvollisuudesta jarjes-
taa oppivelvollisuusikaisille maksutonta perusopetusta ja esiopetusta. Esiopetus alkaa

edeltdvana vuonna ennen oppivelvollisuuden alkamista, mutta tietyin edellytyksin



vammaiselle lapselle voidaan antaa esiopetusta tatd aikaisemminkin riippuen lapsen

oppivelvollisuuden alkamisesta. ( Perusopetuslaki 628/1998.)

Opetuksen on oltava sivistysta ja tasa-arvoisuutta edistavaa, tukea oppilaiden ihmisyy-
teen ja eettisesti vastuukykyiseen yhteiskunnan jasenyyteen kasvua sekad antaa heille
elaméssa tarpeellisia tietoja ja taitoja. Lisaksi esiopetuksen tavoitteena on osana var-
haiskasvatusta edistaa lasten oppimisedellytyksia. ( Perusopetuslaki 628/1998.)

Perusopetuslain muutosten (642/2010) seké esiopetuksen opetussuunnitelman perus-
teiden (Opetushallituksen maarays 51/011/2010) uudistuksen myoéta vuoden 2011 ai-
kana kunnat ovat alkaneet jarjestaa perus- ja esiopetusta lahikouluperiaatteen, varhai-
sen puuttumisen ja kolmiportaisen tuen mallin mukaisesti. Lahikouluperiaatteen mukai-
sesti jokaisella oppilaalla on oikeus opiskella itseaan lahimpana olevassa koulussa.
Varhainen puuttuminen on tarkoitettu koko paivéakoti- ja kouluaikaa koskevaksi toimin-
tamalliksi. Tavoitteena on havaita tuen tarve mahdollisimman varhain ja jarjestaa tukea
mahdollisimman paljon yleisen tuen tasolla ja nain poistaa esteitd lapsen eheélta op-

pimiselta. (Lukimat n.d.)

Tuen on tarkoitus olla aiempaa suunnitelmallisempaa, joustavampaa ja jatkuvampaa.
Suunnitelmallisuutta parannetaan arvioinnin ja tuen entistd paremmilla perusteluilla ja
systemaattisuudella. Suunnitelmallisuutta lisdévat uudet asiakirjat: pedagoginen arvio
ja -selvitys seka opetussuunnitelmien perusteissa tarkennukset oppimissuunnitelmaan
ja HOJKS:iin. Tavoitteena on, ettd tuen tarvetta ja oppimista arvioidaan ja seurataan
suunnitelmallisesti, jotta lapsi saa joustavasti oikea-aikaista ja tasoista tukea. (Lukimat
n.d.)

Kolmiportainen tuen malli koostuu yleisestd, tehostetusta ja erityisesta tuesta. Yleinen
tuki perustuu laadukkaaseen varhaiskasvatukseen ja lapsen oikeuteen saada kasvuun
ja oppimiseen tukea. Tuessa huomioidaan tarve kommunikaation tuelle ja tulkitsemis-
ja avustajapalveluille. Jos lapsi tarvitsee sdanndllisté tukea tai samanaikaisesti useita
tukimuotoja voi hén saada tehostettua tukea, joka perustuu esiopetuksen opettajan ja
tarvittaessa muiden asiantuntijoiden laatimaan pedagogiseen arvioon. (Esiopetusesite
2012; Perusopetuslaki 642/2010 § 16 a.)

Lapsella voi olla vammasta, sairaudesta, toimintavajavuudesta tai kasvuympariston

riskitekijoista johtuen myds tarve erityiselle tuelle. Silloin tehd&&n pedagoginen selvitys,



esiopetuksen jarjestajan hallinnollinen pééatés, jossa maaritetddn myos oppivelvollisuu-
den ja esiopetuksen pituus. Selvitysta tdydennetaan tarvittaessa asiantuntijalausunnol-
la tai vastaavalla sosiaalisella selvityksella. Lapselle tehd&&n vahintdan vuosittain tar-
kistettava henkilokohtainen opetuksen jarjestamista koskeva suunnitelma (HOJKS).
Ennen esi- tai perusopetuksen alkamista tai niiden aikana ilman edeltédvaa pedagogista
selvitysta ja tehostettua tukea voidaan jo myos tehdé erityisen tuen paatds. (Esiope-
tusesite 2012; Perusopetuslaki 642/2010 § 17.)

2.3 Lastensuojelulaki

Lastensuojelulain mukaan lasten ja perheiden kanssa toimivien viranomaisten on tuet-
tava vanhempien ja huoltajien kasvatustyota ja pyrittava tarvittaessa mahdollisimman
varhain ohjaamaan perhe lastensuojelun piiriin. Jos perhe ei ole lastensuojelun asiak-
kaana on kunnan jarjestettava ehkaisevaa lastensuojelua, jonka tarkoitus on edistaa ja
turvata lasten kasvua, kehitysta ja hyvinvointia seké tukea vanhemmuutta. Esimerkiksi
paivahoidossa ja opetuksessa annettava tuki ja erityinen tuki on ehkaisevaa lastensuo-
jelua. (Lastensuojelulaki 417/2007.)



3 Erityiskasvatus ja inkluusio

3.1 Yhteiskunnalliset muutokset tuen tarpeen lisdajina

Oppimisessaan tukea tarvitsevia lapsia on yha enemman, mutta télle ei ole yksittaista
syyta. Tuen tarpeita tunnistetaan nykyisin jo varhaisessa vaiheessa, koska tieto oppi-
misvaikeuksista on lisdantynyt ja diagnostiset keinot tarkentuneet. Perheiden tarve
lastensuojelulle on kasvanut, mika johtuu osittain taloudellisesti vaikeista vuosista ja
kasaantuvasta huono-osaisuudesta. Yhteiskunnallinen muutos on myés maahanmuut-
tajalasten lisdantynyt maara ja heidan suurempi tarpeensa tuelle: peruskoulussa maa-
hanmuuttajalasten maéra erityisopetuspaatoksissa on muuhun vaestoon néhden lahes
kaksinkertainen, 10,8 prosenttia. Tuen tarpeen lisd&ntyminen johtuu myds yhteiskun-
tamme luonteesta: tietoyhteiskunnassa parjadéminen ei onnistu, jos perustaitojen oppi-
minen on vaikeaa, silloin kouluttautuminen ja tydeldam&éan sijoittuminen hankaloituu.

(Lukimat Erityisopetus n.d.)

3.2 Integraatio ja inkluusio yhteiskunnassa

Lapsuudella ja vammaisuudella on paljon yhteista, silla yhteiskunnallisina ilmiéind ne
molemmat ovat vahemmistbasemassa. Lapsuus ja vammaisuus ovat kasitteind synty-
neet ja maarittyneet ihmisten valisessd vuorovaikutuksessa tiettyna ajankohtana ja
tietyissa ymparistoissa. Molemmat ovat kulttuurisesti rakennettuja ja sosiaalisesti tuo-
tettuja. Tata ajattelutapaa tarkastelemalla voidaan vammaisuutta ja lapsuutta koskevia
uskomuksia, asenteita ja kaytant6ja muuttaa. Vammaisuus on hallinnollinen ja ekono-
minen kasite, mutta myts moraalinen kasite, johon siséltyy vastuunkantaminen. (Kontu
— Suhonen 2008: 11- 15.)

Integraatio on pohjoismaisen koulutuspolitikan kasite ja tavoite, joka pohjautuu demo-
kraattisiin ihanteisiin kaikkien osallisuudesta yhteiskunnassa. Integraation syvin olemus
on l&helld inklusiivisen kasvatuksen tavoitteita, jos integraatio ymmarretdan myos
muuna kuin fyysisend yhdessa olona tai sijoitusratkaisuna. Integraation tavoittelussa
voidaan erottaa erilaisia asteita ja muotoja. Kaikkien lasten yhdessa opettamisen eli
fyysisen integraation on ajateltu synnyttavan yhteistoimintaa ja yhteisty6ta eli toiminnal-
lista integraatiota. Toiminnallisen integraation on ajateltu edistdvan kaikkien osallistuji-

en hyvaksymista, osallistumista ja myodnteisten sosiaalisten suhteiden syntya eli psyko-



logista ja sosiaalista integraatiota. Psykologisen ja sosiaalisen integraation on ajateltu
rakentavan pohjaa koulutuksen jalkeiselle, my6hemmalle ihmisten véliselle tasa-arvolle
yhteisdissa eli yhteiskunnalliselle integraatiolle. (Hautamaki ym. 2002: 182- 183.)

Kaytannossa integraatio- ja inkluusio-kasitteiden kaytossa ilmenee toistuvasti epaméaa-
raisyytta ja sekavuutta. Integraatio viittaa siihen, ettd joku on ulkopuolella ja hanet tay-
tyy ottaa uudelleen mukaan. Inkluusiossa lahdetdan liikkeelle esimerkiksi kaikille alusta
alkaen yhteisesta koulusta. (Hautamaki ym. 2002: 186- 187.)

3.3 Integraatio ja inkluusio koulussa

Lansimaissa on koulujen erityisopetukseen kehittamiseen liittyen keskusteltu 1970-
luvulta lahtien erityisopetuksen ja yleisopetuksen toisiinsa liittdmisen mahdollisuudesta
eli integraatiosta. Aiemmin myo6s paivahoidon erityiskasvatuksessa lapsen rooli ja
asema on jaanyt taka-alalle. Ladketieteellisen diagnoosin perusteella lapsia on luokitel-
tu erityisiksi ja padhuomio on ollut yksildissé ja heidéan ongelmallisiksi koetuissa piir-
teissaan. Lapset ovat olleet erityiskasvatuksessa mukana institutionaalisten toimien
kohteena enemman kuin omien ndkemystensa esittgjina. Heita on kuntoutettu yksilolli-
sesti yksilokuntoutuksena, jonka vuoksi osaltaan vertaisryhma on pidetty erillaan tukea
tarvitsevista lapsista. (Moberg 2001: 34; Viittala, Kaisu 2006.)

Vuonna 1994 laadittu Unescon Salamanca-sopimus ja YK:n vammaisten henkildiden
oikeuksia koskeva yleissopimus vuodelta 2007 ovat kansainvélisia linjauksia ja julistuk-
sia, joissa vaadittiin kaikille lapsille ja nuorille padsya koulutukseen ja mahdollisuutta
hyvaan oppimiseen. Samalla luotiin perustukset integraatiolle ja inkluusiolle. Unescon
mukaan laajasti maariteltyna inkluusiolla tarkoitetaan laadukasta kasvatusta ja opetus-
ta kaikille lapsille riippumatta siita tarvitsevatko he tukea. Inklusiivisten ajatusten tulisi
koskettaa koko kasvatus- ja opetusjarjestelmaa ja kehittaa kaikkien lasten kasvatusta
ja opetusta pedagogisesti laadukkaammaksi: oppimisen ja osallistumisen esteité tulee
poistaa tai vahentaa. Esteet voivat olla esimerkiksi alkuper&dén, sukupuoleen, sosiaali-
seen statukseen, vammaisuuteen, uskontoon, kieleen ja sosio-ekonomiseen tilantee-
seen liittyvia. Este voi olla my6s koulutusjarjestelman tai koulun sisélla: kaytetaan toi-
mimattomia opetusmenetelmia ja siséltoja tai asenteet ovat varauksellisia erilaisuutta
kohtaan. Kaikkien huomioon ottaminen, tasapuolisuus ja kunnioitus on inkluusion to-

teutumiseksi olennaista. Inkluusio on taten kasite, mutta myos arvoihin liittyvéd ymmar-



rys yhteiskunnasta ja toimintaa ohjaava periaate. (Alijoki — Pihlaja 2011: 265; Jormakka
2011: 19; Lukimat Erityisopetus n.d; Vayrynen 2001: 18.)

Perusopetuksessa ja varhaiskasvatuksessa inkluusiosta k&ydaan keskustelua, jotta
toimintakulttuuri muuttuisi. Inkluusiota toteutetaan perusopetuksessa lahikouluperiaat-
teella: lapsi saa lahikoulussaan tarvitsemansa tuen oppimiseensa myds silloin kun op-
piminen poikkeaa tavallisesta kehityksesta. Tavoite on, etta lapsi pystyy elamaan mabh-
dollisimman tavallista arkea kun palvelut tulevat hanen luoksensa eiké toisinpain. Myoés
varhaiskasvatuksessa on siirrytty kaikille lapsille yhteiseen kasvatukseen ja palveluihin.
Sen my6ta mahdollistuu osaltaan uusien kaytantdjen ja tapojen omaksuminen. Lasten
vahvuudet ja osallisuus, muuttuneet vammaisuuden mallit ja lasten oikeuksien toteut-
taminen ovat olennaisia, samoin myonteisten ndkemysten luominen toisista. (Alijoki —
Pihlaja 2011: 265; Lukimat Erityisopetus n.d; Viittala, Kaisu 2006.)

Huolimatta laajasti hyvaksytysta ja virallisesta periaatteesta tavoitella integraatiota ja
inkluusiota on Suomessa kuitenkin yha erityiskouluissa ja erityisluokissa tapahtuva
erityisopetusta. Erityiskoulutraditio on vahva ja taydelliseen inkluusioon ei ole koskaan
kaikkien kohdalla pyritty, koska erikoistuneiden yksikoiden ajatellaan pystyvan vastaa-
maan paremmin paljon erilaista ja erikoistunutta tukea tarvitsevien lasten ja nuorten
tarpeisiin. (Alijoki — Pihlaja 2011: 265; Moberg 2001: 34; Lukimat Erityisopetus n.d.)

3.4 Inkluusion toteutuminen paivahoidossa ja esiopetuksessa

Varhaiskasvatuksen tavoitteena on edistaa pienten lasten tasapainoista kasvua, kehi-
tysta ja oppimista. Vanhempien ja kasvatusalan ammattilaisten kasvatuskumppanuus
on olennaista taméan kasvatustehtavan onnistumisen kannalta. Erityistad tukea tarvitse-
via lapsia koskien on olennaista huomioida, ettd he ovat my6s ensisijaisesti kehittyvia
ja oppivia lapsia, joilla on samanlaisia perustarpeita kuin muillakin lapsilla. He haluavat
kuulua johonkin, tuntea olonsa turvalliseksi, oppia uutta, liikkua ja niin edelleen. Tukea
tarvitseva lapsi on ensisijaisesti lapsi, jolla on vahvuuksia ja muiden lasten kanssa erot-
televia piirteitd enemman yhteisid. Inkluusion toteutumisen kannalta tuen jarjestami-
sessd tarkeata on, etta sitd toteutetaan mahdollisimman pitkalle varhaiskasvatuspalve-
lujen yhteydessa, jolloin lapsi toimii osana ryhmaansa ja saa tukea myos sosiaalisten
kontaktien muodostamiseen ryhmassaéan. (Alijoki 2006: 159; Heikkila — lhalainen —
Valiméaki 2007: 35- 36; Kontu — Suhonen 2008: 11; Moberg — Vehmas 2009: 47- 73;

Varhaiskasvatuksen erityisopettaja 2007.)



Paivahoidossa on parantamisen varaa inkluusion toteutumiseksi. Paivahoidon raken-
teesta ja yhteisista palveluista inklusiivisuus [0ytyy, mutta paivahoitopaikka, asuinkunta
ja lapsen erityisen tuen tarpeen laatu asettavat lapset keskendan eriarvoiseen ase-
maan. Inklusiivisuutta lisddva ammatillinen osaaminen, kunnallinen resursointi ja lasten
ja vanhempien osallisuus toteutuu huonosti paivahoidossa. (Pihlaja 2009: 42- 53.)

Suhosen tutkimus ” "Erityistd tukea tarvitsevan taaperon paivakotiin sopeutuminen”
Monitapaustutkimus vuorovaikutussuhteista ja niiden rakentumisesta” kertoo, ettéa kou-
lutus maarittaa kasvattajan sitoutumista vuorovaikutukseen lapsen kanssa: mitéa koulut-
tautuneempi aikuinen on sita sitoutuneempi han on vuorovaikutukseen lapsen kanssa.
Lapsen sitoutuminen toimintaan on suurinta silloin, kun aikuinen ohjaa lasta vuorovai-
kutteisesti huomioimalla lasten aloitteita, tekemalla leikkialoitteita seka aloitteita yhtei-
seen toimintaan muiden lasten kanssa ja toimien mallina ja rohkaisuna lapsille. Mita
sitoutuneempia aikuiset ovat toimintaan sita sitoutuneemmin lapsetkin toimivat. (Suho-

nen 2009: 99- 101.)

Toisaalta "Se on yhteista tyéta. Alueellisen erityislastentarhanopettajan tyén muotou-
tuminen lahipaivakodissa’- tutkimuksessaan Jormakka kertoo, ettd lapsen tarvitsema
tuki on mahdollista siséllyttaa tavalliseen paivahoitoon, kun osaamista jaetaan, hallinto
sitoutuu tukemaan kaikille lapsille sopivan varhaiskasvatustyon kehittdmiseen ja resur-
sointia suunnataan tavallisiin ryhmiin. Osaamisen tulisi olla koko henkildston ja sen
myotd myos lasten saatavilla. Alue-elton ja erityislastentarhanopettajan tehtavana on
jakaa osaamistaan ja tyoskennelld kasvatustilanteissa seka olla mukana lapseen liitty-
vissa keskusteluissa vanhempien ja muun verkoston kanssa. Jormakan mukaan alue-
elton avulla kasvatushenkildstén erityiskasvatusosaamista pystytdan lisaamaan ja
tuomaan erityisosaamista lahemmaksi lasten arkea. Osaamisen jakamisen ja perhelah-
tbisen ajattelun mydéta kasvatushenkildstd ja vanhemmat valtaistuvat ja lapsi pystyy

olemaan omassa lahipaivakodissaan. (Jormakka 2011: 135.)

Myos From kertoo ” "Etta sais olla lapsena toisten lasten joukossa": substantiivinen
teoria erityista tukea tarvitsevan lapsen toiminnallisesta osallistumisesta toimintaympa-
ristdissdan”- vaitoksessdan, etta on perusteltua nostaa esille varhaiskasvatuksen asi-
antuntijoiden tietAmys lapsuudesta, lapsen arjen toiminnasta ja osallistumisesta seka
vanhempien tasavertainen rooli lapsensa asiantuntijana. Kasvatuksen ja kuntoutuksen
niveltymisen kehittymisessa kuntoutusta toteuttavien terapeuttien tulisi voida tydsken-

nella yhteistydésséd vanhempien ja kasvatushenkiloston kanssa lapsen arkiympéaristos-



sa. Inkluusion toteutumiseksi terapeuttien tulee toimia paivakodissa tukea tarvitsevan
lapsen pienryhmissé ja muissa toiminnoissa, johon han osallistuu. Samalla saades-
saan nakemystéa lapselle merkityksellisiin toimintoihin ja taitoihin voi terapeutti jakaa
asiantuntemustaan kasvatushenkildstolle. Tutkimus toi esiin myos erityista tukea tarvit-
sevan lapsen toimintaan ja osallistumiseen vaikuttavat sosiaalisen kommunikaation
haasteet. Kuntoutuksen ja kasvatuksen rajapinnalla oltaessa on kyse myds lapsen it-
sensa valtaistumisesta: onko lapsen mahdollista osallistua sopivalla tavalla vertaisryh-
mansa toimintaan vai rajataanko vuorovaikutus lahtdkohtaisesti lapsen ja aikuisen vali-
seksi, inkluusiota estavaksi. (From 2010: 113- 115.)

Erityistd tukea tarvitsevien lasten polkuja esiopetuksesta alkuopetukseen tutkineen
Alijoen mukaan esiopetusopettajat kokevat lapset, joilla on sosiaalis-emotionaalisia
ongelmia, erityisen haastaviksi tavallisessa lapsirynméssé, koska he tarvitsevat kayt-
taytymisensa tuessa aikuisen konkreettista apua. Muilta lapsilta saatu malli ja vertais-
tuki ei ole heidan kohdallaan riittavaa, silla nama lapset eivat pysty hyétymaan niista.
Opettajat kokevat lisdresursoinnin olevan kaikkien lasten kehityksen ja oppimisen kan-
nalta valttAmatonta, jos erityistd tukea tarvitsevia lapsia sijoitetaan tavalliseen lapsi-
ryhmaan. Tutkimus osoitti myds, ettd osa lapsista pystyi osallistumaan alkuopetukses-
sa yleisopetukseen, jos sai erityista tukea esiopetusvuotensa ajan. (Alijoki 2006: 159.)
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4 Varhaiskasvatus- ja opetusalan ammattijarjestot

Keskeinen tybelamayhteys opinnaytteessani on Opetusalan ammattijarjestd ja Lasten-
tarhanopettajaliitto, jotka julkaisevat tutkimusaineistonani kayttamiani Opettaja- ja Las-

tentarha-lehtea.

Opettaja- ja Lastentarha-lehtien taustalla olevat ammattijarjestot vaikuttavat yhteiskun-
nalliseen paatoksentekoon, toimivat jasentensd edunvalvojina ja ovat nayteikkuna

myds lastentarhanopettajan ammattiin. (Lastentarha 2013; Opettaja n.d.)

4.1 OAJ ja Opettaja-lehti

Opetusalan ammattijarjestdé on koulutettuja palkansaajia edustavan keskusjarjesto
Akavan jasenjarjestd. Painoarvoltaan ja jasenmaaréltdén se on merkittavin niistd. OAJ
hoitaa opetusalan edunvalvontaa varhaiskasvatuksesta aikuiskoulutukseen. Jarjesto
turvaa opetusalalla tydskentelevien oikeudellista ja yleista taloudellista seké sosiaalista
asemaa ja parantaa tyoolosuhteita. Jarjestdn tavoitteena on kehittdd koko opetus- ja
kasvatusalaa. OAJ vaikuttaa aktiivisesti varhaiskasvatuksen ja opetusalan kehitykseen

ja lainsaadantéon. (OAJ n.d.)

OAJ:hin kuuluu lastentarhanopettajia, peruskoulun, lukion, ammatillisten oppilaitosten,
ammattikorkeakoulujen, taiteen perusopetuksen ja vapaan sivistystyon opettajia seka
koulujen ja oppilaitosten johtajia ja rehtoreita, opetus- ja sivistystoimen johtajia ja asian-
tuntijoita ja yliopistojen lehtoreita. Jasenind on myos opettajaksi opiskelevia ja elakkeel-
le jaaneitd opettajia. OAJ:ssa on jasenia noin 120 000. Opettajien ammattijarjestotoi-
minta on alkanut 1880-luvulla ja Opetusalan Ammattijarjestd perustettiin vuonna 1973.
(OAJ n.d.)

Opettaja-lehti on OAJ:n julkaisema ammatti- ja jarjestdlehti. Se on Suomen vanhin ai-
kakauslehti seka yksi suurimmista: se on ilmestynyt yli 100 vuotta ja sita julkaistaan 40
kertaa vuodessa. Opettaja-lehted lukevat opettajat varhaiskasvatuksesta aikuiskoulu-
tukseen. Lehti jaetaan myds kaikille kansanedustajille ja opetushallinnon virkamiehille.
Useimpien kuntien koulu- tai vastaavien lautakuntien jasenet ja johtokuntien jasenet
lukevat sdanndllisesti lehtea. Opettaja-lehden virallinen levikki on lahes 100 000. Kan-
sallisen mediatutkimuksen tuore selvitys kertoo, ettd lehdelld on lukijoita nyt 173 000.
(Opettaja n.d.)
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Opettaja-lehden paatoimittajat ovat alusta lahtien vaikuttaneet voimakkaasti koulutus-
politikkaan, esimerkiksi peruskoulu-uudistukseen ja opettajien koulutuksen suunnitte-
luun. Opettaja-lehden p&atoimittajana on toiminut Hannu Laaksola vuodesta 1987 lah-
tien. 1990-luvulta lahtien Opettaja-lehti on toiminut muun muassa Aikakauslehtien lii-
tossa, jonka kautta se pyrkii vaikuttamaan aikakauslehtien ja erityisesti ammatti- ja jar-
jestolehtien asemaan. (Opettaja n.d.)

4.2 Lastentarhanopettajaliitto ja Lastentarha-lehti

Lastentarhanopettajaliitto LTOL ry kuuluu Opetusalan ammattijarjesté OAJ:hin. Lasten-
tarhanopettajaliitto on perustettu vuonna 1919 ja se on alusta pitden tytskennellyt las-
tentarhatytn kehittamiseksi ja jdsentensa etujen turvaamiseksi seka heidan hyvinvoin-
tinsa edistamiseksi. Lastentarhanopettajaliitto toimii varhaiskasvatuksen asiantuntijana
ja vaikuttaa lapsen asemaa koskevaan yhteiskunnalliseen péattksentekoon. (Lasten-
tarhanopettajaliitto 2012.)

Vuonna 2012 Lastentarhanopettajaliiton jasenid oli 13 900 ja jaAsenmaaré on ollut nou-
sussa jo vuosia. Lastentarhanopettajaliiton jasenet tydskentelevéat varhaiskasvatuksen
ja esiopetuksen eri tehtavissd, esimerkiksi lastentarhanopettajina, perhepaivahoi-
donohjaajina, erityislastentarhanopettajina, paivakodinjohtajina, kasvatustoiminnan
ohjaajina ja erilaisissa asiantuntijatehtavissa. (Lastentarhanopettajaliitto 2012.)

Lastentarha on vuonna 1937 perustettu Lastentarhanopettajaliiton julkaisema varhais-
kasvatuksen ammatti- ja jarjestolehti. Lastentarhanopettajaliiton jasenet ja Suomen
Opettajaksi Opiskelevien liitto SOOL ry:n LTO- opiskelijajasenet saavat lehden jasen-

etuna, yhdistykset ja yritykset voivat tilata sita. (Lastentarha 2013.)
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5 Tutkimuksen toteutus

5.1 Tutkimuksen kohdejoukko ja tutkimustehtava

Valitsin opinnaytetydni kohdejoukoksi kaksi varhaiskasvatus- ja opetusalan ammatti- ja
jarjestolehte&: Lastentarha- ja Opettaja-lehden. Tutkimuskysymyksen&ni on miten var-
haiskasvatuksen erityiskasvatuksen inkluusio tulee esille naissa kahdessa varhaiskas-
vatus- ja opetusalan ammatti- ja jarjestdlehdessa. Lehtid toimittaville Opetusalan am-
mattijarjestolle ja Lastentarhanopettajaliitolle tyo tarjoaa varhaiskasvatusalalla tydsken-
nelleen ja lastentarhanopettajaksi patevoityvan nakemyksen ammatti- ja jarjestolehtien
hyodyllisyydesta ammatillisen kehityksen kannalta.

Kvalitatiivinen tutkimus voidaan erottaa kvantitatiivisesta tutkimuksesta maarittAmalla
se ei-numeraaliseksi kuvaukseksi aineistosta ja sen analyysista. Opinnaytteeni on laa-
dullinen tutkimus. ( Eskola — Suoranta 2003: 13- 15.)

Harkinnanvarainen otanta tarkoittaa, ettd valitsemalla tutkimuksen kohdejoukoksi vain
vahan tapauksia voidaan keskittya analysoimaan niita hyvin tarkasti. Tieteellisyys
muodostuu laadusta eikd maarasta. Laadullisessa tutkimuksessa pyritddn kuvaamaan
tarkasti jotain ilmi6ta tai tapahtumaa, tulkitsemaan teoreettisesti mielekkaalla tavalla
jotakin ilmi6ta tai ymmartamaan tiettya toimintaa. (Eskola — Suoranta 2003: 18; Sara-
jarvi — Tuomi 2002: 87.)

Varhaiskasvatuspalveluiden ja esiopetuksen erityiskasvatuksen inkluusiota tutkiakseni
rajasin aineistoni Opettaja- ja Lastentarha-lehteen, jotka ovat lastentarhanopettajan
tydn kannalta kasvatus- ja opetusalan keskeisimpia ammatillista tutkimustietoa seka
ammattikunnan nakemyksia esittavia julkaisuja. Aineiston hakemisen rajasin vuosille
2007- 2012, koska tarkoituksena oli tutkia l&hivuosina tapahtuneita asioita erityiskasva-

tuksen inkluusiossa.

5.2 Tutkimuksen aineistonkeruu

Aineistonkeruussa voidaan hyddyntaa kirjallista materiaalia: yksityisida dokumentteja tai
joukkotiedotuksen tuotteita. Joukkotiedotuksen tuotteita ovat muun muassa sanoma- ja
aikakauslehdet. (Sarajarvi — Tuomi 2002: 86.)
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Opettaja-lehdestd varhaiskasvatuksen erityiskasvatukseen liittyvien artikkelien etsimi-
seen kaytin lehden verkkosivuilla olevaa vuoteen 1992 asti ulottuvaa arkistoa julkais-
tuista lehdisté. Hakutoiminto huomioi vain yhden sanan, sain nolla osumaa kayttdessa-
ni kahta sanaa haussa. Hain artikkeleita hakusanoilla varhaiskasvatus, erityiskasvatus,
varhaiskasvatuksen erityiskasvatus, erityispedagogiikka, erityisopetus, paivahoito, péai-
vakoti. Etsin artikkeleita myo6s kirjastossa olevista Opettaja-lehdista. Varhaiskasvatuk-

sen erityiskasvatukseen liittyvia artikkeleita oli kolme kappaletta vuosilta 2007- 2011.

Lastentarha-lehti ei ilmesty verkossa joten aineistonkeruussa hyddynsin uusimpien
vuosikertojen jokaisen vuoden viimeisessd numerossa olevaa koontia eri teemoittain
vuoden aikana lehdessa olleista artikkeleista. Artikkeleita varhaiskasvatuksen erityis-

kasvatukseen liittyen oli 15 kappaletta vuosilta 2008- 2011.

Opettaja-lehdesta sain tutkimukseeni kolme artikkelia ja Lastentarha-lehdesta 15, yh-
teensa 18 artikkelia. Tarkoitus oli tutkia molempia lehtia, mutta Lastentarha-lehdessa
tutkimuskysymykseen liittyvia artikkeleita oli paljon enemmaéan kuin Opettaja-lehdessa.
En ottanut Lastentarha-lehdestd mukaan vuotta 2007, koska tutkimuskysymykseen
vastaamisen kannalta aineistoa oli jo vuosilta 2008- 2011 runsaasti. Kummassakaan
lehdessa ei ollut varhaiskasvatuksen erityiskasvatukseen liittyvia artikkeleita vuodelta
2012.

5.3 Tutkimuksen eettisyys

Tutkimuksen tekemiseen liittyy useita eettisia kysymyksid, jotka tutkijan on huomioita-
va. Tiedon hankkimiseen ja julkistamiseen liittyvat tutkimuseettiset periaatteet ovat
yleisesti hyvaksyttyja ja niihin perehtyminen on tutkijan vastuulla. (Hirsjarvi — Remes —
Sajavaara 2007: 23.)

Hyva tieteellinen kaytantd edellyttda rehellisyyttd, yleistd huolellisuutta ja tarkkuutta
tutkimustydssa, tulosten tallentamisessa ja esittdmisessa ja arvioitaessa tutkimuksia ja
niiden tuloksia. Tieteelliselle tutkimukselle olennaisia ja eettisesti kestavia tiedonhan-
kinta-, tutkimus- ja arviointimenetelmia tulee soveltaa ja toteuttaa tieteellisen tiedon
luonteelle ominaista avoimuutta tutkimustuloksia julkaistaessa. Muiden tutkijoiden ty6
ja saavutukset tulee asianmukaisesti huomioida: heidan ty6taan tulee kunnioittaa ja
antaa sille kuuluva arvo ja merkitys omassa tutkimuksessa ja sen tulosten julkaisemi-

sessa. Oman tutkimuksen tulee olla yksityiskohtaisesti ja tieteelliselle tiedolle laadittu-
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jen vaatimusten edellyttdmalla tavalla suunniteltu, toteutettu ja raportoitu. (Hirsjarvi ym.
2007: 24.)

Kaytin Opettaja- ja Lastentarha-lehtid tutkimusaineistonani seka muita lahteita teoreet-
tiseen viitekehykseni ja tutkimusmetodieni esittelyyn. Kaikki tutkimusaineistonani olleet
artikkelit naista kahdesta lehdesta ovat Liitteessé 1. Tutkimuskohteenani olleet artikkelit
ovat joukkotiedotuksen tuotteita, joten tutkimuksen lukijjan on mahdollista saada ne

luettavaksi. Kaikkea lahdeaineistoa koskien tein lahdeviittaukset huolellisesti.

5.4  Aineiston analyysi

Laadullisen tutkimuksen luotettavuuden kannalta on tarkeaa, etta tutkija selostaa tar-
kasti tutkimuksensa toteutuksen vaihe vaiheelta. Laadullisen aineiston analysoinnissa
on keskeista luokittelu. Tutkijan tulee kertoa lukijalle, luokittelun perusteet ja niiden syn-
tymisen alkujuuret. Tutkija pystyy raportoinnissaan tarjoamaan lukijalle mahdollisuuden
arvioida, onko tutkijan kasitys tutkittavasta ilmiosta lukijalle uskottava. (Aaltola — Valli
2010: 83; Hirsjarvi ym. 2007: 226- 227.)

Analysoin tutkimusaineistoa aineistolahtdisesti. Aineistolahtdisella analyysilla tutkimus-
aineistosta yritetddn muodostaa teoreettinen kokonaisuus. Tutkimuksen tarkoitus ja
tehtavanasettelu maarittavat analyysiyksikkdjen valintaa aineistosta, mutta analyysiyk-

sikot eivat ole ennalta harkittuja tai sovittuja. (Sarajarvi — Tuomi 2002: 97.)

Aineistolahtdinen siséllonanalyysi koostuu kolmesta osasta: aineiston pelkistimisesta
eli redusoinnista, aineiston ryhmittelysta eli klusteroinnista ja teoreettisten kasitteiden
luomisesta eli abstrahoinnista. Aineiston analysointi alkaa analyysiyksikbn maarittami-
sella. Se voi olla sana, lause tai sen osa tai usean lauseen ajatuskokonaisuus. Aineis-
ton pelkistamisessa informaatiota tiivistetdan tai pilkotaan osiin tutkimustehtavan mu-
kaisesti, ryhmittelysséd koodatut ilmaisut kdydaéan lapi samankaltaisuuksia ja eroavai-
suuksia etsien. Luokittelua voidaan tehda esimerkiksi tutkittavana olevan ilmion piir-
teen, ominaisuuden tai kasityksen mukaisesti. Alaluokista muodostetaan yhdistéavien
tekijoiden mukaan yla- ja p&déluokkia. Ryhmittelya seuraa kasitteellistaminen, tutkimuk-
sen kannalta olennaisesta tiedosta muodostetaan teoreettisia kasitteita ja johtopaatok-
sid. My6s ryhmittely on jo osaltaan kasitteellistamista. (Sarajarvi — Tuomi 2002: 110-
114.)
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Tutkimusaineistoni analysoinnin aloitin lukemalla kaikki artikkelit 1api ja alleviivaamalla
jokaisesta tutkimuskysymyksen kannalta keskeisimman siséllon. Aineiston kannalta
hyodyllisinta oli valita analyysiyksikoksi ajatuskokonaisuus. Koodasin eri asioihin liitty-
vat ajatuskokonaisuudet eri vareilla. Jotkut ajatuskokonaisuudet sopivat kahteen eri
luokkaan. Jokaisen artikkelin kohdalla muodostin myds kokonaiskuvan teemoista, jota
artikkeli kasittelee, jotta aineiston luokittelun jatkaminen olisi helpompaa.

Aineistoa oli yhteensa noin 33 sivua. Aineistona olevat artikkelit pohjautuvat erityiskas-
vatuksen asiantuntijoiden haastatteluihin, tutkimustietoon ja kenttdkokemuksiin. Haas-
tateltavina oli varhaiskasvatuksen ja kuntoutuksen asiantuntijoita: esimerkiksi tutkijoita,
erityislastentarhanopettajia, kiertavia erityislastentarhanopettajia, lastentarhanopettajia,
laaja-alainen erityislastentarhanopettaja ja opetusneuvos. Lastentarha- ja Opettajaleh-
den kasittelemien aiheiden valilla oli yhtenevaisyyksia, joten selkeda eroa lehtien var-

haiskasvatuksen erityiskasvatusta koskevista artikkeleista ei [6ytynyt.

Molempien lehtien artikkeleista muodostin luokkia, joita syntyi yhteensa seitseman:
varhaiskasvatustydn muutos, erityispedagoginen osaaminen, varhaiskasvatusosaami-
nen, kehityshairiot, laki ja linjaukset, koulutus sek& inkluusion historiallinen kehitys.
Luokista yhdistin erityispedagogisen osaamisen, varhaiskasvatusosaamisen ja kehi-
tyshairiot yhdeksi paaluokaksi nimeltd varhaiskasvatustybn menetelmé&osaaminen.
Koulutus- ja ty6luokista muodostin p&aluokan varhaiskasvatustydon muutos. Tuloksia

tarkastelin naiden neljan luokan perusteella. Luokittelusta on kaavio liitteessa 2.

Tutkimusaineistoni on vuosilta 2007- 2012. Inkluusion historiaa koskeva luokka kasitte-
lee viittauksia aineistossa aikaan ennen vuotta 2000. Laki ja linjaukset-, varhaiskasva-
tustybn muutos- ja varhaiskasvatustydon menetelméaosaaminen-luokissa esittelin tulok-
set vuositasolla, jotta mahdollinen ajallinen muutos on myds lukijan arvioitavissa. Laki-
ja linjaukset-luokassa ovat tulokset, jotka liittyvat lainsdadantéon tai linjauksiin seka
niihin toivottuihin muutoksiin. Varhaiskasvatustydn muutos-luokka liittyy tydssa tapah-
tuneisiin  muutoksiin. varhaiskasvatustybn menetelméosaaminen -luokassa tulokset

kasittelevat varhaiskasvatukseen liittyvda osaamista ja erityispedagogista osaamista.
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6 Tutkimuksen tulokset

6.1 Inkluusion historiallinen kehitys

Aineiston mukaan 1980-luvulla kiertavia erityislastentarhanopettajia (kelto) oli vasta
muutama ja Vantaalla keltojen ty0 keskittyi asenteisiin vaikuttamiseen ja erityisyyteen
liittyvien asioiden avaamiseen. Keltot rakensivat verkostoja erityistd tukea tarvitsevien
lasten tilanteen parantamiseksi ja varhaiskasvatuksen kehittamiseksi. He jalkauttivat
menetelmatietoa paivahoidon arkeen, silla internetié ei viela ollut vertaistuen ja tiedon
saamiseen. Neurologisista ongelmista tietoa oli vahan kunnes 1990-luvun alussa sit&

tuli lisaa, jolloin niihin liittyva pelko, tuska ja ha&mmennys vahenivat.

Erityistd tukea kehitettiin 1990-luvulla, mika vei liilkaa resursseja ja jatti lian monta lasta
maarittelyjen ulkopuolelle. Saman vuosikymmenen alussa sosiaalipalvelut markkinois-
tettiin ja paivahoitolain muutoksen seka laman vuoksi monilta lapsilta vietiin mahdolli-
suus yhteiseen toimintaan paivakodissa ja tukea eniten tarvitsevat lapset ja vanhem-

mat saivat sita aiempaa vahemman.

Aineiston mukaan varhaiserityisopetuksen maisterikoulutus aloitettiin vuonna 1997
tavoitteenaan vastata paivahoidon ja koulun nivelvaiheen tarpeisiin, mutta koulutus
keskittyikin varhaiskasvatuksen puolelle. Tarkoituksena oli myds saada paivahoitoon

maisteritasoiset erityisopettajat kuten perusopetuksessa.

6.2 Lakija linjaukset

Aineistossa vuodelta 2008 Lastentarhanopettajaliitto vaati erityistd tukea tarvitseville
lapsille oikeutta tarvittaessa saada joka paiva ryhméssaan erityisopettajan ohjausta.
Lain ei nahty takaavan erityista tukea tarvitseville lapsille erityislastentarhanopettajan
palveluita kaikkialla maassa. Kunnissa oli myds pulaa suhteellisesti eniten erityislasten-
tarhanopettajista. Varhaiserityiskasvatuksen laht6kohdan, inkluusion ei nahty toteutu-

van Suomessa. Erityisen tuen méaarittelyyn ei mydskaan ollut selkeité ohjeita.

Vuonna 2008 Hyvinkaalla esitettiin, ettd paivakodin ja koulun nivelvaihetta tulisi kehit-
tda ja vanhempien, koulun ja paivakodin henkildston valille saada lisaéa yhteista kes-

kustelua.
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Vuonna 2009 kerrottiin nykypaivakodin olevan hallinnollistettu laitos, p&allekkaisten ja
osittain ristiriitaisten tehtévien hybridi. Aineiston mukaan johtajan ja lastentarhanopetta-
jien aika menee palavereissa ja raporttien kirjoittamisessa, mika on pois lapsilta. Pai-
vahoitojarjestelman kerrottiin olevan pirstaloitunut ja kuntien lisanneen hoitotehokkuut-

ta, jolloin lasten eldma jaa heidan vanhempiensa voimavarojen ja kykyjen varaan.

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet uudistuivat 2010 ja sité kasiteltiin aineis-
tossa vuonna 2011. Tuen entistd suurempi suunnitelmallisuus, joustavuus, lapsen oi-
keus saada tukea heti, oppilashuolto ja tuen kolmiportaisuus olivat suurimmat muutok-
set. Varhaista, ennaltaehkaisevaa tukea korostettiin seka lastentarhanopettajan peda-
gogista osaamista ja asiantuntijuutta. Myds salassapitoon tuli muutoksia. Uudistuksia
edelsi lisaantynyt tuen tarve: perusopetuksessa erityisen tuen tarpeen kerrottiin kaksin-
kertaistuneen kymmenessa vuodessa ja tuen tarpeita myds pystyttavan tunnistamaan

aiempaa paremmin.

Vuoden 2011 aineistossa kerrottiin, ettéd vain harvalla kunnalla on tarjota lapselle toi-
mintaterapiaa ja ettd myods jonot terapiaan ovat pitkia. Padkaupunkiseudulla tilanne oli
muuta maata parempi. Kuntoutumisen kannalta kuntoutuksen aloittaminen mahdolli-

simman varhain olisi parasta lapselle.

Samana vuonna tuotiin esiin, ettd varhaiskasvatuksen asiakirjoihin on kirjattu lapsen
oikeus saada varhaista tukea jo ennen ladketieteellistd diagnoosia, mutta kuntien valilla
olevan eroja varhaisen tuen toteuttamisessa. Varhaisen tuen kerrottiin olevan liikaa
yksittaisten ihmisten varassa ja yhteistyolta puuttuvan yhta selkeat raamit kuin erityisen

tuen puolella.

Erityislastentarhanopettajien mukaan erityislapsia koskevat saannét oli tuotu laissa
heikosti esiin. Erityista tukea tarvitsevia lapsia kerrottiin olevan yha enemman, mutta
lapsiryhmien koossa ja henkildston maarassa tata ei oltu huomioitu. Suosituksista ha-

luttiin lakisaateisia, jotta niitd noudatettaisiin.
6.3 Varhaiskasvatustydn muutos
Aineisto vuodelta 2007 esittdd paineen varhaisen tuen tarpeen tunnistamiseen kasva-

neen parin edellisen vuoden aikana. Halua auttaa on, mutta vahaisista resursseista

kerrotaan olevan huolen: henkilokunnan jaksaminen ja osaaminen n&hdaan tarkeim-
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maksi, mutta tydssa on paljon kiirettd suunnittelemisen ja yhteistydtahojen tapaamisen
vuoksi, myds ryhméakoot ovat maksimissa. Vaikka tukea saa myos ilman diagnoosia on
lastentarhanopettajan aktiivisuuden varassa myds huomata vain itsedédn vahan esiin
tuovat tuen tarvitsijat. Osalla tuen tarve huomataan vasta esiopetuksessa. Kielellisen
kehityksen, hahmottamisen ja keskittymisen pulmien kerrotaan olevan yleisimpia haas-
teista ja niiden ilmenemisen vaihtelevan yksiloittain. Tuen tarvetta esitetdan olevan yha
useammalla 2-3-vuotiaalla. Lapsen perusvalmiudet voivat olla heikot, koska vanhem-
milla ei ole aikaa lapselle. Itsesaatelyn ja keskittymisen ongelmat tai alisuoriutuminen

voivat johtaa lapsiryhméassa syrjaytymiseen.

Myds vuoden 2008 aineisto kertoo lasten sosiaalisten ja emotionaalisten ongelmien ja
perheiden kasvatuksellisen ja muun tuen tarpeen lisdédntyneen. Laaja-alainen erityis-
lastentarhanopettaja kuvaa tydssaan olennaista olevan intensiivisesti lapsen, perheen
ja henkilokunnan tukemisen. Lapsen toimintaa pyritddn ymmartamaan havainnoinnin
avulla ja tukemaan hanta valittamalla tama tieto henkilokunnan kayttéon. Tietoisesti ja
suunnitelmallisesti toimimalla varhaiskasvatuksen keinoin voidaan pdaivahoitoon liittda

yksiléllisen ja erityisen tuen elementteja.

Vuonna 2009 esitettiin, ettéa paivakodeissa on tapahtumassa kulttuurinen muutos: hen-
kilokunta on alkanut ymmartaa kasvattajuutensa ja pedagogisen tyén merkityksen tuen
antamisessa. Moniammatillisella yhteistyolla pystytaan jo usein maarittdmaan lapsen
tuen tarve. Diagnoosien ei odoteta ratkaisevan esimerkiksi rynmakayttaytymisen haas-
teita, vaan on luotettava pedagogiseen asiantuntijuuteen. Erityispedagogiikan koulu-
tuksiin osallistumisessa esitetdan tapahtuneen muutos: noin viisi vuotta aiemmin pe-
rustyontekijat eivat olleet mukana, nyt lapsen kehityksen tukeminen on alettu nahda
jokaisen tyontekijdn mahdollisuutena, ei velvollisuutena. Organisaation hallitsematto-
man rakenteen kerrotaan estavan taysimittaista pedagogisen osaamisen hyddyntamis-
ta, koska henkildkunta tydskentelee myds muualla kuin lapsiryhméssa. Koulutustason
laskun esitetdaan heikentdneen lapsen kehityksen tuntemista. Koulutettujen lastentar-

hanopettajien ja pedagogisen osaamisen lisddmista pidetdén tarkeana.

Tybelaman ja tuotannon n&hd&&n ohjaavan varhaiskasvatusta: lasten, vanhempien ja
henkildkunnan yhteisty6ta kerrotaan maarittavan tyéeldman tarpeet, jolloin vanhemmil-
la ei ole aikaa osallistua kehittdamistybhon ja lasten hoitopdivat muodostuvat pitkiksi.
Yhteiskunnan arvostuksen ja luottamuksen, koko tydyhteison tukemisen ja aineellisten

resurssien esitetddn olevan tarkeéa varhaiskasvattajien tyossa jaksamisen kannalta.
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Aineisto kertoo myés, ettd paivakodeissa on pitkat perinteet tukea kielen ja vuorovaiku-
tuksen kehitysta. Pelkona on resurssien vahentaminen ja puutteellinen mahdollisuus
kayttdd osaamista. Myds perheiden resurssien esitetddn olevan entisté epéatasa-

arvoisemmin jakautuneita, mik& voi olla lapsen kehityksen ja oppimisen kannalta riski.

Vuonna 2009 esitettiin, ettd varhaisessa puuttumisessa vallitsee huoli-diskurssi: on-
gelmia n&hd&én herkasti, koska henkilokunnan oma tausta on keskiluokkaisempi ja
perhekeskeisempi kuin lasten, jotka edustavat koko vaestda. Olennaista olisi kriittinen
reflektio. Tuen saamisen kynnystd on myds madallettu: ennen erityista tukea voidaan

jo auttaa lasta.

Aineisto vuodelta 2011 kertoo, etta kyselyiden ja tutkimusten mukaan varhaiskasvatuk-
sen tydymparistdt ovat rankentuneet: lapset vaihtuvat paljon, verkostoituminen on li-
saantynyt, yhteisty6ta on enemman vanhempien kanssa seka palavereita ja paperitdi-
ta, jolloin tybaikaa lapsiryhméssa on yha vahemman ja lastentarhanopettajista useim-
mat kokevat ldahes jatkuvaa kiirettd. Se heijastuu myds lapsiin levottomuutena. Myds
erityisen ja tavallisen vélille sijoittuvia lapsia kerrotaan olevan yha enemman ja varhai-
sen tuen tarpeet tulevan huomatuiksi, mutta aikaa tuen antamiseen ei valttamatta ole.
Keinoja olisi, koska Suomessa paivakotien henkildkunta on koulutettua ja uudistusha-
luista. Uusille suhdeluvuille kerrotaan myos olevan tarvetta ja varhaiseen tukeen halut-
taisiin lisda resursseja seka joustoa. Esitetdan, ettd jos varhainen tuki ja ennaltaehkai-
sy nahdaan yhteiskunnassa tarkeina, niihin panostetaan. Aikuisen ajan ja yksilollisen

tuen vaikutus lapsen kehitykseen nahdaan vaikeaksi tuoda péaéattajille esiin.

Myds erityislastentarhanopettajat kertovat erityisen tuen tarpeen lisdantyneen ja maa-
rallisen kehityksen heikentédneen pedagogista osaamista. Eltot haluaisivat lisd& arvos-
tusta ja paatésvaltaa osaamisensa ja kokemuksensa hyddyntamiseksi, resursseja ku-
ten koulutusta, aikaa yhteistydlle vanhempien kanssa sekd pienempia lapsiryhmia.
Eltoille on odotuksia paljon, koska usein heitd on vain yksi kunnittain. Jaksamisen ja
tydssa pysyvyyden kannalta myos hyva tydyhteisd, ammattitaitoiset tyokaverit, tyénoh-
jaus seka selkea struktuuri ja toimintamallit nahdaan olennaisina. Palkkauksen koetaan
olevan heikko ty6n vaativuuteen ja maisterin koulutukseen ndhden. Eroa lastentarhan-
opettajan palkkaan ei ole riittavasti. Pelkona on, etta uudet varhaiserityisnopettajat ei-

vat jaksa tydssaan.
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6.4 Varhaiskasvatustydn menetelméosaaminen

Varhaiskasvatusosaamiseen liittyen aineistossa kerrotaan kehitetyistd menetelmista ja
niiden hyddyista: vuonna 2009 esitettiin Stakesin Huolen vythykkeiden kehittdmisen
tarkoituksena olleen luoda ammattilaisille yhteinen nakékulma tunnistaa omia huolia,
ei leimata lapsia. Olennaista on voimavarakeskeinen, dialoginen suhde vanhempien

kanssa.

Samana vuonna esiteltiin Helsingissa paivakodin arkitydhon tuotu lisresurssi: perhe-
tyontekija alueella, jossa oli paljon sosiaalisia ja terveydellisid ongelmia. Varhaiskasva-
tus- ja sosiaalityon yhdistamisella syntyi uusi toimintamalli, yhteisollisen tuen ja oppimi-
sen keha.

Aineisto vuodelta 2009 kertoo myds, etta Porvoossa huolen puheeksi ottaminen tuotiin
paivahoidon rakenteisiin. Luotiin yhteiset pelisddnnét kokonaisuuden hahmottamiseksi
ja helpottamaan asioihin puuttumista, lahtokohtana toiminnassa on hyva kasvatus-

kumppanuus.

Vuosina 2007 ja 2011 aineistossa kerrotaan, etta erityispedagogista osaamista tarvi-
taan, mutta etta jo varhaispedagogisella perusosaamisella voidaan tehda myés paljon.
Ennaltaehkaisevaan, varhaiseen ja erityiseen tukeenkin liittyen korostetaan lapsilahtoi-
syytta: sensitiivisyytta, kuuntelua, kysymista ja kiireettomyytta sekéa perhekeskeisyytta
toiminnassa. Varhaisen tuen antamisessa ei pyrita diagnoosiin vaan tuen tarve pyritdan

tunnistamaan ja tukea antamaan arjessa.

Vuosina 2008, 2009 ja 2011 korostetaan hyodyllisina pienempia ryhmakokoja tai edes
pienryhmdéjakoa. Vuonna 2008 kerrotaan myds erityista tukea tarvitsevan lapsen oppi-

van parhaiten vertaiseltaan ja aikuislahtéisen oppimisen olevan heikompaa.

Aineistossa kerrottiin myos erityispedagogisista menetelmista ja kehityshairidista. Vuo-
sina 2008, 2009 ja 2011 sensorisen integraation, ADHD:n piirteitd ja varhaisia merkke-
ja kielen kehityksen poikkeamia esiteltiin. Varhaiskasvatustydssa tuen antamiseksi
tarjottiin erityispedagogista osaamista, menetelmia tai niista tehtyja uusia oppaita tuo-
tiin esille. Esimerksi Eskarin Arki, Kili, Askeleittain, Theraplay, Lene, Lukiseula, Ekapeli-
oppimisymparisto ja tukiviittomat ovat myos perustydhon sopivia. Myds tukitoimia ty6-

hon keskittymishairidisen lapsen kanssa kerrotaan kehitettavan. Seitsemé&n minuuttia
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sadulle-menetelmalla lasten vanhemmat saatiin mukaan tukemaan lasten sanavaras-

ton ja lukutaidon kehitysta.
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7 Johtopaatokset

Tuloksissa inkluusion historiaan liittyen korostuu tutkimustiedon ja toimintamenetelmien
lisdantyminen varhaista ja erityista tukea tarvitsevien lasten kohdalla seka asenteiden
muuttuminen 1980-luvulta l&htien. Viitekehysteoriassa tulee myds esiin viimeisin parin-
kymmenen vuoden aikana tapahtunut muutos asenteissa vammaisuutta kohtaan: Sa-
lamancan julistuksessa laajasti esiin tuotu tavoite pyrkia kaikille yhteiseen kasvatuk-
seen ja opetukseen. 1990-luvulla Suomessa tapahtuneet péaivahoitolain muutokset
tosin heikensivat inkluusion toteutumista, mutta samalla vuosikymmenella siirryttiin
my06s subjektiivisen paivahoito-oikeuden kayttoon, joten varhaiskasvatuksen kehityk-
sen voidaan paatella kuitenkin k&&ntyneen inklusiiviseen suuntaan. (Laki lasten paiva-
hoidosta 36/1973; Lukimat Erityisopetus n.d.)

Tuloksissa tuli esiin myds koulutusvaatimusten nousu varhaiskasvatuksen erityisopet-
tajuutta koskien vuonna 1997. Suhosen (2009: 99- 101) tutkimus erityista tukea tarvit-
sevien taaperoiden pdaivakotiin sopeutumisesta osoittaa korkeammalla koulutuksella
oleva myonteisia vaikutuksia vuorovaikutuksen laatuun lapsen kanssa: lastentarhan-
opettajan koulutuksen saanut on sitoutuneempi toimintaan lasten kanssa kuin lasten-
hoitaja. Han ohjaa lapsia vuorovaikutteisesti ja huomioi heidan aloitteitaan ja toimii mal-
lina ja rohkaisuna lapsille. Aikuisen sitoutuneisuus tutkimuksessa taas lisasi lasten si-
toutuneisuutta toimintaan. Taten varhaiserityisopettajien maisteritasoisen koulutuksen
voidaan myos ajatella lisddvan varhais- tai erityiskasvatuksen laatua suhteessa alem-
piin koulutustasoihin. Johtopaatdksena on, etta inkluusion toteutumisen kannalta kou-
luttautuneisuudella on myonteinen vaikutus lapsen mahdollisuuteen osallistua toimin-

taan.

Tuloksissa tulee esiin kuntien suuri paatésvalta ja siitd seuraava epatasa-arvo varhai-
sen tai erityisen tuen saamisessa. Pdivahoidon rakenteet ovat toimimattomia ja myos
erityislastentarhanopettajien palvelujen saaminen vaihtelee. Varhaisen tuen antami-
seen ei ole selkeda toimintamallia ja lain ei ndhda kertovan tarpeeksi selvasti milloin

lapsi on oikeutettu erityiseen tukeen. Siksi lakiin halutaankin muutoksia.

Myo6s Pihlajan (2009: 42- 53) mukaan paivahoidon inklusiivisuutta vahentaa se, etta
paivahoitopaikka, asuinkunta ja lapsen erityisen tuen tarpeen laatu vaikuttavat tuen

saamiseen. Paivahoidon rakenteista ja yhteisista palveluista hanen mukaansa inklusii-
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visuus kuitenkin I6ytyy. Johtopaatoksend on se, ettéd lainsdddantoon tulisi saada tar-

kennuksia inkluusion toteutumiseksi nykyista paremmin..

Tuloksissa kerrotaan, ettéd esiopetuksen uudistukset vastaavat lisaantyneeseen tuen
tarpeeseen. Aineistossa ei tullut kuitenkaan vield esiin, miten muutokset ovat vaikutta-
neet esiopetukseen esimerkiksi opettajien nakokulmasta. Alijoen (2006: 159) mukaan
esiopetuksen opettajat kokevat lisdresurssien olevan kaikkien lasten kehittymisen ja
oppimisen kannalta valttamattomia, jos erityista tukea tarvitsevia lapsia sijoitetaan ta-
valliseen lapsiryhmaan. Alijoen mukaan osa lapsista pystyy kuitenkin osallistumaan
alkuopetuksessa yleisopetukseen, jos saa erityista tukea koko esiopetusvuotensa ajan.
Alijoen tutkimus on tehty ennen perusopetuslain muutosta vuonna 2010, mutta osoittaa

tuen saamisen vaikuttavan lapsen mahdollisuuteen olla mukana yleisopetuksessa.

Varhaiskasvatustydon muutokseen liittyen tuloksissa korostuu tuen tarpeiden lisdanty-
minen, paine yha varhaisemmasta tuen tunnistamisesta ja sen antamisesta. Varhaisen
tuen antamisen tarkeytta korostetaan, etteivat ongelmat ehtisi kasvaa suuriksi. Myds
viitekehysteoriassa tulee esiin tuen tarpeiden lisdantyminen, johtuen osittain esimerkik-
si diagnostisten keinojen tarkentumisesta, lisd&ntyneesta lastensuojelun tarpeesta tai
kasaantuvasta huono-osaisuudesta. (Lukimat Erityisopetus n.d.)

Tulokset kertovat kuitenkin myds paivahoidon rakenteiden vaikeuttavan perustyon te-
kemistd ja kiireen lisdéntyneen. Toimintaa tehostetaan ja resursseja pienennetaan,
vaikka tarve tuelle kasvaa. Varhaisen tuen antamiseksi kerrotaan tarvittavan lisda re-
sursseja ja joustoa. Myos Pihlaja (2009: 42- 53) esittda, ettd inklusiivisuutta lisdava
ammatillinen osaaminen, kunnallinen resursointi ja vanhempien osallisuus toteutuvat
huonosti paivahoidossa. Voidaan paatella, ettd osaamista tarvitaan lisda paivahoitoon

ja myos resursseja, jotta tuen tarpeita voidaan tunnistaa ja tukea antaa.

Tulosten mukaan erityislastentarhanopettajien paivahoidossa tydskentelyn nahdaan
voivan vahentya, jos vaikutusvaltaa ei tule lisda paatdksenteossa ja resurssit sekad
palkkaus eivat parane. Jormakan (2011: 135) mukaan lapsen tarvitsema tuki voidaan
siséllyttaa tavalliseen paivahoitoon kun alue-elto ja elto jakavat osaamistaan henkilo-
kunnalle ja tytskentelevat kasvatustilanteissa. Jormakan mukaan alue-elton avulla
kasvatushenkiloston erityiskasvatusosaamista pystytdén lisidmaan ja tuomaan erityis-
osaamista lAhemmas lasten arkea. Inkluusion toteutumisen kannalta erityislastentar-

hanopettajien tyo on tarkeassa roolissa: he vievéat erityispedagogista osaamistaan pe-
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rustyontekijoiden kayttdon, jotta lapsi saa tarvitsemaansa tukea ja voi toimia vertais-
ryhmassaan. Johtopdatoksend tastad erityislastentarhanopettajien kannanotot ase-
maansa ja tyon resursseihin ovat inkluusion toteutumisen kannalta merkityksellisia asi-

oita.

Tuloksissa esitetdan varhaiskasvatustydssa hyodynnettyja varhaiskasvatukseen ja
erityiskasvatukseen liittyvid toimintamenetelmid. Myos tulosten mukaan varhaiseen ja
erityiseen tukeen voidaan myos tuoda erityispedagogista osaamista. Jormakan (2011:
135) mukaan osaamisen jakamisen ja perhelahtdisen ajattelun myéta kasvatushenki-

I6std ja vanhemmat pystyvat valtaistumaan ja lapsi voi olla omassa lahipdivakodissaan.

Henkildkunnan varhaiskasvatusosaamisen kerrotaan olevan paivahoidossa olennaista
sekd ammattitaitoisten, koulutettujen tyontekijdiden pdaivakoteihin saamisen. Perus-
osaamisella kerrotaan voitavan tukea lasta ennalta ehkaisevasti, varhaisesti ja erityi-
sesti. Paivakodeissa on tapahtumassa kulttuurinen muutos ja pedagogisen asiantunti-
juuden merkitys on alettu ymmartaa. Ennalta ehkéaisevaan, varhaiseen ja erityiseen
tukeen liittyen my®s vanhempien osallistuminen tuen tarpeen tunnistamiseen, tuen
suunnitteluun ja toteuttamiseen nahdaan tarkeadnd. Myods (From 2010: 113- 115) tuo
esiin tutkimuksessaan, ettd on perusteltua nostaa esille varhaiskasvatuksen asiantunti-
joiden tietdmys lapsuudesta, lapsen arjen toiminnasta ja osallistumisesta seka van-

hempien tasavertainen rooli lapsensa asiantuntijana.
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8 Tutkimuksen luotettavuus

Kaikissa tutkimuksissa pyritddn arvioimaan niiden luotettavuutta. Luotettavuuden arvi-
ointiin on kehitetty erilaisia mittaus- ja tutkimustapoja. Tutkimuksen reliaabelius tarkoit-
taa, etta tutkimustulokset ovat toistettavissa. Mittauksen tai tutkimuksen ei-
sattumanvaraisuus on reliaabeliutta eli luotettavuutta. Reliaabeliutta voidaan arvioida
usealla tavalla, esimerkiksi jo samaa henkilda tutkittaessa eri tutkimuskerroilla tulos on
sama tai jos kaksi arvioijaa saa samanlaisen tuloksen voidaan todeta tutkimuksen tu-
losten olleen reliaabeleita. Laadullisen tutkimuksen kohdalla luotettavuutta pystytaan
parantamaan, jos vastaavia ilmi6ita ja selityksid voidaan 16ytad myds toisista tutkimuk-
sista. (Aaltola — Valli 2010: 61; Hirsjarvi ym. 2007: 226.)

Tutkimuksen analyysi on selostettu vaiheittain tdssa raportissa ja analyysin perusteella
muodostetut luokat esitelty tuloksissa. Luokittelu on pyritty tekemaan tutkimuskysy-
myksen kannalta hyddyllisimmalla tavalla. Muissa paitsi inkluusion historiallinen kehi-
tys- luokassa tarkastelin aineistoa vuositasolla, jotta lukija voisi paremmin arvioida,
ovatko tekeméni johtopaéatokset noin viisi vuotta kattavasta aineistosta uskottavia. Joh-
topaatoksissa tuloksia myos verrataan viitekehysteoriaan.

Arvioinnin kannalta olennaista on myos tutkimuksen validius eli patevyys. Tutkimus on
pateva, jos siind kaytetyt mittarit tai tutkimusmenetelma mittaavat juuri sitd, mita on
tarkoitus mitata. Esimerkiksi jos kyselylomakkeen kysymyksiin vastaajat ovat ymmarta-
neet kysymykset eri tavalla kuin tutkija, ei tutkija voi kasitella saamiaan tuloksia alkupe-
raisen ajatusmallinsa mukaisesti, koska tulokset eivat olisi patevia. (Hirsjarvi ym. 2007:
226- 227.)

Tassa tutkimuksessa kaytan valmista aineistoa, jolloin tutkimukseni patevyys muodos-

tuu siita, olenko vastannut asetettuun tutkimuskysymykseen.

Aaltola ja Valli esittavat, etté laadullisessa tutkimuksessa ei valttamétta ole |0ydettavis-
sa mitaan selkeasti esiin nousevaa totuutta, joka voitaisiin esitella tutkimuksen kuvauk-
sena ja tuloksena. Laadullisesta aineistosta pystyy harvoin nostamaan esiin niin selkei-
ta tuloksia, etté tulososassa ne voisi esitelld ilman viittauksia aiempiin tutkimustuloksiin
ja teoriaan. Laadullisen tutkimuksen tekeminen on selvasti myds kirjallinen ja tutkijan
tulkintojen perusteella muotoutunut tuotos, joten aineiston analyysi ja tutkimusraportti

voidaan myds nahda tutkijan henkilokohtaisena konstruktiona tutkittavana olleesta ilmi-
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Osté. Laadullinen tutkimus on taten luonteeltaan tulkinnallista. (Aaltola — Valli 2010: 80-
81, 183.)

Ammattikorkeakoulussa tehtavat opinnaytety6t ovat soveltavaa tutkimusta. Tutkimuk-
sissa kaytetd&n valmista teoreettista viitekehystd. Omassa tutkimuksessani hyddynsin
teoriatietoa erityiskasvatuksen inkluusiosta. Tutkimuksen johtopaatdkset pohjautuvat
tulosten ja teorian vertailuun. Teoriani on tutkimustietoa, jonka tulisi olla objektiivista.
Ammatti- ja jarjestolehdet taas edustavat jotakin naktkulmaa, joten johtopaatokset pe-
rustuvat tutkitun tiedon sek& arvolatautuneen tiedon toisiinsa vertaamiseen. Tutkimuk-
sen vaiheittainen kuvaaminen auttaa lukijaa maarittdmaan, ovatko tekemani tulkinnat

uskottavia.
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9 Pohdinta

Erityiskasvatuksen kehittymisen esitteleminen ammatti- ja jarjestdlehdissa kertoo mihin
suuntaan varhaiserityiskasvatuksessa viimeisten vuosikymmenten aikana on menty.
Samalla silla tuodaan arvostusta nykyiselle osaamiselle liittyen korkeatasoiseen var-
haiskasvatusalan koulutukseen ja tutkimukseen. Tutkimustiedon perusteella korkealaa-

tuinen varhaiskasvatusosaaminen onkin tarkea tekija inkluusion toteutumiselle.

Aineistossa esitelladn myds laaja-alaisen ja kiertéavan erityislastentarhanopettajan ty6ta
ja varhaiskasvatuksen erityisopettajan koulutusta. Johtopaattksenad on, ettd ammatti-
lehden avulla eri ammattilaisten osaaminen halutaan tuoda paremmin esille esimerkiksi
tyon tunnettuuden, arvostuksen tai palkkauksen parantamiseksi. Inkluusiivisuuden
kannalta erityislastentarhanopettajan asiantuntijuuden tunteminen ja sen hyoddyntami-
nen lastentarhanopettajan tydn tukena on merkityksellista.

Inklusiivisuuteen liittyen my6s varhaiskasvatuksen pedagogisen asiantuntijuuden mer-
kityksen ymmartamista korostetaan aineistossa. Nakokulma on pitkalti inkluusiomydn-
teinen, nahdaan ettéd koulutetun ja osaavan henkilokunnan avulla lapselle voidaan tar-
jota tukea tdmaéan tarpeiden mukaisesti hdnen omassa kasvuymparistossaan eli vertais-
ryhmassa paivakodissa. Tosin tarve lisdresursseille ja tydon paremmalle organisoinnille
tulee myds esiin aineistossa. Inkluusion toteutumisen kannalta molemmat ovat toden-

nakoisesti olennaisesti tydhon vaikuttavia asioita.

Aineiston mukaan varhaiseen ja erityiseen tukeen voidaan tuoda erityispedagogista
osaamista. Eri menetelmia ja niihin liittyvia oppaita esitellaan aineistossa. Myots varhai-
sen tuen tarpeen tunnistamiseksi lukijakunnalle annetaan tietoa kehityksen hairista.
Inkluusion toteuttamisen kannalta erityispedagogisen tiedon tuomisen joko erityislas-
tentarhanopettajan valityksella tai ammattilehden kautta perustyontekijoiden kayttéon

voi ajatella lisdavan inklusiivisuutta.

Viitekehysteoriani ja aineistossa esitetty tieto on opinnaytteeseeni liittyen usein yh-
tenevaista. Varhaiskasvatusalan nykytila ja silla esiintyvid tarpeita inklusiivisuuteen
liittyen on tuotu esille niin alan tutkimuksessa kuin myés ammatti- ja jarjestdlehdissa.
Lehtien varhaiskasvatuksen erityiskasvatukseen liitttyvat artikkelit pohjautuvat pitkalti
eri asiantuntijoiden, esimerkiksi tutkijoiden haastatteluihin, joten on loogista, ettd sa-

manlaisia huomioita on niin tutkimustiedossa kuin aineistona olevissa artikkeleissakin.
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Ammatti- ja jarjestélehtien lukijakunnan huomioiden Opettaja- ja Lastentarha-lehdessa
esiin tuodut asiat voivat tavoittaa laajemman yleison kuin varhaiskasvatusalan viimeisin
tutkimus. Lehtien taustalla olevalla OAJ:lla ja LTOL ry:llA on nakyvyytta esimerkiksi

laajan levikin vuoksi, joten niiden esiin tuomat asiat voivat saada painoarvoa laajasti.

Lastentarhaopettajan tyon nakokulmasta Opettaja- ja Lastentarha-lehti tuovat esiin
pitkalti samaa tutkimustietoa, joka on myos varhaiskasvatusalan tutkimukseen pereh-
tymalla loydettavissa. Tutkimustiedon laajasti esiin tuomisen voi ajatella vaikuttavan
lastentarhanopettajien ja muiden varhaiskasvatusalan ammattilaisten tydskentelyyn.
Erityiskasvatuksen menetelmien tuominen perustyéhodn ja varhaiskasvatuksen perus-
osaamisen merkityksen ymmartaminen lastentarhanopettajan tydssa on tarkeaa, jotta
inklusiivisuus toteutuisi paremmin. Lehtien tuoma tieto eri kehityshairidista, menetel-
mista tai uusista oppaista on myds lastentarhanopettajan tydssa kehittymisen kannalta

hyva asia.

Aineiston avulla saa kasityksen lastentarhanopettajan tydhon vaikuttavista varhaiskas-
vatusalan viime vuosien suuntauksista. On huomattavissa, ettda muutokset ovat hitaita
ja samat teemat toistuvat eri vuosina tassa aineistossa. Ammatillisen kehityksen ja
ammatti-identiteetin vahvistumisen kannalta ammatti- ja jarjestblehdet tarjoavat arvo-

kasta tietoa lastentarhanopettajan tyon tueksi ja kehityksessé mukana pysymiseksi.

Erityiskasvatuksen inkluusiota olisi mieleké&stéa tutkia vield liséd, esimerkiksi ottamalla
tuloksista ja tutkimustiedosta jonkun esille tulleen asian tarkasteltavaksi ja haastattele-
malla lastentarhanopettajia saada heidan nakemyksensa tahan teemaan. Miten he
esimerkiksi kokevat esitetyn tarpeen osaamisen lisddmiselle ja onko laadukasta var-
haiskasvatusta jatkossa esimerkiksi mahdollista toteuttaa, jos henkilostoresurssit eivat

parane?
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