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Opinnaytetydn tavoitteena oli kuvata erityistd tukea tarvitsevan oppilaan siirtymista
perusopetuksesta ammatilliseen opetukseen. Tutkimuksen kohteena olivat yhden
oppilaan ja hanen perheensd kokemukset. Tutkimus toteutui pitkittaistutkimuksena
siirtymévaiheen aikana. Tutkimuksen tuotoksena on heidéan kokemuksensa siirtyma-
vaiheesta ja tietoa mahdollisista kehittamistarpeista.

Tutkimusaineisto kerattiin haastattelemalla oppilasta ja perhetta seké lahettavén ta-
hon ettd vastaanottavan tahon opettajaa. Oppilaan ja perheen avoimilla haastatteluil-
la saatiin kokonaisvaltainen kokemus siirtymavaiheesta. Opettajien teemahaastatte-
lujen aineistolla tdydennettiin tietoja. Haastattelutilanteissa yhtend keskeisena tee-
mana oli millaisin tukitoimin siirtyméavaihe on toteutunut.

Siirtymévaiheen keskeinen asia on informaation kulku kaikkien toimijoiden seka
oppilaan ettd perheen ja koulujen kesken. Se luo pohjan onnistuneelle siirtymévai-
heelle ja varmistaa ettei oppilas jad missaan vaiheessa ilman tarvittavaa tukea ja oh-
jausta. Aiemmissa tutkimuksissa on todettu yhteistyon ja tiedonkulun riittdmatto-
myys siirtymévaiheessa, mika on todettavissa myds tdmén tutkimuksen yhdeksi tar-
kedksi tulokseksi.
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The aim of this thesis was to describe the transition of a student with special needs
from the basic education to vocational training. The object of the study was the ex-
periences of one student and his family. The study was realised as a longitudional
study during the transition period. The results of the study are the student and the
family’s experiences of the transition and the knowledge that there are feasible
needs of development.

The material for the study was gathered by interviewing the student and his family.
The teachers from the sending school and the receiving school were also inter-
viewed. The open interviews of the student and the family gave a holistic experience
of the transition. The material from the theme interviews of the teachers was used to
complete the information. One of the central themes in the interviews was the need
for supportive measures during the transition.

The key point of the transition is the course of information among all the partici-
pants, the student and his family and the schools. It creates the base for a successful
transition and makes sure that the student at any stage gets the sufficient support and
guidance. The fact that the co-operation and the course of information during the
transition is insufficient has been pointed out in previous studies. It is also one of the
important results of this study.
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1 JOHDANTO

Tulevaisuuden tydvoimatarpeet edellyttavat koko ikaluokan kouluttamista. Amma-
tillisen peruskoulutuksen kehittdmisen pitkén aikavalin tavoitteena on kaikille opis-
kelijoille sopiva, esteetdn ja helposti saavutettava oppimisymparistd. Tavoitteena on,
etté erityistd tukea tarvitseville opiskelijoille tarjotaan perusopetuksen jalkeen mah-
dollisuus koulutukseen ja ammatilliseen kehittymiseen ty6td, tyOtoimintaa, jatko-
opintoja ja hyvaa elaméaé varten. Perusopetuksen pééattovaiheessa tulisi kiinnittaa eri-
tyistd huomiota siihen etta erityisopetuksessa olevat ja muut tukea tarvitsevat saisi-
vat tarkoituksenmukaisen ohjauksen ja tuen, joka edesauttaa oppilaan kiinnittymista
uuteen oppilaitokseen. (Opetusministerio 2004, 11-22.)

Opetushallitus on tehnyt vuonna 1995 kokonaisarvion peruskoulun ja ammatillisen
koulutuksen erityisopetuksesta. Siind todettiin siirtymisessa peruskoulusta ammatil-
liseen koulutukseen olevan ongelmia, eikd yhteisty6 ja tiedonkulku ollut riittavaa.
Arvioinnin mukaan eriyttamisessa ja yksilollistamisesséd oli myods vaikeuksia. YKksi
erityisopetuksen strategiatydryhman ehdotuksista (2002) oli, ettd siirtymévaiheen
ohjaukseen tulisi kiinnittad4 erityistd huomiota. (Erityisopetuksen strategiatyoryhma
2002, 35-36.)

Tutkimuksia ja selvityksia siirtymavaiheen tukemisesta ja sen tarkeydesta on tehty
seka valtakunnallisesti etta yksityishenkil6iden toimesta. Nakokulma on useimmissa
néissa ollut laaja; on pyritty saamaan kokonaiskuvaa siirtymavaiheesta. Tiedon han-
kinta on kohdistunut kaikkiin siirtymavaiheeseen osallistuneisiin; opettajiin, oppi-
lashuolto henkil6stéon, oppilaisiin ja heiddn vanhempiin. Aikaisemmista tutkimuk-
sista ja selvityksista yksikaan ei kuvaile asiakasnakokulmasta siirtymévaihetta, sen
sujumista ja tukemista yksittdisen tapauksen kohdalla perusopetuksesta ammatilli-

siin opintoihin.

Opinnaytetydni aihe on muotoutunut yhdessa Satakunnan Aune eli autismin Kirjon
osaamisen verkostoitumishankkeen kanssa. Hankkeen yhtena tavoitteena on palvelu-

jarjestelmien kehittdminen ja erityisesti huomion kiinnittdminen taitekohtiin.



Kohdejoukkona ovat autismin kirjon henkil6t ja muut henkil6t, jotka hyotyvat sa-
moista palveluista ja kuntoutuksesta. Omalta osaltani olen tuottamassa opinndyte-
tyollani hankkeelle asiakasnakdkulmasta tietoa siirtymavaiheesta, oppilaan ja hanen

perheensd kokemusta siirtymavaiheen sujumisesta ja tukitoimenpiteista.

2 ERITYISOPETUS SUOMESSA

Suomessa jokaisella on oikeus maksuttomaan perusopetukseen, joka on yksilén sub-
jektiivinen oikeus. Ihmiset ovat yhdenvertaisia lain edessa. Ket&én ei saa ilman hy-
vaksyttdvaa perustetta asettaa eri asemaan sukupuolen, i&n, alkuperan, kielen, us-
konnon, vakaumuksen, mielipiteen, terveydentilan, vammaisuuden tai muun henki-
166n liittyvan syyn perusteella. (Suomen perustuslaki 1999, 68.) Jokaisella on siis
yhtéldinen mahdollisuus saada kykyjensa ja erityisten tarpeidensa mukaista perus-
opetusta (Virtanen 2001, 51). Tasa-arvon nimissa kaikille on luotava mahdollisuus
saavuttaa mahdollisimman pitkélle sama koulutuksellinen péatevyys. Tasa-arvo on
kuitenkin myds sitd, ettd on mahdollisuus kykyjen ja edellytysten mukaiseen koulu-
tukseen. (Ménty 2003, 73.)

Erityisopetus on kuntoutuksellista kasvatusta, joka alkaa jo varhaiskasvatusvaihees-
sa ja jatkuu aina ammatilliseen erityisopetukseen (Jahnukainen 2003a, 255-256).
Lait ja asetukset ohjaavat erityistd tukea tarvitsevan oppilaan opetusta ikdkauden ja
edellytysten mukaiseksi siten, ettd opetusjérjestelyt ja tukitoimet voidaan suunnitella
tarkoituksenmukaisiksi. Erityisopetukseen tarvittavien tukipalveluiden perusta on

perustuslaissa. Koululainsadadanto tarkentaa taté julkisen vallan tehtdvaa.

2.1 Perusopetuslaki

Perusopetuslain mukaan opetuksen tulee edist&é sivistysta ja tasa-arvoisuutta yhteis-
kunnassa sekéd oppilaiden edellytyksid osallistua koulutukseen ja muutoin kehittaa



itsedan elamansa aikana. Suomessa onkin toteutettu vahvasti koulutuksellisen tasa-
arvon periaatetta. Erityisopetus turvaa omalta osaltaan koulutuksellisen tasa-arvon
periaatteen toteutumista. Periaatteen mukaan jokaisella lapsella ja nuorella on yh-
denvertaiset mahdollisuudet koulutukseen, silld opetus tulee jarjestdd oppilaiden
ikdkauden ja edellytysten mukaisesti. (Perusopetuslaki 1998, 28; Michelsson, Miet-
tinen, Saresma & Virtanen 2003, 111.)

Perusopetuslain sd&nnds opetuksen jarjestamisesta oppilaan ikékauden ja edellytys-
ten mukaisesti on pohjana kaikelle opetuksen ja opetukseen liittyvien jarjestelyjen
seka tukitoimenpiteiden suunnittelulle ja toteutumiselle. Erityisopetuksella pyritaan
auttamaan erityisen tuen tarpeessa olevia oppilaita. Laki sallii opetussuunnitelmien
erilaisuuden ja valinnaisuuden. Se mahdollistaa erilaajuiset oppimaarat eli oppimaa-
ran yksilollistamisen. Erityisopetukseen otetun tai siirretyn oppilaan opetuksen yk-
silllistdminen tehddén siten, ettd opetussuunnitelmasta johdetaan henkilokohtainen
opetuksen jarjestamista koskeva suunnitelma eli HOJKS. (Perusopetuslaki 1998,
178; Michelsson ym. 2003, 111-112.)

2.2 Ammatillinen erityisopetus

Koulutuksellisen tasa-arvon periaatteen mukainen mahdollisuus kouluttautumiseen
tarjotaan koko ikaluokalle myds toisella asteella. Se tuo opetuksen piiriin myds niita
opiskelijoita, jotka eivat ilman oppimisen tukemista suoriudu koulutuksesta. Toisen
asteen koulutuksen osalta meilla ei ole oppivelvollisuutta eli perusopetuksen jélkei-
nen koulutus ei ole endd nuoren subjektiivinen oikeus, eik& hanen ole pakko jatkaa
opintojaan. Yhteiskunnassa elaminen on kuitenkin monimutkaistunut ja ty6eldaméassa
edellytetdén tietoja ja taitoja, joita ei ole aikaisemmin tarvittu. Koulutusta koskevien
valtakunnallisten linjausten mukaisesti jokaiselle perusopetuksen paattavalle nuorel-
le tarjotaan opiskelupaikka joko lukiossa tai ammatillisessa perustutkintokoulutuk-
sessa. (Daavittila & Méanty 2001, 138; Michelsson ym. 2003, 151-152; Manty 2003,
76-77.)

Toisen asteen erityisopetuksesta on s&&doksid vain ammatillista koulutusta koske-

vassa laissa ja asetuksessa. Ammatillinen erityisopetus on toisen asteen ammatilli-



sessa koulutuksessa toteutettavaa opetusta, jonka tarkoituksena on tukea niita opis-
kelijoita, jotka vammaisuuden, sairaiden, kehityksen viivastymisen, tunne-eldamén
hairion tai muun syyn vuoksi tarvitsevat erityisia opetus- tai oppilashuoltopalveluja
(Laki ammatillisesta koulutuksesta 1998, 208). Erityisopetuksessa opetus on mukau-
tettava siten, ettd opiskelija mahdollisimman suuressa méérin saavuttaa saman pate-
vyyden kuin muussa ammatillisessa koulutuksessa (Asetus ammatillisesta koulutuk-
sesta 1998, 88). Eli erityisopetuksen avulla pyritddn saavuttamaan ammatillisen kou-
lutuksen tavoitteet niin pitkalti kuin se on opiskelijan omat edellytykset huomioon
ottaen mahdollista.

Ammatillisen koulutuksen piirissa on kehitetty uusia ratkaisuja toisen asteen opinto-
jen tukemiseksi ja suorittamiseksi. Suuri osa ammatillista erityisopetusta tarvitsevis-
ta nuorista on peruskoulun péattyessa vield nuoria ja saattaa olla tarpeellista valmen-
tautua opiskeluun ennen varsinaista ammatillista koulutusta. Vuonna 2000 opetus-
hallitus on vahvistanut vammaisten opiskelijoiden valmentavan ja kuntouttavan ope-
tuksen ja ohjauksen valtakunnalliset opetussuunnitelmien perusteet. Valmentavaa ja
kuntouttavaa opetusta jarjestetdén kahdessa eri muodossa sekd ammatilliseen perus-
opetukseen valmentavaa ja kuntouttavaa opetusta ja ohjausta (valmentava I) ettd
tyéhon ja itsendiseen eldmadn valmentavaa ja kuntouttavaa opetusta ja ohjausta
(valmentava Il). (Michelsson ym. 2003, 134-135.)

Ammatilliseen peruskoulutukseen valmentavan ja kuntouttavan opetuksen ja ohja-
uksen (valmentava 1) tavoitteen on antaa opiskelijalle sellaisia valmiuksia, ettd han
kykenee koulutuksen jalkeen osallistumaan edellytystensd mukaisesti ammatilliseen
peruskoulutukseen. Tavoitteena on, ettd opiskelija saa mahdollisimman todenmukai-
sen kuvan yhteiskunnasta, ty0elamastd, erilaisista ammateista ja koulutuksen vaihto-
ehdoista. Naiden pohjalta opiskelijan on helpompi arvioida henkilokohtaisia tavoit-
teita ja omia mahdollisuuksia. (Pahkala & Sissala 2006, 3-8.)

Koulutuksen aikana kartoitetaan opiskelijan opiskeluvalmiuksia, annetaan opiskeli-
joille tietoa erilaisista ammatillisen koulutuksen vaihtoehdoista sek& ohjataan opis-
kelijoita yha itsendisempéaan selviytymiseen tehostetun asumisvalmennuksen avulla.
Yhtend opintojen painopiste alueena on , ettd opiskelija tutustuu erilaisiin ammattei-

hin ja ammatillisen koulutuksen vaihtoehtoihin. Koulutukseen kuuluu my®és eri pi-



tuisia tyoharjoittelujaksoja. Néiden tietojen ja kokemusten perusteella opiskelijan
pystyy helpottamaan ammattialan valintaa ja selkiinnyttdmaan jatko-opiskelu suun-
nitelmiaan. (Pahkala & Sissala 2006, 3-8.)

Ammatillisessa koulutuksessa tutkinnot ovat keskeisessé asemassa. Tutkintojen
avulla halutaan varmentaa ja yhdenmukaistaa koulutuksen aikana saavutettua osaa-
mista ja patevyyttd. Ammatillisten perustutkintojen vaatimukset maaritellaan ala-
kohtaisissa valtakunnallisissa opetussuunnitelman perusteissa. Namé vaatimukset
koskevat kaikkia niitd opiskelijoita, jotka on hyvéksytty ammatilliseen koulutuk-
seen. Erityisopetuksessa tutkintovaatimusten tavoitteita on mahdollista mukauttaa ja
opiskelijalle voidaan tarjota yksilollisia tukimuotoja. Opetuksen perimmadisena ta-
voitteena on opiskelijan tyollistyminen joko avoimille tydmarkkinoille tai tuettuun
tyohon. Ammatillinen koulutus nahddédn myds merkittavana yhteiskunnallisen osal-
listumisen edistdjana. (Daavittila & Ménty 2001, 139; Michelsson ym. 2003, 170.)

Ammatillista erityisopetusta jarjestetdan péaasiassa ammatillisissa oppilaitoksissa ja
ammatillisissa erityisoppilaitoksissa. Yhdenvertaisuusperiaatteen mukaisesti ensisi-
jaisena vaihtoehtona pidetéan erityisopetusta tarvitsevan henkilon opiskelua yleisis-
sé oppilaitoksissa joko normaaliryhmisséd muiden opiskelijoiden kanssa tai sitten eri-
tyisopetusryhmissa tapahtuvassa opetuksessa. Ammatilliset erityisoppilaitokset huo-
lehtivat ensisijaisesti vaikeavammaisten koulutuksesta sekd valmentavasta ja kun-
touttavasta opetuksesta ja ohjauksesta. (Ménty 2000, 90-92; Manty 2003, 76-77.)

Ammatillinen eritysopetus on varsinaisesti laajentunut kahden viime vuosikymme-

nen aikana. Erityisopiskelijaméaarat yleisissa ammatillisissa oppilaitoksissa ovat li-

séantyneet koko ajan. Naiden erityisopiskelijoiden mééran lisddntyminen kertoo sii-

t4, ettd asenteet vammaisia ja erityista tukea tarvitsevia opiskelijoita kohtaan ovat

muuttuneet myonteisimmiksi. Manty, joka toimii erdédn erityisammattikoulun johta-

jana tuo kirjoituksessaan Koulutus integraation tukena esille myods sen, ettad tdman
kehityksen taustalla on myds muita kuin integraation liittyvié tekijoita:

Hakijamaarat oppilaitoksiin ovat kaiken kaikkiaan vahentyneet, joten

my0s vammaiset opiskelijat ’kelpaavat™ koulutukseen. My0s erityisopiskelijoi-

den mukanaan tuoma lisrahoitus on omalta osaltaan tehnyt erityisopetuksen

houkuttelevaksi vaihtoehdoksi. Ammatillisen oppilaitoksen erityisopiskelijoiksi
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maarittelemat henkilot tuovat 50 prosentin korotuksen yleisen ammatillisen
oppilaitoksen opiskelijakohtaiseen yksikkohintaan. Lisarahoitus on tarkoitettu
erityisopiskelijoiden koulutuksen tukemiseen, mutta lisdrahoituksen kaytdssa
on esiintynyt viime vuosina vaarinkaytoksia. Epaselvyyksia on ollut muun mu-
assa erityisopiskelijaksi maarittelyssa ja siind, mihin erityisopetukseen saadut
maararahat on kaytetty.” ( Manty 2003, 77.)

Ammatillisen erityisopetuksen koulutusalavalikoimaa on jo vuosien ajan kritisoitu
kapea-alaiseksi. Niemel&-Savolaisen tutkimuksessa 2004 Suuntana ammattiopinnot
tuli esille, ettd erityistd tukea tarvitsevien oppilaiden jatkokoulutus vaihtoehdot ovat
suhteellisen véhdisia. Sama asia on todettu jo vuonna 1995 opetushallituksen teetta-
massé kyselyssd, jossa tarkasteltiin erityisopetuksen tilaa valtakunnallisesti (Erityis-
opetuksen strategiaty0ryhma 2002, 35-36) ja myéhemmin Ménty omassa tutkimuk-
sessaan 2000 Ammatillisista oppilaitoksista elamaan. Ruokapalveluun ja kotitalou-
teen liittyva koulutus on pitkaan ollut suosittua erityisopetusaluetta. Tdman koulu-
tuksen tarjonta on jossain maarin perusteltua silla, ettd valmistuneet opiskelijat ovat
sijoittuneet hyvin koulutustaan vastaaviin tyotehtaviin myéhemmin. Ei ole kuiten-
kaan perusteltua, ettd erityisopiskelijat sijoittuvat vuodesta toiseen vain tietyille
aloille. Yksi keskeisista ammatillisen erityisopetuksen laadun kehittdmisen tarpeista

liittyykin juuri koulutustarjonnan siséltoon. (Ménty 2003, 80-81.)

3 TUKIMUODOT

3.1 Henkil6kohtaisen opetuksen jarjestamisté koskeva suunnitelma

Henkil6kohtainen opetuksen jarjestamista koskeva suunnitelma (HOJKS) on tehtava
jokaiselle erityisopetuksessa olevalle oppilaalle. Suunnitelman tehtdvana on tukea
pitkajanteisesti oppilaan yksildllistd oppimisprosessia. Siihen kirjataan kokemukset
oppilaan kehitysté ja oppimista tukevista opetusjarjestelyistd, toimintatavoista ja tu-
kipalveluista. (Opetushallitus 2004, 30.)

11



Erityista tukea tarvitsevan oppilaan yksilolliset ominaisuudet ja kehitystaso edellyt-
tavat opetuksen ja tukipalveluiden suunnittelua, edistymisen seurantaa ja arviointia.
Yksil6llisten piirteiden ja tarpeiden huomioon ottaminen opetuksessa on peruste sil-
le, ettd jokainen oppilas saa opetusta ikdkautensa ja edellytystensd mukaisesti. Hen-
kilokohtainen opetuksen jarjestamista koskeva suunnitelma on yhteistyoasiakirja,
mutta se on myo6s yksi tukimuoto eli kasvatuksen ja opetuksen véline. (Virtanen
2001, 63; Michelsson ym. 2003, 114-115.)

Suunnitelma siséltéa tietoja sen mukaan kuin on tarpeen oppilaan opetuksen yksilol-
listamiseksi, siind tulee ndkyd mm. kuvaus oppilaan oppimisvalmiuksista, taidoista,
vahvuuksista ja kehittdmistarpeista sekéd opetuksen ja oppimisen pitkan ja lyhyen ai-
kavélin tavoitteet. Oppilaan tuen tarve voi ilmetd myds muissa kuin luokkatilanteis-
sa (véalitunnit, ruokailu jne.) ndidenkin tilanteiden tuen tarve on tarkedd huomioida
HOJKS:ssa. (Michelsson ym. 2003, 114-115; Opetushallitus 2004, 30.)

Suunnitelman laatimiseen osallistuu moniammatillisessa yhteistydssa oppilaan opet-
taja, oppilas ja h&nen huoltajat seka tarvittaessa oppilashuollon asiantuntijoita. Yh-
teistyona kasittelladn muun muassa opetuksen ja kuntoutuksen tavoitteita ja sisalto-
ja, opetusmenetelmien valintaa, oppilashuollon suunnittelua, tukipalveluiden jarjes-
tdmista sekd seuranta- ja arviointi toimenpiteitd. Ratkaisua etsitadn yhdessa; kaikkia
osapuolia kuunnellen ja asioita prosessoiden. (Virtanen 2001, 63; Ikonen, Ronty &
Linnild 2003, 280.)

Yhteistydssa on tarkedd myos oppilaan ja perheen omien toiveiden ja tarpeiden
kuunteleminen, jolloin heidén sitoutuminen suunnitelmaan paranee. Silti ammatti-
laisten merkitys erityisasiantuntijana sailyy, joka pystyy avaamaan niitd mahdolli-
suuksia, mitd tilanteessa on ja tuomaan ne oppilaan ja perheen tietoisuuteen. Jokai-
nen ryhman jasen, alkaen oppilaasta ja huoltajista aina jokaiseen asiantuntijaan
saakka, on tarpeellinen parhaan ratkaisun tyostdmiseksi. Talloin toteutuu yhdessa
pohtiminen sekd keskusteleminen, jolloin asetettavia tavoitteita etsitddn yhdessd,
kaikkia osapuolia kuunnellen ja asioita prosessoiden. (Virtanen 2001 ,63; Ikonen,
Ronty & Linnild 2003, 280.)
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Erityista tukea tarvitsevien kanssa tydskenteleville ammattilaisillekin voi olla suuri
haaste se, ettd he osaavat ottaa esim. oppilaan / opiskelijan mielipiteen tai ndkokul-
man huomioon; ei vain kuulemalla heitd, vaan antamalla todellisia mahdollisuuksia
vaikuttaa. Erdassé tutkimuksessa tuli esille, ettd vaikka opiskelijat olivat olleet paat-
tdmassa omista asioistaan, he eivat aina tienneet mité oli suunniteltu tai sovittu. (Sis-
sala 1999, 1-2.)

Erityista tukea tarvitsevan oppilaan asioista paattavat usein aikuiset oppilasta itsedén
kuulematta. Hanestd tulee helposti toisten tahdon toteuttaja ja sivusta katsoja omassa
asiassaan. Hyvaa tarkoittavassa mielessé hénen puolestaan ja hanta kuulematta teh-
daan paatoksia, joissa oppilaan osaksi jaa pelkastdan toimiminen asetettujen tavoit-
teiden ja suunnitelmien mukaan. Silti hdnen oletetaan ottavan tdyden vastuun itses-
tdén viimeistadn opiskelun paatyttyd. (Ronty 2001, 113; lkonen, Ronty & Linnil
2003, 278.)

Sosiaaliset taidot ja kyky tehda itsendisia omaa elaméa koskevia mydnteisia valinto-
ja ovat keskeisia eldmantaitoja, joita taytyisi saada harjoitella. Aktiivinen osallistu-
minen ja aidosti kuulluksi tuleminen ovat parhaimpia kokemuksia elaménhallin ke-
hittymistd ajatellen. Tarkeda olisikin, ettd oppilaat jo varttuessaan ja lopulta aikui-
suudessaan lahtevat itse liikkeelle ja valtaistuisivat ja tulisivat mahdollisimman tay-
sivaltaisiksi oman eldmansé subjekteiksi (Ronty 2001, 113; Ikonen, Ronty & Linnil&
2003, 278.)

HOJKS ja siirtyméavaihe

Erityisopetus on kuntoutuksellista kasvatusta ja opetusta, siind pitkan aikavalin ta-
voitteet jaetaan lyhyen aikavélin tavoitteiksi. Paivittdinen toiminta keskittyy luon-
nollisesti lahitavoitteiden harjoittelemiseen. Kuitenkin suunnittelutydssa lahitavoit-
teiden lisdksi taytyisi suunnata katse myds oppilaan seuraaviin eldmén - ja kehitys-
vaiheisiin. Talla tavoin HOJKS pitéé yll& elaménkaarellisuuden teemaa aktiivisesti
lapsen ja nuoren kasvatuksen, kuntoutuksen ja opetuksen suunnittelussa ja arvioin-
nissa. (Jahnukainen 2003a, 255; Michelsson ym. 2003, 115.)
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Erityista tukea tarvitsevan oppilaan siirtymavaiheen lahestyessa perusopetuksesta
toisen asteen koulutukseen HOJKS:ssa olisi syyta korostaa naiden viimeisten perus-
opetusvuosien aikana opintojen ohjausta, tydelaméan tutustumista ja tutustumista
toisen asteen vaihtoehtoihin siten, ett4 oppilaalle ja perheelle muodostuisi selked ja
realistinen kuva oppilaan toisen asteen koulutusvaylista (Peltonen & Sadvala 2001,
194).

Henkilokohtaisen opetuksen jarjestamista koskevan suunnitelman toteutumista tulee
arvioida ja seurata saannollisesti ja erityisesti siirtymavaiheissa. Silloin l&hettdvan
oppilaitoksen tulee antaa riittdvat tiedot oppilaan aiemmasta opiskelusta vastaanot-
tavalle oppilaitokselle. Néin ollen oppilaan aiempia tietoja voidaan kayttaa hyvaksi
h&nen koulutuksensa ja tukipalveluidensa suunnittelussa ja jarjestamisessa. (Virta-
nen 2001, 64; Opetushallitus 2004, 30.)

HOJKS:iin sisdltyvien salassa pidettévien tietojen siirtdmiseen tarvitaan aina joko
oppilaan (yli 15v) tai hanen huoltajansa antama Kirjallinen yksildity suostumus.
Luovuttaa ja siirtdd voidaan vain sellaisia tietoja, jotka ovat tarpeellisia vastaanotta-
van koulun opetustehtdvan hoidossa. (Opetushallitus 2004, 30; Tilus 2004, 22.)

3.2 Oppilaanohjaus / opinto-ohjaus

Perusopetuksen ylaluokilla oppilaanohjausta jérjestetdadn seka luokka- ja ryhméope-
tuksena, ettd henkilokohtaisena ohjauksena. Oppilaanohjauksessa paneudutaan hen-
kilokohtaisen kasvuun, opiskelutaitoihin ja ammatillisen suuntautumisen l0ytymi-
seen. Peruskoulun pé&éattdvaiheen lahestyessa keskeisimmiksi aiheiksi ohjauksessa
tulevat koulutusvaihtoehtojen pohdinta ja ammatillisten suunnitelmien selkeyttdmi-
nen, johon kuuluvat myds tydeldmaén tutustumisjaksot. (Michelsson ym. 2003, 124-
125; Opetushallitus 2004, 314.)

Siirtymavaiheen onnistuminen vaatii opinto-ohjaukselta oppilaan yksiléllisten tar-
peiden huomioon ottamista, joka edellyttad riittdvdd henkilokohtaista ohjausta
(Niemel&-Savolainen 2004, 6). Useimmiten eritystd tukea tarvitsevien oppilaiden
kohdalla erityisluokanopettaja vastaa ylaasteen opinto-ohjauksesta ja sitd myota siir-
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tyméasuunnittelusta.  Erityisluokanopettajan mukana oleminen siirtymdsuunnitte-
lussa on térke&d, mutta ensisijaisesti opinto-ohjaajan pitaisi olla suunnittelussa kes-

keisend toimijana ja asiantuntijana. (Lappalainen & Lievonen 2005, 126.)

Ammatinvalinta ei vélttdméattad ole helppoa, koska nuorilta puuttuu omakohtainen
kokemus ja nakemys eri ammateista ja tyotehtdvistd. Monille kouluopinnoissaan
heikosti motivoituneille oppilaille tyéeldmaan tutustumisen toiminnallisuus on tar-
jonnut mahdollisuuden tunnistaa omia vahvuuksiaan (Hotulainen & Lappalainen
2005, 112). Erityisopetuksen oppilaille ammatinvalinta on erityistakin vaativampaa,
silla kehitys etenee hitaammin. Naiden nuorten kognitiivinen ja sosiaalinen kehitys
sekd itsendistyminen on monesti hitaampaa. Siksi he tarvitsevat aikaa kasvaa seké
koulutuksen ja kuntoutuksen tukea tavallista pidempééan. (Michelsson ym. 2003,
123.)

Ammatillisessa koulutuksessa opinto-ohjauksen tavoitteena on, ettd opiskelija osaa
toimia oppilaitosyhteisossdan ja suunnitella opintojaan. Opiskelijan on tiedettava
tutkintoon sisaltyvét opinnot ja valinnaisuus. Erityisesti koulutuksen alkuvaiheessa
tarkeda on, ettd opiskelija sitoutua opintoihin ja voidaan ehkaistd keskeyttamisia.
(Michelsson ym. 2003, 129.) Opiskelijat, joilla on vaikeuksia koulunkdynnissg, ovat
usein tydhon suuntautuneita. Toiminnallisista kouluaineista heidan on mahdollisuus
saada helpommin onnistumisen kokemuksia. Siirtymdvaiheen jélkeen toisen asteen
opintoihin sitoutumista, motivoitumista ja opiskelumotivaation yll&pitdmista voi-
daan parantaa téllaisella ns. tyékoulumallilla. Mallin tarkoituksena on teorian ja kay-
tdnndn yhteyden korostaminen ja sitd kautta oppimisen mielekkyyden ja motivoitu-

misen I0ytyminen. (Lappalainen & Lievonen 2005, 113.)

3.3 Oppilashuolto

Oppilashuoltoon kuuluu oppilaiden fyysisestd, psyykkisesta ja sosiaalisesta hyvin-
voinnista huolehtiminen. Oppilashuollon avulla edistetddn oppilaiden tasapainoista
kasvua ja kehitystda, edistetaan vélittdmisen ja myonteisen vuorovaikutuksen kulttuu-
ria kouluyhteisossé seka varmistetaan kaikille tasavertainen oppimisen mahdolli-

suus. Lisaksi sen avulla pyritddn ehkdiseméan ja tunnistamaan oppimisen esteita,
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oppimisvaikeuksia ja muita ongelmia riittdvan ajoissa seka puuttumaan niihin. Kes-
keisin painopistealue oppilashuoltotydssa on talla hetkelld psykososiaalinen tyo.
Oppilashuolto kuulu kaikille kouluyhteisossa tydskenteleville, ja sité toteutetaan yh-
teistydssa kotien kanssa. (Peltonen & Saavéla 2001, 183-185; Michelsson ym. 2003,
125; Opetushallitus 2004, 24.)

Oppilashuoltotydta koordinoidaan ja kehitetdédn moniammatillisessa oppilashuolto-
ryhmassa. Ryhma on koulun siséll4 toimiva tiimi, johon tavallisesti kuuluu rehtori,
erityisopettaja, psykologi/ kuraattori, terveydenhoitaja ja tapauskohtaisesti luokan-
opettaja. Ylaasteella oppilashuoltoryhmdaan kuuluu my6s opinto-ohjaaja. Oppimis-
huoltoryhmén tyd tukee opettajan tyotd, vanhempien kasvatustyotd seké oppilaan
oppimista ja kasvua. Se kasittelee mm. yksittdisen oppilaan asioita, tekee arvioita
tuki- ja erityisopetuksen tarpeista jne. (Peltonen & S&avala 2001, 185-186; Michels-
son ym. 2003, 125.)

Laissa ammatillisesta koulutuksesta sanotaan, ettd opiskelijalle pitdd antaa tietoa
mya0s terveys- ja sosiaalitoimen eduista ja palveluista sek& ohjata hakeutumaan tar-
vittaessa naiden tuottamien palveluiden piiriin (Laki ammatillisesta koulutuksesta
1998, 37a8).

Koulun yhten&d pddméaérana on tukea kasvatustydssaan koteja. Kodin ja koulun yh-
teistyota tulisi kehittaa siten, ettd se tukisi toimillaan vanhempien roolia yhteistyo-
kumppaneina. Silla hyvan keskusteluyhteyden luominen kodin ja koulun vélille tu-
kee yhteistyotd myds mahdollisesti eteen tulevissa ongelmatilanteissa. (Peltonen &
Séévéla 2001, 196.)

Rissasen tutkimuksessa Erityista tukea tarvitsevan oppilaan transitio- eli siirtymé-
vaihe perusopetuksesta jatko-opintoihin kévi ilmi, ettd kodin ja koulun valisessa ar-
vioinnissa vuorovaikutuksesta oli arvioinneissa ja nakemyksissa eroja. Kouluissa
opettajat arvioivat kodin ja koulun vélisen tiedotuksen toimivan selvasti paremmin

kuin mika oli vanhempien vastauksista esille tullut arvio. (Rissanen 2001, 42.)
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3.4 Muut tukitoimet

Erityista tukea tarvitsevan oppilaan tukemiseksi tarvitaan myos opetuksen ja oppi-
misympariston muokkaamista oppilaalle sopivaksi, puhutaan ndiden asioiden yksi-
I61listdmisestd. Opetuksen yksilollistamiselld tarkoitetaan opetusmenetelmien, op-
pimateriaalien ja /tai opetusvélineiden muokkaamista ja monipuolista kéyttdéd. Op-
pimisympériston yksilollistdmisella taasen tarkoitetaan oppimistilanteessa ympaéris-
ton muokkaamista oppilaalle mahdollisimman oppimissuotuisaksi esim. seinatilojen
pelkistdminen tai rauhallisten tyGpisteiden rakentaminen. Useimmiten jo oppimaaréan
yksilollistdminen, joka tapahtuu erityisopetukseen siirtyessd, sisaltdd ndma toimen-
piteet. (Ikonen, Ojala & Virtanen 2003, 144.)

Erityisopetusta saavalla opiskelijalla on oikeus myds opiskelun edellyttdmiin avusta-
ja- ja tulkkipalveluihin, joista sd&detddn erikseen laissa vammaisuuden perusteella
jarjestettavista palveluista ja tukitoimista. Naita palveluja voi hakea tdméan lain no-
jalla kunnan sosiaalitoimen kustantamina. Opiskelijalla on oikeus myds erityisiin
apuvélineisiin. (Michelsson ym. 2003, 178-182.) Koulutoimi hankkii koulunkayntiin
valittémasti tarvittavat apuvalineet, mutta myos Kela voi hankkia peruskoulun ylaas-
teella tai jatko-opinnoissa tarvittavia apuvalineitd ammatillisena kuntoutuksena (Ko-
nola, Sormunen & Kallanranta 2001, 492).

Ammatilliset oppilaitokset jarjestavat koulutuksestaan kiinnostuneille nuorille kou-
lutuskokeilujaksoja. Jakso toimii tutustumisena ammatillisen opetuksen vaihtoehtoi-
hin ja antaa seka oppilaalle ettd vastaanottavalle oppilaitokselle késityksen koulu-
tuksen realistisista onnistumismahdollisuuksista. Koulutuskokeilu on jakso, joka voi
kestdd muutamasta péivasta pariin viikkoon. Jakson aikana oppilas tutustuu halua-
maansa koulutusalaan. Néin hénelle selvida kiinnostuksensa kestavyys ja alan sovel-
tuvuus. Samalla opettajat arvioivat koulutuskokeilijan soveltuvuutta alalle. Koulu-
tuskokeilusta annetaan oppilaalle palautetta, jonka perusteella han voi tehdé lopulli-
sen péaatoksensa huomattavasti varmemmalta pohjalta kuin ilman néitd kokeiluja.
(Michelsson ym. 2003, 144.) Koulutuskokeilu voidaan jarjestetddn mm. joko perus-

koulun aikaisena tet -jaksona tai Kelan kustantamana ammatillisena kuntoutuksena.
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Kaikkien opiskelijoiden tavallisin tapa rahoittaa opinnot on Kelan opintotuki. Sen
tarkoituksena on turvata opiskelunaikaisen toimeentulon rahoitus siltd osin, kun
opintojen rahoitus ei ole vanhempien velvollisuus tai opiskelijan toimeentuloa ei ole
muutoin turvattu. Erityistd tukea tarvitsevalla nuorella on mahdollisuus hakea opin-

tojensa ajaksi Kelan mydntamaa kuntoutusrahaa.

Vajaakuntoisella 16-19 —vuotiaalla nuorella on oikeus nuoren kuntoutusrahaan, jos
hanen tyokykynsé ja ansiomahdollisuutensa tai mahdollisuutensa valita ammatti ja
ty0 ovat sairauden, vian tai vamman vuoksi olennaisesti heikentyneet, ja han tarvit-
see tdman vuoksi tehostettua tyokyvyn arviointia ja kuntoutusta. Tavoitteena on
ammatillisen kuntoutumisen varmistaminen ja tydllistymisen edistaminen. Edelly-
tyksend on, ettd kotikunnassa on yhdessa nuoren, hénen huoltajansa ja tarvittaessa
muiden asiantuntijoiden kanssa laadittu nuorelle henkilokohtainen opiskelu- ja kun-
toutumissuunnitelma. Suunnitelmasta tulee ilmeté tiedot nuoren ammatillisen kun-
toutumisen  mahdollisuuksista ja tavoitteista sekda koulutussuunnitelma.
(http://www.kela.fi.) Viime aikaisen tiedotuksen mukaan kriteerit saada nuoren kun-
toutusrahaa ovat tiukentuneet. Tall6in erityisté tukea tarvitsevalla nuorella on mah-
dollisuus hakea vajaakuntoisille 16-64 —vuotiaille tarkoitettua kuntoutusrahaa opin-

tojensa tueksi, jota Kela mydntad ammatillisen kuntoutuksen perusteella.

Kela jarjestdd ja korvaa ammatillista kuntoutusta vajaakuntoiselle. Tarkoituksen
mukaisella ammatillisella kuntoutuksella pyritdén sailyttdmaan tai parantamaan tyo-
ja ansiokykyd. Tavoitteena on edistdaa hakijan selviytymista tyoelamassa tai tukea
tydelaméén paasya tai sinne paluuta. Kela jarjestdd ammatillisena kuntoutuksena
mm. kuntoutustarvetta ja -mahdollisuuksia selvittavia tutkimuksia, tyo- ja koulutus-
kokeiluja sekd ammatillista koulutusta. Ammatillisen kuntoutuksen ajalta Kela mak-

saa kuntoutusrahaa. (http://www.kela.fi.)

18



4 SIIRTYMAVAIHE PERUSOPETUKSESTA JATKO-OPINTOIHIN

Yksilon elaménkaarella on useita erilaisia siirtymdavaiheita. Lasten ja nuorten ela-
massé siirtyméavaiheita on useampia ja tihedmpaén kuin aikuisialla. Siirtyma on yk-
silon elaméssa merkittdva muutosvaihe, jossa yksilo siirtyy palvelusta tai toiminnas-
ta toiseen ja joka merkitsee suuria tai kohtalaisen suuria muutoksia yksilon elamas-
sé. Levinsonin vaiheteorian mukaan siirtymé on kehityksen jakso, joka kytkee ela-
manvaiheita yhteen. Tama merkitsee edellisen elamanrakenteen purkamista, uuden
etsimista ja muodostamista. (Pietildinen, Ylikoski & Juusti 1999, 29; Rissanen 2001,
7-8.)

Hé&meen ammattikorkeakoulun dosentti Markku Jahnukainen vaatii lisdd panostusta
kasvatuksen ja koulutuksen siirtymavaiheiden suunnitteluun Opettaja —lehden
(Opettaja 33) artikkelissaan Syrjaytymisen ehkdisyssa satsattava siirtymavaiheisiin.
Tutkimusten mukaan seuraavan asteen tutkinnon suorittaa peruskoulun normaalisti
paattaneistd 80-90 prosenttia, esy-oppilaista 30 ja emu-oppilaista 40 prosenttia. Jos
esimerkiksi emu- ja esy-oppilaita ei peruskoulun jélkeen tueta erityistoimin, nuoren
paatyminen syrjaytymisputkeen on Jahnukaisen mukaan jopa erittdin todennakaisté.
Siirtymavaiheen ennakointi / suunnittelu ja tukeminen niin, ettd opiskelija voisi
mahdollisimman hyvin kiinnittyd ja sitoutua ammatillisiin opintoihin on hanen mie-
lestdan tarkeda. (Jahnukainen 2003b, 12-14.)

Siirtyméavaihe peruskoulusta jatko-opintoihin on syrjaytymisen kannalta kriittisté ai-
kaa. Perusopetuksen paattdvaiheessa tulisikin kiinnittdd huomiota siihen, etta eri-
tyisopetuksessa olevat ja muut tukea tarvitsevat saavat silloin tarkoituksen mukaisen
ohjauksen. (Erityisopetuksen strategiatydryhma 2002, 35-36.) Td&ma on vaihe, jossa
seka fyysinen ettd sosiaalinen oppimisymparistd muuttuvat. Turvalliseksi koetut ih-
missuhteet paattyvat ja uusien vuorovaikutussuhteiden rakentaminen alkaa, myds
koulukulttuurissa tapahtuu enemmén tai véhemméan muutoksia, jotka saatavat aluksi

tuntua kovin hdmmentévilta aiheuttaa jopa kriisiytymisté. (Jahnukainen 2003a, 256.)
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Siirtymavaihe ei saisi aiheuttaa yksilon eldmaén pelkoa ja epadvarmuutta, vaan tuki-
toimien tulisi auttaa ja tukea asiakkaan eldmanhallintaa ja luoda mahdollisuuksia
uudessa tilanteessa parjaamiseen. Siirtymén ennakoiminen niin, ettd asiallinen in-
formaatio kulkee eri toimijoiden ja vastaanottavan tahon kanssa varmistaa sen, ettei
oppilas j&& misséén vaiheessa ilman tukea ja ohjausta. Oppilaalla ja hanen perheel-
ld&n taytyy olla varmuus siitd, ettd tukea on saatavilla ongelmia kohdatessa.
(Michelsson ym. 2003, 116.)

4.1 Erilaisia toimintamalleja siirtymavaiheen tiedonkulkuun

Valtakunnallisesti opetushallituksen kdynnistdman& on toiminut vuosina 2002-2004
LATU -hanke, joka on ollut erityista tukea tarvitsevien opetusta koskeva kehitta-
mishanke. Ammatillisessa Latu -hankkeessa on keskitytty perusopetuksen ja amma-
tillisen koulutuksen nivelvaiheeseen. Eradn hankkeen tutkimuksen mukaan tietojen
siirtyminen peruskoulusta toiselle asteelle on koettu ongelmalliseksi. Yhteistydn tar-
ve varmasti tiedostetaan ja malleja toimivasta yhteistydsta on olemassa. (Lappalai-
nen & Lievonen 2005, 125.)

Yhdeksi kehitystydn kohteeksi on nostettu transitioiden eli siirtymien suunnittelu,
jonka tulisi olla osa HOJKS -tydskentelyd. Perusperiaatteena on, ettd oppilaille, joil-
le tehdddan HOJKS, tehdd&n sen osaksi myos siirtymé- eli transitiosuunnitelma.
Suunnitelma olisi tavoitteellinen kokonaisuus, joka liitetddn kirjallisena dokumentti-
na osaksi HOJKSia. Erityisesti ylaasteella ja jatko-opinnoissa suunnitelma vaatii tii-
vistd seurantaa ja yhteydenpitoa muihin oppilaitoksiin. Talléin suunnitelman toteut-
taminen vaatii oman yhdyshenkildn. Yhdyshenkil6 voi olla kuka tahansa, joka tulee
hyvin toimeen kyseisen nuoren kanssa ja, jonka nuori myos itse hyvaksyy. Télla py-
ritdén vahvistamaan seka koulun vastuuta ettd sidoksen toimivuutta my®ds siirron jo
tapahduttua. Kaytanndssa yhdyshenkilond toimii useimmiten opintojenohjaaja tai
erityisopettaja. Kontakti henkiloksi sopii my6s koulun ulkopuolinen henkild, kuten
esim. nuoriso-ohjaaja tai sosiaalitydntekija. Vastaanottavana yhdyshenkiléna toimii
useimmiten toisen asteen opintojenohjaaja. (Jahnukainen 2001, 360-362; Michels-
son ym. 2003 117-118.)
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Siirtymavaiheessa vastuu suunnitelman mukaisesta toiminnasta on seka l&hettavan
tahon ettd vastaanottavan tahon osapuolella. Siirtymavaiheen lahestyessé vastaanot-
tavan tahon osapuolen edustaja voisi osallistua oppilaan peruskoulun viimeisimpiin
HOJKS -kokoontumisiin. Vastaavasti lahettdvan osapuolen edustaja seuraisi opiske-
lijan siirtyma& uuteen oppilaitokseen tarvittavan ajanjakson. Téarked4 on, etté oppilas

ei jaisi missddn kohtaa siirtymaa valiinputoajaksi. (Jahnukainen 2001, 362.)

Kajaanin kaupungin erityisopetusta ja oppilashuoltoa on kehitetty systemaattisesti
1990-luvun alkupuolelta alkaen. On pyritty siihen, ettd palvelut muodostaisivat in-
tegroidun jatkumon siten, etta lapsen kehitysta seurattaisiin viisivuotisarviosta alka-
en esi- ja perusopetuksen kautta seurantana jatko-opintoihin saakka. Kehittelyn tu-
loksena mm. jatkokoulutuksen ja peruskoulun yhteisty6 rakentuu paattéluokkalais-
ten perehdyttdmiseen tulevaan koulutukseen ja siirtokokouksiin. Siirtokokouksiin
osallistuvat l&hettdvan tahon ja vastaanottavan tahon koulujen keskeiset opettajat ja
oppilashuollon henkil6t. (Ronty 2001, 115-117.)

Yhtena tietojen siirtymistd tukevana mallina on myos pidetty kirjallisen siirtohojks -
kaavakkeen kayttoa peruskoulun ja jatko-oppilaitoksen vélill4. Tavoitteena on tél-
16in siirtdd oppilaan peruskoulun HOJKS -tiedot tiivistettyna sek& nuoren ettd hanen
vanhempiensa allekirjoituksineen varustettuna vastaanottavaan oppilaitokseen. Siir-
tohojks laadittaisiin talléin jo peruskouluvaiheessa. Asiakirja muodostaisi pohjan
uudessa koulussa laadittavalle HOJKS:lle. (Eteldaho, Hietalahti & Pesonen 2005,
135.) Talla hetkelld siirtohojks kaavakkeita kaytetddn yleisesti koulujen vélisessa
yhteistydssa ja niita on I6ydettavissé oppilaitoskohtaisesti erilaisina versioina. Liit-

teend erdén koulun siirtohojks -kaavake (Liite 1).

4.2 Laadukkaan siirtyman tunnusmerkit

Kehitysvammaliitto ry. toteutti vuosina 1996-1998 Paikalliset laatujarjestelmat -
projektin, jonka tavoitteen oli tuottaa malli siit4, miten kehitysvammaisten asiakkai-
den tarvitsemiin palveluihin voidaan rakentaa laatujarjestelma ja kehittda valineitd
kunta- ja kuntayhtymadtason laadunarviointia varten. Palveluketjujen ja siirtymavai-

heiden tarkastelussa nousi esille selkeitd tiedonpuutteita ja tiedonkulun katkoksia.
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Projektin tuotoksena syntyi Liitokset kohdalleen -raportti. Siind tarkastellaan erilai-
sia toimintamalleja, joilla asiakaslahtoisyyttd ja palveluiden kohdentumista voitaisiin
edelleen kehittaa. (Pietilainen ym. 1999, 6-8.)

Laadukkaan siirtymén tunnusmerkeiksi nousivat:

Oikea aikaisuus ja riittavasti aikaa, joka tarkoittaa riittdvan ajoissa aloitettua siirty-
man suunnittelua ja valmistelua, jotta asiakkaalla on mahdollisuus mm. tutustua etu-
kateen eri vaihtoehtoihin ja muodostaa kasityksensa niista. Siirtymissd korostuu
suunnittelu, joka mahdollistaa tarkoituksenmukaisen toteutumisen.
Vastuuhenkildiden nime&dminen
”Saattaen vaihdettava” -periaate, jossa pyritadn mahdollisimman joustavaan ja hyvin
valmisteltuun muutokseen nimenomaan asiakkaan n&kokulmasta. Talléin voidaan
ajatella, ettd on olemassa ns. lahettéva taho ja vastaanottava taho.
Seuranta ja raportointi tyon tukena
Tuki- ja palvelusuunnitelma
Asiakkaan vaikutusmahdollisuudet
Riittavésti tietoa siirtymavaiheeseen liittyvista asioista
Asiakkaan toiveet, tarpeet ja voimavarat siirtyman perustana
Hyvé suunnittelu ja valmistelu
Uusien yhteisty6tahojen ottaminen mukaan tydskentelyyn

( Pietildinen ym. 1999, 31-33.)

Hyvissa kaytannoissa ei riita se, ettd kuvaukset tehdaan ja saadaan paperilla naytta-
maan hienoilta. Kaytdnndssa se vaatii jokaiselta mukana olijalta vastuuta sovitusta
tehtdvasta ja yhteistyota asiakkaan seka eri tahojen kanssa. Siirtyman toteutumisen
tarkistaminen on véhintddn yhta tarkeda kuin siirtyman yksilollinen suunnittelu.
(Pietildinen ym. 1999, 33.)



5 ERITYISTA TUKEA TARVITSEVA OPPILAS JA
YKSILOLLISYYS

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa erityista tukea tarvitsevaksi oppi-
laaksi on méaritelty oppilas, jonka kasvun, kehityksen ja oppimisen edellytykset
ovat heikentyneet vamman, sairauden tai toimintavajavuuden vuoksi. Tuen piirin
kuuluvat myos oppilaat, jotka tarvitsevat psyykkisté tai sosiaalista tukea seké oppi-
laat, joilla on opetuksen ja oppilashuollon asiantuntijoiden sekd huoltajan mukaan
kehityksessadn oppimiseen liittyvia riskitekijoita. (Opetushallitus 2004, 28.)

Opetusta koskeva lainsaadanndn ja ohjeistuksen yksi keskeisista periaatteista on yk-
siléllisyyden huomioonottaminen. Tdman péivan koulu pitdisi parhaimmillaan olla
oppilaiden tarpeisiin joustavasti ja dynaamisesti, mutta hallitusti reagoiva yhteiso,
jossa oppilaalle voidaan asettaa yksilolliset tavoitteet. Tamé siséltdd myods sen, ettd
oppilaalle voidaan yksilollisesti 16ytda oppilaalle sopivat opetusmenetelmat, opiske-
luun sopiva oppimateriaali, hyva oppimisymparistd/opetuspaikka ja sopiva opetus-
ryhmankoko. (Ronty 2001, 112; Ikonen ym. 2003, 144.)

Yksilollisyys edellyttdd opettajalta oppilaan tuntemusta ja havainnointikykyé, eli
oppilaiden erilaisuuden tunnistamista ja huomioimista opetustilanteissa. Riittavan
hyva oppilaantuntemus, joka hahmottuu moniammatillisena yhteistyon4, antaa tietoa
siitd mita tukitoimia oppilas mahdollisesti tarvitsee. (Ronty 2001, 112; Ikonen ym.
2003 144.)
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6 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

6.1 Tutkimuksen tarkoitus ja tutkimustehtava

Tutkimukseni on laadullinen eli kvalitatiivinen tutkimus; tapaustutkimus, joka toteu-
tui pitkittaistutkimuksena. Kiinnostuksen kohteena on ollut siirtymévaihe sen ku-
vaaminen ja ymmartdminen syvéllisemmin oppilaan ja perheen kokemuksena. Tél-
I6in laadullinen tutkimus on perusteltua, koska kyseessa on todellisen tapahtuman
kuvaaminen eli pyritddn paljastamaan, milld tavalla siirtymavaihe todellisuudessa
tapahtuu. Siirtyméavaihe on prosessi, jota pitkittaistutkimuksella on voitu seurata ja
pyrkid syventdmaan tietoa siitd. Tapaustutkimuksen avulla pyritd&n vastaamaan ky-
symykseen, mita tasta tapauksesta voidaan oppia muita varten. ( Hirsjarvi, Remes &
Sajavaara 2000, 152; Metsdmuuronen 2001, 16-18.)

Taman tutkimuksen tavoitteena on kuvata erityistd tukea tarvitsevan oppilaan siir-
tymistd perusopetuksesta ammatilliseen opetukseen. Tarkoituksena on tuottaa yhden
oppilaan ja perheen kokemus siirtymavaiheesta ja sita kautta tietoa mahdollisista ke-
hittdmistarpeista. Tehtdvana on raportoida miten k&ytannossa siirtymévaihe toteutuu
yhden erityista tukea tarvitsevan oppilaan kohdalla.

6.2 Tutkimuksen tapaus

Taman tutkimuksen perheen yhteystiedot sain AUNE —hankkeen kautta. Vuoden
2006 alussa soitin perheen didille ja sovimme tapaamisesta. Ensimmaiselld tapaa-
miskerralla he kertoivat taustatietoja perheestddn ja sain tutustua tutkimukseni pééa-
henkiloon, Jonnaan. Jonnan tuen tarpeeseen oli jo pdivakoti-ikdaisend Kiinnitetty
huomiota. Diagnoosiksi hanelle varmistui ala-asteikdisenda AD/HD. Mydhemmalla
ialla Jonnan kéytos- ja uhmakkuushéiriot ovat jadneet pois ja diagnoosina on moni-
muotoinen oppimiskyvyn héirid. Tutkimuksen alkuvaiheessa Jonna kavi peruskou-

lun yhdeksatta luokkaa ja jatko-opiskelupaikka oli kovasti mietinnan alla. Jonna oli
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ollut luokkamuotoisessa erityisopetuksessa ensimmaisesta luokasta saakka, ja jatko-

opinnoissaankin han tulisi tarvitsemaan erityisté tukea.

AD/HD -oireyhtymén ydinoireita ovat tarkkavaisuushairio, ylivilkkaus ja impulsii-
visuus. Liitdnndisoireita ovat neurologiset ja oppimiseen liittyvat ongelmat seka
psyykkiset ja psykososiaaliset ongelmat (oppimisvaikeudet, hahmotus hairiot, kielen
kehityksen hairiét, motoriikan ongelmat, muistiongelmat, erityiset lukemisen ja kir-
joittamisen vaikeudet, matemaattiset vaikeudet, kehitysviivastymd, uhmakkuus- ja
kaytoshairid, masennus, ahdistus, pakko-oireiset hairiot, nykimishairio ja unihairiot).
(Michelsson ym. 2003, 46-74.)

Oireita tulee olla ennen seitsemén vuoden ik&4. Oireet voivat jatkua aikuisik&én asti
ja vaikeuttaa jatko-opintoja ja haitata tyoeldmassa selviytymistd. Kyse on siis kroo-
nisesta tilasta, jossa oireet ovat olleet jo lapsuudessa ja ne jatkuvat lapi kouluvuosien
aikuisikddn saakka. lan mukaan oireet voivat lieventyé tai muuttaa luonnettaan. Oi-
reet voivat vaihdella vuosien mittaan ja on mahdollista, ettd erilaiset rinnakkain
esiintyvét liitinnaisoireet ovat aikuisidssa kaikkein ongelmallisimpia. (Michelsson
ym. 2003, 12.)

AD/HD —oireyhtymaan liittyy lahes aina jonkinlaisia oppimisenongelmia. Oppimista
hankaloittavat keskittymiskyvyn heikkous, muistiongelmat, hahmotushairiot, erityi-
set oppimisvaikeudet tai kayttadytymisen hairiot. AD/HD ja oppimisvaikeudet ovat
siis tavallinen yhdistelmé&. On kuitenkin mahdollista erottaa ne toisistaan. AD/HD on
talla hetkella méaritelty pelkastadn kayttdytymisen perusteella, joskin oletetaan ettd
oireyhtymadn kuuluu kognitiivisia ja neuropsykologisia hdirigitd. Oppimisvaikeuk-
sien diagnoosi perustuu taas psykologisiin tutkimuksiin, eivatkd kayttaytymisen on-

gelmat kuulu mééritelméan. (Michelsson ym. 2003, 60-61.)

6.3 Aineiston keruu

Aineiston keruumenetelmané olen kayttanyt haastattelua. Haastattelu on kaytetyim-

pi& tiedonkeruumuotoja. Se on hyvin joustava menetelmd, ja siksi se sopii moniin

erilaisiin tutkimustarkoituksiin. Haastattelussa on mahdollista saadella aineiston ke-
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ruuta joustavasti tilanteen edellyttdmalld tavalla ja vastaajia myotéillen. Haastatte-
lussa ollaan suorassa kielellisessd vuorovaikutuksessa tutkittavan kanssa, josta on
sekd etuja ettd haittoja. (Hirsjarvi & Hurme 2000, 34-35; Hirsjarvi ym. 2000, 191-
192.)

Haastattelun etuna on, ettd tutkimustilanteessa haastateltavalla on mahdollisuus tuo-
da esille itseddn koskevia asioita mahdollisimman vapaasti. Haastattelun aikana tut-
kija voi selventdd ja syventdd vastauksia. Haastattelun haittoina voidaan pitéa sen
aikaavievyyttd; haastattelusta sopiminen, itse haastattelu ja sen litteroiminen vievét
paljon aikaa. Itse haastattelutilanteen haltuun ottaminen saattaa myos olla tutkijalle
haasteellinen tehtava. Haastattelijalta vaaditaan taitoa ja kokemusta, jotta aineiston
keruuta voitaisiin sd&delld joustavasti. Haastattelijan on pystyttavd olemaan aktiivi-
nen kuuntelija, joka paneutuu puhekumppaninsa tarkoituksiin ja tekee seuraavat ky-
symyksensa pikemminkin haastateltavan antamien johtolankojen perusteella kuin
oman suunnitelmansa puitteissa. (Hirsjarvi & Hurme 2000, 34-35; Hirsjarvi ym.
2000, 192-193; Syrjala, Ahonen, Syrjaldinen & Saari 1995, 136.)

Haastattelin oppilasta ja perhettd sekd lahettavén tahon ja vastaanottavan tahon opet-
tajaa. Tiedonkeruu painottui oppilaaseen ja perheeseen, joita haastattelin useamman
kerran. Oppilaan ja perheen haastattelut olivat avoimia haastatteluja, ja ne tapahtui-
vat perheen kotona. Jonnan haastattelut kestivat noin 45 minuuttia. Kahdella viimei-
sella haastattelukerralla kotona oli vain Jonna yksin. Koko perheen haastattelutilan-
teessa olivat mukana Jonna sekd hanen &itinsa ja isansd. Haastattelut kestivat noin
puolitoistatuntia. Kahdella haastattelukerralla perheen kotiin tuli laheisid sukulaisia.
Tama katkaisi vahéksi aikaa haastattelun etenemisen, mutta ei héirinnyt haastattelu-

tilannetta sen jatkuessa.

Opettajia haastattelen vain kerran, koska heidan haastattelujensa aineistolla tayden-
sin tietoja. Opettajien haastattelut olivat teemahaastatteluja. Teemahaastattelurungon
(Liite 2.) lahetin heille etukateen, jotta he saivat valmistautua haastatteluun. Haastat-
telutilanteen alussa esitin opettajille perheen kirjallisen suostumuksen tutkimuksee-
ni, josta nakyi myos lupa haastatelle opettajia tutkimuksen teko aikana. Opettajien
haastattelut tapahtuivat koulun /oppilaitoksen tiloissa ja kestivét tunnin ajan. Avoi-

messa haastattelussa korostuu tutkittavan ilmidn mahdollisimman perusteellinen
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avaaminen ja teemahaastattelussa pyritddn I0ytdmaan merkityksellisid vastauksia
tutkimuksen tarkoituksen ja tutkimustehtdvan mukaisesti (Tuomi & Sarajérvi 2002,
77-78). Tapaustutkimuksen luonteeseen kuuluu se, etta tutkittavasta tapauksesta py-

ritdédn kokoamaan monipuolisesti tietoa (Metsdmuuronen 2001, 17).

Ajallisesti haastattelut sijoittuvat peruskoulun viimeisen lukukauden kevééseen ja
ammatillisen koulutuksen ensimmaisen lukukauden syksyyn. Kevaan 2006 haastat-
telut ajoittuivat kaikki toukokuuhun. Ensin haastattelin oppilasta, sitten hénen luo-
kanvalvojaansa ja viimeiseksi koko perhettd. Syksyn 2006 haastattelut ajoittuivat
syys-marraskuulle. Syyskuussa haastattelin ensin opiskelijaa ja tdméan jalkeen koko
perhettd. Lokakuussa haastatteluvuorossa oli opiskelijan ammatillisen koulutuksen
luokanvalvoja. Marraskuussa haastattelin vield opiskelijaa ja viimeiseksi koko per-
hettd. Kaikki haastattelut nauhoitettiin ja litteroitiin.

6.4 Aineiston analyysi

Taman tutkimuksen aineiston analyysi on alkanut jo tiedonkeruuvaiheen aikana. Te-
keméni haastattelun olen pyrkinyt purkamaan kirjalliseen muotoon Kirjoittamalla
sen sanasta sanaan eli litteroimaan (Liite 3) aina ennen seuraavaa haastattelua, jotta
olen voinut tarkentaa sek& syventaa tietojani ja saada uusia ndkékulmia seuraavaan
haastattelun runkoa varten. Tutkimuksen aineisto on analysoitu induktiivisesti eli ai-
neistolahtdisesti. Aineistolahtdisessa analyysissé pyritddn luomaan tutkimusaineis-
tosta teoreettinen kokonaisuus (Tuomi & Sarajarvi 2002, 97). Koko aineiston ke-
rdédmisen ja purkamisen jalkeen olen tutustunut aineistoon huolellisesti lukemalla
sen lapi useampaan kertaan. Lukukertojen jalkeen olen tiivistanyt tekstié ja kerannyt
yhteen lausumia. Olen pyrkinyt I6ytdmaan tutkimusaineistosta kokonaisuuden, josta
saadaan arvokasta tietoa peruskoulusta jatko-opintoihin siirtyvia nuoria ja heidan

perheitaan ajatellen.
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6.5 Tutkimuksen luotettavuus ja vapaaehtoisuus

Tutkimuksessani olen pyrkinyt luottamuksellisuuteen ja tutkimustulosten rehellisyy-
teen. Haastattelun luotettavuutta saattaa heikent&é haastateltavan taipumus antaa so-
siaalisesti suotavia vastauksia. Haastatteluaineisto on tilannesidonnaista ja siihen
liittyen tutkittavat saattavat puhua haastattelutilanteessa toisin kuin jossain toisessa
tilanteessa. (Hirsjarvi ym. 2000, 193-194.)

Tutkimukseen osallistuminen on ollut vapaaehtoista. Tutkimuksen alussa pyysin
perheeltd kirjallisen suostumuksen tutkimukseen (Liite 4), jonka he allekirjoittivat.
Tutkimuksen toteuttamisen tarkednd tavoitteena on, ettei tutkimus mill&dén tavalla
vahingoita haastateltavia, opiskelijaa tai hdnen perhettddn. Tunnistettavuuden esta-
miseen tutkija on Kkiinnittdnyt my0s erityista huomiota. Ennen johtopaétdsten tekoa
haastateltava perhe on saanut aineiston luettavaksi ja tarkistettavaksi asioiden oi-

keellisuuden.

7 TUTKIMUSTULOKSET

7.1 Siirtymavaiheen alussa

Oppilaan ja perheen haastattelut on tehty viimeisen perusopetuslukukauden kevaéalla
toukokuussa. Perheen haastattelussa oli mukana vanhempien liséksi oppilas itse. La-
hettavéntahon opettajan / luokanvalvojan haastattelu on mydés tehty toukokuussa.

Esittelen haastattelujen tulokset aikajarjestyksessa.

28



7.1.1 Oppilaan haastattelu

Tulevan siirtymévaiheen valmistelut

Jonnan mielesta he olivat jutelleet koulussa aika vahan jatkokoulutusmahdollisuuk-
sista. Oppilaanohjausta heill& oli ollut yksi tunti viikossa. Tunneilla oli kerrottu eri
ammateista ja tehty erilaisia tehtavid. Yhdessa oppilaitoksessa he olivat kdyneet luo-
kan kanssa tutustumassa ja muista oppilaitoksista heilld oli ollut mahdollisuus ottaa
koulusta esitteita kotiin luettavaksi.

Oppilaanohjaus tuntien aikana oli keskusteltu jatkokoulutus asioista ja oppilailla oli
ollut mahdollisuus esittdd kysymyksia opettajalle mieltd askarruttaneista asioista.
Jonna koki, ettd olisi ollut helpompi kyselld opettajalta, jos olisi ollut mahdollisuus
kahdenkeskiseen keskusteluun. Tunneilla han ei ollut paljon kysellyt.

Tet -jaksoilla Jonna oli ollut péivakodilla ja vanhustentalolla ennen yhteishakua.
Néaiden kokemusten pohjalta oli noussut ajatus siitd, ettd han haluaisi jatkaa opinto-

jaan hoiva-alalla; péivakotijakso oli ollut erityisen mieluinen.

Viimeisella tet -jaksollaan Jonna oli ollut ammatillisessa oppilaitoksessa, jonka han
oli laittanut ensimmaiseksi hakutoiveeksi yhteishakukorttiin. Jonna oli ollut viikon
ajan koulukaverinsa kanssa yhdessd tutustumassa kotitalouslinjaan ja -luokan toi-
mintaan. Viikon aikana oppitunneilla oli ollut siivousta ja kotitaloutta. Tdmén tet -
jakson kokemus oli hyva:

“Mull tuli, ett maa tykkasin ja maa haluaisin sinne kouluun ja toivoisin paase-

vani sinne.”

Jatko-opiskelupaikan hakeminen, kevaan yhteisvalinta

Oppilaat saivat kukin kotiinsa omaksi yhteishakuoppaan koulusta. Jonna oli tutkinut

vanhempiensa kanssa yhdessa hakuopasta, josta haettavat linjat olivat hanen mieles-

ta 16ytyneet helposti. Koulussa yhteishakuopasta ei ollut yhteisesti tutkittu.
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Tarked asia Jonnan kohdalla oli se, ettd han halusi jatko-opiskelupaikkansa olevan
lahell& kotia.
”Tahan lahelle maa ainakin haluan. M&a halusin ensin sinne hoiva-alalle,

mutta me katottiin niita oli aika pitkalla. Sitte oli tuo toinen ruuanlaitto.”

Tunnelmat peruskoulun paattyessa

Viimeisen tet -jakson aikana Jonnalle oli selvinnyt konkreettisesti mihin han oli ha-
kenut opiskelemaan, sitd asiaa hénen ei tarvitsisi paljon pohtia tulevan kesén aikana.
Tulevaa syksya voi myos hyvilla mielin odottaa.

”Kyll maa olisin sitd enemman muuten ajatellu, jos maa en olis kdyny. Mut

kyll vaha jannittaa.”

7.1.2 Lahettavan tahon opettajan haastattelu

Tulevan siirtymévaiheen valmistelut

Oppilaita valmistellaan tulevaan siirtymavaiheeseen oppilaanohjauksen, henkilokoh-
taisen ohjauksen, tet -jaksojen ja vanhempien kanssa tapaamisten avulla. Opettaja
kuitenkin né&ki, etta siirtym& heidan erityisté tukea tarvitsevien oppilaiden kohdalla
ei tarvitse erityisia toimenpiteitd verrattuna normaalisti peruskoulua kéyviin oppilai-
siin.
’Meillahén oppilaat yleensa lahtevat ylaasteelta ihan tavalliseen ammattikou-
luun ja nain ollen siirtymé menee ihan sellaista normaalia kaytantoa, miten yh-
teiskoulun puolella muutenkin. Entistd vdhemman meiltédkin menee erityislin-
joille oppilaita, ettd suuntaus on se, ettéa pyritddén mahdollisuuksien mukaan

suurin osa saamaan ihan yleisopetukseen™

Koululla on oma oppilaanohjaussuunnitelma, joka on tehty koko koulua koskevaksi.
Se siséltdd ohjauksen suunnitelman kolmannesta luokasta yhdeksénteen luokkaan
asti. Kahdeksannella luokalla tutustutaan erilaisiin ammatteihin, koulutuslinjoihin ja

koulutusmahdollisuuksiin oppitunti tyoskentelyn aikana.



Yhdeksénnelld luokalla ohjaus painottuu enemmaén yksiléohjaukseen.
”” Siind sitte katotaan ittekullekin sellaisia sopivia mahdollisuuksia ja sitte jon-
kin verran keskustellaan tallaisista opintoihin liittyvista kaytannon asioista
esim. taloudellinen puoli katotaan onko mahdollisuuksia koulutustukeen tai jo-
tain.”

Erillisid yksilokeskusteluja ei ole oppilaitten kanssa erikseen vaan keskustelu tapah-

tuu oppituntien aikana.

Tet -jaksoja oppilailla on kahdeksannen ja yhdeksannen vuosiluokan aikana yhteen-
sé neljé viikon mittaista jaksoa. Talla hetkell& luokan opettajalla ei ole mahdollisuut-
ta kayda tet -jaksojen aikana oppilaiden tutustumispaikoissa vaan oppilailla on oma
vihko jaksoja varten, jonne oppilaat kerddvat aineistoa tutustumisjaksoistaan. Vihko
kulkee oppilaan mukana, ja sit4 tdytetddn péaivittain. Se annetaan myos tyonantajalle
néhtavéksi. Tydeldmaén tutustumisjaksojen paikat pyritddn hakemaan aina viimei-
send kevéana sinne tulevaan oppilaitokseen, jonne oppilas on yhteisvalinnassa hake-
nut. Jakso toimii siten oppilailla tutustumisena tulevaan mahdolliseen jatko-

opiskelupaikkaan.

Yhteispalaverit vanhempien kanssa kuuluvat erityista tukea tarvitsevien oppilaiden
vuosittaiseen koulunkayntiin.
”HOJKS keskusteluissa yhdessa jarkeillddn naité asioita ja kaytannossa vii-
meisen vuoden tapaamiset painottuvat oppilaan opintojen suunnitteluun. Myds
ennen sitd varsinaista yhteishakua jarjestetaan aina poislahteville sellainen yh-
teispalaveri tammikuun aikana. Siind mukana ovat vanhemmat, oppilas, koulun
laékari ja kouluterveydenhoitaja. Palaverissa mietitdan sitd, ovatko ne oppi-

laan toiveet realistisia ja onko ne varmasti harkittu loppuun asti.”

Vanhempien tukeminen siirtymévaiheessa

Opettaja uskomuksen mukaan vanhemmat ovat aika hyvin tietoisia erilaisista jatko-
opiskelumahdollisuuksista, silla niité esitellaén yleensa poikkeuksetta aina ylaasteen
vanhempainilloissa. Oppilaan koulutusmahdollisuuksista ja jatko-suunnitelmista

keskustellaan myds ylaasteen HOJKS -tapaamisissa.
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”Uskon, ettéd vanhemmat ovat aika hyvin tietoisia néista vaihtoehdoista tdman
koululta tulleen informaation avulla ja tietysti timan yhdeksasluokkalaisille

jaetun koulutusoppaan avulla tulee tietoa.”

Kun kotona vanhempien kanssa taytetty yhteishakukortti palautuu koululle, opetta-
jan kéytantona on, ettd han katsoo Kkortit viel& 1api ennen kuin l&hettédé niita eteen-

pain.

> Vanhemmilla on aina suuri huoli, ettd parjaako se nuori tulevissa opinnois-
sa, eika siihen voi etukateen oikein mitdan sanoa. Jotkut raamithan me voidaan
taalla asettaa, mika on realistista kunkin oppilaan kohdalla. Kaytannossahan
se on niin, ettd vanhemmat ovat tassa kohtaa realisteja ja silla tavalla yhteis-
tydssd nama paikat ovat loytyneet, etté ei ole ollut sellaisia jatkotoiveita, mitk&
eivat olisi mahdollisia oppilaan kohdalla. Vanhemmilla ei kaytanndssa ole tie-

toa kuinka vaikeita oppiaineet haetussa koulutuksessa ovat.”

Vanhempien ja opettajan valinen vuorovaikutus

Kysyttéessa sitd, kuinka paljon perhe kuuntelee opettajan mielipidetta siirtymavai-
heen suunnittelussa, opettaja tiedostaa sanojensa painoarvon.
” Pelkaan, etta liian paljon. Olen aina yrittanyt muistuttaa, ettd nama valinnat
ovat oppilaan ja huoltajien yhteisia, ettd mielelladn opettaja pysyisi taka-alalla
tietoa antaen mahdollisuuksista. Opettajan auktoriteetti on téassa mielessa va-
han pelottava, siina voi helposti kdyda niin, etta ajatellaan, etta opettajalla on

vastuu jos kaikki ei uudessa koulussa menekaan hyvin.”

Yhteisty6 vastaanottavan oppilaitoksen kanssa

Opettajan mielesta yhteisty0 ja tiedonkulku vastaanottavan oppilaitoksen kanssa ta-
pahtuu k&ytdnnossé siten, ettd vastaanottavasta oppilaitoksesta otetaan yhteyttd, jos
on tarvetta. HOJKS -tiedot eivét siirry automaattisesti, vaan niihin pyydetaan sitten
Kirjallinen lupa. Kevaélla ei kuitenkaan kenelldkdén ole varmaa tietoa oppilaan pééa-
systd hakemaansa koulutuspaikkaa, joten opettajan mielestd olisi turha tehda oppi-
laan tietojen siirtoa jo kevaalla.
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Yhteys oppilaaseen siirtyméan jalkeen

Opettaja ei ota yhteyttd entisiin oppilaisiin heidén lahdettyaan peruskoulusta, vaan
usein vanhat oppilaat tulevat oma-aloitteisesti koululle kertomaan kuulumisiaan.
> Varsinkin, kun tulee kdymaan niitd, jotka ovat vuosi tai pari sitten lahteneet
taalta ja kun he tulevat kertomaan kuulumisia ja heilla on viela tuttuja koulu-
kavereita taalla, niin he voivat tulla tunnillekin kertomaan mité heille kuuluu ja
muut koulussa voivat kyselld. Itse pyrin aika tarkkaankin kyseleman minkalai-

sia opintoja heilla on ja miten ne ovat sujuneet.”

Asioita, jotka ovat my0s tarkeitd siirtyman kannalta

Lahettdvan koulun opettaja nosti yhdeksi tarkedksi asiaksi ystévat opiskelijan kiin-
nittymisen kannalta uuteen oppilaitokseen.
” Meillékin oppilaat tuntevat ehka sellaista turvattomuutta, joka on kauhean
yleista. Silla meill& onkin yleistd, etta oppilaista aina kaksi lahtisi samaan kou-
luun. Esim. tdn& vuonna on kuusi lahddssa ja kolmeen eri oppilaitokseen ol-

laan pyrkiméassa. Eli sellaista kaveruutta haetaan talla.”

7.1.3 Perheen haastattelu

Vanhempien tukeminen siirtymavaiheessa ja vuorovaikutus koulun kanssa

Vanhempainilloista, joita nyt viimeisen lukuvuoden aikana oli ollut yksi, vanhem-
mat eivét kokeneet olleen apua jatko-koulutus mahdollisuuksien selvittelya varten.
Heidan mielestdan sielld ei ollut puhuttu ndista asioista, koska sielld oli ollut kaikki-

en ylaasteikaisten vanhempia yhté aikaa.

Viimeisimmissd HOJKS -palavereissa oli opettajan kanssa juteltu Jonnan tulevai-
suuden kuvioista. Keskusteluissa oli pohdittu sit4, mitka olisivat Jonnan realistiset
mahdollisuudet jatko-opintoja ajatellen. Aidin mielesta opettaja ei ollut keskustelu-

jen aikana ollut jyrkasti mitdan vaihtoehtoa vastaan eiké ollut oikein suositellutkaan
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mit&an; puntaroitu oli vain eri koulutusmahdollisuuksia. Viimeisen palaverin aikana

aiti oli tuonut esille sen, ettd Jonna haluisi lahted opiskelemaan hoito-alaa.

Opettajan kanssa he olivat yhdessa selvittdneet yhteisvalintaoppaasta, missa tallaista
koulutusta jarjestettaisiin. Sopivaa vaihtoehtoa ei ollut I6ytynyt. Aiti oli kysellyt
my06s mitd muita vaihtoehtoja téssa lahella olisi, ja oppaasta opettaja oli niita luetel-
lut. Tapaamisessa opettaja oli kertonut millaisia vaihtoehtoja lahikunnissa olisi Jon-
naa ajatellen. Opettaja oli keskustelun lomassa kertonut vanhojen oppilaittensa ko-
kemuksia ndisté eri oppilaitoksista. Opettaja oli myds kertonut viimeisen tet -jakson
ammatilliseen oppilaitokseen tutustumismahdollisuudesta, jonka aikana Jonna voisi
menna tutustumaan mahdollisena jatko-opiskelupaikkana kiinnostavaan oppilaitok-

seen.

Opettajan kertomat kokemukset oppilaitoksesta, jonne Jonna my6hemmin hakikin
yhteisvalinnassa, olivat olleet hyvia ja rohkaisseet miettimaan tata vaihtoehtoa. Aiti
koki, ettd itsekin oli taytynyt olla aktiivinen ja ottaa selvaa eri vaihtoehdoista, mutta

oli kokenut saavansa apua myds opettajalta HOJKS -tapaamisen aikana.

Nyt viimeisen peruskoulun lukuvuoden tammikuussa oli koulussa jérjestetty yhteis-
palaveri, jossa tarkoituksena oli ollut olla mukana koulun puolelta opettaja, koulun
la&kari ja terveydenhoitaja sekd psykologi, mutta 1&4&kéri ja psykologi olivat olleet
estyneitd tulemaan palaveriin. Palaverissa oli didin mukaan oikeastaan vain kéyty
lapi yhteenveto Jonnalle tehdyistd psykologin testauksista. Yhteenvedossa oli ollut
maininta, siiti ettd Jonna tarvitsisi tukea selviytydkseen jatko-opinnoissaan. Palave-
rissa oli myos tuotu esiin, ettd Jonnalla olisi mahdollisuus hakea KELA:n myonté-
ma4 nuoren kuntoutusrahaa.

’Eih&n semmosta oltais edes tiedetty, etta tietoa sai kylla mita mahdollisuuksia

on saada jotain avustuksia™, aiti kertoi.

Taman haastattelun alkupuolella vanhemmilla kokemus siitd, miten tietoa ja tukea
siirtymdvaiheen kannalta oli saatu, oli ettd tietoa ei ollut saanut ellei itse ole ollut ak-
tiivinen. Haastattelun aikana mielipide kuitenkin pehmentyi niin, ettd he kokivat

saaneensa tukea ja tietoa peruskoulun paattovaiheen ldhentyessa.
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Loppujen lopuksi, kun kysyin kuinka hyvin heité oli mielestdén ohjattu ja neuvottu,
niin aiti vastasi, ettd ihan riittavasti. Aiti myos uskoi, etta jos ongelmia jonkin asian

suhteen olisi ollut, hdn olisi uskonut saavansa apua koululta luokan opettajalta.

Kelasta saatu tuki siirtymavaiheen aikana

Aiti oli saanut KELA:sta apua nuorenkuntoutusraha kaavakkeen tayttoon, hanella oli
ollut henkilokohtainen aika varattuna asiaa varten. Siind samassa virkailija oli tar-
kastanut, ettd hanelld olisi mukana kaikki kaavakkeeseen tarvittavat liitteet. Perhee-
seen oli ennen haastattelua tullut tieto siitd, ettd Jonnalla kyseista tukea ei oltu
myonnetty syksyn opintoja varten. Kelasta oli soitettu aidille:
” Kriteerit el tayttyny, mut se virkailija antoi numeron ja sanoi, ettd hanelle
varaa ajan, kun ja jos tulee se mydnteinen paatos, ettd paasee tuonne oppilai-
tokseen, ku siihen taytyy tayttaa, joku kuntoutussuunnitelma tai joku sellai-

nen.

Isé&n mielesta eri palveluiden ja tukimuotojen hakeminen on aikalainen viidakko, sil-
I& thmiset eivéat tiedd mitd kenellekin kuuluu, mink& takia moni varmaan j&& ilman
naitd palveluja ja tukimuotoja. Hanen mielestdén yhteiskunnassa on tehty liian vai-
keaksi naiden eri palveluiden hakeminen. Aidin mielesta Kelasta oli saanut hyvia

palvelua, kunhan vain oli tavoittanut sieltd jonkun.

Jatko-opiskelupaikan hakeminen

Yhteisvalintaopasta oli perheen mielestadn ollut helppo kayttaa. Opas oli ollut sel-
ked kayttdd, koska erityisopetusta tarjoavat oppilaitokset ja linjat olivat 16ytyneet
selkeésti yhdesta kohtaa.
’Siell& oli sitte ne sivut erikseen, missa oli ne erityislinjat. Sielta niinku 16ysi ja
sitte vaan katto paikkakunnan’, &iti kertoi.
Yhteisvalintaoppaasta vanhemmat kokivat saaneensa lisétietoa eri koulutusmahdol-

lisuuksista.
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Linjoja oli kaiken kaikkiaan ollut aika vahén, joista oli taytynyt 16ytyd ne mieluiset,

jotka hakutoiveiksi yhteishakukorttiin laittaisi. Téarkeé kriteeri jatkokoulutuspaikan

haussa oli ollut myds se, etté opiskelupaikka I6ytyisi lahialueelta.
’Oikeastaan on kuitenkin yksinkertaisempaa, kun nuorelle, joka tarvii erityis-
linjan on vaihtoehtoja hieman vdhemman. Kun taas ajattelee niitd normaalilin-
jan nuoria, kun heilla on niin paljon niité vaihtoehtoja. Ja kun sen ikaisena ei
valttamatta yhtaan tieda mikska sitd haluaa. Ajattelisin, ettd olis viel& vaike-
ampaa paattaa, kun voi hakea ihan mihin vaan. Nyt kuitenkin véhan rajaa se-
kin, kun Jonna halus l&hialueelle. Katottiin vain ne linjat, mitka olis taalla

mahdollisuus kayda erityislinjana. Ei ollut kuin kourallinen”, &iti sanoi.

’Tassa rajattiiin ne mahdolliset minimiin, ettd se on niinku Jonnan kohdalla

sillai”, isd tdydent&a.

Tunnelmat peruskoulun paattyessa

Jonnan kevainen tet -jakso, ensimmaiseksi hakutoiveeksi laittamassaan oppilaitok-
sessa, oli vahvistanut kasitysta siitd, ettd hakutoive olisi hyva. Se oli helpottanut
vanhempien mieltd. Vanhempien mielestd tdmé jakso oli ollut tarked tutustuminen
mahdollisessa tulevassa jatkokoulutuspaikassa.

”Jonna tykkas tuosta linjasta. Sitte se oliskin ollu aika pahkaileminen, jos han

olis heti sellainen, etté siihen kouluun maéa en ainakaan mene ”, aiti sanoi.

Haastattelussa kavi ilmi, ettd Jonnan luokkakaveri, joka oli ollut yhdessa Jonnan
kanssa tet -jaksolla samaisessa paikassa, oli myds hakenut oppilaitokseen. Jonnan
mielestd se oli mukava asia. Is& kertoikin, etta kaverit ovat talla hetkella tarkea asia

Jonnalle.

7.2 Siirtymavaiheessa

Syksyn aikana haastattelin opiskelijaa seké& perhettd kaksi kertaa ja vastaanottavan

oppilaitoksen opettajaa/ luokanvalvojaa kerran. Opiskelijan ja perheen ensimmaiset
haastattelut tapahtuivat syyskuussa ja toiset marraskuun aikana. Tasta lahtien, kun
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oppilas on siirtynyt ammatilliseen koulutukseen, héntd kutsutaan opiskelijaksi. Per-
heen haastatteluissa vanhempien lisaksi opiskelija oli koko ajan mukana. Opettajan

haastattelu tapahtui lokakuun aikana.

7.2.1 Opiskelijan haastattelu

Kiinnittyminen uuteen oppilaitokseen

Jonna on péaassyt opiskelemaan linjalle, joka oli ollut hdnen ensimmaéisena hakutoi-
veena kevaan yhteishaussa; kotitalous- ja kuluttajapalvelulinjalle. Tieto kouluun
paésysta oli tullut kotiin postitse kesékuun puolessa valissd. Myds hénen entinen
koulukaverinsa oli paassyt samalle linjalle.

Viiden viikon kokemuksella Jonnan mielesta opiskelut olivat alkaneet hyvin; linja-
autolla tai pyorélla kulkeminen kouluun kaverin kanssa sujui ongelmitta. Koulun ti-
lat olivat tulleet hyvin tutuiksi. Valitunnit olivat mukavia hetki4, joita he viettavéat
yhdessa luokkakavereiden kanssa. Omassa ryhméssa oli yksi entuudestaan tuttu ka-
veri, mutta muut olivat uusia tuttavuuksia. Jonnan mielesta hanen luokallaan on mu-

kavia oppilaita, joista muutamien kanssa han oli viettanyt myds vapaa-aikaansa.

Koulun lukuvuosi on jaettu jaksoihin, opiskelijoille oli jaettu ensimmaisten viikko-
jen aikana A4 -kokoinen paperi, josta selvidaa koko kolmen vuoden opinnot; jaksot ja
se, mitd opintoja kuhunkin jaksoon kuuluu. Jonnan mielesta sita ei ollut kéayty lapi
koulussa, eika h&n ole mydskéén tutkinut sitd kotona yhdessé vanhempiensa kanssa.
Ensimmaisiin jaksoihin kuului pelk&stdén kotitaloutta ja puhtaanapitoa. Lukujarjes-

tyksen luokan opiskelijat saivat aina yhdeksi viikoksi kerrallaan.

Koulun kaynti tuntui erilaiselta kuin peruskoulussa, kun tunneilla sai tehda itse
enemman kaytannon toitd. Se oli ollut Jonnan mielestd mukavaa. Uudet oppiaineet
olivat olleet aluksi hieman vaikeita.
’No, on ne sillee aluks aina mut, kyl se sit ku vain kysyy. Ei toi siivous 00 niin,
niinku sillainiin vaikeeta, kyll maa sita niinku. Toi kotitalous ehk& enemmankin

valilla sillee on vaikeaa.”



Jonnan mielestd hdn sai tuntien aikana neuvoja ja apua tarvitsiessaan. Yleensa han
kysyi neuvoja avustajalta. Haastattelun loppupuolella puhuttiin eri aineista, joita
heilla tulee olemaan opiskelujen aikana, ne mietityttivat hieman Jonnaa.

”Emma sitte tiid noista teoria jutuista, ku ne alkaa. Ne voi kyll vaha vaikeilta

tuntuu.”

Jonnan mielesté talle linjalle hakeutuminen oli ollut hyvé valinta, eikd enéé tarvinnut
jannittédd yhtadan kouluun menoa.
Kesall viel ajattelin, ettd emma ois halunnu sielté vanhasta koulusta menna

mihinkaan, mut nyt on ihan mukavaa.”

7.2.2 Perheen haastattelu

Keséan aikaiset tiedot ja neuvot syksya varten

Kirjeessd, joka oli tullut kotiin kesalla, oli ollut ilmoitus oppilaitokseen péésysté se-
k& tietoa syksylld oma kustanteisesti hankittavista oppikirjoista ja opiskeluissa tar-
vittavasta vaatetuksesta. Itse kotitalous- ja kuluttajapalvelulinjasta tietoa ei ollut tul-

lut sen enempaa.

Aiti oli ollut kesalla yhteydessa KELA:n kanssa, kun tieto opiskelupaikan varmis-
tumisesta oli tullut. Han oli saanut hyvin tietoja ja neuvoja sieltd. Nuoren kuntoutus-
rahaa Jonna ei tulisi saamaan opiskeluidensa ajalta, mutta ammatillisen kuntoutuk-

sen perusteella tavallista kuntoutusrahaa han tulisi sieltd saamaan.

Kesén aikana syksylla alkavat opinnot eivét olleet mietityttdneet vanhempia, eika
Jonnaakaan. Kevadlla suoritettu tet -jakso tulevassa oppilaitoksessa oli antanut jo
kuvaa siit4, millaista syksylla opinnot tulisivat olemaan. Tulevaa luokanvalvojaansa
Jonna ei ollut tavannut tet -jaksonsa aikana vaan opettaja tulisi olemaan joku muu

kuin sen ryhman opettaja, jossa han oli ollut kevaalla.
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Vuorovaikutus vanhempien ja koulun valilla

Uudesta oppilaitoksesta oli tdssé vaiheessa, kun opinnot olivat kestaneet puolitoista
kuukautta, oltu yhteydessa vanhempiin ainoastaan opiskelijoiden mukana tuoneiden
kirjeiden valitykselld. Opiskelijoiden mukana kotiin oli tullut tietoa opiskelijahuol-
toon kuuluvista henkildista ja heidédn antamistaan palveluista. Mukana oli ollut ter-
veydenhoitajan ja koulukuraattorin yhteystiedot; mistd ja mihin aikaan heidat tavoit-

taa.

Vanhemmilla oli tietoa siitéd, ettd opiskelijahuollon henkildsto tulisi esittaytymaan
piakkoin tulevassa vanhempainillassa. Ryhmén opiskelijoiden HOJKS -palaverit
olivat my0s aluillaan. Jonnan palaverin ajankohtaa ei ollut viel& sovittu, mutta van-
hemmat uskoivat opettajan olevan heihin yhteydessé lahiaikoina tai ainakin ajan-
kohdan selviavan vanhempainillan yhteydessé.

Vanhemmat olivat odottelleet jo henkilokohtaisempaa yhteydenottoa:
> Sitd ma olen kylla ny odottanut, kun sielta ei ole mitdan yhteytta otettu nyt
syksyn aikana kotiin. Olis toivonut, etta toi tapaaminen olis ollut jo aiemmin,

ettd aika pitkdanhan se nyt on mennyt™, aiti kertoi.

Vanhempien tukeminen siirtymavaiheessa; tiedot koulutuksesta ja huoli erityistar-

peiden huomioon ottamisesta

Opiskeltavista aineista koulutuksen aikana ja lukuvuoden jaksotuksesta vanhemmil-
la ei ollut oikein selke&& kuvaa. Varmaa tietoa siitd, mité kaikki aineita opiskelijoilla
nyt ensimmaisen lukuvuoden aikana tulisi koulussa olemaan, heilld ei ollut. Van-
hempia hamméstytti se, miksi opiskelijoille annettaan vain viikoksi kerrallaan luku-
jarjestys, eivétka opiskelijatkaan tiedd lukujarjestystdan sen pidemmalle. Jonna oli
nayttanyt kotona vanhemmilleen koululta saamansa paperin, johon oli koottu koko
kolmen vuoden opintojen lukuaineet ja lukukausien jaksotus yhdelle sivulle. Aiti
ajatteli, ettei ollut tarpeeksi vain perehtynyt paperiin ja toivoi saavansa naista asiois-

ta liséa tietoa tulevassa vanhempainillassa.
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Vanhempien mieltd painoi huoli siitd, miten Jonna tulisi selviytymaan tietyista pe-
ruskoulussakin olleista teoria-aineista. Huolta he kantoivat myds siitd, miten opinnot
ovat lahteneet kayntiin ja kuinka Jonnan erityistarpeet huomioidaan oppituntien ai-

kana.

Vanhemmat olivat yrittdneet keskustella Jonnan kanssa ja saada hanelta tietoa siita,
kuinka tarkkaan opiskelijoille annetaan ohjeita, jonka mukaan toimitaan esim. koti-

talouden tunneilla ja tarkistetaanko sité, ovatko kaikki ymmaértaneet ohjeet oikein.

’Kunhan vain Jonnan ndma tarpeet ja erityislinja otetaan huomioon, etta ta-
ma koulu l&ahtisi heti alusta oikeille urille etenem&an. Jonnan mielenkiinnon
kannalta olisi vain tarke&a, ettd han hoksaisi kaikki asiat ja pysyisi karryilla.

Silloin se koulu olisi mielenkiintoista™, isa sanoi.

’Opettajaa olisi toivonut, etté olisi nahnyt jo ja jutella ndista miten Jonna ote-

taan huomioon™, &itikin liséa asiaan.

Vanhemmilla oli kuitenkin luottamus, ettd koululta olisi tarpeen tullen otettu yhteyt-
t& aiemmin, jos syyté siihen olisi ollut.
” Mutta sit maa olen ajatellut, etté jossei mitdan kuulu niin koulu on l&htenyt
kayntiin ihan hyvin ja Jonna on ymmartanyt tunneilla, mité on kasketty tehda™,
aiti sanoo ja isakin lisaa asiaan: ’Ei ne antais vaan olla, silloin menee hyvin, ku

ei mitédan kuulu. Yleensa nykypaivana niin on”.

Oppilaan tietojensiirto uuteen oppilaitokseen

Jonnan peruskoulun luokanvalvoja oli soittanut heille kotiin ja jutellut ensin Jonnan
kanssa ja my6hemmin &idin kanssa puhelimitse. Tarkoituksena opettajalla oli ollut
pyytéa lupa Jonnan HOJKS -tietojen siirtoon uuteen oppilaitokseen. Opettaja oli ky-
sellyt kuulumisia Jonnalta, kuinka opiskelut olivat ldhteneet ké&yntiin uudessa kou-
lussa. Myohemmin &idin kanssa juteltuaan opettaja oli pyytéanyt puhelimitse luvan
Jonnan peruskoulun aikaisten tietojen siirtoon uuteen oppilaitokseen. Aidin mielesti

oli ihan luonnollista, ettd vanhat tiedot menevat uuteen kouluun, ettei siella tarvitsisi
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aloittaa taas ihan alusta. Puhelimitse kayty keskustelu ja Jonnan kuulumisten kysely
oli tuntunut mukavalta didin mielesta.

Muuta esille tullutta

Haastattelun lomassa diti mainitsi yhdestd asiasta, joka hdnen mielestaan oli ollut
tarked Jonnan kiinnittymisen kannalta uuteen oppilaitokseen.
’Toikin on ollut osaltaan ihan kivaa, etta sieltéa vanhasta luokasta on ollut ka-
veri siind sitt. Tossa ne on yhdessa pyoriny ja menny koulumatkat yhdess. Ai-

nakin alus aina. Nyt ehka meniskin, kun on tutustunut kaikkiin.”

7.2.3 Vastaanottavan tahon opettajan haastattelu

Haastattelun alussa opettaja kertoi millainen luokka heill& talla hetkell& on:
’Tama on ensimmaista kertaa koko mun 16vuoden urallani, etta erityisluokka
ja tavallinen luokka on yhdistetty. Ja opiskelijapula oli se syy. 11 opiskelijaa,
joista erityisluokalla haki kuusi ja yleisluokalle viisi. Tosin opinnot, kun alkoi
niin HOJKS tehtiin niista viidestakin kolmelle ja tietenkin naille kaikille kuu-
delle erityisluokalle hakeneille. Eli ainoastaa kahdella tassa luokassa ei ole

HOJKS:ia. Ja se on merkki siita tuen tarpeesta siind luokassa.”

Henkilostod luokassa on aina opettajan lisaksi koulunk&yntiavustaja, joka kulkee
ryhméan mukana kaikilla tunneilla. Aineenopettajia luokan opiskelijoilla tulee ole-

maan useampia.

Tulevan siirtymavaiheen valmistelut

Oppilaitoksen oppilaanohjaaja kiertad peruskouluja. Han kdy vanhempainilloissa ja
luokissa jakamassa tietoa oppilaitoksesta ja heidan linjoistaan. Oppilaanohjaajan va-
littyy my0s tieto siitd, ettd erityisopetukseen téssa oppilaitoksessa hakeudutaan yh-
teishaun rinnalla joustohaun kautta.
’Joustohaussa tulee oppilaitokseen vapaamuotoinen hakemus sen yhteishaun
liséksi tai rinnalla. Ja siina kay ilmi minka takia hakee erityisryhméaan. Ja sitte



myodskin oppilaitos saa sen tiedon sitd mita sieltd on tulossa ja myoskin yhteys-

tiedon, etté voi kutsua haastatteluun.”

’Mutta mik&an naista ei toteutunut Jonnan kohdalla; Oppilaitoksesta ei tullut
joustohakua. Jossakin kohtaa siind on sitte jokin katko ollut, ettei sitd osattu
joustolla hakea. Jonnan tietoja ei tullut missdan vaiheessa oppilaitokseen,
vaan ne menivat suoraan sinne l&aanin valintakuntaan. Niin ei voinut ottaa yh-
teyttd ja kutsua kdymaan. Jotenka Jonnan kohdalla jai monta tallaista nivel-

vaiheen tarkeaa juttua pois.”

Opettajan mielesta opiskelijan siirtymista ja kiinnittymista voidaan parhaiten tukea
sekd peruskoulun tet -jaksolla, joka suoritettaisiin mahdollisessa jatko-
opiskelupaikassa, ettd haun jélkeisell& perheen haastattelutilanteella.

”Informaatio luo turvallisuuden tuntua.”

Néiden opettajan nostamien tarkeiden asioiden avulla tieto kulkee kaksisuuntaisesti
sekd nuori ettd hanen perheensd saavat tietoa seké oppilaitos, millainen opiskelija
heille on hakeutumassa. Opettajan mielestd onnistuneen siirtymévaiheen kannalta on
tarkeda juuri tiedon kulku kotiin kuin kouluun, ja sen myo6ta turvallisuuden tunteen

antaminen nuorelle ja sen perheelle.

Jonnan kohdalla viime kevaén aikana suoritettu tet -jakso oppilaitoksessa pelasti pal-
jon asiaa, vaikka Jonna ei ollutkaan juuri tdman tulevan luokanvalvojan luokassa
jakson aikana tutustumassa.
” Tet pelastaa paljon eli eihdn tdméa nyt mennyt ihan kokonaan pieleen. Se ei
ole jaanyt nyt kokonaan siita joustohakupaperista riippuvaiseksi. Tet ajoi ihan

omaa asiaansa ja vaikutti ilmeisesti paatokseen hakea tanne.”
Opiskelijan kiinnittymisen tukeminen uuteen oppilaitokseen
Oppilaanohjaus on aloittavilla opiskelijoilla 1ahinna luokanvalvojan antamaa opinto-

jen ohjausta. Opettaja oli kertonut opiskelijoille opinnoista, sen miten opinnot ja-

kaantuvat lukuvuoden aikana jaksoihin ja mitd aineita ndiden jaksojen aikana tulee
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olemaan, oikeastaan silta osin mité opiskelijat pystyvat hanen mielestddn hahmotta-

Mmaan.

Tassd oppilaitoksessa on paadytty ratkaisuun, ettd opiskelijoiden ensimmaisena
opiskeluvuotena lukukauden viidestd jaksosta neljd ensimmaistd ovat pelkéastaan
kaytdannon ammattiaineiden opiskelua; kotitaloutta ja puhtaanapitoa. Vasta viimei-
sessd jaksossa on yhteisten aineiden jakso, jossa on peruskoulun teoria aineita. Opet-
tajan mielestd tdma on asia, joka saa opiskelijat paremmin motivoitumaan alkanei-
siin jatko-opintoihin ja opeteltavien asioiden sdilymisen paremmin opiskelijoiden
mielessd. Opettajan nakdkulmasta etuna on myds se, ettd opettajat pysyvat opintojen

alussa samoina.

Ohjausta on tullut my6s oppilashuoltohenkildston kautta.
’Luokanvalvoja antaa sellaista kaikenndkoistad ohjausta. Ja tietenkin, jos nyt
ajatellaan tata vuotta niin kuraattoria tarvitaan téssa ohjauksen antamisessa,

kun siell& ryhmé&sséa on nyt niita sosiaalisia ongelmia.”

Opettajat voivat ohjata opiskelijoitaan kuraattorille ja opiskelijat hakeutuvat sinne
my0s itsendisesti keskustelemaan. Kuraattori on esittdytynyt vanhempainillan yh-

teydessd vanhemmille ja kertonut omasta toimenkuvastaan oppilaitoksessa.

Vanhempien tukeminen siirtymévaiheessa seka vuorovaikutus koulun ja vanhempien

valilla

Oppilaan vanhempia on pyritty tukemaan siirtymévaiheessa oppilaanohjaajien tie-
dottamisella koulutuksesta peruskoulun viimeisend vuonna, haastattelutilanteella
kevaalla, pitamalla vanhempainilta aloittavien syksylla seka HOJKS -palaveri, joka

pidetddn aina mahdollisimman pian opintojen alettua.

”HOJKS on opettajille tydkalu, siitd kuinka juuri tdman nuoren kanssa tulisi
menetelld, ettd saatais hyvia tuloksia. sellaista yksilollista tietoa, mika auttais
sitd opiskelijaa. Véltettais kompastuskivet ja asiat, jotka on jo nahty etta ne ei

toimi.”
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Yhteisty6 lahettavantahon koulun kanssa

Talla hetkelld opinto-ohjaaja on oppilaitoksessa se henkild, joka hoitaa opiskelijoi-
den siirtotiedot peruskoulusta uuteen oppilaitokseen. Joillakin kouluilla on ollut k&y-
t0ssé siirtohojks -kaavake, joka on peruskoulun viimeisend kevéaéna jo laadittu val-
miiksi vanhempien allekirjoituksineen. Siirtotiedoissa olisi opettajan mielesta tarke-
aa nakya sanallinen arviointi oppilaan peruskoulussa arvioiduista kyvyista ja taidois-
ta sekd tuen tarpeesta. Eli tiedoista olisi hyvé nékya heilld aloittavan opiskelijan

vahvuudet ja tuen tarpeet.

7.3 Siirtymavaiheen lopussa

7.3.1 Opiskelijan haastattelu

Koulu oli sujunut Jonnan mielesta tdhan asti ihan hyvin. Oppitunneilla heilla oli ol-
lut kotitaloutta ja puhtaanapitoa. Ensimmaiset kokeetkin koulussa olivat jo ohi. Koe
oli tuntunut Jonnan mielestd aika vaikealta, mutta l&pi se oli mennyt. Koetilanteessa
aikaa oli ollut riittavasti kokeen tekemiseen ja kysymykset olivat olleet helposti

ymmarrettavia.

Talla hetkelld luokan opiskelijat saivat lukujérjestyksen aina kahdeksi viikoksi ker-
rallaan, mika oli Jonnan mielestd mukavampi kuin aiempi kéytantd. Nyt han itse tie-
si jo pidemmalle sen, mitd koulussa tulisi seuraavallakin viikolla olemaan. Téman
pidemmaélle jaksolle Jonna ei mielestdan tarvinnut lukujarjestysta. Heilla oli ollut
yksi péivé aina kokonaan yhta oppiainetta. Paiva oli alkanut aina teoria-osuudella,
jonka aikana oli kasitelty mydhemmin kéytdnnossé tehtévia asioita. Taman jéalkeen

luokassa oli jaettu pareille tydtehtavat ja alettu hommiin.

Jonnan mielesté pareittain tyoskentely oli mukavaa. Silloin parin kanssa voi yhdessa
miettid, miten annetut tehtdvat pitaisi tehda ja parilta sai myos helposti apua. Apua
ja neuvoja Jonna koki saaneensa hyvin myos opettajalta. Jonnan mielesta kotitalou-
dessa vaikeita asioita olivat olleet aineiden mittaamiset ja lyhenteiden erottaminen
eri ruoka-aineiden kohdalla. Hankaluutta hanelle oli tuottanut myos valill& ohjeiden
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seuraaminen oppikirjasta. Vaikeudet olivat kuitenkin véhén helpottaneet jo koulun
alkamisen jalkeen, koska asioita oli harjoiteltu useaan otteeseen ja ne olivat tulleet

tutummaksi.

Tilanne luokassa oppituntien aikana oli Jonnan mielestd ehk& vahan rauhoittunut.
Hén oli kuitenkin viihtynyt luokassa koko ajan, eik& hanté ollut hairinnyt oppitunti-
en aikainen melu luokassa; Jonna oli pystynyt mielestddn seuraamaan ja keskitty-

maan tunneilla melusta huolimatta.

Jonnan mielestda HOJKS -palaveri, joka oli pidetty syksylla, oli ollut kiva. Aiemmin
peruskoulun puolella Jonna ei ole ollut vastaavissa palavereissa mukana. Kysymyk-
set, joita opettaja oli esittanyt hanelle, olivat olleet helppoja. Han ei ollut kokenut,
ettd olisi halunnut vield tuoda jotain muita asioita esille palaverissa kuin niitd, misté

sielld keskusteltiinkin.

Jonnan mielesté tahan kouluun hakeutuminen oli ollut hyva valinta. Kaverit olivat
mukavia ja han oli tykannyt olla koulussa. Koulussa mukavinta silla hetkell& oli sii-
vous. Jonna ajatteli, etté alalta 16ytyy hénen tulevaisuuden tyopaikkansa. Kysyesséni
millaisia toita, sielld tydpaikalla olisi:

’Siivous ja vaha olis keittiolla.”

7.3.2 Perhe haastattelu

HOJKS -palaverissa oli tullut esille, ettd Jonnan kohdalla viime kevaalla jérjestetty
oppilaitokseen pyrkivien haastattelutilanne perheen ja ryhmaa tulevan opettajan kes-
ken oli jaanyt véliin. Syyna tdhan oli ollut se, ettd Jonnan kohdalla ei ollut yhteis-
haun rinnalla kéytetty joustohaun mahdollisuutta. Asia oli jaényt kaivelemaan miel-
té, silla &iti oli lukenut yhteishakuoppaasta joustohausta ja varmistanut asiaa perus-
koulun opettajalta:

’Maa muistan sen hyvin, kun kysyin siitd opettajalta, ettd laitetaanko siihen

kohtaa raksi. Niin han sanoi, etta ei tarvi, diti kertoi kokemuksestaan kysyes-

séén yhteishakulomakkeen taytosta.
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’Oliskohan siella niinkuin vanhassa koulussa pitanyt pitda joku ihan juttu oi-
keesti. Silla nama on kuitenkin erityislapsia ja se mitd ne kay siella OPO -
tunneilla niita oppaita lapi niin ei nailla mene jakeluun se, ettd mité haetaan ja
miten haetaan. Etta tarvisko sielld olla joku yhteinen tilaisuus néille vanhem-
mille”, &iti pohti asiaa jalkikéateen.

Tassa vaiheessa vanhempien mielipide tiedon saannista siirtymévaiheen alkupuolel-
la muuttui. He eivét olleet kokeneet saaneensa tietoa yhteisvalintaan liittyvista asi-
oista tarpeeksi peruskoulun loppuvaiheessa.

’Maa vaan kuvittelin silla tavalla, etté kun sielta tuli se paatos sillon kesalla,
ettd on hyvaksytty oppilaaksi niin, ettéd ne paperit kulkee niinku koulujen kesken
ja ettéd ne jo sitte tietdd jo vaha. Ja, etta niilla olis ollut jo ne tiedot, pohjatie-
dot. Mutta hanhan sano niistakin, ettd ne oli niin ne HOJKSIt, ettei niista saa-

nut oikein mitaan selvad™, aiti kertoi palaverin jélkeisia mietelmiaan.

Syksyn HOJKS -palaverissa oli tullut esille, ettd peruskoulusta saaduista tiedoista oli
puuttunut taysin Jonnan viime hetkiset tiedot, joita he olisivat koululle juuri kaivan-

neet.

Hiukan mietittyaan asiaa &iti kuitenkin lievensi kantaansa aikaisempiin kannanot-
toihinsa:
’Kylldhan han (opettaja) jarjesti, etté se viimeinen tet -jakso oli siella koulus-
sa. Sekin oli ihan. Emmaa tieda jaatiinkd me loppu viimetteeksi mistaan paitsi,
vaikkei silla haettukaan silla joustolla. He olis varmaan siita jotain saanu. En
tieda olisko siitd yhdesta kaynnista nyt sitte osannut sanoa mistaan sen enem-

paa, erityistarpeista.”

Perheen mielestd he olivat HOJKS -palaverissa saaneet aanensé kuuluviin. Palave-
rissa oli kysytty asioihin aina ensin Jonnan kantaa ja sitten samaan asiaan vanhempi-
en mielipidettd. Tdmaén jalkeen opettaja oli aina myos esittdnyt oman mielipiteensé
asiasta. Aikaisemmissa peruskoulun palavereissa Jonna ei ollut itse ollut yhdessa-
k&&n mukana. Syksyn palaverissa Jonna oli kokenut saaneensa hyvin sanottua mieli-

piteensa jokaiseen palaverissa kasiteltyyn asiaan.
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Kysyessani kokivatko vanhemmat, ettd Jonnan tuen tarpeesta oli saatu nyt palaverin
jalkeen tarpeeksi tietoa uuteen kouluun ja pystytadanko se huomioimaan oppitunneil-
la tarpeen mukaisesti, vanhemmat olivat siitd epdvarmoja.
”Opettaja oli aika vasynyt ja stressaantunut sen luokan kanssa. Se ehka, etta
mihin se Jonna siella luokassa oikeesti sijoittuu, ettd onko niilla ihan oikeasti
aikaa. Etta parjaakohan han (opettaja) oikeesti ja saako ne (opiskelijat) sielta

sen mita ne oikeesti haluais.”

Vanhempainillassa ja HOJKS -palaverissa opettaja oli tuonut vanhemmille julki, et-

t& luokassa oli ollut erilaisia ongelmia syksyn aikana.

Aune -projektin puitteista oli luvattu menn& oppilaitokseen seuraamaan ryhman
muutamaa oppituntia. Vanhemmat toivoivat, ettd sen myota varmistuttaisiin siitg, et-
t4 Jonna saisi tuntien aikana tarpeeksi apua ja neuvoja. Taméan kautta he toivoivat

saavansa tietoa myds siitd, mitd koulussa oppituntien aikana oikeasti tapahtuu.

’Ainakin maa sain sellaisen kasityksen, etta siell& on nyt ristiriitoja ja muuten-
ki must tuntuu, etté sellaiset, jotka ei kauheesti hdlya aiheuta niin niihin ei nyt
kauheasti keritd puuttumaan. Taytyy toivoa, ettd se nyt siita selkiintyis ja han
sais pidettyd ne narut kasissaan. Tietdis vaha ja oppis tuntemaan sitte jokais-
ta”, &iti kertoi.

Nyt vanhemmat toivoivat, ettd kahdenkeskinen keskustelu opettajan kanssa olisi
my06s mahdollinen kevaan aikana. Nain he saisivat tietoa, miten tilanne luokassa on
edennyt ja miten Jonnan opiskelut ovat sujuneet. Vanhemmat ajattelivat, ettd voisi-
vat olla itsekin aktiivisempia ja ottaa oma-aloitteisesti yhteytt4d opettajaan. Van-
hemmat eivét olleet endd varmoja, ettd kaikki tieto koulusta kulkisi aina kotiin saak-

ka ilman kodin yhteydenottoa kouluun.

Vanhemmat olivat saaneet tdhdn mennessa jo tietoa, ettd ensimmaéinen lukukausi
koostuisi ldhestulkoon kotitalouden ja puhtaanapidon aineopinnoista, vasta viimei-
sessa jaksossa tulisi olemaan muita teoria aineita. Tama hiukan hdmmastytti ja huo-
lettikin heité.
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’Se tuntuma, mité tuolla ylaasteella on saanut niin, sehdn miten siihen sopeu-
tuu taas uudestaan. Nyt ei tartte iltaisin tehda mitéan, sitte taas luetaan laksy-
ja. Se on kevaalla kaikkein viimeisin jakso™, diti sanoo. Isd liséa tdhan: ’Niin,
tuleeko se sitte liian rankaksi.”
Tulevaisuutta ajatellen vanhemmat toivoisivat, ettd heidan tyttarensa voisi kayda
koulunsa tarvitsemansa tuen avulla kunnolla asioita oppien:
’Jonnan kohdalla m& oon miettiny sita, etta just sité rohkasuu ja sellaista, etta
tarttuis toimeen. Kun Jonna varmasti osaa ne tyot, jos opetetaan. Oikeesti sit
olis mahdollisuus saada siitd ammatti ja tyotd, etta vois lahted sitte tuonne

tydmarkkinoille”.

7.4 Y hteenvetoa haastatteluista

Jonnan mielesta peruskoulun tet -jaksot olivat antaneet eniten tietoa siitd, mika voisi
olla hdnen jatko-opiskelualansa tulevaisuudessa. Jaksot olivat selkeyttdneet hénen

mielikuvaansa millaisissa tyotehtavissé hén haluaisi tulevaisuudessa tyoskennell.

Koulusta kotiin jaettu yhteishakuopas oli ollut sekd Jonnan ettd hanen vanhempiensa
kohdalla térkeé tiedonldhde. Oppaasta olivat 16ytyneet helposti oppilaitokset ja kou-
lutuslinjat, joissa ammatillista erityisopetusta oli saatavilla. Tarked kriteeri jatko-
opiskelupaikkaa haettaessa oli ollut oppilaitoksen ja kodin laheisyys. Ndama kaksi

tekijad nousivat tarkeiksi asioiksi haettaessa jatko-opiskelupaikkaa.

Peruskoulun viimeinen tet -jakso toteutui siind oppilaitoksessa, joka oli ollut yhteis-
haun ensimmaisend hakutoiveena Jonnalla. Jakson aikana Jonna oli tutustunut am-
matillisen koulutuksen oppitunteihin ja oppilaitokseen. Kokemus oli ollut hanelle
hyva ja antanut hanelle seka vanhemmille turvallisen mielen odottaa syksyd, kunhan

vain paatos oppilaitokseen péaasysta saataisiin.

Peruskoulun opettajan mielestd vanhemmilla on yleisesti suhteellisen hyvé kasitys
siitd, millaisia jatko-opiskelumahdollisuuksia heidén nuorillaan peruskoulun jélkeen
tulisi olemaan. Tietoa ndistd asioista vanhemmille oli jaettu sek& vanhempainilloissa

ettd HOJKS -keskusteluissa. L&hteville oppilaille jarjestetddn myds viimeisen kevat-
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lukukauden alkupuolella yhteispalaveri, jossa oppilaan realistisia vaihtoehtoja punta-

roidaan moniammatillisesti.

Kevéan haastattelun perusteella perhe oli kokenut saavansa tukea ja neuvoja ihan
riittdvasti siirtymévaiheen suunnittelussa ja ennen siirtymista peruskoulusta jatko-
opintoihin. Vanhemmat korostivat kuitenkin sité, ettd itsekin oli taytynyt olla aktii-
vinen. Luottamus tuen ja neuvojen saamiseen oli hyva, kunhan vain osasi kysyé nii-

ta.

Syksylla Jonnan mielestd hakeminen tdhan oppilaitokseen oli ollut hyvé ja sopiva
hanelle. Han viihtyi koulussa ja oli saanut luokaltaan uusia kavereita. Syksyn oppi-
tunnit olivat koostuneet siivouksen ja kotitalouden tunneista, joidenka aikana asioita
harjoiteltiin kdytannon kautta. Tamé oli tuntunut mukavalta opiskelulta. Nailla tun-
neilla tyoskentely tapahtui opiskelijapareittain, ja tdmén Jonna oli tuntenut myos

mielekkaaksi.

Syksyn aikana vaikeuksia Jonnalle olivat aiheuttaneet mm. kotitalouden tunneilla
erilaisten ruoka-aineissa kaytettdvien mittojen tunnistaminen. Han oli kokenut, etti
oli saanut kuitenkin aina apua ja neuvoja niita tarvittaessa joko opettajalta tai avusta-
jalta. Opintojen edetessé eri mittayksikot tulivat jo tutummaksi. Tulevat peruskou-
lussakin tutuiksi tulleet teoria-aineet ja niissa parjaddminen painoivat hiukan Jonnan

mieltd. N&ma teoria-aineet alkaisivat heill& kevaan viimeisella jaksolla.

Nyt jatko-opintojen alettua Jonna oli ollut ensimmadista kertaa mukana hanen asioi-
taan kasittelevassda HOJKS -palaverissa. Se oli ollut mukava keskustelutilaisuus, jos-
sa Jonna oli ymmartanyt hyvin misté asioista keskustellaan ja saanut hyvin sanottua

my6s oman mielipiteensé asioihin.

Syksyn HOJKS -palaverissa perheelle kavi ilmi, ettd kevaalla yhteishaun rinnalla
kaytetty joustohaku olisi ollut perheen kannalta parempi tapa hakeutua oppilaitok-
seen. Talléin jo kevaalla Jonna seké& hdanen vanhempansa ja luokan tuleva opettaja
olisivat tavanneet toisensa haastattelutilanteessa. Haastattelun aikana perheelld olisi
ollut mahdollisuus kertoa Jonnan vahvuuksista ja tuen tarpeista sekd keskustella

mahdollisista tulevista opinnoista oppilaitoksessa. Tieto joustohaun kéyttamatta jat-
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tdmisesta sai didin miettimé&&n olisiko peruskoulussa pitéanyt olla yhteinen tilaisuus
ldhtevien oppilaiden vanhemmille, joka olisi koskenut yhteishakua ja siihen liittyvia

asioita.

Alkusyksystd vanhemmat saivat tietoa opiskeluihin liittyvist4 asioista kotiin opiske-
lijoiden mukanaan tuoneiden tiedotteiden avulla. Kuitenkin vanhemmat kokivat, etta
henkilokohtaisempi tapaaminen opettajan kanssa olisi pitanyt olla jo opintojen alku-

vaiheessa. Vanhempainilta ja HOJKS -palaveri pidettiin lokakuussa.

Opintojen alkuvaiheessa vanhempien huolen aiheena oli se, kuinka Jonnan opinnot
ovat lahteneet kayntiin ja otetaanko Jonnan erityistarpeet huomioon oppituntien ai-
kana. Vanhempainillan jélkeen, opettajan tuotua esille luokassa olevan sekavan ti-
lanteen, vanhemmille herdsi myds huoli siitd riittddko heidan tyttarelleen tarpeeksi
aikaa luokassa. Aikaa luokan opettajalta tai avustajalta, jotta Jonna saisi tarvitse-
mansa tuen ja neuvot oppituntien aikana ja oppiakseen kunnolla asioita. Naihin huo-
len aiheisiin vanhemmat eivét syksyn aikana saaneet vastauksia vaan epailys naistéa

asioista sailyi.

Alkuun vanhemmilla oli vahva luottamus siihen, ettd koulusta péin otetaan yhteytta,
jos kaikki siella ei suju hyvin. Siirtymavaiheen loppupuolella heilld oli kuitenkin
ajatus, ettd itse voisivat olla tulevaisuudessa aktiivisempi ja kyselld kuulumisia kou-

lulta.

Vastaanottavan tahon opettajan mielesta parhaiten opiskelijan siirtymisté ja kiinnit-
tymistd uuteen oppilaitokseen voidaan tukea peruskoulun tet -jaksoilla ja k&yttamal-
l& joustohakua yhteishaun rinnalla. Peruskoulun tet -jaksolla oppilas voi viikon ajan
tutustua ammatillisen oppilaitoksen erityisopetukseen, ja joustohaku taas mahdollis-
taa haastattelutilanteen perheen seka mahdollisen tulevan opettajan kesken jo haku-

vaiheessa.

Tiedonkulku siirtymévaiheen eri vaiheissa tuo turvallisuuden tuntua, joka on tarke&
asia opettajan mielesta. Jonnan kohdalla joustohaku jai valiin, mutta peruskoulun
viimeisend lukukautena suoritettu tet -jakso nousi tarkeéksi asiaksi siirtymévaihees-

Sa.
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8. JOHTOPAATOKSET

Erityistd tukea tarvitsevilla oppilailla hyva ja onnistunut siirtymavaihe perusopetuk-
sesta jatko-opintoihin tarvitsee ajoissa aloitettua pohjustusta ja erilaisia tukitoimen-
piteité siirtymdvaiheen aikana. Ammatinvalinta on naille oppilaille erityistékin vaa-
tivampaa, joten ajoissa aloitettu koulutusvaihtoehtojen pohdinta ja ammatillisten
suunnitelmien selkeyttdminen on perusteltua. Yhteistyd koulujen kesken siirtyma-
vaiheen aikana on tarke&d, silla vastaanottavan oppilaitoksen tulee tietadd, millainen
opiskelija vahvuuksineen ja tuen tarpeineen heill4 on aloittamassa opintonsa. Siir-
tyméavaiheen keskeinen asia on informaation kulku kaikkien toimijoiden seka oppi-

laan etté perheen ja koulujen kesken. Se luo pohjan onnistuneelle siirtymavaiheelle.

Taman tutkimuksen tarkoituksena on ollut tuottaa yhden erityisté tukea tarvitsevan
oppilaan ja perheen kokemus siirtymavaiheesta ja sita kautta tietoa mahdollisista ke-
hittdmistarpeista. Tiedonsaanti ja tiedonkulku nousivat keskeisiksi teemoiksi tulok-
sista. Kirjallisuuden mukaan aikaisemmissa tutkimuksissa ja projekteissa on todettu,
ettd yhteisty6 ja tiedonkulku siirtymavaiheessa kaikkien toimijoiden kesken ei ole
ollut riittavaa (Pietildinen ym. 1999; Rissanen 2001; Erityisopetuksen strategiaty6-
ryhma 2002). Tdm& on myos todettavissa tdman tutkimuksen yhdeksi tarkeéksi tu-
lokseksi. Tiedonkulun otsikoimana esittelenkin tutkimukseni keskeiset tulokset ja
teorian valossa tarkastelen toteutuiko tassé tapauksessa laadukas siirtyméa perusope-

tuksesta jatko-opintoihin.

8.1 Tiedonkulku eri toimijoiden valilla

Tiedonkulku oppilaalle

Peruskoulun viimeisind vuosina oppilaanohjauksen painopistealueena on oppilaan

tutustuminen erilaisiin ammatteihin ja ammatillisen koulutuksen vaihtoehtoihin. Ta-

ta kautta oppilaan on mahdollista 16ytdd oma ammatillinen suuntautuminen ja ha-

keutua itselleen sopivaan jatko-opiskelupaikkaan. Tulevaisuutta ajatellen namé ovat
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merkittavia ratkaisuja nuoren elaméssa. Peruskoulun oppilaanohjauksella on siis tar-

ked merkitys nuoren eldmassa.

Tutkimukseni oppilaan mielesté he olivat koulussa yhteistuntien aikana keskustelleet
aika vahan jatkokoulutusmahdollisuuksista. Hanen mielestaan olisi ollut helpompi
jutella naisté asioista kahden kesken opettajan kanssa. Yksilokeskusteluihin opetta-
jan kanssa heilla ei ole ollut mahdollisuutta. Niemala-Savolaisen (2004) tekemén
tutkimuksen mukaan opinto-ohjaukselta edellytettéisiin riittdvad henkilokohtaista
ohjausta, jotta pystyttéisiin ottamaan oppilaan yksil6lliset tarpeet huomioon mahdol-
lisimman hyvin. Yksilokeskusteluissa oppilaan olisi helpompi keskittyd keskustelta-
vaan aiheeseen ja ehk& myds helpompi tuoda ilmi omia mielipiteita ja rohkaistua ky-

symaan hénta askarruttavista asioista.

Jokaiselle peruskoulunsa paattavalle erityista tukea tarvitsevalle nuorelle jérjestettiin
yhteispalaveri, jossa oli tarkoituksena moniammatillisesti miettia oppilaan realistisia
jatko-opiskelumahdollisuuksia. Téassa yhteispalaverissa olisi ollut mielestani todella
tarkedd, ettd oppilas itse olisi ollut kertomassa mielipiteitdan ja kuuntelemassa mah-
dollisuuksistaan jatkokoulutusvaihtoehtojen suhteen. Erééssa tutkimuksessakin esiin
tullut asia, etté erityistd tukea tarvitsevien oppilaiden parissa tydskenteleville voi ol-
la haasteellista ottaa huomioon oppilaan mielipide ja nakékulma (Sissala, 1999) tuli
myo0s tassé tutkimuksessa esille. Sosiaaliset taidot ja kyky tehda itsedan koskevia va-
lintoja ovat tarkeitd arkieldman taitoja, joita taytyisi voida harjoitella. Aktiivinen
osallistuminen ja aidosti kuulluksi tuleminen ovat parhaimpia kokemuksia eldamén-

hallinnan kehittymisté ajatellen.

Tutkimukseni oppilaalle tet -jaksot nousivat tarkeiksi asioiksi mietittdessa jatko-
opiskelumahdollisuuksia. Ensimmadisten jaksojen kautta muodostui oma mielipide
siitd, milta alalta han toivoisi jatko-opiskelupaikkansa ldytyvan. Useammassakin
ldhteessa on todettu, ettd erityistd tukea tarvitsevien oppilaiden jatkokoulutusvaih-
toehdot ovat suhteellisen vahaisia (Manty 2000; Erityisopetuksen strategiaty6ryhma
2002; Niemela-Savolainen 2004). On harmillista, ettd tutkimukseni nuorella jatko-
opiskelupaikan 16ytyminen hoitoalalta ei onnistunut mahdollisuuksien rajallisuuden
vuoksi. Mannyn (2003) mukaan yksi ammatillisen erityisopetuksen laadun kehitté-

misen tarpeista liittyy juuri koulutustarjonnan lisdamiseen.
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Tarkedksi kriteeriksi jatko-opiskelupaikan 16ytymisen suhteen nousi se, ettd amma-
tillinen oppilaitos 16ytyisi lahikunnista. Peruskoulun opettajan kertomukset edellis-
ten oppilaittensa kokemuksista néissa oppilaitoksissa olivat myds merkittavia. Jat-
ko-opiskelupaikan hakutoiveet 16ytyivat ndiden seikkojen perusteella yhteisvalinta
oppaasta. Peruskoulun viimeisin tet -jakso toteutui ensimmaiseksi hakutoiveeksi lai-
tetussa oppilaitoksessa. Nuori péaési konkreettisesti tutustumaan ammatilliseen lin-
jaan, johon oli hakeutumassa. Jakson aikana hén paasi tutustumaan kaytannonlahei-
sesti linjan tarkeimpien ammattiaineiden opetukseen ja sai tietoa seka linjasta ettd
oppilaitoksesta. Tamé& vahvisti hanen mielipidettaén siité, ettd jatko-opiskelupaikka

olisi hanelle mieluinen.

Opintojen alettua opiskelijat saivat ohjausta opintoihinsa luokanvalvojan vélityksel-
l4. Opettajan haastattelussa kavi ilmi, ettd h&n jakaa tietoa tulevista aineista ja opin-
tokokonaisuuksista 1ahinnd sitd mukaan, kun opinnot etenevat. Syksylla opinnot
koostuivat pelkéstdan jo tet -jaksolla tutkimuksen opiskelijalle tutuiksi tulleista am-
mattiaineista. Naiden opintojen kaytdnndnlaheisyys miellytti opiskelijaa, miké var-
masti oli yksi asia edesauttamaan h&nen kiinnittymistadn uuteen oppilaitokseen.
Lappalaisen ja Lievosen mukaan (2005) toiminnallisista kouluaineista on helpompi

saada onnistumisen kokemuksia ja sitd kautta motivoitua opintoihin.

Tiedonkulku perheelle

Rissasen tutkimuksen mukaan (2001) opettajat arvioivat tiedon kulkevan koulusta
kotiin selvasti paremmin kuin vanhemmat arvioitsivat samaa asiaa. Tama tuli myos
esiin tutkimuksen aineistossa. Perhe koki, ettd tietoa yhteisvalintaan liittyvista asi-
oista olisi pitdnyt saada selkedmmin ja enemman. Peruskoulun opettajan arvion mu-
kaan vanhemmat olivat aika hyvin tietoisia jatko-opiskelumahdollisuuksista ja siihen
liittyvista asioista. Loppuvaiheessa tutkimuksen tekoa vanhemmat esittivat ajatuk-
sen, jonka mukaan viimeisen vuoden oppilaiden vanhemmille olisi hyva jarjestaa ti-
laisuus yhteisvalintaan liittyvistd asioista peruskoulun pééattovaiheessa. Tutkimustu-
loksista nousi esiin, etté tietoa olisi kaivattu jatko-opiskelupaikoista, joustohausta ja
oppilaan tiedonsiirtoon liittyvista asioista. Joten naiden asioiden esille tuominen ti-
laisuudessa olisi ainakin perusteltua. Perusteltua voisi olla myos oppilaanohjaajan
paikallaolo tilaisuudessa. Oppilaanohjaaja on koulutuksiin perehtynyt asiantuntija,
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joka useimmiten hoitaa my6s yhteydenpitoa muihin kouluihin. Hanen kauttaan van-
hemmat saisivat tietoa myos oppilaitoksien erilaisista hakukaytanndista (esim. jous-

tavan haun kaytto, haastattelut tai paasykokeet).

Ennen varsinaista yhteishakua peruskoulussa jérjestetty yhteispalaveri, jossa tarkoi-
tuksena oli olla mukana vanhemmat, oppilas, opettaja, koulun la&kari ja kouluter-
veydenhoitaja, on hyvé ja tarpeellinen kaytanto. Se on oivallinen tilaisuus keskustel-
la oppilaan tulevaisuudesta ja  miettid oppilaan  realistisia  jatko-
opiskelumahdollisuuksia. Tutkimuksen perhe oli saanut hyvaa tietoa sieltd mm. Ke-
lan tukietuuksista, ja sielld oli yksil6llisesti mietitty Jonnan jatko-opiskelupaikkaa.

Hammastyttavaa oli kuitenkin se, ettd palaverista puuttui tarkein henkil6 itse, Jonna.

Syksylla opintojen alettua vanhemmat olisivat toivoneet oppilaitoksesta aikaisempaa
yhteydenottoa heihin. Heille oli epéselvaa millaisia opintoja ammatilliseen koulu-
tukseen kuuluu, josta toivoivat saavan lisaa tietoa. Epdvarmuutta vanhemmille aihe-
utti myds tietamattomyys siitd kuinka erityistarpeet huomioidaan opetuksen aikana.
Jos joustavaa hakua olisi kéytetty kevaan yhteisvalinnan rinnalla, olisi ndisté asioista
voitu keskustella tulevan luokanvalvojan kanssa jo kevaan haastattelutilanteessa.
Haastattelutilanne opettajan ja perheen kesken olisi ollut tarkeéd informaationkulun
kannalta molempiin suuntiin ja poistanut osaltaan vanhempien huolta edella maini-

tuista asioista.

Vanhempainilta ja HOJKS -palaveri antoivat myéhemmin vanhemmille ja opettajal-
le mahdollisuuden keskustella koulutuksesta ja Jonnan vahvuuksista seka tuen tar-
peista. Kuitenkin ndma keskustelutilanteet opettajan kanssa toivat vanhemmille
my0s aivan uutta tietoa lisaten heidén huoltansa siité, ettd kyetddnko heidan tytar-
td&n huomioimaan ja tukemaan tarpeeksi oppituntien aikana. HOJKS -palaverin yh-
teydessa oli tullut ilmi, ettd Jonnan peruskoulun tiedoista puuttuivat taysin ajantasai-
set tiedot; viimeisten vuosien vahvuudet ja tuen tarpeet. Luokassa olevan ristiriitai-
sen tilanteen ja opettajan vasymyksen myota vanhemmille herasi epdilys siitd, ehti-
sikd opettaja tuntien aikana tutustumaan kunnolla heidan tyttireensd ja antamaan
hanelle tarpeeksi ohjausta ja tukea, jotta Jonna voisi oppia ja hydtya koulutuksesta
parhaalla mahdollisella tavalla. Rontyn (2001) ja lkosen ym. (2003) mielesté yksi-

I61lisyyden huomioiminen opetuksessa vaatii opettajalta oppilaantuntemusta, ja riit-
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tavéan hyva tuntemus hahmottuu parhaiten moniammatillisena yhteistyonéd. Tdméhén
tarkoittanee sitd, ettd hyva oppilaantuntemus edellyttdd opettajalta tarpeeksi aikaa
oppia tuntemaan jokainen yksild ja ajantasaisten HOJKS -tietojen siirtyminen luo

tarkedn pohjan uudelle suunnitelmalle.

Tiedonkulku koulujen kesken

Peruskoulun viimeisena tet -jaksona toteutettu viikon mittainen tutustuminen amma-
tilliseen oppilaitokseen oli tarked tukitoimenpide oppilaan siirtymavaiheen kannalta,
joten jo aikaisemminkin on todettu. Taman viikon mittaisen jakson olisi voinut hyo-
dyntéé tiedonkulun kannalta vield paremmin. Kevaan tet -jaksoa voi verrata koulu-
tuskokeiluihin. Koulutuskokeiluissa tarkoituksena on, ettd my6s oppilaitos saa tietoa
heille mahdollisesti pyrkivista oppilaista. Tet -jakso olisi talloin taytynyt jarjestad
sen opettajan ryhmaéssd, joka on siirtymdassé seuraavan vuoden aloittavien opiskeli-
joiden opettajaksi. Viikon aikana opettajalla olisi ollut konkreettinen tilaisuus saada
tietoa oppilaan vahvuuksista ja tuen tarpeista mahdollisia alkavia opiskeluja varten.

Tama olisi vaatinut yhteisty6ta koulujen kesken jo aikaisemmassa vaiheessa.

Useissa lahteissd on todettu, ettd vastuu tiedonsiirrosta on seké lahettavalla ettd vas-
taanottavalla taholla (Pietildinen ym. 1999; Jahnukainen 2001; Ronty 2001; Virtanen
2001). Malleja erilaisista tiedonsiirtoa tukevista menettelyistd on olemassa useita;
HOJKS:n osana oleva kirjallinen siirtymasuunnitelma (Jahnukainen 2001), siirtoko-
koukset (Ronty 2001) ja siirtohojks -kaavakkeen kayttd (Eteldaaho ym. 2005). Tut-
kimuksessani ei kaytetty mitadan naista tiedonsiirtoa tukevista malleista, silla lahetta-
van tahon opettajan mielesté vastaanottavasta oppilaitoksesta otetaan yhteyttd, jos on
tarvetta. Vastaanottava taho sai syksyn aikana kayttoonsa oppilaan peruskoulunai-
kaiset tiedot, mutta niista puuttuivat taysin tarvittavat oppilaan viimeisimpien vuosi-

en vahvuudet ja tuen tarpeet.

Opetushallituksen laatiman opetussuunnitelmien perusteiden (2004) mukaan henki-
I6kohtaisen opetuksen jarjestamistad koskevan suunnitelman toteutumista tulisi arvi-
oida ja seurata saannollisesti, erityisesti siirtymavaiheessa. Néin toimittaessa lahet-
tavataho pystyy antamaan riittavét tiedot oppilaan aiemmasta opiskelusta vastaanot-
tavalle taholle. Tutkimuksessani viimeisimméat HOJKS -palaverit olivat keskittyneet
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oppilaan tulevaisuuden kuvioiden suunnitteluun, joten kirjaamatta on todennékoises-
ti silloin ja&neet viimeisimmét opetuksen kannalta oleelliset tiedot oppilaan vah-
vuuksista ja tuen tarpeista. Jos tutkimukseni siirtymavaiheessa olisi kaytetty jotain
naistd edelld mainituista tiedonsiirtoa tukevista malleista, olisi se mahdollistanut
HOJKS -tietoihin kirjaamatta jadneen tiedon siirtdmisen todennékaisesti lahettavan

ja vastaanottavan tahon vélill&.

8.2 Laadukkaan siirtymén toteutuminen

Paikalliset laatujarjestelmét -projektissa siirtymévaiheiden tarkastelussa nousi selke-
asti esille tiedonpuutteita ja tiedonkulun katkoksia, kuten myds tassa tutkimuksessa.
Liitokset kohdalleen -raportissa (Pietilainen ym. 1999) tuotiin esiin tekijoitd, jotka
ovat laadukkaan siirtymén tunnusmerkkeja. Tutkimukseni siirtyméa perusopetukses-
ta jatko-opintoihin oli aloitettu suunnittelemaan jo peruskoulun kahdeksannen luo-
kan oppilaanohjaustuntien (tutustuminen erilaisiin ammatteihin, koulutuslinjoihin ja
-mahdollisuuksiin) aikana antaen oppilaille tietoa néista asioista. Vanhempien kans-
sa samaisista asioista oli keskusteltu viimeisimpien vuosien HOJKS -palavereissa ja
vanhempainilloissa. Tietoa jatko-koulutusmahdollisuuksista ja yhteisvalintaan liitty-
vista asioista oli pyritty jakamaan seké oppilaalle ettda vanhemmille riittavasti perus-
koulun viimeisimpien vuosien aikana. Oppilas ja vanhemmat eivét kuitenkaan koke-

neet saavansa tarpeeksi tietoa ndista asioista.

Ajoissa aloitettu yksittdiseen oppilaaseen kohdistuva suunnitelmallisuus, jonka mu-
kaan tulevaa siirtymé&é olisi pyritty ennakoimaan ja toteuttamaan puuttui. Koulutus-
mahdollisuuksista oli vain keskusteltu yleisluontoisesti seka oppilaan etta vanhem-
pien kanssa. Yksiloohjaus ja oppilaan mukaan ottaminen palavereihin olisi ollut
pohja sille, ettd oppilaalle olisi voitu tehd&d oma suunnitelma. Naiden asioiden huo-
mioonottaminen olisi parantanut myds oppilaan vaikutusmahdollisuuksia ja hanen
mielipiteidensd kuulemista siirtymévaiheessa. Kirjallisen suunnitelman puuttumisen
vuoksi myds vastuuhenkildiden nimeédminen, saattaen vaihdettava -periaatteen mu-
kaan toimiminen (tietojen siirtdminen tarkoituksen mukaisesti), uusien yhteistyota-

hojen mukaan ottaminen sekd seuranta ja raportointi uupuivat.
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Oppilaan toiveet koulutusvalinnan etsimisessa otettiin huomioon parhaalla mahdol-
lisella tavalla, miten se toteutuneessa siirtymévaiheessa vain oli mahdollista. Tet -
jaksot olivat tarkoituksen mukaisia ja diti toi oppilaan mielipiteen kuultavaksi yh-
teispalavereihin. Kotona myds mietittiin ja taytettiin yhdessa oppilaan kanssaan yh-
teishakukaavaketta. Myos oppilaan realistisia mahdollisuuksia jatkokoulutuksessa
oli pohdittu seké& psykologin tutkimuksen ettd opettajan arvioiden mukaan. Ensim-
maiseksi hakutoiveeksi yhteisvalintakorttiin laitettu ammattilinja ja -oppilaitos tuli-
vat tutuiksi oppilaalle viikon mittaisen tet -jakson kautta. Asiakkaan toiveet ja voi-
mavarat toimivat siis siirtyman perustana. Ndiden perusteiden mukaan tutkimuksen
siirtymassé on ldydettavissa seké laadukkaan siirtymén tunnusmerkkeja, mutta myos

useita sitd heikentavia tekijoita.

8.3 Yhteenveto

Opiskelijan kiinnittyminen jatko-opintoihin onnistui hyvin, vaikka tiedonkulku
kaikkien toimijoiden kesken siirtymavaiheessa ei toiminutkaan parhaalla mahdolli-
sella tavalla. Opiskelijan kiinnittymista tukevia tutkimuksessani tarkeiksi nousseita
asioita olivat tet -jakso oppilaitoksessa, kavereiden saaminen uudessa luokassa ja

opetuksen mielekkyys jatko-opinnoissa.

Vanhempien huolen aiheeksi siirtymévaiheessa nousi opetuksen kannalta tarvittavan
tuen saaminen opinnoissa, jotta heidan tyttarensa voisi hyotyéd opetuksesta parhaalla
mahdollisella tavalla. Jatko-opinnoissahan erityisopetuksen avulla pyritddn saavut-
tamaan opiskelijalle mahdollisemman suuressa maarin sama pétevyys kuin muussa
ammatillisessa koulutuksessa. Seka opiskelijan ettd vanhempien toiveena oli, ettd
tdmé&n ammatillisen koulutuksen ansioista olisi mahdollista tulevaisuudessa saada

ammatti ja |0ytaa paikka tydeldmasta.

57



9. POHDINTA

Taman tutkimuksen tekeminen on ollut mielenkiintoinen prosessi. Tutkimustehtavan
ja tarkoituksen tarkoin rajaaminen tutkimuksen alkuvaiheessa on ollut tarkea tekija,
mitd on pyritty noudattamaan koko tutkimuksen teko ajan. Siirtymévaiheen kuvaa-
minen yhden erityistd tukea tarvitsevan oppilaan kohdalla ja sitd kautta kehittamis-
tarpeiden esiin tuominen ovat olleet tutkimuksen tarkoituksena. Siin& onnistuttiin.
Tutkimus nostaa esiin kehittdmistarpeita, jotka tukevat aikaisimmissa tutkimuksissa
saatuja tuloksia. Tapaustutkimuksen tarkoituksena on myds muiden saama hyoty;
mita tastd tapauksesta voidaan oppia. Tutkimus tuottaa tietoa, joka on hyddynnetté-

vissd muita erityisté tukea tarvitsevien oppilaiden kohdalla.

Siirtymavaihe on prosessi ja sen seuraaminen pitkittaistutkimuksen avulla on ollut
onnistunut valinta. Tutkimuksen aikana tietoa on ollut mahdollisuus tarkentaa ja sy-
ventdd. Useamman kerran toteutuneet oppilaan ja perheen haastattelut toivat mah-
dollisuuden seurata tilanteen muuttumista ja opettajien haastattelujen tiedot olivat
tarpeellisia tilanteen taydellisempédd ymmartamisté varten. Tutkijan kokemattomuus
haastattelijana ja haastateltavien mahdollisuus antaa erilaisia vastauksia kuin heidan
todelliset ajatuksensa ovat voivat véhentad tutkimuksen laadukkuutta. Tata pyrittiin
valttamaan kertomalla tarkkaan tutkimuksen tarkoituksesta ja lupaamalla kiinnittaa

erityistd huomiota tunnistettavuuden estamiseen.

Tutkimusaineiston analyysissa olen pyrkinyt 16ytamé&an kokonaisuuden, josta saa-
daan kayttokelpoista tietoa. Tutkija tarkastelee aineistoa aina omien kaytdnnon ko-
kemusten ja oman ajattelun pohjalta. Tulkinta on siis tutkijan nakemys asiasta. Ai-
neisto purettiin sanasta sanaan ja tiivistettiin lukukertojen jalkeen lausumiksi. Mah-
dollisimman oikea ja rehellinen tulkinta varmistettiin antamalla perheelle haastatte-
lutulokset luettavaksi ennen johtopédatosten tekoa. Tulokset vastasivat perheen mie-
lestd heiddn ndkemyksidén, vain yhteen kohtaan tekstid tehtiin pieni korjaus. Tutki-
muksessa tehtyja tulkintoja ja paatelmia on havainnollistettu haastatteluista poimi-
tuilla suorilla lainauksilla. Naiden avulla myds lukija voi tehdd omat johtopaétokset

tutkijan tuloksien oikeellisuudesta.
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Jatkotutkimusaiheeksi tdman tutkimuksen pohjalta nousi eri koulujen kaytannot teh-
da yhteistyota erityista tukea tarvitsevan oppilaan siirtyessé perusopetuksesta jatko-
opintoihin. Jo tdmén tutkimuksen aineistosta nousi esille, ettd koulujen vélisissa kay-
tdnndissa on eroja. Erilaisia toimintamalleja tiedonkulun toimivista yhteisty0kéytan-
noista 16ytyy kirjallisuudesta, joidenka kéayttoa tassakin tydssa on mietitty. Mahdol-
lisen tutkimuksen johdosta koulut voisivat pohtia omien kéytanndiden toimivuutta ja

verrata niitd muihin olemassa oleviin malleihin.

Tiedonkulku siirtymdavaiheen erivaiheissa luo turvallisuuden tunnetta niin oppilaalle
kuin hédnen vanhemmilleen. Siirtymén ennakoiminen niin, etta tieto kulkee eri toimi-
joiden valilla varmistaa sen, ettei erityistd tukea tarvitseva oppilas jad missaan vai-
heessa ilman tarvittavaa tukea ja ohjausta. Tutkimuksen tulokset tukivat aikaisempia
tutkimuksia ja kirjallisuudesta saatua tietoa. Erityisopetuksen strategiatyoryhman
(2002) ehdotus kiinnittad erityistd huomiota siirtymavaiheen ohjaukseen on perustel-

tua, silla yhteistyon tarve tiedostetaan yleisesti.
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SIIRTOHOJKS -KAAVAKE LIITE1

Haapaveden ammattioppilaitos HENKILOKOHTAINEN
OPETUKSEN
JARJESTAMISTA
KOSKEVA
SIIRTOHOJKS

oppilaan nimi henkilétunnus

kotikunta

Koulutusala, jolle oppilas hakee 1. sijalla yhteishaussa
koulutusala, jolle oppilas hakee 2. sijalla

huoltaja(t)

Annan luvan siirtad tdssa kaavakkeessa mainitut tiedot
ammattioppilaitoksen opettajille ja koulukuraattorin kéyttoéon
Huoltajan yhteystiedot

osoite

puhelinnumerot

muita yhteystietoja

erityisopettajan ja opon yhteystiedot

osoite

puhelinnumerot ja séhkdpostiosoitteet

oppilashuollon edustaja(t)

ERITYISOPETUKSEN PERUSTEET JA TOIMENPITEET PERUSKOULUSSA

AIKAISEMPI OPPIMISHISTORIA:

ERITYISOPETUKSEN / OPETUKSEN YKSILOLLISTAMISEN PERUSTEET:
(Mahdolliset lausunnot liitteend)

ERITYISET OPPILASHUOLLON PALVELUT

MUUT HENKILOKOHTAISET PALVELUT JA TUKITOIMENPITEET:
OPPILAAN VAHVUUDET

MUUT OPPIMISEEN LIITTYVAT HUOMAUTUKSET:

OPPILAAN KEHITTAMISKOHTEET:

MUUT OPPIMISEEN LIITTYVAT HUOMAUTUKSET:

Paivays oppilaan allekirjoitus erityisopettajan /opon allekirjoitus



OPETTAIJIEN TEEMAHAASTATTELURUNKO LITE 2

Teemahaastattelu:

miten oppilasta on valmistettu / tuettu siirtymévaiheeseen?

milla keinoilla oppilaan siirtymista / kiinnittymista jatkokoulu-
tukseen voidaan mielestasi parhaiten tukea?

milla tavalla oppilaan vanhempia on valmisteltu / tiedotettu / tu-
ettu siirtymévaiheessa?

kuinka paljon perhe kuuntelee opettajan mielipiteita siirtymévai-
heessa ?

miten sind opettajana osallistut yhteisty6hon vastaanottavan / la-
hettavén tahon oppilaitoksen kanssa?

Mité asioita pidat erityisen tarkeind opiskelijan siirtymévaiheen

kannalta?



OTE LITTEROIDUSTA TEKSTISTA LITE 3

Haastattelija: ””Ymmarsinkd oikein, etté oppitunneista ja koulun kaytannoista olisitte

toivoneet tietoa jo aiemmin?”

Aiti: ” Joo ja opettajaa olisi toivonut, ettd olisi nahnyt jo ja jutella naista miten Jon-
na otetaan huomioon. Nyt ne niistd Hojkseista alkaa jo, kun XXXXX (peruskoulun
opettaja) sielté soitti, ne alkaa niitd hasdamaan jo, kun ne oli pyytéany koululta sen
Jonnan vanhan (HOJKS) sinne.”

Jonna: ”Sielld ollaan jo muutamia tehty.”

Aiti: ”’Joo.”

Haastattelija: ”Niin siis vanha luokanopettaja soitti teille?”

Aiti: ”Niin soitti meille, ettd annetaanko me lupa antaa se vanha sinne uudelle kou-

lulle. Se on nyt niin tarkkaa.”

Haastattelija: ” Luvan antaminen Jonnan vanhojen tietojen siirtoon kavi ihan puhe-

limitse.”

Aiti: 7 Joo, tdma kavi ihan ndin. Ja mun mielesta se oli tavallaan ihan luonnollista,
ettd ne tiedot menis oikeesti uudelle koululle. Ettei heidan sielld tarvitse aloittaa
taas ihan alusta.”

Is&: ’Niin ja kylla samaa koulumaailmaahan se on. Ja oppilaan parhaaksi siella py-

ritdan toimimaan.”

Aiti: ”’Ja kai sita voi olla jotain painvastaisia tapauksia, etti on jotain niin negatii-

vista, ettei halua niiden tietojen menevan eteenpain.”



KIRJALLINEN SUOSTUMUS TUTKIMUKSEEN LIITE 4

Bibi Hakamden kuntoutuksen ohjauksen ja suunnittelun opinnaytety®; Satakunnan

Ammattikorkeakoulu, ohjaajina toimivat lehtorit Ritva Kangassalo ja Sirpa Saaristo

SUOSTUMUS TUTKIMUKSEEN

Tama on Kkirjallinen suostumus kuntoutuksen ohjauksen ja suunnittelun (AMK)
opinndytetyona tehtavaan tapaustutkimukseen. Tutkimuksen aiheena on erityista tu-
kea tarvitsevan oppilaan siirtymévaihe perusopetuksesta jatko-opintoihin. Tarkoi-
tuksena on tuottaa yhden oppilaan ja h&nen perheensa kokemus siirtymavaiheesta
seké saada arvokasta tietoa mahdollisista kehittdmistarpeista. Tutkimuksen aikana
tulen haastattelemaan oppilasta, hdnen vanhempiaan, yhta lahettavén tahon ja yhta
vastaanottavan tahon opettajaa. Aineiston kerddmisvaiheessa tutustun myds oppi-
laasta laadittuihin henkil6kohtainen opetuksen jarjestdmistd koskeviin suunnitel-

miin.

Tutkimuksen toteuttamisen tavoitteena on, ettei tutkimus millaan tavalla vahingoita
haastateltavia; oppilasta ja hdnen perhettadn. Tunnistettavuuden estamiseen tutkija
tulee kiinnittdmaan erityistda huomiota. Ennen lopullista raportointia perhe saa ai-
neiston luettavaksi ja tarkistettavaksi asioiden oikeellisuuden. Tutkimukseen osallis-

tuminen on vapaaehtoista.

Paikka ja aika

Oppilaan allekirjoitus Huoltajan allekirjoitus



