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Opinndytetyoni tarkoituksena oli selvittdaa, miten kasvatuskumppanuusmalli on nivelletta-
vissa varhaiskasvatuksesta perusopetukseen kodin ja koulun valisen yhteistydn malliksi ja
miten se toimii ennaltaehkdisyn ja puuttumisen valineena kiusaamistapauksissa. Tydni
keskeisend tavoitteena oli tuottaa tietoa kasvatuskumppanuudesta ennaltaehkdisyn ja
puuttumisen valineena lasten valisessa kiusaamisessa. Opinndytetytssa oli kasvatuskump-
panuusnakokulman liséksi sosiologista kehittdmisndkdkulmaa. Opinndytetyéni perustuu
systemaattiseen Kkirjallisuuskatsaukseen. Tutkimusaineistona kaytettiin tutkimustuloksia
2000-luvulla Suomessa toteutetuista kymmenesta lasten ja nuorten hyvinvointia edistavas-
td hankkeesta sekd kymmenesta vaitoskirjasta. Systemaattisen kirjallisuuskatsauksen tar-
koituksena oli selvittéa 1) kasvatuskumppanuuden ja kodin ja koulun vélisen yhteistyon
toteutumista seka kasvatuskumppanuuden niveltamista varhaiskasvatuksesta perusope-
tukseen estavat ja edistavat tekijat 2) lasten valisen keskindisen kiusaamisen ennaltaeh-
kaisya ja puuttumista estavat ja edistavat tekijat seka kasvatuskumppanuuden ja kodin ja
koulun valisen yhteistydn mahdollisuuksia ennaltaehkaisyn ja puuttumisen valineena kiu-
saamisessa. Aineisto analysoitiin kayttamalla aineistolahtdista sisallonanalyysia. Tulosten
mukaan kasvatuskumppanuusmalli on siirrettavissa perusopetukseen. Tama vaatii ajattelu-
tapojen muutosta ja kasitteen merkityksen syvallistd pohdintaa, jonka jalkeen seuraa kay-
tanndn organisointi. Tuloksissa korostuu kasvatuskumppanuuskoulutuksen tarkeys ja yh-
teisen ajan merkitys luottamussuhteen muodostumiselle. Lahtékohtana kiusaamisen va-
hentamiselle on kiusaamisongelman tiedostaminen ja tunnustaminen. Kiusaamisen ennal-
taehkaiseva tyd alkaa siita, kun yhteison eri toimijat, eli varhaiskasvattajat, opettajat, kou-
lun henkilékunta, oppilaat ja huoltajat, keskustelevat ja luovat yhteisen ymmarryksen siita,
mitd kiusaaminen on ja miten siihen puututaan. Yhteistyon toimivuutta edistaa se, etta
kumpikin osapuoli, niin koti, paivahoito kuin koulu, kunnioittaa ja arvostaa toistensa na-
kemyksid ja tiedostaa mahdollisuutensa vaikuttaa kiusaamisen vahentamiseen. Luotta-
muksellinen ilmapiiri vanhempien ja ammattikasvattajien valilla antaa tilaisuuden keskus-
tella myds instituutioon liittyvisté ongelmakohdista, kuten kiusaaminen. Kasvatuskump-
panuus on toimiva valine koulukiusaamista vastaan. Vastuu aloitteellisuudesta yhteistyon
kehittdmisessa seka kiusaamiseen puuttumisessa on paivahoidolla ja koululla.
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Peruskoulun kolmasluokkalainen:

"Minun mielesténi koulukiusaaminen ei ole jarkevaa! Jarkevaa se ei ole siksi, koska
molemmille tulee paha mieli ja paha mieli aiheuttaa riitaa ja riita voi aiheuttaa vakival-
taa. Yleensa kiusaajasta itsestd tuntuu pahalta ja siksi han purkaa pahaa mielta toi-
seen. Kiusatusta taas tuntuu pahalta, koska hyvatuuli katoaa ja tuntuu silta, etta toi ei
enaa haluu olla mun kaveri. Sivusta seuraajan pitadisi kiusatun hyvaksi puolustaa kiusat-
tua tai menna kertomaan valituntivalvojalle. Opettajan pitaisi puhua kiusaamisesta, olla
valppaana ja seurata sitd. Myds vanhempien pitdisi puuttua kiusaamiseen. He voivat
keskustella asiasta opettajien kanssa ja jarjestaa tapaamisen toistensa kanssa. Tapaa-
misessa molemmat lapset kertovat, mita on tapahtunut. Ja aikuisten tehtdva on puhua

anteeksipyynndsta ja anteeksiannosta.” (Piironen-Malmi — Stromberg 2008: 150).



1 Johdanto

Kodin ja ammattikasvattajien valista yhteisty6ta pidetdan yleisesti erittdin tarkedna.
Perheen ja koulun valinen vastuunjako kasvatuksessa on kuitenkin ollut erds viime ai-
kojen kasvatuspoliittisten keskustelujen kiistellyimpia aiheita. Monet ympariston ja yh-
teiskunnan muutostekijat ovat koskettaneet lapsiperheiden arkea ja vaikuttaneet niiden
tilanteeseen seka kasvattamisen ja vanhemmuuden ehtoihin. Kasvatusvastuukeskuste-
lun kannalta olennaista on ymmartaa koulun ja perheen piirissa hankittujen kokemus-
ten kietoutuminen ja vaikuttaminen toisiinsa erottamattomalla tavalla. Nyky-
Euroopassa lapset ja nuoret viettdvat suuren osan pdivasta kasvattamista ja koulutusta
varten luotujen jarjestelmien parissa. Lasten ja nuorten kasvatus on siirtynyt paljolti
alan ammattilaisten kasiin, jolloin huoltajat jakavat kasvatusvastuunsa ja vanhemmuu-
tensa erilaisten yhteiskunnallisten kasvattajien kanssa. (Alasuutari 2003: 13; Vesikansa
2009:1.)

Kasvatuskeskusteluista nousee vahvasti esiin huoli ja sen myéta tarve kehittda yhteis-
tydssa eri toimijoiden kanssa menetelmia lasten ja nuorten hyvinvoinnin edistamiseksi.
Suomalaisnuorten pahoinvointi ndhdaan pitkdaikaisena ja syvalle yhteiskuntaan ulottu-
vana ilmiéna. Jo vuonna 1989, ennen internetia tai kolmiulotteisia pc-peleja, 14-vuotias
koulukiusattu raumalaispoika ampui kaksi luokkatoveriaan kesken koulupdivan. Tapa-
uksen myo6ta avautunut keskustelu koulukiusaamisesta ja siihen puuttumisesta jatkuu,
silld koulukiusaaminen on yha jokapaivainen ilmié. (Rowley 2009: 40.) Koulukiusaami-
nen on vahvasti yhteydessa kouluviihtyvyyteen, mutta myds laajemmin nuoren vertais-
suhteisiin ja opiskelumotivaatioon seka sitd kautta tyéelamaan ja yhteiskuntaan kiinnit-
tymiseen. Koulukiusaaminen on riskitekija seka kiusatun ettd kiusaajan psyykkiselle,
fyysiselle ja sosiaaliselle hyvinvoinnille. Koulukiusaamiseen kohdistuvat tutkimukset
monipuolisten interventiovalineiden ldytémiseksi ovat perusteltuja, sillda yha useammin
koulukiusaamisen on todettu olevan syyna lasten ja nuorten psyykkiseen pahoinvoin-
tiin. (Kiviniemi 2008: 101; Pérhola 2008: 104.)

Mannerheimin Lastensuojeluliiton ja Folkhalsanin teettéma tutkimus vahvisti kasitysta,
jonka mukaan koulukiusaamisen juuret |I6ytyvat jo pienten lasten parista. Taman vuok-

si kiusaamista ehkadiseva tyo tulisi aloittaa jo varhaiskasvatuksessa. Vaikka varhaiskas-



vatuksen henkilosté tunnistaa ilmidn, sen olemassaoloon ei ole kuitenkaan kiinnitetty
aina riittavasti huomioita tai siitd ei ole kaytetty kiusaamisen kasitettd. Tutkimuksen
mukaan kiusaaminen varhaiskasvatuksessa muistuttaa suurelta osin koulukiusaamista
ilmidna. (Kirves - Stoor-Grenner 2011b: 1.) Sonja Perren (2000) painottaa, etta pienten
lasten vaélinen kiusaaminen on ongelma, johon tulee suhtautua vakavasti. Perrenin tut-
kimusten mukaan paivakodissa tapahtuvan kiusaamisen seurauksia uhrille ovat yksindi-
syys, heikentynyt itsetunto ja vastenmielisyys koulun aloittamiseen. (Kirves - Stoor-
Grenner 2011b: 3.)

Yhteistyd kodin ja ammattikasvattajien valilla seka koulukiusaaminen ovat olleet kiin-
nostukseni kohteena jo parinkymmenen vuoden ajan niin huoltajan kuin ammattikas-
vattajan rooleista kasin. Olen ollut mukana kehittdmassa kodin ja ammattikasvattajien
valistd yhteistytta sekd kiusaamiseen puuttumista niin varhaiskasvatuksessa kuin pe-
rusopetuksessa. Tydskentelin lastentarhanopettajana 1990 luvun loppupuolelta 2000
luvun alkupuolelle, kun kasvatuskumppanuusmallia oltiin tuomassa varhaiskasvatuk-
seen ja viimeisten neljan vuoden aikana olen perehtynyt kodin ja koulun valiseen yh-
teistybhdon seka koulukiusaamiseen Urjalan kunnan koulukuraattorina. Selvittdessani
koulukiusaamistapauksia on vastaani tullut useampi tapaus, jossa kiusaaminen on al-
kanut jo pdivahoidon puolella ja se on jatkunut kouluun siirryttédessa. Naiden tapausten
selvittdminen ja kiusaamisen loppuminen on ollut haasteellisempaa, koska kiusaamises-

ta on tullut jo vahva kayttaytymismalli kiusaajalle seka muille ryhman jasenille.

Opinndytetyoni tavoitteena on tuottaa tietoa systemaattisen kirjallisuuskatsauksen
kautta varhaiskasvatuksessa toteutetun kasvatuskumppanuusmallin niveltdmisesta pe-
rusopetukseen ja erityisesti kasvatuskumppanuuden kayttémahdollisuuksista ennalta-
ehkdisemisen ja puuttumisen valineena kiusaamistapauksissa. Tuottamani tieto antaa
viitekehyksen, jonka pohjalta voidaan rakentaa yhteneva malli Urjalan kunnan varhais-
kasvatuksesta perusopetukseen; kodin ja ammattikasvattajien valiseen yhteistydhon
seka kiusaamiseen puuttumisessa. Yhtenevalla toimintamallilla turvataan pyrkimys ta-
savertaiseen lasten ja nuorten hyvinvoinnin edistdmiseen Urjalan kunnan paivahoidosta
peruskouluun. Tutkimukseni on paikoitellen Urjalan varhaiskasvatusta ja perusopetusta
kritisoiva ja kyseenalaistava, joka ei tarkoita sita, ettd vahattelisin tai kiistdisin niiden
ansioita. En ole jattanyt huomioimatta sita tosiasiaa, etta ongelmallinen kayttaytyminen

saattaa selittyda myds paivahoidon tai koulun ulkopuolisilla tekijoilla. Kriittista otetta on



vaikeata valttad. Sen taustalla on pyrkimys, tiedostamisen kautta, tarjota Urjalan kun-

nassa vielakin parempi paivahoito ja koulu kaikille.

Sopeutumattomia oppilaita kasittelevia tutkimuksia 16ytyy useampia ja eri lahestymis-
nakokulmista kasin tutkittuna (vrt. Kivirauma 1995, Jahnukainen 1997, Seppovaara
1998, Naukkarinen 1999, Kuula 2000, Kuorelahti 2000, Haapaniemi 2003). Vastauksia
koulusopeutumattomuuden syihin on haettu opettajilta, vanhemmilta seka oppilailta
itseltadn. Koulun rooli sopeutumattomuuteen vaikuttavana tekijana on jaanyt tutkimuk-
sissa vahemmalle huomiolle. Tama on osaltaan vaikuttanut siihen, etta olen paatynyt
tarkastelemaan tutkimuskohdettani myds sosiologisesta kehittdmisnakdkulmasta kasin
ja peraankuulutan paivahoidon ja koulun ensisijaista kasvatusvastuuta lasten ja nuor-
ten hyvinvoinnin edistdjind seka nadissa yhteistissa tapahtuvan kiusaamisen ennaltaeh-

kaisijoina ja puuttujina.

Opinnaytetyoni rakentuu siten, ettd alkuosan teoriaosuudessa avaan varhaiskasvatuk-
sen, perusopetuksen, kasvatuskumppanuuden, kodin ja koulun valisen yhteistyon seka
kiusaamisen kasitteita kaytanndssa seka niitd linjaavien asiakirjojen ja suunnitelmien
kontekstissa. Taman jdlkeen esittelen opinndytetydni tutkimusasetelman ja tulososion.
Paatan tydni pohdintaosuuteen, jonka aloitan ensin monitahoisella kriittiselld puheen-
vuorolla kasvatusvastuusta ja lasten ja nuorten hyvinvoinnin edistamisesta niin yhteis-
kunta- kuin yksiltasolla. Jatkan pohdintaani arvioiden tyoni luotettavuutta ja eettisyyt-

td seka jatkotutkimusaiheita. Viimeistelen pohdintani loppusanoihin.

Kasvatuskumppanuudella tarkoitetaan tassa tyodssa varhaiskasvatuksessa, esiopetuk-
sessa sekda aamu- etta iltapdivakerhoissa toteutettavaa kodin ja varhaiskasvatuksen
ammattilaisten valista kumppanuusmallia. Kaytan nimitystd “ammattikasvattajat” yhdis-
tdessani varhaiskasvatuksen ja koulun kasvatustydn ammattilaiset yhdeksi ryhmaksi.
Kodin ja ammattikasvattajien valisella preventiolla ja interventiolla puolestaan tarkoite-
taan ennaltaehkdisemistd ja puuttumista, jossa kaytetdan hyvaksi kodin ja ammatti-
kasvattajien yhteisty6ta. Kiusaaminen ja koulukiusaaminen tarkoittavat tassa tydssa
samaa asiaa ja niilld viitataan lasten ja nuorten valiseen kiusaamiseen varhaiskasvatuk-
sen ja perusopetuksen instituutioissa. Kaytan tydssani kasitteita “vanhempi” ja "huolta-
ja"” samassa merkityksessa, koska tutkimukseeni sisdltyy myds ne oppilaasta huolehti-

vat aikuiset, jotka eivat ole oppilaan biologisia vanhempia.



2 Varhaiskasvatus ja perusopetus

Varhaiskasvatuksen toimintakokonaisuus muodostuu kunnan tai yksityisen jarjestamas-
td paivahoidosta ja esiopetuksesta seka muusta varhaiskasvatustoiminnasta, kuten
esimerkiksi aamu- ja iltapdivakerhot. Varhaiskasvatus on kasvatuksellista vuorovaiku-
tusta, jossa vanhemmat ovat osallisia lapsensa varhaiskasvatuksessa seka kunnan pal-
velujen asiakkaina ettd kasvatuskumppaneina tukemassa lapsen kasvua, kehitysta ja
oppimista. Sen ensisijainen tavoite on edistda lapsen kokonaisvaltaista hyvinvointia.
Varhaiskasvatus sisaltda pdivahoidon, jota tarjotaan sosiaalisena palveluna perheille,
sekd toisaalta kasvatuksellisen ja pedagogisen toiminnan, jossa opetuksen liséksi to-
teutuvat samanaikaisesti hoito ja kasvatus. Varhaiskasvatuksessa on oleellista lasten,
varhaiskasvatuksen henkiloston seka vanhempien vuorovaikutus ja kasvatuksellinen
kumppanuus. Varhaiskasvatusta toteutetaan yhteistydssa laajan lasta ja perhetta pal-
velevan verkoston kanssa, jossa ovat osallisina sosiaali-, terveys- ja opetustoimi seka
erilaiset lapsi- ja perhetydta tekevat jarjestot, yhteisot ja seurakunnat varhaiskasvatus-
palveluineen. (Varhaiskasvatuksen valtakunnallisia linjauksia 2002:9-12; Varhaiskasva-

tussuunnitelman perusteet 2003; 2005.)

Perusopetus madritelldadn yleissivistavaksi koulutukseksi, jota jarjestetadan koko ikaluo-
kalle. Suomalaisen koulutusjarjestelman perusta on yhdeksanvuotinen peruskoulu,
vuosiluokat 1-9. (Opetus- ja koulutusministerié 2011.) Perusopetus on maaritelty osana
koulutuksen perusturvaa, jolla on seka kasvatus- ettd opetustehtava. Perusopetuksen
on annettava mahdollisuus monipuoliseen kasvuun, oppimiseen ja terveen itsetunnon
kehittymiseen, jotta oppilas voi hankkia eldmdssa tarvitsemiaan tietoja ja taitoja, saada
valmiudet jatko-opintoihin ja osallistuvana kansalaisena kehittda demokraattista yhteis-
kuntaa. (POPS 2004:4.) Perusopetus edistda kannustavaa vuorovaikutusta, yhteisty6ta,
yhteista vastuunottoa ja osallisuutta. Erityistd huomiota kiinnitetaan oppilaiden mahdol-
lisuuksiin vaikuttaa omaan ja yhteiseen tydskentelyyn seka toimintaymparistéon. Osal-
lisuuden kautta tuetaan oppimista, hyvinvointia seka vastuulliseksi ihmiseksi ja yhteis-
kunnan jaseneksi kasvamista. Oppilasta tukeva yhteiséllinen koulu arvostaa oppilaiden,
opettajien, muiden kouluyhteisdn jasenten ja asiantuntijoiden seka perheiden merkitys-
td toiminnassaan. Koulu tekee yhteistyéta esiopetuksen ja muun varhaiskasvatuksen,
aamu- ja iltapdivatoiminnan, muiden perusopetusta antavien koulujen, jatko-opintoja
tarjoavien oppilaitosten, sosiaali- ja terveystoimen seka muiden lasten kasvua ja kehi-
tysta tukevien toimijoiden kanssa. (OPH 2011:7.)



2.1 Viralliset sdaddkset ja ohjeistukset kasvatustyosta

2.1.1 Varhaiskasvatustoimintaa linjaavat asiakirjat ja suunnitelmat

Varhaiskasvatusyhteisdssa kasvatus perustuu vanhempien ja kasvatuksen ammattilais-
ten kiintedan yhteisty6hon ja vuorovaikutukseen. Kasvatus ei kuitenkaan ole pelkas-
tdan kasvattajan ja kasvavan keskindista vuorovaikutusta vaan kasvatus on rakennettu
vadlillisesti yhteison sosiaalisiin rakenteisiin; kasvatusyhteisd6n ja sen kasvatuskulttuu-
riin. Varhaiskasvatuksen institutionaalinen tehtédva on maaritetty virallisissa ohjausdo-
kumenteissa hoidon, opetuksen ja kasvatuksen kokonaisuudeksi. (ks. Varhaiskasvatus-

suunnitelman perusteet 2003; 2005; Nummenmaa 2006: 23.)

Varhaiskasvatusta ja paivahoidon ammattikasvattajien tyéta seka kodin kanssa tehta-
vaa yhteisty6td ohjataan valtakunnallisilla ja kuntakohtaisilla asiakirjoilla. Lasten padiva-
hoitoa ja esiopetusta sekd muuta varhaiskasvatustoimintaa koskevat lait ja asetukset,
varhaiskasvatuksen valtakunnalliset linjaukset, varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
seka esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet, antavat kunnille raamit miten toteut-
taa varhaiskasvatusta. Kunnallisia asiakirjoja ovat kunnan varhaiskasvatuksen linjauk-
set ja strategiat, kunnan varhaiskasvatus- ja esiopetussuunnitelmat, yksikén varhais-
kasvatussuunnitelma seka lapsen oma varhaiskasvatus- ja esiopetussuunnitelma. (Var-

haiskasvatussuunnitelman perusteet 2005: 8-9.)

Varhaiskasvatuksen valtakunnallista linjauksista tehdyn asiakirjan tavoitteena on edis-
tda varhaiskasvatuksen sisdllon ja laadun kehittamista koko siind palvelu- ja tukijarjes-
telmdssd, joka on luotu lasten ja perheiden tueksi ennen lasten oppivelvollisuuden al-
kamista. Erityisend painopisteena ovat varhaiskasvatuksen laatuun vaikuttaminen, van-
hempien ja henkildston kasvatuskumppanuus seka lasten neuvolan, paivahoidon, esi-
opetuksen ja perusopetuksen yhteistyd. Tavoitteena on, etta kaikissa lapsiperheiden
palveluissa omaksutaan lapsi- ja perheldhtdiset varhaiskasvatuksen tavoitteet, toimin-
tatavat ja yhteistyokaytannét. Lapsen varhaiskasvatuksen palvelukokonaisuus maarit-
tyy talléin kunkin lapsen ja hdnen perheensa tarpeista. (Varhaiskasvatuksen valtakun-
nalliset linjaukset 2002.)

Varhaiskasvatussuunnitelma (Vasu) on puolestaan asiakirja, jossa varhaiskasvatusta

koskevat laatutekijat madritellddn. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden tehtava



on toimia valtakunnallisena varhaiskasvatuksen sisalldllisen kehittdmisen ja ohjauksen
valineend. Sen tavoitteena on edistda varhaiskasvatuksen yhdenvertaista toteuttamista
koko maassa, ohjata sisalléllistd kehittamista ja luoda osaltaan edellytyksia varhaiskas-
vatuksen laadun kehittamiselle yhdenmukaistamalla toiminnan jarjestamisen perustei-
ta. Edelleen tavoitteena on lisata varhaiskasvatushenkilostdén ammatillista tietoisuutta,
vanhempien osallisuutta lapsensa varhaiskasvatuksen palveluissa ja moniammatillista
yhteisty6ta eri palvelujen kesken, joilla tuetaan lasta ja perhetta ennen oppivelvollisuu-
den alkamista. Varhaiskasvatussuunnitelman mukaan varhaiskasvatuksen ensisijaisena
tavoitteena on lisata lapsen kokonaisvaltaista hyvinvointia. Hyvinvointi ei ole vain tavoi-
te itsessaan, vaan se on myds pohja lapsen viihtymiselle, oppimiselle ja kehitykselle.
Parhaat mahdolliset hyvan kasvun, kehityksen ja oppimisen edellytykset syntyvat sil-
loin, kun lapsi voi hyvin. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005: 7-8, 15.) Huja-
la ym. (1999: 71) maarittelevat varhaiskasvatuksen laadunhallinnan toimintatavaksi,
jonka avulla lapset, vanhemmat, henkilokunta ja hallinto yhdessa kehittavat ja arvioivat

toimintaa tavoitteiden suuntaisesti.

Vanhemmilla on ensisijainen lasten kasvatusoikeus- ja vastuu seka lapsensa asiantun-
temus yhteistydssa varhaiskasvattajien kanssa. Varhaiskasvatussuunnitelmassa on
maaritelty vanhempien osallisuus lasten varhaiskasvatuksessa kasvatuskumppanuute-
na, osallisuutena yksikén toiminnan suunnittelussa ja arvioinnissa seka lapsen varhais-
kasvatussuunnitelmassa ja sen arvioinnissa. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
2005: 31-33.)

Varhaiskasvatus- ja esiopetussuunnitelman perusteet toimivat kunnallisten ja yksikko-
kohtaisten suunnitelmien pohjana. Valtakunnallisen asiakirjan teksti on yleisella tasolla.
Sita kdydaan lapi ensin kunnan nakdékulmasta ja lopulta jokaisen yksikdn nakékulmasta
yhteisen keskustelun ja pohdinnan avulla. Tavoitteena on saada nadisté varhaiskasva-
tus- ja esiopetussuunnitelmien perusteista mahdollisimman toimiva ja laadukas var-
haiskasvatuksen ohjauksen valine ja keskeinen henkildstdn tydvaline palvelemaan kun-
ta- ja yksikkdkohtaisesti. Ei ole olemassa yhta ainoaa oikeaa ratkaisua, vaan erilaisia
nakokulmia, joita todennetaan yhdessa ja kehitetdan jatkuvana prosessina. (Varhais-

kasvatussuunnitelman perusteet 2005: 43—45.)



2.1.2 Perusopetusta linjaavat asiakirjat ja suunnitelmat

Perusopetusta ohjaava kokonaisuus muodostuu valtakunnallisista ja paikallisista perus-
opetusta koskevista saadoksista. Peruskoulun saaddspohjana toimivat perusopetuslaki
(PoL 628/1998) ja — asetus (852/1998) seka valtioneuvoston asetus (VNA) perusope-
tuksen valtakunnallisista tavoitteista ja tuntijaosta. Muita perusopetusta ohjaavia saa-
ddksia ovat esi- ja perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet, opetuksen jarjesta-
jan hyvaksyma opetussuunnitelma seka opetussuunnitelmaan perustuva perusopetus-
asetuksen 9§:n mukainen vuosittainen suunnitelma. Valtakunnalliset tavoitteet koros-
tavat perusopetuksen sivistystehtdvan lisaksi erityisesti opetuksen kasvatuksellisia ta-
voitteita, oppilaiden kasvua ihmisyyteen ja yhteiskunnan jasenyyteen, opetuksessa
annettavia tietoja ja taitoja sekd koulutuksellisen tasa-arvon edistémista ja elinikaista
oppimista. Perusopetuksen tavoitteena on lisaksi turvata riittdva yhdenvertaisuus kou-
lutuksessa koko maassa. (VNA 2001: 2. luku; 422/2012; PoL 628/1998: 4 luku; POPS
2004:10.)

Perusopetuslain (PoL 628/1998) mukaan opetus jarjestetadan oppilaiden ikdakauden ja
edellytysten mukaisesti ja siten, etta se edistaa oppilaiden tervetta kasvua ja kehitysta.
Opetuksessa tulee olla yhteistydssa kotien kanssa ja opetukseen osallistuvalla on oike-
us turvalliseen opiskeluymparistoén (PoL 3§ 2 mom. (477/2003); 3§ 3 mom. ja 29§ 1
mom.). Oppilaalla on lain mukaan oikeus tydpadivind saada opetussuunnitelman mu-
kaista opetusta, oppilaanohjausta seka riittdvaa oppimisen ja koulunkaynnin tukea heti
tuen tarpeen ilmetessa (PoL 30§ 1 mom. (642/2010)). Oppilaalla on myds oikeus saada
maksutta opetukseen osallistumisen edellyttéma tarvittava oppilashuolto seka laissa
maaritellyt opintososiaaliset edut ja palvelut. Oppilashuollolla tarkoitetaan oppilaan
hyvan oppimisen, hyvan psyykkisen ja fyysisen terveyden seka sosiaalisen hyvinvoinnin
edistamista ja ylldpitamista seka niiden edellytyksia lisddvaa toimintaa. Oppilashuolto-
tyota toteutetaan yhteistydssa oppilaan ja hdnen huoltajiensa tai muun laillisen edusta-
jan kanssa. (PoL 31§ 1mom. ja 31a § 1 mom. (477/2003); 31a § 3 mom. (642/2010).)

Opetuksen, ohjauksen ja tuen jarjestamisen lahtokohtana on huolenpito hyvastd ja
turvallisesta koulupadivasta. Koulutyd jarjestetaan siten, ettd oppilaan hyvinvoinnille,
kehitykselle ja oppimiselle on mahdollisimman suotuisat edellytykset. Kouluyhteisén

tulee olla turvallinen, ilmapiiriltdén kunnioittava seka ystavallinen. Oppimisympariston



rakenteellaan, sisall6illdan ja toimintatavoillaan luoda mahdollisuudet rauhalliseen ty6s-
kentelyyn ja asioihin syventymiseen, yhdessa oppimiseen ja tekemiseen seka oppimi-

sen ilon ja mielekkyyden kokemuksiin. (OPH 2011: 6.)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet on kansallinen kehys, jonka pohjalta
paikallinen opetussuunnitelma laaditaan. Opetuksen jarjestdjalla on vastuu opetus-
suunnitelman laadinnasta ja kehittdmisesta. Opetussuunnitelmassa paatetdaan perus-
opetuksen kasvatus- ja opetustydsta ja tasmennetddn perusteissa madriteltyja tavoit-
teita ja sisaltdja seka muita opetuksen jarjestamiseen liittyvid seikkoja. Perusopetuksen
opetussuunnitelmaa laadittaessa tulee ottaa huomioon esiopetuksen opetussuunnitel-
ma ja perusopetuksen yhtendisyys sekda muut kunnassa tehdyt lapsia, nuoria ja koulu-
tusta koskevat paatokset. (POPS 2004: 10.)

Opettajan tulee opetuksessaan noudattaa opetuksen jarjestdjan vahvistamaa opetus-
suunnitelmaa. Opetussuunnitelma voidaan laatia siten, ettd siina on kuntakohtainen
osio, alueittaisia tai koulukohtaisia osioita sen mukaan kuin opetuksen jarjestdja paat-
taa. Perusopetuksen opetussuunnitelman yhtendisyys edellyttda eri opettajaryhmien
yhteisty6ta opetussuunnitelmaa laadittaessa. Oppilaan huoltajien on voitava vaikuttaa
varsinkin opetussuunnitelman kasvatustavoitteiden maarittelyyn. Myo6s oppilaita voi-
daan ottaa mukaan opetussuunnitelmatydhén. Opetussuunnitelma tulee oppilashuoltoa
seka kodin ja koulun yhteistydta koskevalta osalta laatia yhteistydssa kunnan sosiaali-
ja terveydenhuollon toimenpanoon kuuluvia tehtdvia hoitavien viranomaisten kanssa.
(POPS 2004: 10.)

Vuonna 2010 Perusopetuslakiin (642/2010) tehtiin muutoksia, jotka edellyttivat esi- ja
perusopetuksen opetussuunnitelmien seka paikallisten opetussuunnitelmien paivitta-
mistd. Nadiden perusopetuslakiin tehtyjen muutosten tavoitteena on edistda lasten ja
nuorten oppimisen edellytyksia, turvallisuutta ja koko kouluyhteisén hyvinvointia. Li-
saksi muutoksilla on tdydennetty oppilaiden henkilétietojen kasittelya, salassapitoa ja
luovuttamista koskevia saanndksia. Opetushallituksen antamat maardykset perusope-
tuksen opetussuunnitelman muutoksista ja tdydennyksistd (2010) koskivat muun mu-
assa oppimisen ja koulunkdynnin tukimuotoja, joihin kodin ja koulun vélinen yhteistyd,

oppilashuolto seka oppimisympariston turvallisuus sisaltyvat. Sen lisaksi, ettéd opetuk-



sen jarjestdaja noudattaa Opetushallituksen antamia maardyksida ja toimeenpanee ne,
tulee sen valvoa perusopetuksen opetussuunnitelman noudattamista ja toteutumista.
(emt. 2010: 33-34, 43-53.)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet maarittavat koulun toimintakulttuuriin
kuuluvan kaikki koulun viralliset ja epaviralliset saannét, toiminta- ja kayttdytymismallit
seka arvot, periaatteet ja kriteerit, joihin koulutydn laatu perustuu. Koulun toimintakult-
tuuriin sisaltyy oppituntien lisdksi koulujen ulkopuolinen toiminta, kuten teemapaivat
seka erilaiset tapahtumat. Opetussuunnitelman perusteet tuo uutena koulujen oppisi-
saltéihin opintokokonaisuudet, joiden edellytetddn nakyvan myds koulun toimintakult-
tuurissa. Oppilaiden osallisuutta ja aktiivista roolia koulun toimijana korostetaan ja tata
estdvia piilorakenteita tai asenteita halutaan nostettavan keskusteluun. Koulun toimin-
takulttuurilla tiedetaén olevan vahva yhteys turvallisen ja viihtyisan oppimisymparistdon
luomiseen. Turvallisuus ja viihtyvyys ovat taas keskeisid, oppimista edistavia tekijoita.
Toimintakulttuuria rakennettaessa ja kehitettdessa keskeista olisi avoin ja vuorovaikut-
teinen yhteistyd, joka osallistaa siihen kaikki koulun sisdlla tydskentelevat aikuiset ja
lapset seka kodit ja muun yhteiskunnan. (OPH 2004: 19; Jaaskeldinen — Junttila 2003:
41-45; Arola 2007: 54-56.)

Jokaisella organisaatiolla on oma kulttuurinsa, joka nakyy sen arjen toiminnassa, ajat-
telussa, paatoksenteossa ja suhtautumisessa ympardivaan yhteiskuntaan. Organisaa-
tiokulttuurilla tarkoitetaan syvimmalld, usein tiedostamattomalla, tasolla olevia arvoja,
arvostuksia, menettelytapoja ja tottumuksia eli organisaation kirjoittamatonta toiminta-
tapaa. Kulttuuri on organisaation sielu, jonka sen jasenet jakavat ja joka maarittaa
jonkin ihmisjoukon tapaa toimia. Organisaatio luo tietoisesti tai tietdmattaan tapoja,
joilla se reagoi sisdisiin ja ulkoisiin ongelmiin. (Heikkild-Laakso - Heikkila 1997: 386;
Mustonen 2003: 46.) Toimintakulttuuria voidaan hyvin kuvata jadvuorena, josta on
nakyvissa vain huippu, suurin osa on nakymattdmissa ja tastda nakymattomasta luon-
teesta johtuu, ettd se ymmarretddn usein annettuna ja ettd sitd ei tiedosteta. (Juuti
1995: 29; Mustonen 2003: 46.)

Koulussa on ainakin kolme kulttuurijarjestelmaa: oppilaiden kulttuuri, opettajien kult-
tuuri ja hallintokulttuuri (Antikainen 1986: 110). Ndiden kolmen yhteisestd toiminnasta

ja siihen liittyvista odotuksista muodostuu koulun vuorovaikutuskulttuuri. Tama yksiloi-
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den vuorovaikutuksista rakentuva sosiaalinen verkosto on koulukulttuurin selkdranka,
silld se luo edellytykset informaation vaihtamiselle ja jalostumiselle (Sahlberg 1996: 85;
Mustonen 2003: 46—47.) Kulttuuri muodostuu tydyhteisdn jasenten keskindisessa vuo-
rovaikutuksessa. Rehtorilla on ainakin kolmenlaisia tapoja vaikuttaa organisaationsa
kulttuuriin: vaikuttamalla koulun tarinoihin, luomalla symboleja ja rituaaleja tai olemalla
kulttuurisesti aktiivinen kommunikoija tai aktiivinen opettajien toimiin osallistuja. Olen-
naista kuitenkin on, etta pystyakseen kehittamaan koulua johtajan on tunnistettava

omassa koulussaan vallitseva kulttuuri. (Mustonen 2003: 48.)

2.2 Vuorovaikutussuhteet toimintaymparistdssa

2.2.1 Varhaiskasvatusyhteiso ja sosiaaliset suhteet

Varhaiskasvatusyhteisdssa opetellaan kantamaan vastuuta ja hyvaksymaan ryhmadssa
olevat erilaiset yksilot. Yhdessa tydskentely on tarkeda, silld se auttaa parhaimmillaan
lapsia seka syventdamaan erilaisten asioiden ymmartamista etta kehittdmaan vuorovai-
kutuksessa tarpeellisia ryhmataitoja. (Hanninen — Rasku-Puttonen 2006: 14.) Varhais-
kasvatuksen sosiaalista toimintaymparistdéa voidaan kuvata ryhman sisaisella toiminnal-
la, ryhman dynamiikalla, tilassa olevien ihmisten valisilla suhteilla ja vuorovaikutuksella.
Paivakodin sosiaaliseen toimintaymparistodn sisaltyy kaikki, mita lapset ja kasvattajat
tekevat hoitopdivan aikana. Lasten hoitoon tulo- ja kotiinlahtétilanteissa myds lapsen

tuoja ja hakija ovat osa sosiaalista ymparistda. (Koivunen 2009: 183.)

Sosiaaliset suhteet vaikuttavat monella tapaa tydskentelyyn varhaiskasvatusyhteisdssa.
Paivittaiset kokemukset ja oppiminen toisten lasten kanssa on tarkeitd, silla ne tarjoa-
vat mahdollisuuden sosiaalisten taitojen kehittémiseen ja vaikuttavat ryhman ilmapiirin
rakentumiseen. Sosiaaliset suhteet ovat tarkeita inhimillisen kehityksen perustana. Var-
haiskasvatus tarjoaa yhteisona puitteet yksilén kognitiiviseen, sosiaaliseen ja emotio-
naaliseen kehitykseen. Varhaiskasvatusyhteisdssa tuetaan yksilon jasenyyttd ryhmassa
ja kanssakdymistd, jonka kautta yksild oppii tuntemaan itsedan. Lapset oppivat myds
tuntemaan toisiaan ja tarkentamaan havaintojaan toisista lapsista, kun he tyéskentele-
vat yhdessa. Samalla kun he joutuvat kasittelemaan erilaisia ajatuksia, kokemuksia ja
nakokulmia ryhmadssad, heidan omat kasityksensa laajenevat. Tama tarkoittaa sita, etta
lapset eivat yksistaan sisdista ja omaksu yhteisdn kulttuuria, vaan he myds muokkaa-

vat omalla aktiivisella panoksellaan sita. (Hanninen — Rasku-Puttonen 2006: 14.)
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2.2.2 Kouluyhteist ja sosiaaliset suhteet

Kodin ohella koulu on yksi nuoren tarkeimmista yhteisoista. Koulussa yhteisolla tarkoi-
tetaan erilaisia pienryhmia, luokkia ja muita opetusryhmia, koko koulua, oppilaiden ja
koulun kasvattajien kasvattajayhteisda seka koulun Iahiymparistéa. Yhteis6 ei muodos-
tu automaattisesti, vaan yhteiséllisyys kehittyy vahitellen ja sitd on myods pidettava ylla.
(Mustikkamaki 2004: 101; Kivistd 2005: 39; Sarha 2005: 25; Hannikdinen — Rasku-
Puttonen 2006: 15; Salovaara — Honkanen 2011: 41.)

Oppivelvollisuus velvoittaa oppilaat osalliseksi sosiaalista jarjestelmaa, jonka kouluyh-
teis6 muodostaa. Yhteison jasenet tulevat kukin omista taustoistaan, perheistaan, etni-
sista tai uskonnollisista ryhmistaan ja ajattelumalleistaan. Oppilaat sijoitetaan asuin-
kunnan kouluihin lahikouluperiaatteella, joka tarkoittaa sita, etta oppilas kdy yleensa
kotipaikkaansa lahinnd sijaitsevaa koulua. Samanikdiset oppilaat jakautuvat saman
koulun sisdlla eri luokkaryhmittymiin, jotka muotoutuvat etupddssa virallisen tahon
toimesta. Luokkaryhmittymissa pyritédn ottamaan huomioon muun muassa oppi-
lashuollolliset ndkékulmat. Oppilailla itsellddn on vain rajalliset tai ei lainkaan mahdolli-
suuksia vaikuttaa siihen, millaiseen luokkayhteis6on han sijoittuu. Pienella paikkakun-
nalla koulua koskettavat myts ympardivan kyldyhteisén ominaisuudet, joka tarkoittaa

sita, ettd kaikki ovat tietoisia toistensa asioista. (Hamerus 2008: 93-95.)

Yhteisollisyys on kasite, joka nousee esiin, kun puhutaan yhteisosta. Yhteisollisyys kou-
lussa merkitsee yksilon kokemusta, tunnetta siitd, etta koulussa on hyva olla ja kaikilla
on mahdollisuus osallisuuteen koulun toiminnassa. Yhteisollisyyden muodostavat niin
yksittdiset oppilaat kuin koko ryhma. Yhteisollisyys ei ndy vain kouluyhteisén jasenille
vaan myds ulospadin. Koulu, jonne on kiva ja turvallista tulla kertoo yhteiséllisyyden
toteutumisesta ja se tekee kouluviihtyvyyden nakyvaksi. Kokemus kouluyhteis6dn kuu-
lumisesta ja koulun turvallisuudesta on tarkeda niin jokaiselle oppilaalle, opettajalle,
kuin koulun muille aikuisille. Koulun yhteiséllinen ilo ja turvallisuus vahvistavat yksilon

ja koko yhteisén hyvinvointia. (Salovaara — Honkanen 2011: 41-42.)

Ihmisen luontainen sosiaalisuus on osin perusta yhteiséjen ja yhteiséllisyyden muodos-
tumisessa. Yhteisollisyyden toteutuminen edellyttda jaettuja arvoja, normeja ja paa-

maaria, seka erilaisuuden hyvaksyvaa, keskustelevaa ja neuvottelevaa yhteisdéa. Tarvi-
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taan myds avoimuutta, luottamusta, vuorovaikutusta ja osallistumista, joiden saavut-
taminen edellyttda puolestaan yhteistd aikaa, paikkaa, rutiineja ja pysyvyytta. Yksild
tarvitsee tunteen ryhmaan kuulumisesta, omasta tarpeellisuudesta ja ryhmaan hyvak-
symisestd. Hyvin toimiva yhteisd antaa jasenilleen enemman, kuin yksittdiset suorituk-
set erikseen, yhteisen paamaaran saavuttamiseksi. (Hoikkala 2008: 7-9; Salovaara —
Honkanen 2011: 42.)

Koulumaailma heijastaa yhteiskunnan arvoja ja sité millainen ihmis-, tiedon- ja oppi-
miskasitys sita hallitsevat. Opetus saa arvot ja tavoitteet ympardivasta yhteiskunnasta.
Nykyisin koulun ulkopuolelta tulee voimakkaita vaatimuksia opetuksen tehostamiseksi.
Oppilaista tulee jalostaa huippuosaajia tydelaman tarpeisiin. Nama vaatimukset sulke-
vat pois sivistyneisyyden, luovuuden, inhimillisyyden ja yhteisollisyyden, jossa mielihy-
vaa tuottava itsensa toteuttaminen, tehokkuus ja luovuus yhdistyvat korkeatasoiseen
moraaliin. (Uusikyld 2006a: 27-28.)

2.3 Urjalan kunnan varhaiskasvatus ja perusopetus

Urjalan kunnan varhaiskasvatusta toteutetaan pdivakotihoitona Laukeelan paivakodin
neljassa lapsiryhmassa, Halkivahan ja Nuutajarven ryhmdaperhepaivakodeissa, alueelli-
sena perhepaivahoitona eri puolilla pitdjaa, esiopetusryhmissa Aseman, Kirkonkylan ja
Halkivahan kouluilla seka aamu- ja iltapdivatoimintana Aseman, Kirkonkylan ja Urjalan-
kylan kouluilla. Urjalan kunnan padivakodissa tuetaan lapsen kokonaisvaltaista kasvua,
kehitysta ja oppimista. Toiminnan tavoitteena on vahvistaa yksildllisesti lapsen hyvaa
itsetuntoa, oppimaan oppimista ja toimimista aktiivisena ryhman jasenena. Toiminnas-
sa painotetaan lapsilahtdisyyttd ja teematydskentelyd pienryhmissé seka yhteisty6ta

vanhempien ja muiden yhteistyétahojen kanssa. (Urjalan kunnan paivahoito)

Urjalan kunnan aamu- ja iltapaivatoiminnan tavoitteena on tarjota koululaiselle turvalli-
nen ja mukava paikan viettda vapaa-aikaa seka vahentaa lapsen yksinaisia hetkia van-
hempien ollessa tbissa. Toiminnassa on seka vapaata leikkia, lepoa seka ohjattua toi-
mintaa. Toimintaa ohjaavat valtakunnalliset opetushallituksen perusteet ja kuntakoh-
tainen suunnitelma (aamu- ja iltapaivatoiminnan suunnitelma). Lisdksi molemmissa
toimipaikoissa on oma toimintasuunnitelma seka paivarytmi. (Urjalan kunnan aamu- ja

iltapdivatoiminta)


http://www.urjala.fi/attachments/perusturvalautakunta/paivahoito/perusopetuksen_apip_toimintasuunnitelma_korjattu_204-2012.docx
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Urjalan kunnan esiopetuksessa toteutetaan esiopetusta koskevaa opetussuunnitelmaa,
joka perustuu esiopetuksesta annettuun lainsaadantéon (eduskunta 23.12.99/ 1288,
24.6.2010/642) ja Opetushallituksen antamiin esiopetuksen perusteisiin (2.12.2010).
Sen laadinnassa on otettu huomioon varhaiskasvatuksen seka esi- ja alkuopetuksen
jatkumo ja yhtendistdminen, esiopetuksen erityisluonne seka kunnassa tehdyt lapsia
koskevat paatokset ja linjaukset. Taman suunnitelman tekemiseen ovat osallistuneet
kaikki Urjalan esiopettajat ja esiopetuksesta vastaava viranhaltija. Opetussuunnitelma-
tydssa on tehty yhteisty6ta perusturvan viranhaltijoiden kanssa. Opetussuunnitelmaan
on kirjattu, ettd lasten huoltajia tullaan kuulemaan toiminnan kasvatustavoitteita suun-
niteltaessa ja arvioitaessa. Tama kunnallinen esiopetuksen opetussuunnitelma tuli voi-

maan 1.8.2011 alkaen toistaiseksi. (Urjalan kunnan esiopetussuunnitelma 2011)

Urjalan kunnan perusopetus pitéa sisallaan 5 alakoulua, vuosiluokat 1-6 (260 oppilasta)
ja ylakoulun, vuosiluokat 7-9 (170 oppilasta). Seka Kirkonkyldn koulussa ettd Huhdin
koulussa on myds pienluokka. Perusopetus noudattaa kuntakohtaisen perusopetus-
suunnitelman mukaista suunnitelmaa oppilaan hyvinvoinnin edistémisessa ja kodin ja
koulun valisen yhteistyon toteuttamisessa. Urjalan kunnan perusopetussuunnitelmaan
(2011) tehdyt muutos ja taydennyskohdat on kirjattu Urjalan kuntakohtaiseen perus-

opetuksen opetussuunnitelmaan, joka otettiin kayttéén 1.8.2011.
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3 Kasvatuskumppanuus

3.1 Kasvatuskumppanuuden synty ja teoreettiset lahtokohdat

Kasvatuskumppanuus voidaan ymmartda osaksi yhteiskunnallista kehityskulkua, jossa
sosiaaliset, poliittiset ja taloudelliset murrokset ovat muuttaneet perheen ja paivahoi-
don tehtdvia ja institutionaalisia suhteita. Kasvatuskumppanuus on muotoutunut lasta,
lapsuutta, vanhemmuutta, perhettd, padivahoitoa ja varhaiskasvatusta saantelevien so-

siaali-, perhe- ja paivahoitopoliittisten uudistusten myéta. (Kekkonen 2012:27.)

Kasvatuskumppanuus varhaiskasvatuksessa ei ole vain suomalainen ilmi6é vaan eri mai-
den varhaiskasvatussuunnitelmat ja kirjallisuus valittavat tietoa kansainvalisesti vallalla
olevasta kumppanuuden ajatuksesta. Julkisten instituutioiden toiminta halutaan useissa
maissa nivoa kiintedaksi kokonaisuudeksi kotikasvatuksen kanssa. Suomessa kuten
muuallakin maailmassa tdhan yhteistydmuotoon on viime aikoina kiinnitetty enemman
huomiota ja sita on pyritty syventamaan kasvatuskumppanuuden lahtdkohdista kasin.
(ks. Karila 2003; Knopf - Swick 2007; Khong - Ng 2005.)

Suomessa alkusysayksen kohti kasvatuskumppanuutta sai aikaan varhaiskasvatuksessa
virinnyt kriittinen toiminnan arviointi, joka johti varhaiskasvatuksen uudelleenarvioin-
tiin. Sen seurauksena alettiin etsid uusia lapsesta ja kasvatuskontekstista lahtevia tar-
kastelukulmia varhaiskasvatukseen ja sen esiopetukseen. Vastauksen varhaiskasvatuk-
sen kaipaamaan laajempaan otteeseen toi Bronfenbrennerin (1979; 1989) ekologinen
teoria kasvun ja kehityksen viitekehykseksi. (Hujala — Puroila - Parrila - Nivala 2007:
17.)

3.1.1 Urie Bronfenbrennerin ekologinen kasvatusteoria

Ekologinen kasvatusteoria on teoriaperusteiltaan moniselitteinen. Se on saanut vaikut-
teita muun muassa sosiologiasta, psykologiasta, biologiasta, yhteiskuntatieteista ja
antropologiasta. Nadin ollen on ymmarrettavad, etta kasitteend ekologian maarittely on
valjaa. Urie Bronfenbrenner on kehittényt ekologisen teorian perustaen ajatuksiaan
Lewinin kayttaytymisteoriaan. Psykologian ndkdkulmasta sen teoreettiset juuret 16yty-
vat Lewinin (ks. esim.1935) kenttateoriasta, jonka mukaan yksilon kayttaytyminen (B)
selittyy yksilon (P) ja ymparistdon (E) vuorovaikutuksen funktiona: B=f (PE). Lapsen
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kasvu ja kasvuympadristdé muodostavat kokonaisuuden, jossa ne nahdaan toisistaan
erottamattomina ilmi6ina. (Bronfenbrenner 1978; 1989; Hujala ym. 2007: 17-18.)

Bronfenbrennerin teoria antaa vastauksia lapsen ja ymparistdn vuorovaikutusprosessin
synnysta ja toiminnasta. Siind tarkastellaan lapsen kehitysprosessia kiintedssa yhtey-
dessa siihen ymparistoon, jossa se tapahtuu. Kun tietdmyksemme lapsen elinolosuh-
teista lisaantyy, voimme sen tiedon perusteella rakentaa ymmarrystémme kasvusta ja
oppimisesta seka arvioida kasvatuksen ja kasvun mahdollisuuksia. Kasvatusprosessia ja
lapsen oman kasvun tukemista voimme puolestaan lahestyd, kun olemme tiedostaneet
kasvun ja sen mahdollisuudet. Ekologinen teoria pyrkii siis rakentamaan perustaa ko-
konaisvaltaiselle tarkastelulle, jossa yksild voidaan ymmartaa vain osana hanen omaa
ymparistéaan. Nakdkulman pohjalta kasvatuksen padamadrana on saavuttaa tasapaino
yksilén ja systeemin suhteen kesken. Tasapainon puuttuminen ilmenee teorian mukaan
lapsen ongelmina. Toisin sanoen ekologiseen teoriaan nojaten lapsessa havaittava on-
gelma tai kayttadytymishairid ei ole vain lapsen ongelma, vaan myds merkki yksilon ja
ymparistdén vuorovaikutuksen toimimattomuudesta. (Apter — Conoley 1984; Hujala -
Puroila — Parrila-Haapakoski — Nivala 1998: 8-11; Hujala ym. 2007: 18.)

Bronfenbrenner (1979) jakaa ekologiseksi malliksi nimeamansa yhteistydmallin neljaan
sisakkaisiin, laajeneviin ympyroéihin eli ymparistdihin, jossa ytimessa on lapsi ja hanen
valitbn kasvuympdristonsa. Naita ymparistéja han kutsuu mikro-, meso-, ekso- seka
makrosysteemiksi. Yksildn valiton ymparistd, mikrosysteemi, muodostuu toiminnoista,
rooleista ja henkildiden valisista suhteista, joita henkild kokee ymparistéssaan. Lapsen
mikrosysteemeja ovat kaikki ne ymparistét, joihin hdn on valittdmdassa yhteydessa.
Naita ovat esimerkiksi koti, koulu, sukulaiset, ystavat. Mesosysteemi kasittdda puoles-
taan ne ymparistdjen valiset suhteet, joissa lapsi toimii aktiivisesti. Se tarkastelee vuo-
rovaikutusta, joka tapahtuu lapsen kasvuymparistossa toimivien ihmisten valilla. Esi-
merkkeina tallaisista vuorovaikutussysteemeistd, joissa lapsella itsellddn on aktiivinen
rooli, ovat kodin ja pdivahoidon valinen vuorovaikutus tai kodin ja kaveripiirin valinen

vuorovaikutus. (Hujala ym. 2007: 22-23.)

Ekosysteemiksi kutsuttu ymparistd tarkoittaa lapsen valittbman toimintaympariston
laajentumaa. Lapsen toimintaympdriston ulkopuolinen eldmantodellisuus vaikuttaa

merkittavasti siihen, mita hanen lahiymparistdssaan tapahtuu, vaikka lapsi itse ei aktii-
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visesti osallistu tdma systeemin toimintoihin. Valillinen vaikutus kohdistuu lapseen van-
hempien, paivahoitajien, opettajien ja muiden kasvattajien ja aikuisten eldmanpiirin
kautta. Tydn maailma, sosiaalis-taloudelliset tekijat, tukipalvelut sekda asumiseen ja
vapaa-ajanviettoon liittyvat tekijat edustavat erilaisia instituutioita lapsen kasvatusym-
paristdjen ulkopuolella. Nama edella mainitut ovat ekosysteemin osasysteemeja. (Huja-
la ym. 2007: 22-23.)

Yhteiskunnan ideologinen systeemi, makrosysteemi, maarittda viimekddessa lapsen
kannalta ekosysteemin, kuten my®ds meso- ja mikrosysteemien toimivuutta. Makrosys-
teemi viittaa kulttuurin tai osakulttuurin institutionaalisiin malleihin, kuten ekonomisiin,
sosiaalisiin, kasvatuksellisiin seka laki-, etta poliittisiin jarjestelmiin, jotka toimivat ky-
seisen yhteiskunnan reunaehtoina. Makrotasolta valittyy myos tosiasiat modernissa
yhteiskunnassa, jotka liittyvat elamisen perusteisiin koskien tyd- ja kasvatustehtdvien
jakamista perheen, paivahoidon ja koulun valilla. Kun lapsen kasvuymparistdjen valinen
vuorovaikutus toimii, muodostuu siitd keskeinen kulmakivi seka perheen etta paivahoi-
don laadukkaalle kasvatukselle. Ekologiseen teoriaan pohjaava kontekstuaalisen kasvun
malli antaa vahvan perustan uudelle yhteistoimintaan perustuvalle kasvatusotteelle.
(Hujala ym. 2007: 26-27.)

3.1.2 Kontekstuaalisen kasvun malli

Bronfenbrennerin ekologisesta teoriasta nousee kasvun kontekstuaalisuuden korostus.
Kontekstuaalisen kasvun tarkastelutapa kayttda ekologisen teorian kasitteita ja raken-
teita, mutta antaa sille pedagogisen sisallon. Nakdkulma lapsen kasvuun ja oppimiseen,
jossa kasvun tarkastelun lahtokohtana on lapsi ja hénen kasvuympadristdnsa erottamat-
tomina, on kontekstuaalinen. Kontekstuaalisen kasvun mallissa kasvun ja kasvatuksen
perusidea on vuorovaikutusprosessi. Se muotoutuu yksilon kayttaytymisen ja sosiaali-
sen ympariston yhteisrakentumisesta, niiden jakamattomuudesta. Kun meilld on tieta-
mystad niista olosuhteista, joissa lapset elavat, voimme lisatéd ymmarrysta kasvusta ja
oppimisesta sekd arvioida kasvatuksen ja kasvun mahdollisuuksia. Taman tiedon ja
ymmarryksen kautta voimme ldhestya kasvatusprosessia ja tukea lapsen omaa kasvua.
(Hujala ym. 2007: 18-19, 21.)



17

Lasten toiminta ja elama on sidoksissa vanhempien, opettajien ja muiden aikuisten
todellisuuteen, lasten kaveripiirin arkeen seka koko siihen kulttuuriin ja yhteiskunnalli-
siin valintoihin ja ratkaisuihin, jotka heijastuvat lapseen ja joihin lapsi heijastuu. Se,
millainen vuorovaikutussuhde rakentuu eritasoisten kasvatusymparistotekijoiden valille,
on kasvun ja kehityksen kannalta tarkeda. Esimerkkeind lapsen valitttman toimintaym-
paristdon ulkopuolisista vuorovaikutussuhteista, mutta erittdin oleellista lapsen arjen
kannalta, ovat vanhempien suhde kulttuurisiin ilmidihin, kuten vakivaltaan tai pdivahoi-

tohenkiloston suhde vanhempiin. (Hujala ym. 2007: 19.)

Kontekstuaalisen kasvun (ks. kuvio 1) yhteydessa lapsi ndhdaan toiminnan aktiivisena
osallistujana. Ennen ekologisen kasvun teorian syntyd, tarkastelukulma on ollut paa-
saantoisesti aikuisesta lapseen pdin. Modernin lapsitutkimuksen seurauksena tarkastelu
on pyritty kdantamaan padinvastaiseksi, lapsesta lahtevaksi. Lapsen toiminta nahdaan
ymparistdon vaikuttavana toimintana. Néin ollen lapsi muokkaa omalla aktiivisella osal-
listumisella ja toiminnallaan kasvuymparistdnsa vuorovaikutusta. Lapsi ei ole vain ym-

paristdnsa vaikutuksen alainen. (Hujala ym. 1998: 14-16.)

Mikrosysteemi:
Koti: vanhemmat ja sisarukset
Paivakoti- tai kouluyhteisd: opettajat,

muu henkilékunta, vertaisryhma

Mesosysteemi:

Yhteys lapsen eri elinymparistdjen valil-

Nggstuva ammatillisSg

Paivanoitof) y la
(N‘kasysbeem{ /, B i A
\ Yhicistyohon pe Eksosysteemi:

Kasvatus- ja koulutuspalveluiden laatu,

Lapsen kanssa
toimivien aikuisten
eldminpiiri

vanhempien ty6aikajarjestelyjen jous-

tavuus ja sosiaalinen verkosto

(Eksosysteemi)

Makrosysteemi:

Yhteiskunnan kulttuurinen
ja sosiaalinen todellisuus
\\\Q o (Maloosysteemi) ;

A = Idp:l—:illTl;; toimijana pOIIt"kka (HUttunen 1985)

4

Sosiaali-, koulutus-, perhe ja tyévoima-

=Ympiristdjen vilinen vuorovaikutus

DY = Mesosysteemi

Kuvio 1. Kontekstuaalisen kasvun malli perheessa ja paivahoidossa kasvavan lapsen
nakokulmasta (Hujala ym. 1998: 15; Harkénen 2008: 34).
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Bronfenbennerin (1979) mukaan lapsen kehitykselle olisi edullista, ettd hanen kaksi
tarkeda yhteiséaan eli koti ja pdivahoito leikkaisivat toisiaan ja muodostaisivat yhdessa
laajemman ympariston. Nain paivahoito olisi lapsen elamdssa suojaavana tekijana sil-
loin, kun erilaiset riskit uhkaavat lapsen kasvua ja kehitysta. Kontekstuaalisen kasvun
nakokulman mukaan lapsen kasvua tulee aina tarkastella kasvattajan, lapsen ja sys-
teemin yhteisena asiana. Kasvatuksen avainsanana on yhteisty6 lapsen elamadssa vai-
kuttavien ja lapselle térkeiden ihmisten kesken seka lapsesta vastaavien instituutioiden
valilld. Yhteistydn edellytyksend on tieto ja ymmarrys lapsen kasvusta, ettd lapsi on
yhteistydn keskitssa seka kasvattajan yhteiséllinen ja kokonaisvaltainen rooli. (Hujala
ym. 2007: 28-29.)

3.1.3 Hilton Davisin kumppanuusmalli

Hilton Davisin teoria vuorovaikutteisesta palvelumallista on ollut vaikuttamassa kasva-
tuskumppanuuden kasitteen ja sisallon muovaantumiseen. Kasvatuskumppanuus tu-
keutuu Davisin teoriaan vuorovaikutteisessa, voimavara- ja perheldahtdisessa lahesty-
mistavassa, jonka keskiossa on Davisin kehittdma kumppanuusmalli. Davisin malli on
kehitetty sairaan tai vammaisen lapsen vanhempien kohtaamiseen, mutta se soveltuu
|lahestymistavaksi myos terveiden lasten vanhempien kanssa. Lahestymistapa edesaut-
taa my0s tarttumaan tilanteisiin, joissa lapsella havaitaan erityisen tuen tarvetta. (Davis
2003: 3; Kaskela - Kekkonen 2006: 7.)

Davisin kumppanuusmallin taustalla on vanhempien kohtaaminen tilanteessa, joka on
heille uusi, raskas ja tunteita herattdva. Kumppanuussuhteen rakentumiseen tarvitaan
ammattilaisilta Davisin mukaan selkea kasitys tavoiteltavan suhteen laadusta, keskuste-
lua vanhempien odotuksista seka yhteisten tavoitteiden luomista keskustelujen pohjal-
ta. Davisin mukaan keskusteluissa kannattaa ottaa esille myds se, ettd ammattilaiset
eivat ole kaikkivoipia tai kaikkitietavia. Lisdksi Davis kannustaa keskustelemaan siitd,
mika tekee kasvatuskumppanuussuhteesta onnistuneen. Kumppanuussuhteen piirteina
Davis madrittelee laheisen yhteistydn, yhteiset tavoitteet, tdydentavan asiantuntijuu-
den, molemminpuolisen kunnioituksen, neuvottelemisen, kommunikaation, rehellisyy-
den ja joustavuuden. Olennaista Davisin mukaan on vanhempien kokema tunne ole-
vansa osallisia tilanteessa, joka puolestaan edistéda heidan sopeutumistaan uuteen ti-
lanteeseen. (Davis 2003: 42—44.)
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3.2 Kasvatuskumppanuus varhaiskasvatuksen kontekstissa

Kasvatuskumppanuus on keino tehda laadukasta varhaiskasvatusty6td. Kump-
panuusajatteluun kuuluu varhaiskasvatuksen henkilokunnan ja lapsen vanhempien
yhteisymmarrys kasvatuksesta ja sen tavoitteista. Kasvatuskumppanuuden rakentami-
sen ja yllapitdmisen padvastuu on varhaiskasvatuksen henkilostolla. Koska kasvatus-
kumppanuus tarkoittaa laajempaa kasitettd kuin yhteistyd, siihen sisaltyy vanhempien
osallisuuden vahvistamista, kumppanuuteen liittyvdan osaamisen vahvistamista ja toi-
mintayksikdiden kumppanuuskulttuurin uutta rakentamista. Kasvatuskumppanuuden
kehittymisen haasteita ovat pdivakodin lapsiryhmissa tapahtuvat muutokset, lyhyet
kasvattajasuhteet ja uusien kasvatuskumppanuussuhteiden rakentaminen. (Jarvinen -
Laine - Hellman-Suominen 2009: 118-119.)

Karilan (2006) mukaan kasvatuskumppanuus on jatkuvasti kehittyva ja syventyva kasi-
te, jonka kantavin siséltd 16ytyy siind hetkessa, jossa kasvattaja, vanhempi ja lapsi koh-
taavat. Vanhempien ja kasvatuksen ammattilaisten vuorovaikutusta on tarkasteltu eri-
laisista nakokulmista eri aikakausina. Vuorovaikutuksesta puhuttaessa on aiemmin kay-
tetty muun muassa kasitteita yhteistyd ja tukeminen. Tuoreimpana kasitteend kayte-
tdan talla hetkella kasvatuskumppanuutta. Se, mita kasitettd asiasta kulloinkin kdyte-
taan, on merkityksellinen seikka. Puhetavat ilmentavat taustakasityksié kodin, perheen
ja julkisen instituutioiden kasvatusyhteistyon luonteesta seka yhteistydn eri osapuolten
asemasta ja vallasta. Nykyinen kasvatuskumppanuusajattelu eroaa merkittavasti ai-
emmin kdytetyistd ndkdkulmista. Sen perustana on vanhempien ja ammatti-ihmisten
molemminpuolinen kunnioitus, seka kasitys siitd, etta seka vanhemmilla ettd ammatti-
ihmisilld on olennaista tietoa lapsesta ja yhteisia tavoitteita lapsen kasvatuksessa. Vuo-
rovaikutus toimii lapsen erilaisten kasvuymparistdjen, kuten kodin ja paivahoidon, vali-
sena linkkina ja edistaa ehyen kasvuymparistén muodostumista lapselle. (Karila 2006:
91-93.)

Kaskela ja Kekkonen (2006: 17—29) ovat jaotelleet kasvatuskumppanuuden tarkaste-
lun kahdeksaan osa-alueeseen. Nama osa-alueet ovat kasvatuskumppanuus varhais-
kasvatuksen kehittdmisenda, ammatillisena vuorovaikutuksena, paivahoidon ja kodin

jaettuna kasvatustehtdvana, lapsen ja vanhemman suhteen kannatteluna, lapsen ko-
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kemusten ja tarinoiden kuulemisena, vanhempien osallisuutena, kasvattajan kasvatus-

tietoisuutena seka kasvattajan tunnevuorovaikutuksena.

Kasvatuskumppanuus tarkoittaa tyontekijoiden ja vanhempien molemminpuolista, ta-
savertaista ja jatkuvaa vuoropuhelua lapsen kasvun tukemiseksi. Tama kolmiosuhde
(ks. kuvio 2) rakentuu kunnioittavassa ja kuulevassa kanssakdymisessa, mika luo pe-
rustan keskindiselle luottamukselle ja vuoropuhelulle. Kumppanuuden keskeiset peri-

aatteet ovatkin kuuntelu, kunnioitus, luottamus ja dialogi. (Kekkonen 2004:15.)

LAPSI

1.kuuntelu

2.kunnioitus

3.luottamus

4.dialogi
TYON- VANHEMPI/
TEKIJA HUOLTAJA

Kuvio 2. Kasvatuskumppanuus — vuorovaikutuksen kolmiosuhde (Kekkonen2004:15)

Kasvatuskumppanuussuhde syntyy tutustumisen kautta. Tutustuessaan vanhempi ja
tydntekija tunnustelevat, voiko toiseen luottaa. Luottamuksen rakentumiseen vaikuttaa
kuulluksi tulemisen kokemus molemmin puolin. Keskeisena ehtona on kunnioittaminen,
jotta kasvatuskumppanuus voi toteutua. Kasvatuskumppanuuden rakentumiselle luovat
pohjan varhaiskasvatuksen padivittdiset kaytdnnét. Monelle vanhemmalle on tarkeaa
vaihtaa kuulumisia lasten tulo- ja hakutilanteissa. Vanhempien omat kaytannét lasten
tulo- ja hakutilanteissa rajoittavat tai mahdollistavat kasvatuskumppanuuden rakenta-
misen naissa tilanteissa. Esimerkkind voidaan mainita perheen jarjestely lapsen haku-
ja vientivastuusta paivahoitoon, esikouluun tai aamu- ja iltapdivakerhoon. Lasten tulo-
ja hakutilanteiden rinnalle keskeiseksi tilanteeksi rakentaa kasvatuskumppanuutta voi-
daan nostaa kasvatuskeskustelut lapsikohtaisen varhaiskasvatussuunnitelman laadin-
nassa. Naissa tilanteissa kuulluksi tuleminen ja sitéd kautta keskindinen kunnioitus luo-

vat mahdollisuuden vanhemmille ja tydntekijalle 16ytaa yhteisia linjoja, jotka palvelevat
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lasten etua. Varhaiskasvatuksen tyontekijalta edellytetdan nykyaan vuorovaikutussuh-

teisiin soveltuvia ammatillisia tyévalineita. (Karila 2006: 97-107.)

Kasvatuskumppanuuden ammattitaitoon kuuluu vuorovaikutustaitojen harjoittelu, tyon-
tekijan oman ammattitaidon reflektointi seka yhteisen ymmarryksen etsiminen. Var-
haiskasvatuksen tydntekija pyrkii lasten vanhempien kanssa dialogiin, jossa suhtautu-
minen toiseen osapuoleen on aitoa ja arvostavaa. Tyontekija kuuntelee lapsen van-
hempia eika tulkitse sanomia vaan kysyy tarkennusta, jos ei tiedd, mita toinen tarkoit-
taa. Tyontekija ei kdaytd ammattitermeja keskustellessaan lapsen vanhempien kanssa
vaan puhuu “samaa kieltd”. Parhaimmillaan kasvatuskumppanuus voi olla yhteista aja-

tusten vaihtoa, oppimista ja ongelmanratkaisua. (Karling ym. 2008: 294.)

3.3 Kasvatuskumppanuus Urjalan kunnan varhaiskasvatuksessa

Urjalan varhaiskasvatussuunnitelmaan on kirjattu yleisella tasolla lapsen kasvua ja ke-
hitysta tukevat toimintamallit sekd kasvatuskumppanuussuhteinen yhteistyé kodin ja
varhaiskasvatuksen ammattilaisten valilla. Keskustellessani kasvatuskumppanuuden
toteutumisesta varhaiskasvatuksessa, minulle selvisi etteivat kaikki Urjalan kunnan var-
haiskasvatuksen tydntekijat ole suorittaneet kasvatuskumppanuuskoulutusta. Urjalan
varhaiskasvatus toteuttaa kylla varhaiskasvatussopimusten, -suunnitelmien, arviointien
laatimiset, kehityskeskustelut seka keraavat lapsilta ja vanhemmilta palautteet varhais-
kasvatuksen toteutumisesta, joiden pohjalta kehitetdan toimintaa. Kasvatuskump-
panuuskoulutuksen puuttuminen on kehittdmiskohta, johon tarvitaan muutosta. Jotta
kasvatuskumppanuusmalli saadaan toteutumaan varhaiskasvatuksen ammattilaisten ja
kodin valillda mahdollisimman yhtenevasti ja kitkattomasti, vaatii se riittdvaa perehty-
mistd ja kouluttautumista kodin ja ammattikasvattajien valiseen vuorovaikutukseen.
Koulutus lisad myos nakya kasvatuskumppanuuden niveltémisen tarkeydesta varhais-
kasvatuksesta esikoulun kautta alakoulusta ylakouluun siirryttdessa. Se antaa myds

valmiudet kumppanuussuhteiseen yhteistydhén muiden ammattikasvattajien kanssa.
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4 Kodin ja koulun valinen yhteistyo

4.1 Kodin ja koulun valisen yhteistydn maarittajia

Vanhempien ja koulun vuorovaikutuksesta on keskusteltu pitkdan Suomessa. Jo 1800 -
luvulla kansakoululaitoksen kehittdja Uno Cygnaeus esitti toiveen kotien ja kansakoulun
laheisesta yhteistyosta. Hanen ihanteenaan oli saada opettajien ja vanhempien valille
syntymaan luottamuksellinen suhde. (Metso 2004:41.) V. Miller oli Gygnausin kanssa
samoilla linjoilla 1900- luvun alkupuolella kannanotoissaan. Opettajain lehden ensim-
maisessa numerossa vuonna 1906 Miller otti kantaa artikkelissaan Kodin ja koulun
yhteistoiminta, kuinka useissa Suomen kodeissa vanhemmiilla oli virheellisia kasityksia
koulun tarkoituksesta. Millerin mukaan se ndkyi siind, etteivat vanhemmat panneet
lapsiaan kouluun. Mdillerin sanoin: "Koulujen opettajat voivat kumminkin, kun vain tah-
tovat vahan vaivaa nahda, poistaa vaarinkasitykset vanhemmissa, niin ettd koulupakko
tulee kaikille iloiseksi sanomaksi. Paljon vaivaa tassa ei opettajan tarvitsekaan nahda.
Hénen tulee vaan rakentaa kodin ja koulun yhteistoiminnan perusteet. Jos vanhemmat
tuntevat koulun ja sen toiminnan sekd opettajan hyvan tahdon, niin jokainen heista
rientdd panemaan lapsensa kouluun.” Koululla pidettavat vanhempainkokoukset olivat
Millerin mielestd parasta yhteistoimintaa. Tallaista yhteistoimintaa oli ehdottomasti
saatava aikaan, jos koulu aikoi menestyksellisesti toimia. Millerin nakemys oli, etta
koulun tyon ja tarkoituksen taytyi olla vanhemmille selva; se edisti heidan haluaan Ia-
hettad lapsensa kasvatettavaksi ja oli osoituksena vanhempien luottamuksesta kouluun

ja opettajaan. (Siniharju 2003:1.)

Kodin ja koulun yhteistydn tarkeys huomattiin jo varhain, mutta kdaytdnndn toimia sen
kehittdmiseksi tehtiin vahan. Cygnaeuksen ja Miillerin ajoista on tapahtunut edistystd,
mutta kodin ja koulun yhteistyd ja sen kehittdminen puhuttaa edelleen. Kasitettd kodin
ja koulun yhteisty6 kdytetadn nykyisin yleisesti kuvaamaan kaikenlaista yhteydenpitoa
kodin ja koulun valilla. Usein todetaan, etta yhteisty6ta pitda olla, mutta sen varsinaiset
sisallot ja tavoitteet jaavat epaselviksi. (Metso 2004: 42, 117.) Koulukohtaisten opetus-
suunnitelmien laadinta on 1990- luvulta alkaen lisdnnyt kodin ja koulun yhteisty6ta ja

tuonut siihen uusia muotoja (Syrjaldinen 2002; Siniharju 2003).

Kodin ja koulun yhteisty6 on opettajien ja huoltajien tehtdvakentan raja-aluetta. Suo-

malainen koululainsaadantd on koko olemassaolonsa ajan suosittanut ndiden kasvatus-
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tahojen yhteisymmarrysta ja toistensa tukemista. (Husso 2008:3.) Perusopetuslaissa
(PoL) on kodin ja koulun yhteistydsta kirjoitettu ainoastaan muutamalla sanalla: Ope-
tuksessa tulee olla yhteistytssa kotien kanssa. Perusopetuksen valtakunnallisissa ope-
tussuunnitelman perusteissa (POPS) sen sijaan korostetaan kodin ja koulun valista yh-
teisty6ta ja vanhempien mahdollisuutta osallistua lapsen koulunkdyntid koskeviin asioi-
hin. Lapsen eldessa niin koulun kuin kodinkin vaikutuspiirissa, muodostuu yhteistyd
naiden kahden yhteison valilla merkitykselliseksi. (PoL 628/1998: 3§; POPS 2004: 22.)

Opetushallituksen (OPH) julkaisussa “Laatua kodin ja koulun yhteistydhon” selvitetaan
kasvatusvastuun jakautumista kodin ja koulun valilla. Ensisijainen, kokonaisvaltainen ja
ylittdmaton kasvatusvastuu lapsesta ja nuoresta on aina vanhemmilla. Koti ja perhe
ovat lapsen tarkein kehitysymparistd. Myds koulu on lapsen kasvulle ja oppimiselle tar-
kea kehitysymparistd. Koulun kasvatusvastuun perusta on se, ettd kouluyhteisdn aikui-
set toimivat yhteisten pelisdantéjen mukaan ja ovat johdonmukaisia toiminnassaan.
Kodilla ja koululla on lasten ja nuorten kasvussa, kehityksessa ja oppimisessa omat,
toisiaan tdydentavat tehtavansa. Kodin ja koulun yhteistyd on parhaimmillaan vasta-

vuoroista "kasvatuskumppanuutta”. (OPH 2007:3.)

Kodin ja koulun yhteistyd on ollut aiemmin hyvin kirjavaa, koska siihen ei ole annettu
yhtendisia ohjeita. Vuoden 2004 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa on
ensimmaista kertaa kirjattu toimintamallit ja periaatteet kodin ja koulun valiselle yhteis-
tydlle. (mm. Koiranen 2008: 4.) Kodin ja koulun yhteistyon sisaltda ja tarpeita on maa-
ritelty usealla tavalla. Se koostuu muun muassa vanhempien osallistumisesta lapsensa
koulunkayntiin, opettajan ja vanhemman valisesta yhteydenpidosta ja tiedonjakamises-
ta seka vanhempien keskindisesta verkottumisesta. Yksi yhteistydn edellytys on kiistat-
ta tehokas kommunikaatio ja tiedonvaihto yhteistydon osapuolten valilla. (Latvala
2006:13 ). Samansuuntaista viestia ovat antaneet jo aiemmin tehdyt tutkimukset (mm.
Williams — Chavkin 1989; Smit — van Esch — Claessen 1996), joiden mukaan menesty-
van koulun ominaispiirteend on hyva kodin ja koulun vaélinen yhteistyd, joka sisaltaa
tehokkaasti organisoidut yhteydenpitotavat eri tasoilla seké yhteisen keskustelun kas-
vatustavoitteista. (Launonen - Pulkkinen 2004: 32-33.)

Vastuu kodin ja koulun yhteistydn edellytysten kehittamisesta on opetuksen jarjestajal-

Ia. Yhteisty6 edellyttda koulun henkildston aktiivisuutta ja aloitteellisuutta seka keskus-
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telua ja tiedottamista huoltajan, opettajan ja oppilaan oikeuksista seka velvollisuuksis-
ta. Yhteistyon lahtdkohtana on eri osapuolien keskindinen kunnioitus. Kodin ja koulun
yhteistytssa otetaan huomioon perheiden erilaisuus, yksilblliset tarpeet seka perheen
kieli- ja kulttuuritausta. (OPH 2011: 34.)

4.2 Perusopetuksessa toteutettavia yhteistydn muotoja

Kodin ja koulun valilla toimivat vuorovaikutussuhteet voivat olla luonteeltaan yhtey-
denpitoa, yhteisty6ta tai yhteistoimintaa. Jos huoltaja tyytyy vain koulusta tulevan in-
formaation vastaanottajan rooliin, niin se kuvastaa kodin ja koulun valista vuorovaiku-
tussuhdetta pelkastdaan yhteydenpitona. Yhteydenpito merkitsee sitd, etta koti ja koulu
ovat yhteydessa vain silloin, kun siihen on erityinen tarve. Useimmiten tdma tarkoittaa
valitettavasti sitd, ettd kyseessa on jokin epamiellyttava tapahtuma ja koulusta tulee
oppilaan huoltajalle padasiassa aina ikavia uutisia. (Vuorinen 2000: 21-22; Pulkkinen
2002: 220-221; Ojala — Launonen 2003: 316; Kinnunen — Viitala 2008: 6-7.)

Koulusta kotiin tuleva informaatio valittyy yleensa koulua ja kotitehtdvia koskevina kir-
jallisina tiedotteina. Oppilaat toimivat ndiden viestien viejind kodin ja koulun valilla.
Oppilaan poissaolovihko kulkee kodin ja koulun vailla huoltajan allekirjoitettavana, joka
toimii luvallisen poissaolon varmistuksena. Reissuvihko-kdytantd on ollut yleista
useimmissa kouluissa. Kyseinen vihko on valine, joka kulkee oppilaan mukana paivit-
tdin ja johon opettaja seka huoltajat kirjoittavat tiedotteita ja viesteja. Naiden perin-
teisten paperiversioiden rinnalle on tullut tietotekniikan kehityksen myéta sahkoiset
reissuvihot, jotka toimivat niin tiedotteiden, poissaolojen kuin paivittdisten viestien va-
littdjanad. (Kinnunen — Viitala 2008: 7.)

Yhteistydsta voidaan puhua puolestaan silloin, kun opettajat ja vanhemmat voivat teh-
da jotain yhdessa. Kun koulusta 16ytyy aktiivinen koti- ja kouluyhdistys tai muuten ak-
tiivisia vanhempia ja opettajia, |6ydetdan helposti aitoja yhteistyén muotoja. (Vuorinen
2000: 22.) Perinteiset vanhempainillat ovat toimintakulttuuriltaan muodostuneet ldhin-
na rehtorin pitkiksi esitelmiksi, yksipuoliseksi tiedonannoksi, jonka jdlkeen huoltajat
jakautuvat luokkiinsa, jossa puolestaan opettajat jatkavat sanankuulemistilaisuutta.
Vanhemmat jaavat usein passiivisiksi osallistujiksi ndissa yksisuuntaisissa tiedoksian-

noissa. On kuitenkin syyta muistaa, etta kodin ja koulun yhteistydssa ja sen laadullises-
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sa sisalléssa on vaihteluita niin luokittain kuin kouluittain. Joissain tapauksissa opettaja
pitdd vain yhden vanhempainillan jaaden odottamaan yhteydenottoa huoltajilta, kun
taas toisessa koulussa opettaja toimii huoltajien kanssa laheisessa yhteisty6ssa koko
lukukauden ajan. (Launonen — Pohjola - Holma 2004: 91-94; Kinnunen - Viitala 2008:
8.) Yleistyneina yhteistydn esimerkkeina ovat myds vanhempaintoimikunnat seka kou-
lun vanhempainyhdistykset (Kinnunen — Viitala 2008: 8).

Yhteistoiminnasta on kysymys vuorostaan silloin, kun kodin ja koulun valiselle toimin-
nalle on asetettu yhteisia tavoitteita ja toiminnassa kdytetdan niita tukevia toimintoja.
Vanhempainvartti on yksi vanhempien tarkedksi kokema yhteistyén muoto. Vanhem-
painvartissa vanhemmat vaihtavat keskustellen ajatuksia opettajan kanssa omaa lasta
koskevissa asioissa. Naita keskusteluja toteutetaan kuitenkin melko harvoin, vain ker-
ran pari vuodessa. (Torkkeli 2002: 39; Ojala — Launonen 2003: 316.)

Yhteistoiminta on vaativin yhteistydn taso ja edellyttda kodin ja koulun vuorovaikutuk-
selta selvasti enemman. Tama tarkoittaa sitd, ettd kodin ja koulun valille luodaan aito
dialogi. Jotta aito vuorovaikutus paasisi muodostumaan, edellyttdd se uusien toiminta-
tapojen omaksumista. Yksi mahdollinen toimintamalli on oppilaan, huoltajien ja opetta-
jien keskenaan kaymat kehityskeskustelut seka arviointikeskustelut. (Vuorinen 2000:
22; Siniharju 2003;Launonen — Pulkkinen 2004: 93; Kinnunen — Viitala 2008: 8.) Nai-
den keskustelujen avulla voidaan yhteistoimin kehittda oppilaan oppimisymparist6ja,
tukea oppilaan tydn suunnittelua, tavoitteiden asettamista ja niiden saavuttamista seka
saada ettd antaa informaatiota oppilaan kehityksesta ja koulumenestyksesta. (Hongisto
2000: 91-94; Metso 2000:134; Kinnunen — Viitala 2008: 9.)

Huoltajien mahdollisuutta osallistua koulun kasvatustydn tavoitteiden asettamiseen,
suunnitteluun ja arviointiin yhdessa opettajien ja oppilaiden kanssa pidetaan tarkeana.
Koululle on asetettu vaatimus yhteistyostd huoltajan kanssa siten, etta huoltaja voi
osaltaan tukea lapsensa tavoitteellista oppimista ja koulunkdyntid. Jotta tama tavoite
toteutuisi, annetaan huoltajille tietoa opetussuunnitelmasta, opetuksen jarjestamisesta,
opintoihin liittyvasta arvioinnista, oppilaan tuen tarpeista ja tuen saannin mahdollisuuk-
sista, huoltajan mahdollisuudesta osallistua kodin ja koulun valiseen yhteistydhon seka
kouluyhteisén hyvinvoinnin ja turvallisuuden edistdmiseen. Koulun tulee antaa huoltajil-

le tietoa oppilashuollon toiminnasta seka kouluyhteisén toimintamalleista ja tiedotta-
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miskdytanteista erilaisissa ongelma-, onnettomuus- ja kriisitilanteissa. Kodin ja koulun
yhteisty6ta toteutetaan seka yhteiso- etta yksilotasolla. (OPH 2011: 34.)

Jos perusopetuksen oppilaasta on tehty havainto, joka aiheuttaa huolta oppilaan oppi-
misesta, kouluviihtyvyydesta tai yleisesta hyvinvoinnista, on ensiarvoisen tarkead, etta
oppilaan huoltajalle valittyy mahdollisimman varhaisessa vaiheessa tieto kyseisesta
havainnosta. Opetushenkiloston tulee padsaantdisesti aina ensimmadisena jakaa huo-
lensa oppilaan huoltajan kanssa. (Lahtinen 2011:182.) Oppilashuollolla edistetdan valit-
tamisen, huolenpidon ja myonteisen vuorovaikutuksen toimintakulttuuria kouluyhtei-
sossa seka varmistetaan kaikille tasavertainen oppimisen mahdollisuus. Oppilashuolto-
tydta ohjaavat luottamuksellisuus, kunnioittava suhtautuminen oppilaaseen ja huolta-
jaan sekd heidan osallisuutensa tukeminen. Tydssa tulee turvata se, etté oppilaan ja
huoltajan nakemyksia kuunnellaan. (OPH 2011: 43-44.)

Koulukulttuuristamme puuttuvat vahvat ja kantavat perinteet vanhempien osallisuudel-
le. Ideoita yhteisty6hon opettajat ovat saaneet ldhinnd oman tyokokemuksensa kautta.
Nykyinen opettajakoulutus antaa vain vahan valmiuksia erilaisten vanhempien kohtaa-
miseen konkreettisessa tilassa. Eira Korpisen (2000) tekeman tutkimuksen mukaan
vain 10 prosenttia luokanopettajista uskoi saaneensa koulutuksesta riittdvat valmiudet
kodin kanssa tehtdvaan yhteistydhon. Vastavalmistuneet opettajat kokivat erityisen
haasteelliseksi henkilokohtaiset tapaamiset vanhempien kanssa. Tarvittavat yhteisty6-
taidot lisadntyvat opettajilla vasta vahitellen kdytannén kokemuksen mydéta. (Launonen
ym. 2004: 94).

4.3 Kodin ja koulun valinen yhteisty6é Urjalan kunnan peruskouluissa

Urjalan koulukuraattorina padsen tydskentelemdan kaikilla Urjalan peruskouluilla.
Tybskennellessani kaikilla kouluilla minulla on ollut erinomaiset mahdollisuudet tehda
havaintoja ndiden kuluneiden neljdn vuoden aika, kuinka jokaisella koululla on omat
vakiintuneet toimintakulttuurinsa. Urjalan kunnan peruskouluissa toteutetaan eriarvoi-
sesti kodin ja koulun valistd yhteisty6td. Opettajilla on hyvin erilaiset ndkemykset yh-
teistybn maarasta ja laadusta, mika on riittdvad, missa asioissa tulisi olla yhteydessa
kotiin pdin ja miten vanhemmat kohdataan. Osa peruskoulun opettajista varsinkin ala-

koulun puolella tarjoavat padsaantodisesti mahdollisuuden vanhempainvartteihin vahin-
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taan kerran lukuvuodessa, tarvittaessa useammin. Osa opettajista vaikuttaa tyytyvaisil-
td, kun huoltajat eivat varaa aikoja vanhempainvartteihin, eivatkd markkinoi vanhem-
painvartteja tarkeina kohtaamisina; mahdollisuutena tutustumiseen, kuulluksi tulemi-
seen ja luottamussuhteen muodostumiseen. Ylakoulun puolella puolestaan luokanval-
vojan tehtdvien sisdistaminen ja toteuttaminen tuottaa osalle opettajista isoja haastei-
ta, koska heilta puuttuvat osaaminen ja kokemus vanhempien kohtaamisesta. Kodin ja
koulun valisen yhteistydn sujumattomuuteen on syyna myds opettajien eridva nakemys

oppilaan kasvatusvastuun kuulumisesta opettajan perustehtavaan.

Urjalan peruskouluissa on tarkoituksena toteuttaa yhtenevdan mallin mukaisesti oppi-
lashuoltoa. Naissa oppilashuoltotyéryhmien kokoontumisissa ovat harvoin huoltajat tai
oppilas itse mukana antamassa aanensa kuuluville. Tasta voisi lahted pohtimaan, onko
kyseessa kehittdmiskohta, jossa kasvatuskumppanuuslahtéisellda vuorovaikutuksella
olisi osallistava vaikutus huoltajiin mukaan saamiseksi keskustelemaan lapsensa asiois-
ta yhdessa koulun kanssa. Padsaantodisesti yhteydenpito koululta kotiin pdin nayttaa
edelleen olevan ongelmalahtdista. Vaikka Wilma, Urjalan perusopetuksen kaytdssa ole-
va sahkoéinen viestintdjarjestelmd, mahdollistaa mydnteisen palautteen valittymisen
myo6s kotiin pain, kdytetaan sita valitettavan harvoin. Joidenkin oppilaiden kohdalla
Wilmaan merkityt huomautukset koskevat ainoastaan tekemattémia laksyja, unohduk-
sia. myohastymisid, luvattomia poissaoloja tai asiatonta kayttaytymista koulupdivan

aikana.

Yhden alakoulun oppilaan huoltaja totesi tapaamisemme yhteydessa, ettd hanesta tun-
tuu, ettei luokanopettajalla ole mitédn hyvaa sanottavaa hanen lapsestaan tai hanesta
kasvattajana. Taman huoltajan toiveena oli tehda mahdollisimman vahan yhteistyota
opettajan kanssa ja mieluiten valttya kokonaan kanssakdymiseltd kyseisen opettajan
kanssa. Tassa tapauksessa voisi todeta, etta kasvatuskumppanuussuhteinen yhteistyo
oli taysin kadoksissa. Osalla kouluista on vahvat perinteet kodin kanssa tehtavasta yh-
teistyosta erilaisten toiminnallisten tapahtumien ja toimivan vanhempainyhdistystoi-
minnan kautta. Osalta alakouluista sekd yldkoululta ndma puuttuvat ldhes kokonaan.
Vain pakolliset perinteiset vanhempainillat vedetaan |api. Nailld kouluilla, joissa opetta-
jilla on keskendan yhteinen nakemys kodin ja koulun yhteistydhdén panostamisesta,
I6ytyy my6s aktiivista vanhempainyhdistystoimintaa seka edellytyksia kumppanuussuh-

teiseen vuorovaikutukseen.
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5 Kiusaaminen

5.1 Kiusaamisen maaritelmia

Kiusaaminen on ikivanha ilmi6, jota ensimmaisen kerran Suomessa on lahdetty tutki-
maan jo vuonna 1936 Matti Koskenniemen toimesta (Kaukko — Niemilehto — Oikarinen
— Pesonen 2011). Suunnitelmallisempaa tutkimusta koulukiusaamiseen liittyen on tehty
vasta 1970-luvun alkupuolelta Iahtien erityisesti Pohjoismaissa. 1980- luvulla ja 1990-
luvun alussa kiusaamisen tutkimuksia alettiin tehdd myds Japanissa, Isossa-
Britanniassa, Irlannissa, Alankomaissa, Australiassa, Kanadassa ja Yhdysvalloissa. Nai-
den maiden liséksi ainakin Uudessa Seelannissa, Saksassa, Belgiassa, Sveitsissa, Itali-
assa, Espanjassa, Portugalissa ja Ranskassa on nykyaan tutkittu koulukiusaamista.
(Sanders 2004:2; Hamerus — Kaikkonen 2011:59.)

Kiusaamisen maadrittdminen on haastavaa. Se on ilmid, jota on vaikea maaritelld ja
mitata, koska siind on kyse toiminnan lisaksi myds asenteesta: kuinka kiusattu itse
asennoituu kiusaamiseen ja kuinka muut yhteisén jasenet suhtautuvat kiusattuun. Nain
ollen tarkeaksi muodostuu yksilén; kiusatun, kiusaajan tai muiden oppilaiden oma ko-
kemus ilmidsta yhteiséssa. (Hamerus 2006; Hamerus — Kaikkonen 2011: 62.) Kiusaa-
misen maaritelmissa on ollut vaihtelevuutta niin yksittaisten tutkijoiden kuin eri maiden
valilld. Madritelmdat ovat vaihdelleet hyvin laajasta maaritelmastd kapea-alaiseen kayt-
taytymisen maarittelyyn. (Macklem 2003; Naito — Glien 2005; Thelin 2004:28; Wer-
nersson 2004: 92-93; Hamerus — Kaikkonen 2011:59.)

Dan Olweuksen (1992) maaritelman mukaan yksiléa kiusataan tai han on kiusaamisen
uhri, jos han on toistuvasti tai pidempaan alttiina yhden tai useamman muun henkilén
negatiiviselle teolle. Negatiivinen teko voidaan tuottaa sanoin, fyysisista kontaktia kayt-
téden tai elein, ryhmastd sulkemalla tai kieltdytymélld noudattamasta toisen toiveita.
Tallainen teko on kyseessa silloin, kun joku tahallisesti tuottaa tai yrittda tuottaa toisel-
le vammoja tai epamiellyttavan olon. Olweuksen maaritelma korostaa toistuvuutta ja
jatkuvuutta seka ryhman voimasuhteiden epatasapainoa, jolloin negatiivisen teon koh-
teen on vaikea puolustautua. Olweus liittda tiukasti kasitteet kiusaaminen, koulu-
kiusaaminen ja uhriksi joutumisen toisiinsa, jolloin maaritelmassa korostuu yksilon altis-
tuminen saman kiusaajan tai samojen kiusaajien toistuvalle kiusaamiselle. (Olweus
1992: 14-15; Macklem 2003:1; Hamerus — Kaikkonen 2011: 60.)
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Anatol Pikas (1990) kayttaa kiusaamisesta ryhmavakivallan maaritelmaa, joka hanen
mukaansa merkitsee ryhman hyokkaysta yksiléa vastaan. Ryhman kielteinen kayttay-
tyminen on fyysista tai psyykkista hyokkaysta ja siihen voi sisdltya tai se voi olla yhtei-
sosta poissulkemista. Tallainen kielteinen kayttaytyminen on tietoista ja se kohdistuu
huonossa asemassa olevaan oppilaaseen. Ryhman kielteinen kdyttédgytyminen on yhtei-
sdn arvojen vastaista, joten ryhman jasenet vahvistavat keskindisessa vuorovaikutuk-
sessa toistensa kayttdytymista. Pikasin madritelma ei sisalla kiusaamisen kestoa koske-
vaa kriteeria, koska hdanen mukaansa maaritelman tulisi perustua loogisesti laadullisiin
tekijéihin. (Pikas 1990: 31-32, 56-57; Hamerus — Kaikkonen 2011:61.)

Christina Salmivallin (2000) maaritelma koulukiusaamisesta on samansuuntainen kuin
Olweuksen. Salmivallin maaritelma painottaa myds kiusaamisen systemaattisuutta eli
tarkoituksellinen toista vahingoittava kayttaytyminen kohdistuu toistuvasti yhteen tai
samaan yksiléon. Se voi olla harmin, pahan mielen tai haitan tarkoituksellista muodos-
tamista toiselle. Toistuvuuden lisdksi kiusaaja on usein kiusattua vahvempi, joka voi
johtua idstd, fyysisestda voimasta, asemasta ryhmassa, tukijoukoista (kiusaajia on mo-
nia) tai liittya johonkin muuhun ominaisuuteen tai resurssiin. Olennaista kiusaamisessa
on Salmivallin mukaan se, ettd kiusaaja saa vallalla ja voimalla yliotteen kiusatusta.

Tuolloin kiusaaminen voidaan luokitella vallan tai voiman vaarinkaytoksi. (emt. 12-13.)

Salmivalli (2003) korostaa myo6s kiusaamisen eri roolien merkitysta seka kiusaamisen
nakymista usein ryhmassa, jolloin se on selkedsti ryhmdilmié. Taman kaltainen ilmi6
saa alkunsa seka perustuu jasenten valisiin sosiaalisiin suhteisiin. Tallainen ryhma on
usein pysyva sosiaalinen ryhma, jossa jasenilla on selkedt omat roolinsa. Ryhman vai-
kutus kiusaamiseen on valtava. Kiusaajat ovat padosin tavallisia koululaisia, eivatka
mitenkdan erityisesti hairiintyneitd tai aggressiivisia. (emt. 11-12.) Salmivallin mukaan
oppilaat, jotka seuraavat kiusaamista sivusta ovat keskeisessa asemassa, koska he joko
puolustavat kiusattua tai lahtevat mukaan kiusaamiseen. Hanen mukaansa lapsi- tai
nuorisoryhmassa tapahtuva kiusoittelu tai hdrnadminen jonka kohteeksi joutuu milloin

kukin ryhman jdsenistd, ei tayta kiusaamisen kriteereja. (Salmivalli 1998; 2003: 11.)

Olweuksen maaritelma koulukiusaamisesta on yleisesti hyvaksytty ja se on yhtenaista-
nyt kansainvalista kiusaamista koskevaa tutkimusta. Maaritelmd tekee tutkimuksen

kiusaamisesta vertailukelpoisemmaksi. Yhteinen madritelméd auttaa myds kouluissa



30

henkildkuntaa huomioimaan kouluissa tapahtuvaa kiusaamista tehokkaammin ja toi-
mimaan kiusaamisen suhteen johdonmukaisella tavalla. (Macklem 2003: 1-2; Hamarus
2006: 47.) Se miten kiusaaminen maadritelldan, vaikuttaa tutkimuksen tuloksiin ohjaa-
malla ymmarrysta kapeaan tai laaja-alaiseen ymmartamiseen. Madritelma saattaa myos
vaikuttaa siihen, kuinka nopeasti kiusaamiseen reagoidaan. Yhteisdn ja varhaisen puut-
tumisen kannalta kiusaamisen maaritelmassa on oleellista kaksi kriteeria: 1) valtaepa-
tasapaino, jossa kiusattu ei kykene tasaveroisesti puolustautumaan seka 2) yksilon
subjektiivinen kokemus. Valtaepatasapaino voi olla sosiaalista, esimerkiksi ystavien
maara, tai fyysistd, kuten esimerkiksi voimakkuus tai henkistd, joka voi liittya esimer-
kiksi sanavalmiuteen. Se on oleellinen kriteeri, jolla erottaa oppilaiden tasavertaiset
nahistelut kiusaamisesta. Kiusaamisessa kiusattu on altavastaaja ja kykenematdén puo-
lustautumaan yhteisdssaan kiusaajaa vastaan. (Hamerus 2008: 12-14; Hamerus —
Kaikkonen 2011: 66.)

Paivi Hamarus (2008) on kritisoinut hyvin vahvasti kiusaamisen maaritelmassa ilmene-
vaa jatkuvuuden ja toistuvuuden vaatimusta. Han kyseenalaistaa maaritelmad, koska
hdanen mielestdan siind jaa lilkaa varaa tulkinnalle. Hamarus esittdakin kysymyksen,
ettd jos vain toistuva ja pitkaan jatkunut toiminta on kiusaamista, milloin ja missa tama
raja sitten kulkee ja tekoja aletaan kutsua kiusaamiseksi. Hamarus toteaa, ettd ulko-
puolisen on mahdotonta maarittaa selkeaa rajaa siitd, milloin jotkut teot aletaan luoki-
tella kiusaamiseksi. Taman takia Hamerus pitéa ensiarvoisen tarkedna, etta kiusattua ja
taman tuntemuksia kuunnellaan. Usein kiusatulle muodostuu uhkakuva kiusaamisesta
jo muutaman "kiusaamiskerran” jalkeen ja oppilas alkaa pelata leimautuvansa. (emt.
12-13.)

5.2 Kiusaamisen ilmenemismuotoja ja roolijakoja

Kiusaaminen voidaan jakaa epdsuoraan ja suoraan seka luokitella sosiaaliseen, psyyk-
kiseen ja fyysiseen kiusaamiseen ja se voi olla sekd yksil6- ettd ryhmakiusaamista.
Koulukiusaamista voidaan tarkastella 1) kiusaajan, 2) kiusatun, 3) muiden oppilaiden
kuin kiusaajan tai kiusatun nakokulmasta tai 4) kouluyhteison seka sielld olevien sosi-
aalisten suhteiden ja vuorovaikutuksen nakdkulmasta. (Maclem 2003; Hoistad 2003:
80; Hamerus 2008:45—-46; Hamerus — Kaikkonen 2011: 65-66.)
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Kun uhrin kimppuun hyodkataan suhteellisen avoimesti, kutsutaan sitd suoraksi kiusaa-
miseksi. Suoran kiusaamisen muotoja ovat muun muassa uhrin lydminen tai potkimi-
nen, haukkuminen ja huutaminen. Epdsuoralla kiusaamisella puolestaan viitataan kayt-
taytymiseen, johon liittyy uhrin sosiaalista eristamisté toisista, ryhman ulkopuolelle
sulkemista tai uhrin vahingoittamista kiertoteitse. Kiertoteitse vahingoittaminen voi
tarkoittaa esimerkiksi juorujen levittamista tai ryhman jasenten manipuloimista siten,
ettd ne alkavat karttaa uhria. (Olwaus 1992: 15; Salmivalli 1998: 35-36; Hamerus —
Kaikkonen 2011: 61.)

Psyykkinen kiusaaminen voi ilmetd seka hiljaisena ettd sanallisena kiusaamisena. Se on
paasaantoisesti suoraa kiusaamista. Hiljainen kiusaaminen eli ruumiinkieli on tavallisin
ja hienovaraisin kiusaamisen muoto, jota ei pysty helposti havaitsemaan. Tallainen
kiusaaminen sisaltdd muun muassa katseen valttamista, tuijottamista, ilmeilya, huokai-
lua, vaikenemista, selan kaantamista tai toisen kohtelemista kuin han olisi vain ilmaa.
Hiljainen kiusaaminen voi pitkdan jatkuneena tehda suurta pysyvaa vahinkoa kiusatul-
le. Tallaista tapahtuu usein katseilta piilossa, mutta my6s avoimesti. Hiljaisen kiusaami-
sen uhrit ovat yleensd huomaamattomia ja hiljaisia ryhman lapsia, eivat melua eivatka
kerro omista mielipiteistdan tai tunteistaan avoimesti. Sanallinen kiusaaminen on hel-
pompi huomata kuin hiljainen kiusaaminen. Psyykkinen kiusaaminen koostuu yleensa
kuiskuttelusta, ahdistelusta, pilkkaamisesta, matkimisesta, uhkailusta, huomauttelusta
esimerkiksi liittyen ulkonakdon, yleisesta kommentoinnista, nauramisesta tai pilan teos-
ta. Psyykkinen kiusaaminen voi sisaltda myds lappujen ldhettémisesta tai toisen omis-
taman tavaran rikkomisesta. (Hoistad 2003: 80-82.) Psyykkinen kiusaaminen voi olla
myds epadsuoraa, jolloin esimerkiksi levitetddn juoruja toisesta. Tallaista kiusaamista
voidaan vahvistaa elein ja esimerkiksi fyysisesti muun muassa ténimalla. Psyykkinen
kiusaaminen voi kehittya niin pitkalle, etta haukkuminen ja nimittely koventuvat ja kiu-
saamiseen voi tulla mukaan uusia muotoja, kuten eristamistd ja fyysista vakivaltaa.
(Hamarus 2008:46—47.)

Fyysinen kiusaaminen on yleensa fyysista vakivaltaa ja aggressiivisuutta toista lasta
kohtaan. Kaikkein helpointa on havaita kiusaaminen, jossa kiusataan ruumiillisesti ja
nakyvasti. Sen voi myds havaita ndkemattaan tilannetta esimerkiksi revityista vaatteista
tai mustelmista. Tallainen kiusaaminen on enemmankin poikien juttu, niin paivakodissa

kuin koulussa. Ruumiillinen kiusaaminen voi olla myds epasuoraa eli esimerkiksi vahin-
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gossa tonaisy, nipistaminen, seisominen toisen tielld tai lydda ovi kiinni nendan edesta.
Uhrin tavaroiden kdtkeminen tai repun heittdminen voivat olla kiusaamista. Kiusaami-
sessa ei ole tarkoitus jaada kiinni, joten fyysinen kiusaaminen pyritddn tekemaan niin,
ettei sitd huomattaisi ollenkaan. (Hoistad 2003: 85.)

Amerikkalainen tutkija Nicki R. Crick (2002; 1998) on puolestaan tutkinut paljon ratio-
naalista kiusaamista. Kun ihmissuhteissa ilmenee kiusaamista, jonka tarkoituksena on
vahingoittaa vertais- ja ystdvyyssuhteita, kutsutaan sitd rationaaliseksi kiusaamiseksi.
Tama voi ilmeta esimerkiksi sosiaalisten aktiviteettien ulkopuolelle jattamisena tai ysta-
vyyssuhteiden kontrolloimisena. (Crick ym. 2001: 197; Crick - Bigbee 1998: 337.) Nicki
R. Crickin ja David A. Nelsonin (2002: 599-607) tutkimus osoitti, ettd rationaalinen
kiusaaminen on yleisempaa tyttdjen kuin poikien keskuudessa. Hamaruksen (2006: 87;
2008:65) tutkimuksessa selvisi myds tdama sama ystavyyssuhteissa tapahtuva ilmio,
josta Hamarus kayttaa nimitysta suhdekriisi. Suhdekriisina alkavassa kiusaamisessa voi
olla taustalla kiusaajan ja kiusatun aiempi hyva ystavyys, johon jostain ulkoisesta syys-
td on syntynyt kriisi. Suhdekriisissa kiusaaminen voi alkaa niin, etté kolmas henkil®

vaikuttaa osapuolten valiseen suhteeseen tavalla, joka johtaa kiusaamiseen.

Prosessikiusaaminen puolestaan on sanan mukaisesti prosessimaista kiusaamista, jossa
kiusaaja etenee pikkuhiljaa kohti omaa tavoitettaan. Kiusaaja aloittaa kiusaamisen tes-
taamalla kiusattuaan. Taman jalkeen han siirtyy nimittelemaan hanta, eli niin sanotusti
jatkaa kiusaamista sanallisella kiusaamisella. Seuraavaksi kiusaaminen prosessissa on
edistynyt jo sosiaaliselle puolelle, jolloin kiusattu eristdd kiusatun pois ryhmasta ja vii-

meisena vaiheena seuraa fyysinen vakivalta. (Olweus 1992; Hamarus 2008: 45-56.)

Kiusaamisprosessissa on yleensa aina mukana useampi osapuoli. Kiusaamistilanteessa
oppilailla on erilaisia sosiaalisia rooleja ja ne syntyvat aina yksildiden valisessa vuoro-
vaikutuksessa. Rooleja saatelevat yksilGille tyypilliset tavat toimia ryhmdssa, mutta
my®s muiden ryhman jasenten odotukset seka ryhman sisdiset normit. Roolit saattavat
muodostua itsedan toteuttaviksi ennusteiksi, mutta yksildiden roolit ja kayttaytyminen
voivat myds muuttua. Samankaltaisissa rooleissa toimivat lapset muodostavat usein
keskendan ihmissuhdeverkostoja eli pienryhmia. (Salmivalli 1998: 46—49; Salmivalli
1999: 24.)
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Salmivallin (1998: 52) tutkimusten mukaan kiusaamistilanteissa voidaan erottaa ainakin
kiusaajien, apurien, uhrien, vahvistajien, puolustajien ja ulkopuolisten roolit. (ks. tau-
lukko 1) Nimetyt roolit eivat valttamatta ole vakiintuneita, vaan ne voivat usein vaihdel-
la ryhmasta ja tilanteesta riippuen. Kiusaamistilanteiden tunnistaminen ja niihin puut-
tuminen on haasteellista. Kiusaamisongelman pitkittyessa koululuokkaan muodostuu
vakiintuneita rooleja ja ongelmallisia vuorovaikutussuhteita kiusattujen ja kiusaajien
valille. (Karhunen 2008: 173.)

Taulukko 1. Kiusaamisprosessin roolit ja niiden lyhyet kuvaukset ja ndissa rooleissa
olevien lasten suhteelliset osuudet 10 — 15—vuotiaiden lasten ja nuorten ika-
ryhmissa. (Salmivalli 2003: 33.)

Rooli Kuvaus %
Kiusattu Toistuvasti kiusattu lapsi 5-15
Kiusaaaja Aktiivinen, aloitteellinen kiusaamisen “primus motor” 7-10
Apuri Menee mukaan kiusaamiseen, avustaa kiusaajaa 7-10
Kannustaja Tulee paikalle katsomaan, naureskelee, rohkaisee kiusaajaa 15-20
Puolustaja Asettuu kiusatun puolelle ja tukee hanta, yrittdd saada toiset lopet-|15-20
tamaan kiusaamisen
Hiljainen  hy-|Vetdytyy syrjdan, ei ole huomaavinaan kiusaamista 25-35
vaksyja

Kiusaamisprosessiin liittyvat roolit ovat suhteellisen pysyvia seka tytdilla ettd pojilla,
jopa sosiaalisen ympariston muuttumisesta huolimatta, etenkin jos oppilasryhmassa ei
toteuteta interventioita. (Salmivalli 1998: 77-78.) Suurin osa kiusatuista paasee eroon
roolistaan vasta ian my6ta, mutta kiusaaminen voi joissain harvinaisemmissa tapauk-
sissa loppua spontaanistikin. Tallaisissa tilanteissa kiusaajaryhma saattaa hajota tai
luokan sosiaalinen rakenne seka roolien jako menna uusiksi, esimerkiksi luokkaan tul-
leiden uusien oppilaiden myétd. On kuitenkin todenndkbisempaa, etta kiusaaminen

jatkuu, koska etenkin kiusatun rooli on hyvin pysyva. (Salmivalli 2003: 23.)
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5.3 Kiusaamisen syita

Kiusaamista voidaan tarkastella eri nakdkulmista. Ensiksikin huomio voidaan kohdentaa
kiusatun tai kiusaajan ominaisuuksiin. Talldin kysytaan, mika tekee kiusatusta kiusatun
tai kiusaajasta kiusaajan. Lisdksi voidaan tutkia kiusaajan tai kiusatun persoonallisuu-
den piirteitd, koulumenestystd tai perhetaustaa. Talléin toimenpiteet suunnataan
useimmiten kiusatun kayttaytymisen muuttumiseen. Kiusatun on oltava sanavalmiimpi,
rohkeampi ja sosiaalisesti taitavampi. Toisaalta huomio voidaan suunnata niihin oppi-
laisiin, jotka eivat ole aktiivisesti mukana kiusaamisessa. Heitd ohjataan kayttaytymaan
siten, ettd he eivat kannusta kiusaajia, lahtevat pois havaitessaan kiusaamista tai ke-
hottavat kiusaajia lopettamaan kiusaamisen. Kolmas vaihtoehto on suunnata nakdkul-
ma yhteisddn, sen rakenteisiin ja kiusaamisilmion dynamiikkaan, siihen miten kiusaa-
minen tuotetaan yhteisdn jasenten vuorovaikutuksessa, miten se syntyy ja kehittyy.
Kiusaaminenhan tapahtuu nimenomaan yhteisdssa, sen jasenten valisessa vuorovaiku-
tuksessa. IImio tarvitsee syntydkseen ja kehittydkseen yhteison, jossa vallitsevat tietyt
lainalaisuudet. (Hamarus 2009: 131.)

Kiusatuksi joutuminen herattda lapsissa ja nuorissa tarpeen tietdaa, miksi juuri minulle
kdvi nadin. Kielteisia kokemuksia pyritaan selittdmaan itselle ja muille jollakin tavoin.
Ihmiselld on taipumus hahmottaa maailmaa ja tehda sosiaalista todellisuutta ymmar-
rettdvammaksi ja ennustettavammaksi etsimalla syita toisten ihmisten kayttaytymiseen.
Miksi jotain tapahtuu? Miksi joku kayttaytyy tietylla tavalla? Toiminnan ja sen taustalla
olevan syyn valinen yhteys ei kuitenkaan ole yksiselitteinen ja ndin ollen toiminnan
syyn ja havaitun kayttdytymisen valinen monisyinen yhteys tuo havainnointiin haastei-
ta. Se miten toinen ihminen kayttaytyy voi olla seurausta monesta eri syysta ja toisaal-
ta taas yksi ja sama syy voi johtaa useaan erilaiseen toimintatapaan. On luonnollista
ajatella esimerkiksi, ettd koulukiusaaminen johtuu jostain kiusatun ominaisuudesta,
kuten arkuudesta tai ujoudesta, vaikka kyseiset piirteet voivat yhta hyvin olla kiusaami-
sen seurausta kuin sen syitékin. On myds harhaanjohtavaa ajatella, etta tietyt ominai-
suudet tai luonteenpiirteet johtavat kiusaamiseen. Ne voivat kylla lisata riskia tulla kiu-
satuksi, mutta eivat aina johda kiusatuksi tulemiseen. (Karhunen 2008: 175; Salmivalli
2003: 29-32.)
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Kun kiusatut pohtivat kiusatuksi tulemisen syitd, he itse nostavat kuitenkin vahvasti
esiin seka kiusatun ettd kiusaajan henkilokohtaiset ominaisuudet seka perhetaustasta
(sisdisia tekijoitd) johtuvat syyt. Kiusatuksi tulleiden mukaan kiusatuksi tulemiseen liit-
tyvat kielteiset ominaisuudet ovat useimmiten fyysiseen olemukseen, persoonallisuu-
teen tai johonkin pysyvampaan kayttdytymisen piirteeseen kuuluvia asioita. Perhetaus-
tasta nousevat syyt puolestaan koskevat usein vanhempien alkoholismia tai jatkuvia
riitoja vanhempien kanssa. Kiusaaja kuvataan puolestaan suosituksi, vaikutusvaltaiseksi
tai kerrotaan, ettda hanta ihaillaan. Kiusaajan nahdaan tallin omaavan ominaisuuksia,

joilla on merkittava sosiaalinen funktio vertaisryhmassa.( Karhunen 2008: 182.)

Koulukiusaamiseen syyllistyvat ovat useimmiten aivan tavallisia, mukavia lapsia ja nuo-
ria, jotka ryhmadssa tai ryhmand kayttdytyvat ilkedsti yhtd ryhman jasentd kohtaan.
(Sainio ym. 2009: 34.) Kiusaamisen vaikuttimena toimii padsaantoisesti vallan, aseman
ja suosion tavoittelu. Huomio kiinnittyy usein kiusatun oppilaan erilaisuuteen ja kiu-
saaminen alkaa kiusatun erilaisuuden nimeamisestd. Keskeista kiusaamisessa on kiusa-
tun toiseus, joka tuotetaan luomalla kiusatulle tietynlainen maine. Yhteison hauskutta-
minen, kiusatun ja opettajan harhauttaminen seka erilaiset rituaalit ovat keinoja, jolla
voimistetaan kiusaamista. Kiusaaminen on keino tuottaa ja vahvistaa oppilaskulttuuria.
(Hamerus 2008: 204; Karhunen 2008: 183-184.)

Kasvattajat voivat koulukiusaamistapauksia selvittdessaan kohdata hyvin erilaisia ker-
tomuksia siitd, mitd oikeastaan on tapahtunut ja kuka tapahtumista on vastuussa. Kiu-
saaja, kiusattu ja kiusaamista sivusta seuranneet oppilaat saattavat nahda kiusaamis-
tapahtumat ja niihin johtaneet syyt eri tavoin. Kukin heistd kertoo tapahtumista omaa
kertomustaan, joka heijastelee kertojansa todellisuutta. (Karhunen 2008:173.) Kun
kiusaamistilannetta lahdetaan selvittdmaan, 16ytyy siihen hyvin erilaisia selityksia, riip-

puen kenen nakokulmasta koulukiusaamistapauksista kerrotaan. (emt. 186.)

Vaikka huono ilmapiiri mainitaan usein kiusaamisen syyksi, ei Christina Salmivallin oma
aineisto tue tata nakemysta. Enemmist6 luokan oppilaista voi kokea luokan ilmapiirin
myodnteiseksi ja silti jotakuta oppilasta kiusataan toistuvasti. Toisaalta oppilaat voivat
kokea luokan ilmapiirin huonoksi, mutta systemaattista kiusaamista ei kuitenkaan
esiinny, vaan huono yhteishenki saa erilaisia muotoja. Salmivalli ei itse usko siihen, etta

pelkka ilmapiirin tai luokkahengen kehittdminen sinallaan riittdisi ratkaisemaan kiusaa-
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misongelman. (Salmivalli 1998: 36.) Koulun koolla tai asuinpaikalla ei tutkimusten mu-
kaan mydskaan nayttaisi olevan yhteyksia kiusatuksi joutumiseen tai kiusaajana toimi-
miseen, vaan ennemminkin siihen ovat yhteydessa koulun sisdiset toimintatavat. (ks.
Olweus 1997; Wolke — Woods — Stanford — Schultz 2001; O’'Moore — Kirkham 2001)
Koulun kokoa tarkeampida seikkoja kiusaamisen vahdisyyteen ovat olleet koulun sisai-
nen ilmapiiri, yhteiset saannét ja niiden noudattaminen sekda vanhempien osallistumi-
nen kouluun liittyviin asioihin. (Ma 2002; Trotta Tuomi 2001.)

5.4 Kiusaamisen seuraamuksia

Kiusatun osa on kova, silla kiusaamisessa koko hanen psyykkinen olemuksensa haa-
voittuu. Pahinta, mita ihmiselle voi tapahtua on, ettd hanet jatetadn yhteisén ulkopuo-
lelle. Kiusatun tuskaa voi ymmartaa sellainen henkild, jota kiusataan tai on joskus kiu-
sattu. Mita tapahtuu lapselle, joka alkaa kokea koulun rangaistuksena ja jatkuvien
loukkausten lahteena? Kuinka lapsi kokee, kun han jatkuvasti saa todisteita olevansa
vahempiarvoinen kuin luokan muut oppilaat? Meista kukaan ei ole syntynyt maailmaan
tullakseen kiusatuksi, alennetuksi tai suljetuksi ulkopuolelle. Meilla kaikilla tulisi olla

samanlainen oikeus voida hyvin. (Hdistad 2003: 9-17.)

Kiusatuksi joutumisen tekee erityisen traumaattiseksi se, ettd se ei ole ohimeneva vaan
pysyva tilanne, joka jatkuu monien kiusattujen kohdalla vuodesta toiseen. Kiusaaminen
ei ole muusta luokan sosiaalisesta eldmasta irrallaan, vaan siihen sisaltyy kokonaisval-
tainen ihmisarvon menetys vertaisryhmassa. Kiusatuksi joutuminen on yhteydessa ylei-
seen ahdistuneisuuteen, sosiaaliseen ahdistuneisuuteen, huonoon itsetuntoon, kieltei-
seen mindkuvaan, yksindisyyteen, itsetuhoajatuksiin ja masentuneisuuteen. (Salmivalli
2003: 19-20; Porhola 2008.) Tina Holmberg-Kalenius (2008: 32—-34) kirjoittaa kiusatun
menetyksistd ja toteaa, etta pitkadn jatkuneen kiusaamisen seurauksena uhri muuttuu
nakymattdmaksi ja hantd ei ole, vaikka hanen fyysinen kehonsa on lasna. Tama on
vahingollista varsinkin lapselle, jonka minuus on vield kasvuvaiheessa. Kiusattu alkaa

vahitellen uskoa, mitd hanesta sanotaan.

Hamarus (2008: 79) toteaa kiusaamisen vaikuttavan kiusattuun kaikkein vakavimmin
yksilotasolla. Pitkaan jatkunut kiusaaminen aiheuttaa sellaisia henkisid vaurioita, jotka

nousevat mydhemmin esiin. Kiusaaminen vaikuttaa kokonaisvaltaisesti lapsen kasvuun
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ja kehitykseen. Kiusaamisen negatiiviset vaikutukset koskettavat kiusaajan ja kiusattu-
jen lisdksi myds muuta lapsiryhmaad. Ryhmassa, jossa kiusaamista tapahtuu, vallitsee
turvaton ilmapiiri. Kiusaamisen ehkaisy on tarkeda, silla tutkimukset osoittavat kiusaa-
misella olevan vakavat ja pitkakestoiset seuraukset. Jos kiusaamiseen ei puututa, lap-
sen psyykkinen ja fyysinen hyvinvointi vaarantuu. (Eriksson - Lindberg - Flygare - Da-
neback 2002; Kiviniemi 2008: 101.) Pepler, Craig, Connolly ja Hendersson (2005) mm.
tuovat esiin sen kuinka kiusatuille seké kiusaajille voi mydhemmin eldmassa ilmeta ih-
missuhdeongelmia. Andre Souranderin ym. (2009) mukaan kiusaavilla lapsilla on tai-
pumus jatkaa kiusaamista aikuisina, jos kukaan ei pysayta negatiivista kayttaytymista.
(Kirves - Stoor-Grenner 2011a: 1.)

5.5 Kiusaamiseen puuttuminen

Perusopetuslaki (629/1998: 29) velvoittaa opetuksen jarjestajan laatimaan opetus-
suunnitelman yhteydessa suunnitelman oppilaiden suojaamiseksi vakivallalta, kiusaami-
selta ja hairinndlta. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden muutokset ja
tdydennykset 2010 sisaltad ohjeistuksen siitd, kuinka oppilaille, heidan huoltajilleen ja
koulun henkildstolle tulee antaa myds tietoa vakivallan, kiusaamisen ja hadirinnan erilai-
sista ilmenemistavoista, ennaltaehkaisystd ja kouluyhteisdn toimintatavoista ndissa
tilanteissa seka koulussa sovellettavista jarjestysmaarayksista. (OPH 2011:47.) Esiope-
tuksen opetussuunnitelman perusteissa edellytetddn myds kiusaamisen ehkdisyn ja
puuttumisen suunnitelman laatimista esiopetukseen. Lapsille, heidan huoltajilleen seka
esiopetuksen henkilostolle tulee, aivan kuten perusopetuksessa, antaa tietoa vakival-
lan, kiusaamisen ja hairinnan erilaisista ilmenemistavoista, ennaltaehkaisysta ja esiope-
tuksen toimintatavoista naissa tilanteissa. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2010: 24.)

Opettajien katsotaan olevan avainasemassa kiusaamisen vahentdamisessa. Opettajat
eivat kuitenkaan ole tutkimusten mukaan selvilla Iaheskdaan kaikesta kiusaamisesta,
vaikka se olisi selkedsti systemaattista ja jatkuvaa. Opettajan kyky tunnistaa kiusaami-
nen on valttamatdn edellytys puuttumiselle. Kun opettajalla on sitoutunut asenne kiu-
saamisongelmien hoitamiseen, ennustaa se todennakdisesti kiusaamisen maaran vahe-
nemista luokassa. Myds opettajan kadytdssa olevat menetelmat seka hanen luottamuk-

sensa niihin vaikuttavat todennakdisesti lopputulokseen. Jokainen kiusaamista vahen-
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tavan tai ennaltaehkadisevan toimenpiteen teho riippuu viimekadessa opettajasta, silla
han on useimmiten se aikuinen, joka interventiota toteuttaa. Opettaja toimii kuitenkin
kouluyhteistssa, jossa kaikkien panostusta tarvitaan, jotta kiusaamiseen voidaan puut-
tua tehokkaasti. Tassa yhteistydssa koulukiusaamista vastaan on myds organisaation
johdon taholta saatu tuki valttdmaton. (Salmivalli 1998: 37-38.)

Kun kyse on pienten lasten keskindisesta kiusaamisesta, tulisi muistaa, etta lapset har-
voin pystyvat selvittdmaan kiusaamistilannetta keskenaan. Mydskaan kiusaaja ei yleen-
sa lopeta kiusaamistaan ilman aikuisten valiintuloa. Siksi olisikin tarkedd, etta aikuiset
puuttuvat tilanteeseen suoraan, kun sellaista huomaavat ja lopettavat kiusaamisen
valittémasti. (Alsaker 2010: 3.) Pelkka valiintulo ei kuitenkaan riitd kiusaamistilantees-
sa, vaan on tarkeda, ettd aikuinen myos keskustelee kiusaajan kanssa asiasta ja siitd,
mita tapahtui ja miten tallaista padsi tapahtumaan. Yleensa keskustelussa on hyva olla
kaksi aikuista mukana niin, etta toinen kirjaa keskustelun ylds ja toinen johtaa keskus-
telua. Ndin voidaan varmistaa se, etta mydéhemmin ei syntyisi epaselvyyksia kyseisesta
keskustelusta, kun l&sna on ollut kaksi aikuista kuuntelemassa lasta. (Salmivalli 2000:
55.)

Aikuisten tulisi osata erottaa, milloin kyse on normaaleista ristiriidoista lasten valilla ja
milloin taas kyse on kiusaamisesta. Lisdksi aikuisten tulisi tunnistaa lapsista merkkeja,
jotka viittaavat kiusaamiseen. Naita ovat muun muassa psykosomaattiset oireet kuten
jatkuva paansarky tai lapsen pitkdan jatkuva haluttomuus ldhtea paivakotiin tai kou-
luun. Aikuisten tulisi keskustella myds lapsiryhmdssa hyvaksyttévasta ja ei-
hyvaksyttavasta kaytoksestd. Tama auttaa lapsia hahmottamaan minkalainen kaytos
on sallittua ja minkalainen ei ja tuo liséksi turvallisuuden tunnetta ryhman lapsille kun

he voivat kokea, etteivat ole yksin hankalissa tilanteissa. (Alsaker 2010: 3.)

Vaikka Hamarus (2008) korostaa kiusatun kuulemista ja tdman kokemuksiin luottamis-
ta, han ei kuitenkaan usko, etté kiusaamistilannetta tulisi tulkita vain kiusatun nako-
kulmasta. On tarkeaa, etta ylilydnneilta valtytaan ja kaikki osapuolet ovat mukana, kun
tilanteita selvitetdan. Lisdksi liialliset kiusaamistilanneilmoitukset saadaan rajoitettua
todellisten tilanteiden ilmoittamiseen, kun kaikille osapuolille on selvaa, mita kiusaami-
sella heidan koulussaan tarkoitetaan. Tarvitaan myo6s ajatusten vaihtoa ihmisten erilai-

suudesta, liittyen niin ulkoisiin kuin kokemusperdisiin tuntemuksiin. Taman kaltaiset
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keskustelut voivat olla hyddyllisia myds luokkahengen kohottamisen kannalta, kun op-

pilaat oppivat tunnistamaan toistensa rajoja. (emt. 14-15.)

Kiusaamisen vahentaminen on asetettu tavoitteeksi useammalla koululla, mutta jos
kiusaamisesta ei tiedetd, ei siihen mydskaan voida puuttua. Lahtdkohtana kiusaamisen
vahentamiselle on kiusaamisongelman tiedostaminen ja sen tunnustaminen. Jos asiaa
vahatelldan tai sita ei tunnisteta oman koulun ongelmaksi, ei kiusaamisen vastainen tyo
voi kunnolla kdynnistyd. Asiallisen informaation avulla voidaan edistaa tietoisuuden
lisddntymista kiusaamisesta oman koulun sisdlla. Kiusaaminen ei ole harvinainen mar-
ginaali-ilmié, vaan valitettavan tavallinen ongelma, jota esiintyy kaikissa kouluissa.
(Salmivalli 2000: 55; 2003: 44.)

Hameruksen tutkimukseen osallistuneet oppilaat eivdat ymmartaneet kiusaamisen maa-
ritelmaan sisaltyvaa pitkakestoisuutta puuttumisen ehtona tai edellytyksend; pikem-
minkin oppilaat odottivat puuttumista kiusaamiseen jo varhaisessa vaiheessa. Vaikka
pitkdkestoisuus on perustellusti valittu madrittdmaan kiusaamista tieteellisissa tutki-
muksissa, on Hameruksen mukaan kuitenkin perusteltua pohtia koulun arkea ajatellen,
voitaisiinko koulussa ottaa kayttéon erilaisia kiusaamisen maaritelmia tai kiusaamisen
"asteita”. Tama edistadisi Hameruksen nakemyksen mukaan kiusaamiseen puuttumisen
jo varhaisessa vaiheessa eikd ohjaisi odottamaan kiusaamisen tapahtumista pitkalla
aikajaksolla. Jos kiusaamiseen puuttuminen pitkittyy, se levida ja tarttuu yhteisdssa ja
saattaa levita myds yhteisén ulkopuolelle. Hamerus muistuttaa, kuinka kauan jatkunut
kiusaaminen vakiinnuttaa yhteisén vuorovaikutussuhteet, jonka jalkeen niihin on erityi-
sen vaikea puuttua. Hamerus nostaa esiin mahdollisuuden ottaa kayttéon erilaisia kiu-
saamisen maaritelmia seka kiusaamisen kasittelemista monesta nakdkulmasta. Hame-
rus pitda myods oleellisena, ettd kiusaamiseen sisaltyvat ryhmadynamiikkaan, vuorovai-
kutukseen, kulttuuriin seka valtaan liittyvat seikat ymmarretdan ja niista keskustellaan.
Eettisten periaatteiden selkeys on edellytys sille, ettd kiusaaja kokee kiusaamisesta

tervettd syyllisyyttd ja muuttaa kayttaytymistaan. (Hamerus 2006: 210.)

Salmivallin (1998) mukaan on tarkedad, ettd entistda enemman kiinnitettdisiin huomiota
koulun tydskentelyilmapiiriin, kasvatuskulttuuriin ja kiusaamiseen liittyviin asenteisiin.
Erityisesti koulun sdantdjen selkeys ja johdonmukaisuus ovat kiusaamista ehkaisevia

tekijoita varsinkin alemmilla luokilla, kun puolestaan ylemmilla luokilla kiusaamista va-
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hentavat selkedt oppimistavoitteet ja oppilaiden motivoituneisuus kouluty6hdn. (Ma
2002; Salmivalli 1998:38.) Kirjallisuudessa on korostettu koulun oman kiusaamisen
vastaisen toimintamallin merkitystd tehokkaana kiusaamisen vahentdmisessa. Riittava
tuki koulutasolla kiusaamisen vahentamiselle on kiusaamisen vastaisen tydn edellytys.
(Salmivalli 1998: 39.)

Hamerus ja Kaikkonen (2011) puhuvat ennaltaehkdisevan tyén puolesta, jotta kiusaa-
minen ei ehtisi vakiintua oppilaiden keskuudessa yhteison tavaksi toimia ja ndin vaike-
uttaisi siihen puuttumista. Kiusaamisen ennaltaehkadiseva ty6 alkaa siitd, kun yhteisdn
eri toimijat, opettajat, koulun henkilokunta, oppilaat ja huoltajat keskustelevat ja luovat
yhteisen ymmarryksen siitd, mita kiusaaminen on ja miten kiusaamistilanteisiin puutu-
taan. Ilman tata yhteistd ymmarrysta kukin havaitsee ja tulkitsee kiusaamistilanteet
omista lahtékohdistaan. Kun samassa koulussa tai organisaatiossa tydskentelevilld on
samanlainen ymmarrys ilmidstd, he voivat toimia ilmién suhteen johdonmukaisella ta-
valla. Oppilaan subjektiivinen kokemus on aina riittdva syy lahtea selvittdmaan, mista

on kysymys, oli sitten kysymyksessa kiusaaminen tai ei. (emt. 66.)

5.6 Kiusaamisen vastainen ty6 Urjalan kunnassa

Urjalan kunnan varhaiskasvatussuunnitelmaan ei ole kirjattu yksityiskohtaista suunni-
telmaa kiusaamisen ennaltaehkdisemisestd ja puuttumisesta paivahoidossa. Varhais-
kasvatussuunnitelmaan ei ole mydskaan eritelty kiusaamisen eri ilmenemismuotoja tai
maaritelty mika on kiusaamista. Varhaiskasvatussuunnitelmasta I6ytyvat yleiset ohjeis-
tukset siitd, miten lapsen hyvinvointi ja turvallisuus tulee taata hoitopdivan aikana. Esi-
opetussuunnitelma sisaltdaa ainoastaan valtakunnallisten ohjeistusten mukaiset kirjauk-
set kiusaamiseen puuttumisesta. Urjalan kunnan peruskouluissa on kaytdssa KiVa Kou-
lu- kiusaamisenvastainen toimenpideohjelma, joka toteutuu vain osittain. KiVa Kouluun
liittyvia oppitunteja toteuttavat kaikki koulut, mutta kiusaamistapauksien selvittelyyn
valikoituneen KiVa - tiimin tydskentely on hyvin ndkymatdnta seka yhteistyd KivVa Kou-
lun kautta oppilaiden huoltajiin. Tama johtunee osittain siita, ettd esimerkiksi yldkoulun
puolella KiVa Koulun toiminta aloitettiin vasta syksylla 2012. KiVa Koulun toiminnasta
I6ytyy kylla tiedote huoltajille Wilmassa, joka on kaytossa seka alakouluilla etta ylakou-
lulla. Vaikka KiVa Koulun toiminta ei ole ollut kaikin osin toimivaa, se ei tarkoita sit3,

ettei jokaiseen opettajan tietoon tulleeseen kiusaamistapaukseen olisi puututtu. Ala-
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koulun puolella kiusaamistapaukset hoitavat useimmiten luokanopettajat ja kouluku-
raattori yhteisty6ssa huoltajien kanssa. Ylakoululla puolestaan vertaissovittelu ja KiVa
Koulu ovat ensisijaiset puuttumisvalineet koulukiusaamiseen. Toistuvat kiusaamistapa-
ukset ohjautuvat rehtorille ja koulukuraattorille, seka kiusaamisen jatkoseuranta. Kou-
lukuraattorina ja opettajilta saamieni tietojen perusteella olen tehnyt paatelman, ettei
ylakoulun oppilaiden huoltajilta tule koululle pdin yhta nopeasti tai useasti yhteydenot-
toja kiusaamistapauksista kuin alakouluilta. Koen koulukuraattorina, ettd vanhemmat
ovat kayttdmaton voimavara kiusaamisen vastaisessa tytssa, johon heitd saisi osallis-
tettua kasvatuskumppanuuden kautta. Urjalan peruskouluilla ei ole kirjattuna yhtene-
vaa, Yyksityiskohtaista suunnitelmaa kiusaamisen ennaltaehkdisyyn ja puuttumiseen.
Urjalan kuntakohtaiseen perusopetuksen opetussuunnitelmaan (2011) on kirjattuna
kiusaamisen madrityksia, mutta ei ennaltaehkdisemisen ja puuttumisen menetelmia.
Kyseiseen dokumenttiin on kirjattu ohjeistukset miten jokaisen koulun tulee tehda
suunnitelma kiusaamisen ennaltaehkaisemiseksi ja kiusaamiseen puutumisesta. Naita

suunnitelmia ei valitettavasti 16ydy kaikilta kouluilta.
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6 Tavoite ja tutkimustehtavat

Tarkoituksenani oli opinndytetydn alkuvaiheessa lahted selvittémaan kodin ja koulun
yhteistydn mahdollisuuksia koulukiusaamiseen puuttumisessa Urjalan kunnan perus-
kouluissa. Opinndytety6n prosessin edetessa minulle selkeni paremmin se, mita haluan
tarkastella. Kiusaamiseen puuttumisen rajaaminen kodin ja koulun valiseen yhteisty6-
hon olisi kaventanut tydni kasittdmaan vain peruskouluja. Olin kuitenkin kiinnostunut
kiusaamisilmiosta ja kodin ja ammattikasvattajien valisesta yhteistydsta laajemmin Ur-
jalan kunnassa ja siksi asetin opinndytetydni tavoitteeksi tuottaa tietoa kasvatuskump-
panuudesta kiusaamisen ennaltaehkdisemisen ja puuttumisen valineena varhaiskasva-

tuksesta perusopetukseen.

Tutkimukseni perustuu siihen kasitykseen, ettd paivahoito ja koulu erdind mikrosys-
teemeind voivat tukea lasten ja nuorten vanhempia kohtaamaan erilaisia ongelmia.
Paivahoidon ja koulun perhekeskeinen ty6 rakentuu perheen kulttuurin ja Iahiymparis-
tén tuntemukseen, jolloin vanhempia tuetaan sen tietdmyksen pohjalta. (vrt. Garbarino
1990; Tonttila 2006: 13.) Tyoni rakentuu seka teoria- ettd hypoteesisidonnaisuuteen.
Taman opinndytetyon tehtavana on tutkittuun tietoon perustuen selvittdd mitka asiat
edesauttavat kasvatuskumppanuuden niveltamista varhaiskasvatuksesta perusopetuk-
seen seka erityisesti miten kasvatuskumppanuutta voidaan kayttaa prevention ja inter-
vention vadlineend kiusaamistapauksissa. Tutkimukseni tavoitteena on tuottaa tietoa,
joka lisaa seka ymmarrysta ettd halua kasvatuksen ammattilaisten keskuudessa lahtea
kehittdmaan yhtenevaa toimintamallia Urjalan kunnan paivahoidosta peruskouluihin,
koskien kodin ja ammattikasvattajien vdlista yhteistydta seka kiusaamisen ennaltaeh-
kdisemistd ja puuttumista. Yhtenevalla toimintamallilla, kuten kasvatuskumppanuudel-
la, voidaan edesauttaa tasavertaista lasten ja nuorten hyvinvoinnin edistamistda seka
kodin ja ammattikasvattajien valisen yhteistyén toteutumista Urjalan kunnan paivahoi-
dossa ja peruskouluissa. Naista lahtdkohdista kasin olen asettanut opinndytetyélleni

seuraavat tutkimuskysymykset:

1. Minkalaisten asioiden on todettu vaikuttavan kasvatuskumppanuusmallin toteutumi-
seen kodin ja ammattikasvattajien valilla?
2. Minkalaisia kokemuksia on tullut esiin kasvatuskumppanuudesta ennaltaehkadisyn ja

puuttumisen valineena ongelmatilanteissa?
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Ensimmaisen tutkimuskysymyksen avulla on tarkoitus selvittda asiantuntijoiden, var-
haiskasvatuksen ammattilaisten ja huoltajien ndkemyksia asioista, jotka ovat olleet
edistamdssa tai estamdssa kasvatuskumppanuuden toteutumista varhaiskasvatuksessa.
Samanaikaisesti kysymykseen sisdltyy alakysymys, jonka tarkoituksena on selvittaa
asiantuntijoiden, koulun henkiléstén ja huoltajien nakemyksia siitd, mitka ovat kodin ja
koulun valista yhteisty6ta edistavia tai estdvia tekijoita perusopetuksessa. Toisen tut-
kimuskysymyksen tavoitteena on ollut kartoittaa varhaiskasvatuksen asiantuntijoiden,
ammattilaisten ja huoltajien ndkemyksia niista tekijoisté kasvatuskumppanuudessa,
joilla on ollut ennaltaehkaiseva tai korjaava vaikutus lasten keskindisissa vuorovaiku-
tussuhteissa ja jotka on koettu toimiviksi tai puutteellisiksi varhaiskasvatuksessa. Sa-
manaikaisesti tahan toiseen kysymykseen liitetyn alakysymyksen tavoitteena on kartoit-
taa asiantuntijoiden, koulun henkiléston ja huoltajien nakemyksia niista tekijoista kodin
ja koulun vadlisessa yhteistydssa perusopetuksessa, jotka ovat estdneet tai edistaneet

ennaltaehkaisya ja puuttumista koulukiusaamistapauksissa.

Kasvatuskumppanuus tuottaa mukanaan vaatimuksen yhteistybosaamisesta, jota
osaamista tarvitaan lasten huoltajien, muun henkilostdon ja keskeisten yhteistydkump-
paneiden kanssa tydskenneltdessa. Taman vaatimuksen tayttymista kartoitan myos

tutkimuskysymysteni kautta

Olen paatynyt omassa tydssani lahestymaan kiusaamisen ongelmaa varhaiskasvatuk-
sen ja kouluyhteisén ongelmana. Kun yksildn ongelmat pyritédn ndkemaan osoituksena
koko yhteisfd koskevasta ongelmasta, tuo sosiologinen ldahestymistapa koulumaail-
maan yhteisdpatologista ajattelua. Tama lahestymistapa tutkii myds sita, mika vaikutus
koululla on oppilaan ei-toivottuun kayttaytymiseen ja miten kouluyhteisdn vuorovaiku-
tussuhteissa ilmeneviin kehittdmistarpeisiin puututaan. (ks. Kuorelahti 2000) Aimo
Naukkarisen mukaan ongelmat tulisi nahda koulun kulttuurissa, oppimiskasityksessa,
opettajien ammatillisuudessa ja kouluyhteisbn ongelmanratkaisutavoissa (Naukkarinen
1999: 195). Tydni yhteisdpedagogista ajattelua tukee se, ettad tarkastelen kiusaamison-

gelmaan puuttumista kasvatuskumppanuuden nakokulmasta.
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7 Opinnadytetyon toteutus

7.1 Metodologiset |ahtokohdat

Toteutan opinndytetyoni kasvatuskumppanuuden nakdkulmasta kayttaen tutkimusme-
netelmana systemaattista kirjallisuuskatsausta. Koska kasvatuskumppanuusmallia ei ole
toteutettu perusopetuksessa toimintamallina kuten varhaiskasvatuksessa, en voinut
lahtea tekemaan kyselya opettajilta tai vanhemmilta perusopetuksessa toteutetusta
kasvatuskumppanuudesta ja sen vaikuttavuudesta koulukiusaamiseen. Toinen seikka,
joka vaikutti tutkimusmenetelmani valikoitumiseen, oli se, ettei kasvatuskumppanuu-
den toteutumisesta perusopetuksessa eikda sen kaytdstd kiusaamiseen puuttumisen
valineena |6ydy viela tieteellisesti tutkittua relevanttia tietoa. Koska systemaattista kir-
jallisuuskatsausta kaytetadn tutkimustiedon kokoamiseen, tiivistdmiseen ja levittdmi-

seen (vrt. Pekkala 2001), palvelee se mielestdni opinndytetydlleni asettamaa tavoitetta.

Systemaattinen kirjallisuuskatsaus on tieteellinen tutkimusmenetelmd, joka perustuu
tutkimusongelmaa kasittelevaan kirjallisuuteen. Systemaattisen kirjallisuuskatsauksen
tarkoituksena on identifioida eli tunnistaa ja kerata jo olemassa olevaa tietoa seka arvi-
oida tiedon laatua. Lisdksi systemaattisen kirjallisuuskatsauksen tehtavana on synteti-
soida eli koota eri ndkokantoja yhtendiseksi ndkemykseksi rajatusta ilmiosta retrospek-
tiivisesti eli aiemmin tapahtunutta katsastaen. Sen avulla voidaan perustella ja tarken-
taa valittua tutkimuskysymysta seka tehda luotettavia yleistyksia. Systemaattinen kir-
jallisuuskatsaus noudattaa aina tieteellisen tutkimuksen periaatteita eli se perustuu
tutkimussuunnitelmaan, on toistettavissa ja pyrkii véahentamaan systemaattista harhaa,
jolla tarkoitetaan tutkimusprosessissa tapahtuvia virheitd, jotka muuttavat tutkimustu-
losta tai padtelmid. (Kaaridinen — Lahtinen 2006: 39.) Systemaattinen kirjallisuuskatsa-
us on sekundaaritutkimus olemassa oleviin tarkasti rajattuihin ja valikoituihin tutkimuk-
siin, joka kohdistuu tiettyna aikana tehtyihin tutkimuksiin. (Shojania ym. 2007; Johans-
son 2007: 4.)

Systemaattisen kirjallisuuskatsauksen tydstaminen on kumulatiivinen tutkimusprosessi,
joka etenee jarjestelmallisesti vaihe vaiheelta. Systemaattisen kirjallisuuskatsauksen
vaiheita ovat tutkimussuunnitelma, tutkimuskysymysten maarittdminen, alkuperaistut-

kimusten haku ja valinta seka laadun arviointi, alkuperdistutkimusten analysointi ja
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tulosten esittdminen. Systemaattinen kirjallisuuskatsaus edellyttda prosessin tarkkaa
suunnittelua seka tietoldahteiden ja hakuprosessin huolellista kirjaamista. Hyvin rapor-
toitu hakuprosessi on toistettavissa ja voidaan tarvittaessa paivittdd myéhemmin. Haku
rajataan yleensa koskemaan tiettya ajanjaksoa ja aloitetaan laajoilla kasitteilla. Aineis-
toa karsitaan rajaamalla aihepiiri ja paatetddn alkuperaistutkimusten hyvaksymis- ja
poissulkukriteerit, minka tarkoituksena on saada kasaan mahdollisimman validi, kattava
ja luotettava joukko tutkimuksia. (Kaaridinen — Lahtinen 2006: 39; ks. myds Petticrew
2001; Khan — Kunz — Kleijnen — Antes 2003; Johansson 2007: 5-6.)

Tassa opinndytety6ssa pyrittiin toteuttamaan systemaattisen kirjallisuuskatsauksen
periaatteita siind maarin kun se oli mahdollista. Tiedonhaku tehtiin systemaattisesti ja
tarkasti, mutta tutkimusten valikointia ei ollut mahdollista tehda systemaattisen katsa-
uksen mukaisesti. Opinndytetyon tekija valikoi mukaan otettavat tutkimukset katsauk-
seen yksin. (vrt. Petticrew 2001; Khan ym 2003; Johansson 2007: 6.)

7.2 Aineiston sisaanotto- ja poissulkukriteerit

Opinndytetydskentelyni kaynnistyi jo syksylla 2009, mutta jatkui systemaattisemmin
vasta kevaalla 2011. Tutkimusaiheeni valikoitui jo alusta lahtien kasittelemaan koulu-
kiusaamista ja kodin ja koulun valistd yhteisty6td, johon syntyi tarkennusta seka sy-
vyytté valmistumisprosessin etenemisen my6ta. Aloitin aineistonkeruun valmistelun ja
koehakujen tekemisen kevaalla 2010, kun tyoni tutkimusmenetelmaksi alkoi varmistua
systemaattinen kirjallisuuskatsaus. Systemaattisen kirjallisuuskatsauksen suunnitelman
tekemiseen kuuluu keskeisend osana sisaanotto- ja poissulkukriteerien muodostami-
nen. Sisaanotto- ja poissulkukriteereilld tarkoitetaan sitd, millaisia tutkimuksia tutkija
ottaa aineistoon mukaan ja millaisia ei. Systemaattiseen kirjallisuuskatsaukseen ana-
lysoitavaksi otettavat tutkimukset valitaan luomalla sisaanotto- ja poissulkukriteerit
seka tarkastelemalla, miten ne sopivat tiedonhaun tuloksena tuleviin tutkimuksiin. Kri-
teerien avulla tutkija asettaa aineistolle rajoja, jotta saisi mahdollisimman edustavan
joukon tutkimuksia. Kriteerit nousevat tutkimuskysymyksista ja kaytanndllisista asioista,
kuten tutkimuksen ajallisista resursseista kasin. Niitd voivat olla muun muassa kieli,
julkaisuvuosi, kaytettdva aineisto, tutkimuskohde, tutkimuksen tyypit ja menetelmat
seka tutkimuksen tuloksiin liittyvat seikat. (Metsamuuronen 2005: 39; Aveyard 2007:
59; Rutter ym. 2010: 22-23, 38.)
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Lahdin selvittémaan syksylla 2011 ennen lopullisten sisadnotto- ja poissulkukriteerien
luomista kevaalld 2012 kuinka paljon aiheesta on saatavilla tutkimuskysymyksieni kan-
nalta relevanttia tutkimusta. Tadma oli tarpeellista, jotta pystyin kriteereissa rajaamaan
aineistonhankintaa tarkoituksenmukaisella tavalla. Olin tutustunut jo aikaisemmin syk-
syllda 2010 aihevalintaani internetin kautta, jolloin minulle selvisi heti, ettd materiaalin
runsaus aiheuttaisi seka aihealueen etta aineiston rajauksen suhteen haasteita. Pereh-
tyessani opinndytetydni aihealueista koostuviin tieteellisiin tutkimusjulkaisuihin seka
aiheita kasitteleviin kehittamishankkeisiin alkoi my6s tutkimusaiheeni selkiintya pitkitty-

neen opinnaytetyoprosessin myota.

Tassa tydssa sisadnotto- ja poissulkukriteerien valintaan vaikuttivat kaksi keskeista
tekijaa: tutkimuskysymykset ja opinndytetydn asettamat rajoitukset. Ensisijaisesti valit-
sin sisaanotto- ja poissulkukriteerit tutkimuskysymysten pohjalta. Otin aineistoon mu-
kaan vain tutkimukset, joissa oli tutkittu kasvatuskumppanuutta, kodin ja koulun valista
yhteisty6ta ja koulukiusaamista peruskoulussa seka pienten lasten kiusaamista varhais-
kasvatuksessa. Toinen sisaanotto- ja poissulkukriteereihin keskeisesti vaikuttanut tekija
oli opinnaytetydn tekemiseen liittyvat rajoitukset. Huolellisesti toteutettu systemaatti-
nen kirjallisuuskatsaus vaatii tarkkaa ty6ta ja vie paljon aikaa. Aveyardin (2007: 12-13)
mukaan menetelma sopii kuitenkin opinndytetyohon, vaikka maisterin opinnaytetydlta
ei voi vaatia samanlaista tarkkuutta, kuin kansainvaliset tutkimuslaitokset vaativat sys-
temaattisilta kirjallisuuskatsauksiltaan. Han neuvoo metodioppaassaan, etta opinnayte-
tyontekij@a voi hyoddyntda menetelmdstd pdadlinjoja ja vyleisia periaatteita. Aveyard
(2007: 12-13) suosittelee tekemaan opinndytetydssa tiukkoja rajauksia aineiston suh-
teen erityisesti aineiston keruuseen kaytettavan ajan ja aineiston hankintaan liittyvien

kustannusten suhteen. (emt. 71-72.)

Opinnaytetyon tekemiseen liittyvat vaatimukset vaikuttivat sisdanotto- ja poissulkukri-
teereihini aineiston maaran ja laadun osalta. Pyrin siihen, ettd aineistoa tulisi riittédvasti
suhteessa ylemman AMK opinndytetydn vaatimustasoon, mutta ettei sita tulisi liikaa,
jotta saisin tutkimukseni valmiiksi. Tasta syysta rajasin tutkimusaineistoni sisadanottokri-
teeriksi hankejulkaisujen ja vaitdstutkimusten tutkimustulokset ja poissulkukriteeriksi
muut julkaisut kuten esimerkiksi opinndyte- ja pro gradu-ty6t, joiden tutkimustulokset

jaivat valintani ulkopuolelle.
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Toinen rajaus koski tutkimusmateriaalini aikajanaa. Varmistaakseni tuoreen tutkimus-
tiedon paadyin rajaamaan tutkimusaineistoni seka hankkeissa etta vaitoskirjoissa kym-
meneen vuoteen; vuosina 2002-2012 Suomessa toteutettuihin ja julkaistuihin tutki-
muksiin. Aikajanasta poiketen valikoitui yksi vuonna 2001 julkaistu vaitostutkimus mu-
kaan lopulliseen tutkimusaineistoon. Tama kyseinen julkaisu |8ytyi koehakujen yhtey-
dessa kevaalla 2010 ja sisalsi vastauksia tydni molempiin tutkimuskysymyksiin. Valinta-
kriteereind seka hankejulkaisuissa etta vaitostutkimuksissa ovat olleet samat eli lasten
ja nuorten, huoltajien seka ammattilaisten tuottama viimeaikainen tieto kasvatuskump-
panuudesta, koulun ja kodin valistéd yhteistytstd seka koulukiusaamisen ennaltaeh-
kdisysta ja puuttumisesta. Vaitoskirjojen julkaisukielen sisaanottokriteeriksi tiedonhaus-

sa valitsin suomen lisdksi myds englannin seka ruotsin.

7.3 Aineiston hakuprosessi ja kuvaus

Kasvatuskumppanuudesta, kodin ja koulun yhteistydsta seka koulukiusaamisesta 16ytyy
runsaasti tuoretta, monitieteellista ja -metodista tutkimusaineistoa. Pienten lasten kiu-
saamiseen liittyvaa kotimaista tutkimusmateriaalia on sen sijaan vield toistaiseksi vahan
saatuvilla. Tein tdman havainnon tutkimusaiheeni koehakuja tehdessani ja nakemykse-
ni vahvistui tydni edetessa. Suunnitelmallinen tiedonhaun rajaaminen ja tietokantojen
valitseminen kuuluivat seuraavaan vaiheeseen katsauksen suunnittelun valmistuttua.
Koehakujen jalkeen paatin lopulliset hakusanat ja hakukriteerit. Kartoittavien koehaku-
jen perusteella paadyin kayttamaan tiedonkeruussani kehittamishankejulkaisujen koh-
dalla Mannerheimin lastensuojeluliiton (MML), Opetushallituksen (OPH), Suomen kun-
taliiton (Kunnat.net), Suomen vanhempainliiton ja Terveyden ja hyvinvoinnin laitoksen
(THL), Sosiaalialan osaamiskeskuksen (Pikassos) seka Sosiaali- ja terveysalan tutkimus-
ja kehittamiskeskuksen (Stakes) www-sivustoja. Vaitostutkimusten osalta paadyin puo-
lestani kayttamaan Melinda (aik. Linda) yliopistokirjastojen yhteistietokantaa ja Piki-
verkkokirjastoa, joka toimii Pirkanmaan yleisten kirjastojen kokoelmatietokantana. Tie-
donhaun avainsanoiksi valitsin kasvatuskumppanuus, koti ja koulu/ kodin ja koulun
yhteistyd seka kiusaaminen/ koulukiusaaminen. Huolellisimmin toteutetuissa syste-
maattisissa kirjallisuuskatsauksissa on lisdksi aineistoa haettu myo6s etsimalla tutkimuk-

sia hyvaksymiskriteerit tayttaneiden tutkimusten lahdeluetteloista.
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Kehittdmishankkeista valikoituneiden hankejulkaisujen valintaprosessi on esitetty taulu-

kossa 2. Tyohoén hyvaksyttiin |dhteet hankejulkaisuista, joihin sisaltyi tutkimustuloksia

kasvatuskumppanuuden toteutumisesta varhaiskasvatuksessa, kodin ja koulun valises-

td yhteistydn toteutumisesta peruskoulussa, kiusaamisen ennaltaehkdisemisestd ja

puuttumisesta varhaiskasvatuksessa tai peruskoulussa.

Taulukko 2. Kehittdmishankkeiden valintaprosessi

Tietokanta Kehittdmishankkeet | otos Rajaukset Kaikki | Aineistoon
osu- hyvaksy-
mat tyt

MLL kasvatuskump- 1 vuosina 2002- 17 1

(Mannerheimin | panuus 2012 toteutetut (seka

lastensuojeluliit- | kodin ja koulun yh- 0 kehittdmishank- kasvatus-

to) teistyd keet Suomessa, kump-
Kiusaaminen/ 1 jotka sisaltévat panuus,
koulukiusaaminen kasvatuskump- etta k_|u-
panuus varhais- saaminen)

THL kasvatuskump- 1 kasvatuksessa 4 1

(Terveyden ja panuus kodin ja koulun

hyvinvoinnin kodin ja koulun 0 yhteisty6 perus-

laitos) yhteisty6 koulussa

Kiusaaminen/ 0 Egll.lslili?:l?azr;éinen

koulukiusaaminen )

varhaiskasvatuk-

OPH kasvatuskump- 0 sessa tai peruskou- 40 2
(opetushallitus) | panuus lussa

kodin ja koulun yh- 1

teistyo

kiusaaminen/ 1

koulukiusaaminen
Suomen van- kasvatuskump- 1 4 2
hempainliitto panuus

koti ja koulu/ 1

kodin ja koulun yh-

teisty®

kiusaaminen/

koulukiusaaminen 0

Kunnat.net kasvatuskump- 1 * 1

(Suomen kunta- | panuus

liitto) koti ja koulu/ 0

kodin ja koulun yh-

teistyo

kiusaaminen/

koulukiusaaminen 0
Pikassos I;:i\:lajs skump 2 4 2
Sitra Koti ja koulu 1 " 1

(* En onnistunut maarittelemaan lukumaaraisesti kaikkien kehittamishankkeiden osuutta otokseen)
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Perusteluna puolestaan hankejulkaisujen hylkdamiselle oli se, ettei kyseisten kehitta-
mishankkeiden toiminta suuntautunut kodin ja koulun valisen yhteistyon kehittémiseen,
kasvatuskumppanuuteen tai kiusaamiseen (esim. pdihdekasvatukseen suuntautuneet
hankkeet jaivat pois). Osumissa oli mukana myds kohteita, joissa kehittamishanke ei
ollut viela paattynyt (esim. Reissuvihosta dialogiin- verkostohanke), joten hanketuloksia
kyseisestd hankkeesta ei ollut vield saatavana eli nama sisdltyivat niihin hankkeisiin,

jotka eivat osuneet asetetulle aikajanalle.

Kehittdmishankkeet ja -projekti, jotka tayttivat tutkimusaineistolleni asettamat sisdaan-
ottokriteerit, olivat Suomen Kuntaliiton Kasvatus tulevaisuuteen (KASTU) -, Varhainen
tukeminen monimuotoistuvassa varhaiskasvatuksessa (VAKA -verkko) -; Reilusti rin-
nakkain -, Tukevasti alkuun, vahvasti kasvuun (Tukevasti) -, Kasvatuskumppanuus-
(Stakes), Joustava perusopetus (JOPO) -, Muistuttaa kasvatusvastuusta (MUKAVA) -,
KiVa koulu-, Kiusaamisen ehkaisy alle kouluikdisten lasten parissa -hankkeista ja Mo-
niammatillisesti yhdessa lapsen parhaaksi - projektista koostetut dokumentit. Kyseisista
hankkeista ja projektista I6ytyi yhtymdkohtia opinndytetydlleni asettamaan tutkimuson-
gelmaan; kodin ja koulun yhteistyén vaikutus koulukiusaamisen ennaltaehkaisemisessa
ja puuttumisessa kasvatuskumppanuuden nakoékulmasta. Valintaani vahvisti my6s naita
hankkeita yhdistava tavoite edistda lasten ja nuorten hyvinvointia seka kehittdmiskoh-
tien sijoittuminen varhaiskasvatukseen ja perusopetukseen. VAKA — verkko-, Kasvatus-
kumppanuus- ja Kiusaamisen ehkaisy alle kouluikdisten lasten parissa — hankkeet olivat
suunnattu varhaiskasvatukseen, Mukava-, Reilusti rinnakkain -, Tukevasti - ja Kiva Kou-
lu - hankkeet kohdentuivat ensisijaisesti perusopetukseen mukaan lukien esiopetus,
Jopo-hankkeen kohderyhmaan kuuluivat puolestaan perusopetuksen ylakoulun oppilaat
ja Kastu- hanke sekd Monialaisesti yhdessa lapsen parhaaksi projekti sisdlsivat kehit-

tdmiskohteita seka varhaiskasvatuksen ettd perusopetuksen kohderyhmista.

Hanke- ja projektimateriaalin lisdksi valikoitui kymmenen vaitdskirjatutkimusta, jotka
tayttivat vastaavat sisaanottokriteerit kuin kehittdmishankkeet ja -projekti. Vaitoskir-
joista valikoituneiden lahteiden valintaprosessi on esitetty taulukossa 3. Tyéhon hyvak-
syttiin tutkimustuloksia vaitoskirjoista, joihin sisaltyi otoksia kasvatuskumppanuudesta
varhaiskasvatuksessa, kodin ja koulun valisesta yhteistydta peruskoulussa tai lasten
valisesta kiusaamisesta varhaiskasvatuksessa tai peruskoulussa ja jotka vastasivat ase-

tettuihin tutkimuskysymyksiin.
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Taulukko 3. Vaitoskirjojen valintaprosessi

Tietokanta Hakusanat Rajaukset Kaikki osu- Aineistoon
mat hyvaksytyt
Melinda kasvatuskumppanuus | Suomessa toteu- | 33 9
(aik.Linda) koti ja koulu/ tetut vaitostut-
yliopistokirjastot | kodin ja koulun yh- kimukset
teistyd vuosina 2001-
kiusaaminen/ 2012
koulukiusaaminen suomen, englan-
nin tai ruotsin
kielella
kasvatuskumppanuus | varhaiskasvatus | 3 2
koti ja koulu/ peruskoulu 17 3
kodin ja koulun yh-
teistyd
kiusaaminen/ varhaiskasvatus/ | 13 4
koulukiusaaminen peruskoulu
Piki- kasvatuskumppanuus | Suomessa toteu- | 13 7
verkkokirjasto koti ja koulu/ tetut vaitostut-
kodin ja koulun yh- kimukset
teistyd vuosina 2002-
kiusaaminen/ 2012
koulukiusaaminen suomen, englan-
nin tai ruotsin
kielella
kasvatuskumppanuus | varhaiskasvatus 2 1
koti ja koulu/ peruskoulu 5 2
kodin ja koulun yh-
teistyd
kiusaaminen/ varhaiskasvatus/ | 6 4
koulukiusaaminen peruskoulu

Kasvatuskumppanuutta ja paivahoidosta kouluun siirtymistd kasittelevista vaitdstutki-
muksista valikoituivat Tuula Tonttilan (2006) Vammaisen lapsen didin vanhemmuuden
kokemus seka Iahiympariston ja kasvatuskumppanuuden merkitys, Hannele Karikosken
(2008) Lapsen koulun aloittaminen ekologisena siirtymana. Vanhemmat informantteina
lapsen siirtymisessa esiopetuksen kasvuymparistoista perusopetuksen kasvuymparis-
téon seka Marjatta Kekkosen (2012) Kasvatuskumppanuus puheena: varhaiskasvatta-
jat, vanhemmat ja lapset paivahoidon diskursiivisilla nayttamdéilla. Kodin ja koulun vali-
seen yhteistydhon liittyvista vaitostutkimuksista valikoitui Juha-Matti Latvalan (2006)
Digitaalisen kommunikaatiosovellutuksen kehittdminen kodin ja koulun vuorovaikutuk-
sen edistamiseksi seka Raili Lehtolaisen (2008) Keltaista ja kimaltavaa: kodin ja koulun

yhteistyosta koulun ja kodin yhteyteen.



51

Koulukiusaamista kasittelevista vaitostutkimuksista valikoituivat Pdivi Hameruksen
(2006) Koulukiusaaminen ilmiéna. Ylakoulun oppilaiden kokemuksia kiusaamisesta,
Arto Soilamon (2006) Maahanmuuttajaoppilaan osallisuus koulukiusaamisessa, Ilpo
Kurosen (2010) Peruskoulusta eldmankouluun. Ammatillisesta koulutuksesta syrjayty-
misvaarassa olevien nuorten aikuisten tarinoita peruskoulusuhteesta ja eldmankulusta
peruskoulun jalkeen seka Sanna Herkaman (2012) Koulukiusaaminen: loukkaavat vuo-

rovaikutusprosessit oppilaiden vertaissuhteissa.

Margaret Trotta Tuomen (2001) vaitostutkimus Human Dignity in learning Environ-
ment: Testing a Sociological Paradigm for a Diversity-positive Milieu with School Star-
ters oli rajatapaus suhteessa tutkimusaineistolle asettamaani aikarajaan. Halusin kui-
tenkin ottaa taman tutkimuksen mukaan, koska se sisalsi sekd vanhempien kasvatus-

kumppanuuteen etta koulukiusaamiseen liittyvaa tutkimusta.

Perusteluna tutkimusten hylkdamiselle (ks. taulukko 4) oli useimmiten se, etteivat ne
vastanneet tutkimuskysymyksiin. Seuraavana tulivat julkaisut, joissa tutkimukset eivat
olleet toteutuneet Suomessa tai tutkimus oli toteutettu aikajanan ulkopuolella vaikka

itse julkaisu oli ilmestynyt aikajanan puitteissa.

Taulukko 4. Hylatyt vaitdskirjat

Tietokannat Ei vastaa annettuihin | Ei vastaa aika- | Ei toteutet- | Aineistosta
tutkimuskysymyksiin | janaa tu Suomes- | hylatyt
sa
Melinda (aik.Linda) 15 5 5 25
Piki-verkkokirjasto 5 1 0 6
Melinda ja Piki- verk- | 20 6 5 31
kokirjasto

Paatin hakuprosessin toistamalla sen kirjaimellisesti raportointini mukaisesti. Talla pyrin
varmistamaan hakukriteerien ja haku-tulosten luotettavuuden seka tutkimuksen toistet-

tavuuden. Prosessin toistaminen tuotti samat tulokset kuin ensimmadinen hakuprosessi.

7.4 Aineiston analyysi

Tassa tydssa kaytetdan induktiivista - eli aineistolahtdista sisadllonanalyysia, joka on

tyypillisin menetelma Kkirjallisuuskatsausaineistojen analysoinnissa (vrt. Kaaridinen -
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Lahtinen 2006: 43). Olen tiivistanyt keradamani aineiston ja pyrkinyt luomaan aineistos-
ta selkedn ja yhtendinen kokonaisuuden. (vrt. Tuomi — Sarajarvi 2009: 95.) Induktiivi-
sella sisdllénanalyysilla etsitddn, tassa tydssa kaytetysta aineistosta, kiusaamista koke-
neiden lasten ja nuorten sekd ammattilaisten ndkemyksia ennalta ehkdisemisesta ja
puuttumisesta koulukiusaamistapauksissa seka kodin ja ammattikasvattajien kokemuk-
sia kasvatuskumppanuussuhteisesta yhteistydsta. Aineiston analyysi on kirjallisuuskat-
sauksen vaikein osuus ja kaikista altein virheille, mink& vuoksi analysoinnin suunnittelu

on erittdin tarkeda. (Johansson ym. 2007: 95.)

Induktiivinen sisallénanalyysi on jaettu eri vaiheisiin, joita ovat analyysiyksikdn valinta,
aineistoon tutustuminen, aineiston pelkistys, aineiston luokittelu seka tulkinta, abstra-
hointi ja analyysin luotettavuuden arviointi. Analyysiyksikké voi olla esimerkiksi sana,
sanayhdistelmad, lause tai ajatuskokonaisuus, joka sisdltaa useita lauseita, riippuen tut-
kimustehtavastd. Tassa tydssa olen maarittanyt analyysiyksikoksi ajatuskokonaisuuden,
koska koin sen helpottavan analyysin liikkeelleldhtdd, kun analyysiyksikkéna on enem-
man kuin yksi sana tai lause. Pelkistémisessa etsitdan vastausta tutkimuskysymykseen.
Tassa tydssa etsitddn vastausta kysymyksiin: minkalaisten asioiden on todettu vaikut-
tavan kasvatuskumppanuuden niveltdmiseen varhaiskasvatuksesta perusopetukseen ja
miten kasvatuskumppanuusmalli toimii prevention ja intervention vdlineend lasten ja
nuorten valisessa kiusaamisessa varhaiskasvatuksesta perusopetukseen. Aineistolahtdi-
sen menetelman ensimmainen vaihe on pelkistdminen, jolloin aineistolta kysytdan tut-
kimustehtavan mukaisia kysymyksia. Etsin aineistoni tutkimustuloksista kasvatuskump-
panuutta, kodin ja koulun valista yhteistyota seka pienten lasten kiusaamista ja koulu-
kiusaamisen ennaltaehkadisya ja puuttumista kuvaavia ilmaisuja. Pelkistamisen jdlkeen
tein jokaisesta hankkeesta (Liite 4) seka vaitoskirjasta (Liite 5) omat taulukot, josta
selvidvat tutkijat/ tutkimusraportin tekijat, valmistumisvuosi/ hankkeen kesto, tutki-
muksen aihe/ hankkeen nimi/ tavoite, tutkimus-/ tiedonkeruumenetelmat, tiedossa
oleva otos, luotettavuus seka tutkimustulokset pelkistetysséa muodossa. En kasittele
tutkimusten ja hankejulkaisujen tutkimusmenetelmia ja otosta varsinaisessa tekstissa
lainkaan vaan ne selvidvat suoraan liitetiedostoina l6ytyvista taulukoista. (vrt. Janho-
nen — Nikkonen 2001: 23-29.)

Seuraava vaihe oli aineiston ryhmittely alaluokkiin, jossa etsin pelkistetyista ilmaisuista

erilaisuuksia ja yhtaldisyyksia. Yhdistin samaa tarkoittavat ilmaisut omiin luokkiinsa ja
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annoin niille sisaltda kuvaavat nimet: a) kasvatuskumppanuutta ja b) kodin ja koulun
valistd yhteistyota edistavat ja estavat tekijat seka c) pienten lasten kiusaamista ja d)
koulukiusaamista ennaltaehkaisevat ja puuttumista estdvat ja edistavat tekijat muodos-
taen nadista (Liite 6) omat taulukot. Kolmas vaihe oli aineiston abstrahointi, joka tassa
tyossa tarkoitti alaluokkien a ja b seka c ja d keskindistd yhdistamistd samansisaltoisiksi
luokiksi, jonka jalkeen niistd saatiin muodostettua yldluokat e) kasvatuskumppanuus
peruskoulussa ja f) kasvatuskumppanuus puuttumisen valineena (Liite 7) omaksi taulu-
koksi. Lopuksi kokosin yhteen analyysituloksista johdetut vastaukset tutkimustehtavieni
pohjalta asettamiini tutkimuskysymyksiin ja kehittamistarpeeseen. (vrt. Janhonen -
Nikkonen 2001: 26-29.)

Induktiivisessa analyysissa tutkija ei maaraa mika on tarkead, vaan tulokset syntyvat
aineistosta kasin. Aineistolahtdisessa analyysissa tutkijan on suljettava aiheeseen liitty-
vat ennakkokasitykset ja teoriat mielestéan. Tavoitteena on analysoida aineistoa mah-
dollisimman objektiivisesti ja tuoda tutkijan tulkinta vasta lopuksi mukaan analyysiin.
Taysin objektiivista ja tutkijan ennakkokasityksistéa puhdasta analyysia on kuitenkin
mahdotonta tehda ja tutkijan tulkinta kietoutuu aina jollakin tapaa analyysiin. (Hirsjarvi
— Remes - Sajavaara 2009: 155; Eskola - Suoranta 2008: 19; Tuomi - Sarajarvi 2009:
123.)
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8 Tulokset

Olen koonnut tulososioon systemaattisen kirjallisuuskatsaukseni tulokset. Sisallénana-
lyysin tuloksena saatiin alakategoriat: kasvatuskumppanuuteen, kodin ja koulun vali-
seen yhteistydhon, pienten lasten kiusaamiseen ja koulukiusaamiseen vaikuttavat teki-
jat. Ylakategorioiksi muodostuivat: Kasvatuskumppanuus peruskoulussa ja kasvatus-
kumppanuus ennaltaehkdisemisen ja puuttumisen vadlineend kiusaamisessa. Kaytan
tulososiossa enimmakseen suoria lainauksia tutkimus- ja hankejulkaisuista, joihin olen

merkinnyt asianmukaiset lahdeviittaukset.

8.1 Kodin ja ammattikasvattajien valiseen yhteistydhon vaikuttavat tekijat

8.1.1 Kasvatuskumppanuuden toteutuminen

Kasvatuskumppanuus-projektissa, joka toteutettiin vuosina 2003-2005, oli tavoitteena
vahvistaa padivahoidon tydntekijoiden valmiuksia tasavertaiseen yhteistydhén vanhem-
pien ja muiden yhteisty6tahojen kanssa. Tarkoituksena oli luoda uudenlaista perustaa
perheiden ja paivahoidon valiselle yhteistydlle, kasvatuskumppanuudelle. Kasvatus-
kumppanuus paivakodissa — osaprojektiin osallistuneet varhaiskasvatuksen ammattilai-
set kokivat paivittaiset keskustelut hyviksi kdytanndiksi vanhempien kanssa tehtdavassa
yhteistydssa. Myds kahdenkeskiset suunnitelmalliset keskustelut koettiin toimiviksi yh-
teistydbmuodoiksi. Yhteistydssa henkildkunta koki haastavana vanhempien erilaisen aja-
tusmaailman, vanhempien erilaiset toiveet, vaikeiden asioiden esille ottamisen seka
vieraskulttuuristen perheiden asiat ja yhteistydn vaatiman ajankdytdn. (Siltanen ym.
2004: 12-14.)

Tonttilan (2006) tutkimukseen osallistuneet didit olivat puolestaan kokeneet lapsen
siirtymisen kouluun vahentavan seka vanhemmuuden tukea ettd heikentdvan lapsen
saamia kuntoutuspalveluita. Kaytantd oli osoittanut vanhemmille, etta opettajien keinot
kasvatuskumppanuuden toteuttamiselle olivat rajalliset. Vanhempia tavattiin niin har-
voin, etta kasvatuksellista kumppanuutta oli vaikea rakentaa. Vanhempien oma aktiivi-
suus edisti asiaa. Opettajien lahtdkohdat yhteistydn toteuttamiselle olivat erilaisia. Per-
heen lahtékohdat huomioiva kumppanuus antoi arvoa vanhempien panokselle ja sai
heidat sitoutumaan yhteistydhén. Oppimistavoitteisiin keskittyva tydskentely ei suonut
perheelle tarvittavaa tukea. Ongelmakohdiksi nimettiin ajan puute ja tottumattomuus

vanhempien kanssa tehtdvaan yhteistyéhon. Pelkdstdan ongelmien ymparille rakentuva
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yhteisty® korosti lapsen vammaisuutta. Sita vastoin onnistuneen kumppanuuden myéta

molempien osapuolten puheesta valittyi arvostus toisiaan kohtaan. (emt. 206.)

Hannele Karikosken (2008) tutkimuksessa tuli esiin samansuuntaisia tuloksia kuin Tont-
tilan (2006) tutkimuksessa. Karikosken tutkimukseen osallistuneet vanhemmat kertoi-
vat kuinka yhteistyén tekeminen vaheni kotien ja koulun kesken verrattuna lasten esi-
opetusvuoden aikaiseen saanndlliseen yhteistydhén. Vanhemmat olivat vuorovaikutuk-
sessa koulun ja opettajien kanssa vanhempainiltojen, kahdenkeskisten keskustelujen ja
juhlien puitteissa ja taman lisaksi oli satunnaisia yhteydenottoja silloin, kun lapsella oli
koulussa tai kotona koulunkayntiin liittyvia ongelmia. Kun vanhemmilla oli tunne, etta
koulussa menee hyvin, yhteydenpitoa opettajaan ei koettu tarpeellisena. Osa vanhem-
mista ei vaatinut enempda yhteisty6td, mutta osalle nykykaytantoé ei ollut riittdvaa.
Myds Tuula Metso (2004) osoitti tutkimuksessaan, ettd vanhemmat eivat saaneet riit-

tavasti tietoa lapsensa koulunkdynnista. (Karikoski 2008: 95-96.)

Karikosken (2008) tutkimukseen osallistuneiden joukossa oli ty6ttdmia vanhempia ja
kotiditeja, joita kiinnosti koulun toiminta. Jostain syysta kuitenkin heille kynnys astua
kouluun oli liilan korkea vaikka opettaja oli maininnut mahdollisuudesta vierailla koulus-
sa. Saman laisia havaintoja oli tullut esiin Metson (2004) omassa tutkimuksessa. Tulok-
set antavat viitteita siitd, ettd vanhempien sosiaaliluokalla olisi merkitysté vanhempien
osallistumiseen koulun kanssa tehtavaan yhteistydhon. Sosiaalinen tausta antoi van-
hemmille erilaisia sosiaalisia ja kulttuurisia resursseja kohdata koulu ja tulla kuulluksi.
(Karilakoski 2008: 154-155.)

Vuosina 2001-2005 toimineessa KASTU- hankkeessa panostettiin lasten ja nuorten
hyvinvointiin yhteiséllisesti vanhemmuutta vahvistamalla (Liite 1). Tutkimustuloksissa
tuli esiin se, ettd hankkeen pilottiprojekteissa oli osattu hyédyntaa hyvin valmiita malle-
ja ja niihin liittyvaa koulutusta oli jarjestetty eri toimijoille. Samanaikaisesti oli levitetty
kasvatuskasitteitd tai heratetty keskustelua niiden uusista tulkinnoista ja siten lisatty
kasvatustietoisuutta (esim. vanhemmuuden roolikartta, varhainen puuttuminen, kasva-
tuskumppanuus, yhteinen asiantuntijuus). Pilotit olivat kehittaneet yhteiséllisia toimin-
tamalleja seka tydvalineité mm. kodin, koulun, paivdakodin ja neuvolan kasvatusyhteis-
tydhon. Kokoontumisten ja koulutusten jarjestaminen oli vahvistanut moniammatillisten

verkostojen ennaltaehkdisevaa yhteisty6ta pilottikunnissa. Lisaksi pilotit olivat lisanneet
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yhteisty6ta vapaaehtoisjarjestdojen ja seurakuntien kanssa jarjestamalla yhdessa mm.
kerhoja ja tapahtumia. Lasten ja nuorten ongelmien ennaltaehkaisyyn oli puututtu var-
haisessa vaiheessa yhdessa. Taman yhteisvastuullisen puuttumisen myéta syntyi myés
tuloksia. Esimerkiksi ilkivallan ja napistysten seka kiusaamisen ehkdisemiseksi oli laadit-
tu yhteisia toimintamalleja ja menettelytapoja. Puuttumista oli tehostettu myds erilaisin

kampanjoin. (Salminen 2005a: 14.)

KASTU - hankkeesta saadut tulokset osoittivat, ettd projekteille asetettujen tavoitteiden
toteutumista edesauttoi eri tahojen vahva sitoutuneisuus, toimiva verkosto seka tyon-
tekijaresurssit. Tavoitteiden toteutumista eniten estavana tai hidastavana tekijana pi-
dettiin kiristyneesta kuntataloudesta johtuvaa resurssipulaa. Jotkut pilottiprojektit oli-
vatkin joutuneet karsimaan ja tdsmentdmaan tavoitteistoa. Myds perustydn paineet ja
kiire sekd tyontekijoiden vaihtuminen ja sitouttaminen koettiin hidastaneen projektia.
Pilottiprojektista saadut kokemukset, keratty tieto, voidaan hyddyntaa tulevaisuudessa,
niin omassa lahiyhteistssa, kuin valtakunnallisesti. Kaytanté osoitti, ettd eri tahojen
sitouttamiseen kannattaa panostaa heti alusta ldhtien samoin kuin riittdvan rahoituksen
jarjestdmiseen. Toinen tarkea huomio oli se, ettd perustyontekijat ja vanhemmat tulisi
osallistaa heti alusta lahtien mukaan toimintaan jolloin luotaisiin kaikille yhteinen na-

kemys ja visio. Tavoitteet tulisi rajata myds realistisimmaksi. (Salminen 2005a: 24.)

KASTU -hankkeen aikana oli ilmennyt, etté yhteisollisyyden luomiseksi tarvitaan toimi-
vien rakenteiden lisaksi yhteisdn jasenten keskindistd arvostusta, luottamusta seka
tukea. Taman saavuttaminen vaatii osallistujilta aitoa kohtaamista ja tutustumista. Tu-
tustumiseen puolestaan tarvitaan yhteista aikaa ja kohtaamisen paikkoja sekd avointa
asennetta. Yhteisdllisyyden vahvistuminen ilmenee yhteenkuuluvuuden tunteena. Kas-
vatuskumppanuus ja yhteisollisyys rakentuvat useista eri tekijoistd. Hankkeesta keratty
kooste, kumppanuutta ja yhteisollisyytta edistavista tekijoista, 10ytyy liitteista. (Liite 2;
Salminen 2005a: 30; 2005b.)

KASTU -hankkeessa tarkasteltiin monessa eri yhteydessa kasitteitéd: ammatillisuus ja
asiantuntijuus seka naiden kasitteiden uusia tulkintoja. Erilaisissa kohtaamisissa ei aina
tieda, keskusteleeko henkild6 oman eldamankokemuksen asiantuntemuksella vai koulu-
tukseen perustuvalla ammatillisuudella. Tarkedta olisi osata yhdistéa nama voimavarat.

Ruohonjuuritason toimijat ovat nostaneet esille arkojakin asioita, jotka tiedostettuna



57

voivat olla kuitenkin “hiljaisen tiedon helmid” ja vaikuttaa keskindisen luottamuksen
seka vuorovaikutuksen syntymiseen. Esimerkiksi oman keskenerdisyyden tunnustami-
nen ammattikasvattajana ja/tai vanhempana voi helpottaa kohtaamista kasvatusyhteis-
tydssa. Se edellyttad myos toisen ihmisen erilaisuuden kunnioittamista ja vajavaisuu-

denkin ymmartamista. (Salminen 2005a: 34.)

Kasvatuskumppanuus-projektin alun kyselysta selvisi, ettd arvokeskustelu oli kuulunut
paivittdiseen keskusteluun lahes jokaisessa pdivakodissa ja ettd keskusteluissa oli
huomioitu myds vanhempien kanssa tehtdava yhteistyd. Eroja havaittiin kuitenkin siing,
milld tasolla arvokeskusteluissa paivakodeissa oltiin. Osa tydntekijoista oli kyennyt pei-
laamaan arvoja arkitydhonsa, osa vasta aloitteli arvojen "aukipuhumista”. Kasvattajat
mainitsivat tarkeimmiksi ty6taan ohjaaviksi arvoiksi kotikasvatuksen tukemisen, lapsen
yksil6llisyyden huomioiminen, toisen huomioonottamisen, lapsilahtoisyyden, erilaisuu-
den kunnioittamisen seka turvallisuuden. Vaikka paivahoidon tyontekijat olivat pohti-
neet omia arvojaan yhdessd, eivat he maininneet keskustelleensa niistd vanhempien
kanssa. (Siltanen ym. 2004: 9-10.)

Kasvatuskumppanuuskoulutus nousi tarkedksi kaikissa kasvatuskumppanuutta kasitte-
levissa tutkimuksissa. Sen alkujuuret |8ytyvat vuosilta 2003—-2005, jolloin Stakesin Kas-
vatuskumppanuus-hankkeessa kehitettiin Kasvatuskumppanuus koulutusohjelmaa var-
haiskasvatuksen ammattilaisille. VAKA — verkko -hanke, jonka yksi keskeinen sisallolli-
nen lahtokohta oli kasvatuskumppanuuden syventdminen, oli jatkoa Kasvatuskump-
panuus- hankkeelle. (Antikainen - Pullinen — Junno 2008: 36.) Tdssa tutkimusaineistos-
sa naiden kahden edelld mainitun hankkeen lisdksi kasvatuskumppanuuskoulutus oli
sisaltynyt KASTU-, Reilusti rinnakkain- ja Tukevasti -hankkeisiin sekda Monialaisesti yh-
desséa lapsen parhaaksi projektiin. Kyseista aihetta oli kasitelty myds Tonttilan (2006),
Karikosken (2008) ja Kekkosen (2012) tutkimuksissa.

VAKA-verkko- hankkeessa koulutetut olivat erittdin tyytyvaisia koulutuksen asiasisal-
tdon ja sen sovellettavuuteen omassa tydssa. Palautteen mukaan koulutus lisasi ja
vahvisti varhaisen puuttumisen ja tuen seka kasvatuskumppanuuden osaamista. Osal-
listujille koulutuksen sisaltdjen tarkeimpia oppeja ja oivalluksia olivat kuuntelemisen
taito, kasvatuskumppanuuden tarkeys ja merkitys, lapsen ja perheen ensitapaamisen

merkitys, hoitosuhteen alun tarkeys seka vanhempien kunnioituksen keskeisyys. Yhtei-
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set keskustelut ja kokemusten vaihto mainittiin useimmin koulutusten parhaimpana
antina. Lisatukea koulutettavat kokivat tarvitsevansa vaikeiden asioiden puheeksi otta-
misessa, vanhempien haastamisessa tarkastelemaan omia tulkintojaan ja mielikuviaan

seka opittujen taitojen siirtdmisessa tyovalineiksi arkeen. (Antikainen ym. 2008: 37.)

Marja-Liisa Akselin ja Eeva Vyyryldinen antoivat kasvatuskumppanuuskouluttajina
oman aanensa kuuluville VAKA- verkko- hankkeessa. He kertovat, kuinka koko henki-
|6stén kouluttaminen nahdaan tarkeand, jotta kasvatuskumppanuuden periaatteet lah-
tevat eldmaan ruohonjuuritasolla. Kasvatuskumppanuuskoulutus antaa tydntekijalle
mahdollisuuden kehittdd omia vuorovaikutustaitojaan, jotta han pystyy paremmin toi-
mimaan yhteistydssa vanhempien kanssa lapsen kasvun, kehityksen ja oppimisen tu-

kemiseksi. (Akselin — Vyyryldinen 2008:41.)

Reilusti rinnakkain- hankkeessa (2008) tehtiin kehittdmistydn pohjaksi kysely vanhem-
mille kodin ja koulun valisen yhteistydn toimivuudesta. Kyselyn tulokset kaytiin kouluis-
sa lapi vanhempainilloissa ja opettajien kokouksissa ja niiden pohjalta kehitettiin yhteis-
tyéta kouluittain. Liséksi hankkeessa toteutettiin opettajien koulutusta kasvatuskump-
panuuteen. Ensin oli koulutettu kouluttajia, jotka veivat kasvatuskumppanuutta eteen-
pain omissa kunnissaan. Koulutusta toteutettiin myds kuntayhteistyond. Koulutusten
suunnittelu ja toteutus oli tehty yhteistydssa THL:n erikoissuunnittelija Marjatta Kekko-
sen kanssa. Hankkeen tarkoituksena oli keratd uusia ja hyvaksi havaittuja toimintamal-
leja perheen ja koulun vuorovaikutuksen lisaamiseksi. (Reilusti rinnakkain- hankkeen

kotisivut)

Monialaisesti yhdessa lapsen parhaaksi — projektissa tydstettiin koko henkiléstdon kasva-
tuskumppanuusajattelua yhdessa varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja alkuopetuksen
esimiesten ja tydntekijoiden kanssa. Projektissa koottiin yhteenvetoja erilaisista tydpa-
joista ja koulutuksista, tehtiin johtopaatoksia ja saatiin ndkyvdksi kasvatuskump-
panuus-ajattelun omaksumista kentadlla. Esimiesten ndkemyksia omien tydyhteisdjensa
kasvatuskumppanuusajattelun jalkautumisesta ja kehittémisen etenemisesta kuultiin ja
kirjattiin yhteisissa tapaamisissa. Kasvatuskumppanuudesta kerrottiin ja sitd markkinoi-
tiin mahdollisimman laajasti kaikkien lasten ja nuorten kanssa toimivien aikuisten kes-
kuudessa, minka toivottiin pikku hiljaa vaikuttavan asiakaslahtéisen tydotteen omak-
sumiseen. (Mikkola ym. 2011a: 10; 2011b: 14.)
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Oppilaanohjaushanke, Koulun laatuhanke ja Kelpo-hanke olivat mukana kasvatus-
kumppanuusajattelun levittémisessa kouluihin. Koulun laatua kehitettdessa ja ohjeistet-
taessa kirjasi rehtori Riitta Hietanen (2011) yhdeksi keskeiseksi tavoitteeksi lapsen ko-
konaisvaltaisen kasvun tukemisen, mika tarkoittaa joustavaa ja perheen tarpeet huo-
mioon ottavaa yhteisty6ta kaikkien lasten ja nuorten palveluiden kesken. Kodin ja kou-
lun valinen kasvatuskumppanuus kirjattiin toimintasuunnitelmiin ja sen toteuttamista
tullaan seuramaan vuorovaikutteisissa vanhempaintapaamisissa seka kyselyjen avulla.
Kodin ja koulun yhteistydn tavoitteena on toimivan kasvatuskumppanuuden toteutta-
minen. (Mikkola ym. 2011a: 12; 2011b: 27.)

8.1.2 Kodin ja koulun yhteistydn toteutuminen

Vuonna 2010 tehdyt muutokset ja tdydennykset Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteisiin ja perusopetuslakiin ovat osaltaan vaikuttaneet siihen, etta kodin ja koulun
valinen yhteistyd on noussut koulueldamassa tarkedksi kehittdmishaasteeksi. Jo ennen
naita uudistuksia sisaltyi Mukava — hankkeen osaprojekteihin tavoite tukea niin van-
hempien kuin opettajien kasvatustyota. Mukava — hankkeen ldpdisevana periaatteena
oli yhteistoiminta vanhempien kanssa, jolla on erityinen merkitys oppilaan sosiaalisen
kasvun tukemisessa. (Pulkkinen 2002: 242.)

Kodin ja koulun yhteistyén laatutasossa on todettu niin vanhempien kokemusten kuin
tutkimusten mukaan paljon vaihtelua, riippuen opettajasta, luokasta ja koulusta. Tahan
tarvitaan muutosta; yhteistydn laatutaso ei saa olla riippuvainen yksittdisen opettajan
persoonasta tai innokkuudesta. Oikeus hyvaan kodin ja koulun yhteistydhdén kuuluu
kaikille. Mukava — hankkeessa kodin ja koulun yhteistydprojektin pyrkimyksena oli tii-
vistda vanhempien ja opettajien seka vanhempien keskindista vuorovaikutusta. Hanke
vaikutti tdman lisdksi myos kodin ja koulun yhteistydn periaatteisiin kuntien opetus-
suunnitelmissa, yhteistyon toiminnallisiin rakenteisiin koulu- ja kuntatasolla seka paikal-
liseen opettajien tdydennyskoulutukseen. (Launonen ym. 2004: 109 — 111.) Opettaja-
koulutuksen merkitys nousi esiin niin hankkeista kuin vaitostutkimuksista. Opettajan-
koulutus kasvattaa ehka edelleen liiaksi oppituntikeskeiseen ajatteluun, eika anna riit-
tavasti valmiuksia aitoon yhteistydhdén vanhempien kanssa (ks. Niemi 2000: 24; Metso
2004).
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Yhtena ratkaisuna kodin ja koulun yhteydenpidon ongelmiin kehitettiin Mukava-
hankkeessa tekniseksi apuvalineeksi digitaalinen viestintdsovellus Kivahko, “ Kiva vih-
ko”, joka toimi sahkdisena reissuvihkona. (Latvala 2004: 113.) Séhkdisen viestinnan
kehittyminen ei kuitenkaan saa jaada ainoaksi yhteydenpitovalineeksi kodin ja koulun
valilla. Marjatta Kekkosen (2009) mukaan koulun ja kodin vaéliseen yhteistyohon tarvit-
tavat uudistukset pitavat sisalladn seka osallistumisen etta osallisuuden. Tiedotuksesta
ja vanhempiin vaikuttamisesta tulisi siirtya vuoropuheluun, dialogisuuteen ja mahdolli-
suuksiin olla mukana. Kouluntason tilaisuuksista tulisi siirtya luokkakohtaisiin tapaami-
siin. Opetussuunnitelmakeskeisyydesta kehitysymparistolahtoisyyteen, jossa oppimista-
voitteiden lisaksi pohditaan lasten rooleja ja mm. siirtymadtilanteita. Opettajavetoisuu-

desta tulisi puolestaan siirtyd moniammatilliseen yhteistyéhon.

Yli 80 % Mukava-hankkeeseen vastanneista vanhemmista koki tiedonkulun koulun ja
kodin valilld hyvand, he luottivat opettajiin ja olivat tietoisia koulun paamaarista ja tuki-
vat niitd. Varauksellisin suhtautuminen vanhemmilla oli opettajien osaamisessa toimia
vanhempien valisen verkottumisen ja yhteistydn organisoimiseksi. Vain noin puolet
vastanneista luotti opettajien osaamiseen nadissa kohdin. (Pulkkinen — Launonen 2005:
178-181.)

Vanhempien valisessa verkottumisessa olivat alakoululaisten vanhemmat selkedsti ak-
tiivisempia luomaan suhteita lapsen luokkatovereiden vanhempiin kuin ylakoululaisten
vanhemmat. Alakoululaisten vanhempien keskuudessa oli myds enemman toimintaa
vanhempien ydinryhmassa, kuten vanhempaintoimikunnassa, joka osallistui luokkakoh-
taisen yhteistydn suunnitteluun ja jarjestamiseen. Selkea ero naiden kahden valilla oli
my6s alakoululaisten vanhempien eduksi siind, ettd he kokivat tuntevansa riittdvan
hyvin lapsensa luokkatovereiden vanhemmat, jotta voivat tarvittaessa ottaa yhteytta ja
keskustella kouluun tai lasten toimintoihin liittyvista asioista. (Pulkkinen — Launonen
2005: 180-181.) Myods Kivahkoa oli mahdollisuus kayttéa verkottumisen valineena.
Kivahkon mahdollistamalla keskustelualueella olivat vanhemmat kdyneet lukemassa
viesteja, mutta vain harva oli osallistunut itse keskusteluun. Syyna téhan saattoi olla
tottumattomuus Internetissa oleviin keskustelukanaviin. Kayttdjien arvion mukaan Ki-
vahkolla oli kuitenkin mahdollisuudet tukea vanhempien verkottumista, kunhan he op-

pisivat keskustelualueen kayton. (Latvala 2004: 117.)
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Kivahkon kaytdstd saadussa palautteessa oltiin lahes yksimielisia siitd, ettéd Kivahko
parantaa kodin ja koulun valista yhteistyota seka kyseista sovellusta halutaan kayttaa
jatkossakin. Opettajien haastattelut ja kayttdjiltd saatu valitbn palaute tukevat myoés
tdtd myonteista tulosta. Opettajilta tuli myds vertailevaa palautetta Kivahkon ja perin-
teisten yhteydenottotapojen valilla. Yksi opettajien huomioista koski sitd, kuinka Kivah-
kon kautta oli helppo tiedottaa myds mydnteisista oppilaisiin liittyvista asioista, mita ei
valttamatta tullut tehtya perinteisilla yhteydenottotavoilla. Sovellus koettiin vanhempien
yhteydenpitoa opettajaan pain helpottavana ja puolestaan opettajien ldhettamien vies-
tien tehokkaampana vastaanottamisena. Opettajien arvion mukaan vanhempien kynnys
ottaa yhteytta opettajaan madaltui Kivahkon mydtd. Mydnteisena asiana opettajat ko-
kivat myods kodin ja koulun valisten paperilappujen maaran vahenemisen ja viestien
perillemenon varmistumisen. Edelld mainittujen seikkojen perusteella opettajien koke-
mus oli, ettd Kivahko helpotti heidén ty6taan. (Latvala 2004: 116-117.)

Jotta Kivahkon toiminnan kehitys saataisiin parhaimmilleen, se tarkoittaisi koko koulu-
yhteisdn viestimena toimimista ja yhteydenoton mahdollisuutta kaikkiin yhteisén jase-
niin. Kivahkon mahdollisuudet toimia ainoana viestintatapana kodin ja koulun valilla
esti kayttdjien mukaan asiat, jotka vaativat allekirjoituksia tai muuta todistettua hyvak-
syntaa seka toiminnot, jotka vaativat toisenlaista yhteydenpitoa kuten vanhempainillat
ja muut henkilékohtaiset tapaamiset. Vaikka Kivahko ei kayttajien arvion mukaan kata
kaikkea koulun ja kodin valilla viestintdd, se tarjoaa kuitenkin uusia ja monipuolisia

mahdollisuuksia kouluyhteisdn viestinnan tehostamiseen. (Latvala 2004: 117-118.)

Kun Kivahkon merkitysta tarkasteltiin yhteisen kasvatusvastuun nakdkulmasta, mahdol-
listi Kivahko esimerkiksi nopean sopimisen kasvatuksellisista toimenpiteista. Tasta oli
malliesimerkkina erds MUKAVA- hankkeen kouluista, joka kdvi Kivahkon kautta keskus-
telua siita, miten pitdisi suhtautua nuorten tavanomaiseen alkoholin kayttéon laheises-
sa puistossa koulupaatdsviikonloppuna. Kasvatusyhteistydn tuloksiin vaikuttavat paljolti
se, miten yhteiset arvolahtdkohdat tiedostetaan ja miten niihin vastavuoroisesti suh-
taudutaan. Tahan vaaditaan osapuolten valista kommunikointia, johon Kivahko pystyi
tarjoamaan tehokkaan kanavan. (Latvala 2004: 119-120.)
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Raili Lehtolaisen (2008) tutkimuksen mukaan opettajat ja vanhemmat kertoivat yhtey-
den rakentuvan usein jonkun ongelman tai vaikeuden ymparille, jonka tiimoilta aitiin
otetaan yhteyttd reppuvihkon tai puhelimen valityksellda. (emt. 2008:360; ks. myo6s
Tonttila 2006; Karikoski 2008.) Jos koulun ja kodin yhteydessa tapahtuva reflektio ja
ymmarryksen rakentaminen kiinnittyy etupadssa lapsen vaikeuksiin ja niiden selvitys-
tydhon, ei se edistd kodin ja koulun valista yhteisty6ta. (ks. Metso 2004: 126; Lehtolai-
nen 2008: 360.)

Koulun toimintakulttuurin muutosta kaivattiin myos korvaamaan perinteisia vanhem-
painiltoja. Margaret Trotta Tuomi toi esiin tutkimuksensa toiminnalliseen puoleen kuu-
luvista perheilloista, kuinka merkittava vaikutus yhteisilla tilaisuuksilla, kuten hanen
tapauksessaan nailla perheilloilla, oli luottamussuhteen muodostumiselle. Perheiltojen
my6ta vanhemmat tulivat tutuiksi keskendan seka opettajansa kanssa ja kykenivat
keskustelemaan eteen tulevista haasteellisimmistakin kaytannon tilanteista. Reilusti
rinnakkain- hankkeessa oppilaiden vanhemmilta saatiin kyselyiden kautta vastaavia
esityksia perinteisten toimintamallien rinnalle. (Trotta Tuomi 2001: 158-159; Jokinen
2011: 56-61.)

Reilusti rinnakkain- hankkeen kyselyista nousi esiin vanhempien nakemyksia asioista,
jotka heiddan mielestaan olivat toimivia ja mukavia yhteistydbmuotoja. Vanhemmat olivat
kokeneet toimivina erimuotoiset tapaamiset ja yhteiset tilaisuudet opettajan seka mui-
den vanhempien kanssa. Vanhemmat pitivat henkil6kohtaisista keskusteluista opettajan
kanssa, vanhempainilloista, reissuvihkon valitykselld tiedottamisesta seka yhteisista
tapahtumista ja toimintapaivista. Yhteistyon kehittémistoiveet kodin ja koulun valisessa
yhteydenpidossa liittyivat yhteiseen viestintaan silloinkin, kun asiat sujuvat. Vanhem-
mat kaipasivat myds opettajalta aktiivisuutta yhteydenpidossa. Vanhemmat olivat ha-
lukkaita padgsemaan mukaan koulun toimintaan ja toiminnan suunnitteluun. Viestintdan
odotettiin kehitysta sahkodisen viestinndn muodossa. Vaikka vanhempien vastauksissa
oltiin etupdadssa tyytyvaisida yhteistydhon, haluttiin vield lisaté yhteistydtd ja keskuste-
lua. (Jokinen 2008: 55-63.)

Heidi Kaipainen ja Mari Ryynanen (2011) kartoittivat peruskoulun ensimmaisen luokan
oppilaiden vanhempien odotuksia ja kokemuksia kodin ja koulun valisesta yhteistyosta.

Vanhemmilla teetetty kysely tehtiin yhteistydssa Lapsen- aani kehittdmisohjelman
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kanssa. Kyselyn tuloksia hyddynnettiin Tukevasti- hankkeen kehittamistytssa, joka
koski Tukevasti - toimintamallia siirryttdessa paivahoidosta esiopetuksen kautta kou-
luun. Vanhempien vastauksissa tuli vakuuttavasti esille opettajien kanssa tehtdvan yh-
teistydn ensisijaisuus koulun henkilékunnasta. Seuraavina tulivat rehtori, toisten oppi-
laiden vanhemmat ja terveydenhoitaja, joiden kanssa haluttiin tehda yhteisty6ta. Van-
hemmat odottivat tiivistd yhteisty6td, avointa ja rohkeaa kommunikointia lapsensa asi-
oissa, mahdollisiin ongelmiin puuttumista seka aktiivista yhteistyéta kodin ja koulun
valilld. Vanhemmat olivat valmiita panostamaan omalla aktiivisuulla ja osallisuudella
yhteistoiminnan kehittdmiseen, mutta vastuu yhteistydn onnistumisesta koettiin kuulu-

van etupdassa opettajille ja koululle. (emt. 35-40.)

JOPO - hankkeessa panostettiin erityisesti nuoriin, jotka olivat vaarassa jaada ilman
paattétodistusta. JOPO — hankkeesta saatujen tutkimustulosten mukaan oppilaiden
tilanteiden paranemiseen on vaikuttanut eniten pienryhmaopiskelu ja henkildkohtainen
tuki ja ohjaus. Myds tydpaikkaopiskelu, valitdn puuttuminen poissaoloihin ja kodin ja
koulun tehostunut yhteisty® ovat edisténeet oppilaiden tilannetta. (Manninen — Luu-
kannel 2008:3.)

Hieman karjistden voi JOPO — hankkeen tuloksista paatelld, ettd onnistuminen ja saa-
vutetut tulokset johtuvat seuraavista JOPO -rahoituksen ja toimintamallin mahdollista-
mista osatekijbista: valittdman ja aktiivisen puuttumisen malli poissaolojen kontrolloin-
nissa, pienryhmaopetus ja henkilékohtainen tuki, vaihtelun tarjoaminen teoriaopintoihin
ja luokkahuoneopetukseen tydpaikkaopiskelulla, moniammatillinen tuki ja yhteistyd.
Mydnteista vaikutusta koulun arjessa tukivat yhden toimintatavan (esim. puuttuminen
poissaoloihin) ja pienryhmaopetuksen mahdollistava resurssien muutos seka joustami-
nen “pulpetissa istumisen” pakosta. Myds moniammatillisella yhteistydlla oli selked
merkitys oppilaiden tilanteiden paranemisessa, silla sen avulla voitiin ongelmiin puuttua
kokonaisvaltaisemmin. JOPO: ssa ei siten nayttdisi vield nykymuodossaan olevan niin-
kdan kyse varsinaisesta pedagogisesta uudistuksesta tai uudenlaisten opetusmenetel-
mien mukanaan tuomasta ratkaisusta, vaan enemmankin ongelmiin puuttumisen ja

kasvatuksellisen tuen lisdéantymisesta. (Manninen- Luukannel 2008: 67—-68.)

Vahiten JOPO: sta oli hydtynyt noin 10 % oppilaista, joiden lahtdtilanteet ja perhetilan-

teet olivat olleet vaikeimmat. Kyseessa ei siis ollut niinkadn JOPO -hankkeen toimimat-
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tomuus, vaan oppilaan todella vaikea eléamantilanne ja siité aiheutuneet vaikeudet esti-
vat opiskeluun paneutumisen. Yksi JOPO -toiminnan vaikuttavuutta heikentdva tekija
oli ongelmien kasaantuminen. Jotta JOPO -toiminnan vaikuttavuutta voitaisiin lisata ja
erilaiset oppijat kyettdisiin ottamaan kokonaisvaltaisemmin huomioon perusopetukses-
sa edellyttda se myds erilaisten moniammatillisten tukitoimien suunnittelua osana JOPO
-toiminnan kehittamista ja vakiinnuttamista. Erityisen tarkeda olisi varhaisen tuen ja
puuttumisen mallien kehittdminen. Erilaiset kdynnissa olevat erityisen tuen, oppi-
lashuollon, oppilaanohjauksen ja yhtendisen perusopetuksen kehittémishankkeet tulisi
my06s entista selvemmin integroida paikallista, alueellista ja valtakunnallista yhteisty6ta

tukeviksi kokonaisuuksiksi. (Manninen- Luukannel 2008: 68.)

Toinen tekija, joka nayttdisi osaltaan vaikeuttavan oppilaiden koulunkdyntid vaikean
eldmantilanteen lisaksi, on vanhempien kasvattajaroolin katoaminen, joissakin tapauk-
sissa jopa tietoinen kouluvastaisuus. Koulujarjestelma on téllaisissa tilanteissa hyvin
haastavan tehtavan edessa. Karjistéen voidaan sanoa, ettd JOPO -hanke ja koulut jou-
tuvat paikkaamaan vanhemmuuteen ja yhteiskunnallisiin ongelmiin liittyvia seurauksia,
joiden hoito ei niille ensisijaisesti kuulu. Toisaalta JOPO -hankkeen myéta koulu on tar-
jonnut monelle oppilaalle usein sen ensimmaisen ja ainoan luottamukseen ja kunnioi-
tukseen perustuvat aikuissuhteen, jonka avulla nuori on paassyt jaloilleen ja opinnoissa

eteenpadin. (Manninen- Luukannel 2008: 68-69.)

Manninen ja Luukannel (2008) odottavat kunnilta systemaattista panostusta perheiden
psykososiaaliseen tukeen, joka voisi olla juuri JOPO: ssa kehitetty toimiva malli mo-
niammatillisesta yhteistydsta eri toimijatahojen kesken. Heiddan nakemyksensa mukaan
sosiaali- ja terveyspalveluiden toimintaa tulisi vahvistaa integroiden sitd vahvemmin
mukaan kokonaisuuteen. Kunnissa tulisi my6és ennakoida koulupudokasongelman laa-
juutta. Esimerkiksi yksinhuoltajaperheiden suuri maara alueella tai kunnassa nayttaisi
indikoivan psykososiaalisten ongelmien olemassaoloa, joka oppilaiden kohdalla saattaa

nayttaytya koulunkayntiin liittyvind haasteina. (emt. 69.)

JOPO -toiminnan vakiinnuttamista vaikeuttavat toiminnan vaativat suuremmat resurssit
ja kuntien taloudellinen tilanne. JOPO: ssa kehitettyjen uusien toimintamallien levitta-
minen muuhun perusopetukseen vaatii puolestaan koulujen toimintakulttuurin ja op-

piainekeskeisyyteen liittyvien rakenteellisten tekijoiden kehittamista. (Manninen- Luu-
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kannel 2008: 64—-66.) Naitd samoja muutoksia tarvitaan myods kodin ja koulun valista
yhteisty6ta kehitettdessa. Useammassa tutkimuksessa nousi esiin vanhempien odotuk-
set koulun aktiivisuudesta yhteydenpitdjina kotien suuntaan, kuten Tukevasti-, VAKA-
verkko ja JOPO- hankkeissa seka Raili Lehtolaisen (2008) tutkimuksessa.

8.2 Pienten lasten kiusaamiseen ja koulukiusaamiseen vaikuttavat tekijat

8.2.1 Kasvatuskumppanuus ennaltaehkaisyn ja puuttumisen valineena

Kiusaamisen ehkaisy alle kouluikdisten lasten parissa — hankkeesta tehty selvitys osoit-
ti, ettd paivakodin tyontekijoilla ei ole riittavasti tietoa tunnistaa kiusaaminen eika kei-
noja puuttua siihen. Vanhemmat toivovat enemman keskustelua aiheesta paivakodin
henkildkunnan kanssa. (Kirves — Stoor-Grenner 2010a: 41-42; 2010b: 4.)

Kiusaamisen ehkaisy alle kouluikdisten lasten parissa — hankkeesta saatujen tulosten
perusteella voidaan tehda johtopaatos siitd, etta kiusaamisen ehkdiseminen on hyva
aloittaa mahdollisimman varhain. Kiusaamisen juuret |16ytyvat jo pienten lasten parista
ja on tarkead katkaista kiusaamisen kierre mahdollisimman varhain sekd ehkadista sen
syntymista. Kiusaamisen ehkadisyn keinot ja avaimet I6ytyvat jokaisesta tyOyhteisdsta.
Se edellyttda kuitenkin kiusaamisen merkityksen ymmartamista, tietoisuutta kiusaami-
sesta seka tietoa kiusaamisen ehkaisyn keinoista. Keskeisia tekijoita ovat lasten vuoro-
vaikutustaitojen ja empatiakyvyn vahvistaminen ja olennaista on tukea lasten myontei-
sia vertaissuhteita ja ryhmdssa toimimisen taitoja. Pdivakodin tydntekijan tehtéva on
havainnoida tarkasti ja sensitiivisesti lapsiryhmaansa ja huolehtia siita, etta jokainen
lapsi padsee ryhman toimintaan ja leikkiryhmiin mukaan. Kiusaamiseen puuttumisen ja
sen ehkaisyn suunnitelma tulisi ottaa osaksi kuntien ja yksikkdjen varhaiskasvatuksen
suunnitelmaa. (Kirves — Stoor-Grenner 2010a: 44-45, 53; 2010b: 1, 11.)

Kiusaamisen vastaiseen ty6hon tarvitaan kaikkien lapsen ymparilla toimivien aikuisten
sitoutumista ja osallisuutta. Kiusaamisen ehkaisyyn tai puuttumiseen ei ole yhta tapaa,
joka sopisi kaikkiin tilanteisiin. Olennaista kiusaamisen ennaltaehkdisemisessa ja puut-
tumisessa on tavoitteellinen ja tietoinen toiminta, jota tukee asianmukaisesti laadittu
kirjallinen suunnitelma. Kiusaamiskeskustelussa tulisi huomioida yksittdisen lapsen lei-
maamisen vaarat seka niin sanotun syntipukki-ilmion valttéminen. Kiusaamisen ehkaisy

on nahty aiemmin yksilokeskeisesta ongelmalahtdisyydesta kdsin. Muutoksena aiem-
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paan tulisi kiusaamisen ehkdisy ymmartaa koko yhteisdn yhteiseksi asiaksi, jossa aikui-
sen toiminta on ratkaisevaa. Lasten osallisuus ja yhteisollisyys ovat keskeisia ehkaisevia
periaatteita, joiden avulla pyritddn tuottamaan lapsille mydnteisia ja positiivisia koke-
muksia toisten ihmisten kanssa toimiessaan. (Kirves — Stoor-Grenner 2010b: 1-2, 10—
11.)

Kiusaamisen ehkaisy alle kouluikdisten lasten parissa — hankkeen haastatteluissa van-
hemmat toivoivat selvasti enemman arvo- ja kasvatuskeskusteluja paivdakodin henkil6-
kunnan kanssa. Kiusaamista voidaan ehkaista laatimalla johdonmukaisia saantéja yh-
dessa vanhempien kanssa. Naitéd ovat muun muassa yhteiset sopimukset siita, milla
tavoin syntymapaivakutsuja jaetaan. Voivatko vanhemmat hoitaa syntymadpadivakutsut
kokonaan paivakodin ulkopuolella? Voidaanko yhdessa sopia, etta jos kutsuja jaetaan
paivakodissa, kutsutaan kaikki? Lasten kanssa keskustellaan siitéa, onko syntymapaiva-
kutsuilla kiristéminen ja uhkailu hyvien tapojen mukaista ja saako niin tehda. Vanhem-
milla on ndissa asioissa suuri rooli, mutta henkildstd kantaa vastuun siitg, ettd saannoét
laaditaan ja niitd noudatetaan. Myds esimerkiksi retkievaistd voidaan laatia tallaiset
yhteiset sadnnét. Voidaan sopia, millaiset evaat retkelle otetaan mukaan ja miten evai-
ta jaetaan toisille lapsille, siten ettei joku jaa toistuvasti ilman. Yhdessa laadituista
saannoista lapsille valittyy tunne siita, ettd yhteisolla on yhteinen arvopohja, jossa toi-
sia kunnioitetaan ja kaltoin kohteluun puututaan. (Kirves — Stoor-Grenner 2010a: 47;
2010b: 48-50.)

Vanhempainiltaa voi kayttda yhtena kiusaamisaiheen ja sen ehkdisya kasittelevana
foorumina. Yksi osa kiusaamisen ehkdisyn ja puuttumisen suunnitelmaa voi olla van-
hempainillan jarjestéminen aiheesta. Vanhempainilta voi lisdtd vanhempien tietoisuutta
kiusaamisesta ilmiéna seka vahvistaa kasvatuskumppanuutta. (Kirves — Stoor-Grenner
2010b: 50-51.) Kiusaamisen ehkaisy alle kouluikdisten lasten parissa -hanke tuotti ka-
sikirjan ja koulutusta kiusaamisen ehkaisyyn, tunnistamiseen ja puuttumiseen kuntien,
jarjestdjen ja seurakuntien pdivahoidossa seka lapsi- ja kerhotoiminnassa. Taman
vuonna 2010 julkaistun kasikirjan tarkoituksena on toimia kdytannon tukimateriaalina
ja ohjeistuksena kiusaamistilanteiden ehkadisemiseen seka niihin puuttumiseen. Se toi-
mii myds apuvalineena kun paivahoitoyksikét laativat omia kiusaamisen ehkadisyn
suunnitelmiaan. Tarkoituksena ei ole ollut luoda valmista mallia, vaan kuvata kuinka

kiusaamista ehkadiseva ty6 saadaan osaksi arjen toimintaa. (emt. 2010b:1.)
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Tonttilan (2006) tutkimuksessa tuli esiin huoltajan kokemus siitd, kuinka hyva luotta-
muksellinen ilmapiiri antaa tilaa tuoda keskusteluun myds ongelmallisia asioita. Kasva-
tuskumppanuuteen perustuvassa suhteessa voidaan luottamuksellisesti keskustella
my6s kiusaamiseen liittyvista asioista. Tiedon kulku kodin ja pdivahoidon valilla myds
oman lapsen roolista vertaisryhmdssa on tarkeda. Yhteneviin kasvatusarvoihin liittyva
keskustelu on erityisen tarkeda ja siihen tulisi pyrkia jo ennen kuin lapsi kayttaytyy
muita kohtaan aggressiivisesti tai jo kiusaa muita. Jos lasten valilla esiintyy aggressii-
vista kayttdytymistd tai kiusaamista, on erittdin tarkedd, ettd paivakodin henkilosto
osaa puuttua tilanteeseen vanhempia tuomitsematta ja kunnioittavasti. Ndin lasta pys-
tytddn auttamaan yhdessa parhaiten [6ytdmaan muunlaisia tapoja ratkaista tilanteita.
Jos vanhemmiilla ja henkil6kunnalla on ndkemyseroja tapahtuneesta, tulee dialogisen
keskustelun merkitys esiin erityisesti silloin. (Kirves — Stoor-Grenner 2010a: 46; 2010b:
46-47.)

Vanhemmat ovat kokeneet myos tilanteita, joissa kumppanuussuhde ei ole kaikilta osin
toiminut kiusaamistilanteissa. Mannerheimin Lastensuojeluliitto on vastaanottanut van-
hempien yhteydenottoja, joissa heiltd kysytdan toimintaohjeita, kun lapsi on kotona
kertonut, ettei paivakodissa uskota kiusaamista tapahtuvan, eika siihen haluta puuttua.
Luottamuksellisen keskustelun sijaan on syntynyt tilanne, jossa osapuolet puolustavat
omaa kantaansa. Osapuolten erilaiseen ndkemykseen voi olla syyna se, ettei heilld ole
yhtenevaa kasitysta siitda, mita pidetdan kiusaamisena. Yhteisymmarryksen saavuttami-
nen nakemyseroissa edellyttaa riittdvaa arvokeskustelua. Vanhempien huoli tulee aina
ottaa vakavasti. On tarkead, etta vanhemmat saavat riittdvan selkeat perustelut henki-
I6kunnalta miksi he eivat pida tilannetta kiusaamisena. Vanhempien tulee saada totuu-
den mukaista tietoa lapsen roolista ja asemasta vertaisryhmadssa, ystavistd ja mahdol-

lista konflikteista niista. (Kirves — Stoor-Grenner 2010a: 46.)

Margaret Trotta Tuomi (2001) selvitti tutkimuksessaan miten erilaisuuden hyvaksyva
ilmapiiri luodaan kouluun ja valtetdan muun muassa syrjaytymistd seka koulukiusaa-
mista. Trotta Tuomi esitti tutkimuksessaan ihmisarvoon ja maailmankansalaisuuteen
perustuvaa mallia (Liite 3) siitd, miten tallainen ymparistd kouluyhteisdssa luodaan,
seka toimintatutkimuksen kyseisen teorian toteuttamiskelpoisuuden arvioimiseksi. Tut-

kimuksen tavoitteena oli estéa ongelmien alkaminen luokassa, opettaa lapsia ratkaise-
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maan ongelmia ja tarjota oppilaille suotuisa ymparistd seka keventda samalla opettaji-
en tyotaakkaa. (Trotta Tuomi 2001: 245.)

Ihmisarvomalliin (ks. Liite 3) kuuluu opettajien ja vanhempien kumppanuus silloin, kun
kyseessa ovat koulussa olevat lapset. Jos lapsi halutaan ottaa kokonaisuudessaan
huomioon, on opettajien ja vanhempien kumppanuus valttamatdnta, koska paavastuu
lastensa kasvattamisesta on vanhemmilla huolimatta siitd, ettd useimmissa yhteiskun-
nissa osa lasten kasvatuksesta tapahtuu koulussa. Trotta Tuomen mukaan opettajan ja
vanhemman kumppanuus on ainoa keino tavoittaa lapsi kokonaisuudessaan. (Trotta
Tuomi 2001: 246-247.)

Jotta opettajan ja vanhempien kumppanuus voivat toteutua, pitaa Trotta Tuomen mu-
kaan ensinndkin ymmartad, etta totuuden l6éytdminen on arvokasta, jotta paastaisiin
neuvottelemalla parhaaseen mahdolliseen ratkaisuun. Toiseksi tarvitaan luottamusta
siihen, ettd neuvotteluprosessiin osallistuvia kohdellaan reilusti, vaikka heidan ajatuk-
sensa eivat olisi suosiossa. Kolmanneksi tarvitaan vallan uudelleenjakamista. Valta pe-
rustuu totuuteen ja oikeudenmukaisuuteen eika voimaan ja manipulaatioon. Neljan-
neksi tulee ryhman kyetda madarittelemaan ja yllapitémaan ryhman sisdisia normeja.
Viidenneksi tulee ryhman nahdd moninaisuus voimavarana ja manipulaationa. Lopuksi
tulee jokaiseen oikeuteen sisdltyd kaanteinen velvollisuus suojella tata oikeutta muilta.
Tarkeimpana ei saa olla vain minun oikeuteni ja toisen velvollisuudet vaan myds minun

velvollisuuteni ja toisen oikeudet. (Trotta Tuomi 2001: 247.)

Trotta Tuomen (2001) tutkimuksen mukaan sekd vanhemmat ettd opettajat olivat ha-
lukkaita olemaan yhteistydssa kasvatuskumppanuuden puolesta. Tutkimus oli osoitta-
nut, ettd sekd opettaja ettd vanhemmat olivat hyétyneet kumppanuudesta. Tutkimus
osoitti myds, etta opettajan vaikuttamismahdollisuudet kasvoivat luokassa, kun tieto
kulki useammin vanhempien ja opettajan valilla. Kumppanuuden todettiin parantaneen
arviointikeskusteluiden laatua pienentamalla todenndkdisyytta, ettd lapset kehittaisivat
"kaksinaispersoonan”, yhden roolin kotiin ja toisen kouluun. Kumppanuuden nahtiin
myds alentavan opettajien ja vanhempien valisen yhteydenpidon kynnysta. Trotta
Tuomi arvioi vanhempien olevan suurin hy6dyntdmatén voimavara nykykouluissa.
(emt. 248-250.)
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Trotta Tuomen tutkimuksessa tuli esiin, kuinka oppilaiden osallistuminen saantéjen
maarittelyyn paransi niiden laatua ja lasten sitoutumista niihin. Tasta huolimatta saan-
tdjen rajoja kokeiltiin. Tutkimusprojekti ei estanyt ongelmien ilmaantumista, mutta an-
toi asianosaisille viitekehyksen, jossa niita voitaisiin kasitella. Trotta Tuomen kyselyyn
nimettémina vastanneista, yhta lukuun ottamatta, oli kaikilla ollut myénteinen mielipide
projektista. Trotta Tuomen mukaan oikeudenmukaisuuden ymparistdon pyrkiminen on
jatkuva prosessi, joka vaatii kokoaikaisen huomion. Neuvottelu ja kumppanuus tarjoa-

vat osallisille tydkalut vaikuttaa proaktiivisesti tulevaisuuteen. (Trotta Tuomi 250-251.)

Ihmisarvomallin toteutuminen ihmisarvoluokassa (ks. Liite 3) kuvaa sitd, kuinka seka
neuvottelu etta kasvatuskumppanuus vaativat Trotta Tuomen mukaan sellaisen ympa-
ristdbn rakentamista, joka perustuu keskindiseen kunnioittamiseen ja jossa on turvallista
esittdd uusia ajatuksia. Taman lisdksi on valttamatdntad omata kykya tunnistaa kasilla
oleva kysymys ja olla tasta yhtd mielta, havaita ja 16ytéa paatdksenteolle valttamatto-
mat tosiasiat, mukaan lukien siihen liittyvat eettiset periaatteet, esittda ajatuksia yh-
teistydssa muiden kanssa seka paasta yksimielisyyteen sovitun toiminnan toteutumi-
seksi. Sitoutuminen ennakkoluulottomaan totuuden etsimiseen, yhteisvastuu, vasta-
vuoroisuuden periaate, luottamus oikeudenmukaiseen kohteluun, ryhman valta luoda
ja muuttaa omia normejaan seka kollektiivinen turvallisuus ovat valttamattomia tekijoi-
td, joita tarvitaan myonteisen ymparistdn luomiseen, jotta neuvottelu voidaan jarjes-
taa. (Trotta Tuomi 2001:251.)

Trotta Tuomen (2001) tutkimuksen toiminnalliseen puoleen kuuluivat perheillat, joilla
pyrittiin luomaan keskindistéd luottamuksen henked. Luokan vanhempien paatoksella
perheiltoihin kokoonnuttiin joka kolmas viikko. Perheillat toteutettiin nyyttikesteina per-
hepuiston pienessa mokissé avoimien ovien periaatteella. Naihin perheiltoihin osallistui
vanhempia ja koululaisen sisaruksia, opettaja ja joskus joitakin vierailijoita. Perheillois-
sa oli epamuodollinen ja kodikas tunnelma, joissa lapset leikkivat ulkona ja sisdlla ja
vanhemmat keskustelivat keskenaan tarkeistd asioista. Trotta Tuomi kuvasi, kuinka
moni pieni asia, vaikkapa tarve opettaa pikku-Liisalle hiukan enemman kertotaulua, tuli
esiin pehmealla tavalla, kun isa sattui kysymaan tatd asiaa opettajalta muun seuruste-
lun lomassa. Talla tavoin voitiin asioita saada kuntoon jo silloin, kun ne eivat olleet
viela kayneet kovin vaikeiksi. Trotta Tuomen sanoin “kyse on ongelmien ennalta ehkai-

systa”. Lopuksi esille pystyttiin ottamaan isompiakin kasvatuskysymyksid. Perheiltojen
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my6ta vanhemmat tulivat tutuiksi keskendan ja keskustelivat vilkkaasti lapsiperheiden
eteen tulevista kaytannon tilanteista. Perheiltojen palkitsevuus nakyi Trotta Tuomen

mukaan siing, etta suuri osa perheista kavi niissa saanndllisesti. (emt. 158-159.)

Kiusaamisen lopettaminen ja ennaltaehkdiseminen eivat onnistu yksinkertaisin mene-
telmin, koska niihin ei ole olemassa yhta oikeaa mallia, joka sopisi kaikkiin tilanteisiin.
Lapsen vuorovaikutussuhteissa esiin tulevat ongelmat tulee ymmartaa siind kontekstis-
sa, missa ne tapahtuvat ja sen jalkeen kokeilla ja valita sopivin strategia. (Macintyre
2009.) Tarkeaa on, ettd koko lapsen ymparilla toimiva verkosto sitoutuu ja osallistuu
kiusaamiseen puuttumiseen seka ehkadisyyn. Onnistunut kiusaamisen ehkaisy edellyttaa
kasvatuskumppanuutta ja yhteisid arvoja vanhempien ja paivakodin kanssa. (Kirves —
Stoor-Grenner 2010a: 44—46.)

8.2.2 Kodin ja koulun yhteistyd ennaltaehkaisyn ja puuttumisen vélineena

Paivi Hameruksen (2006) tutkimukseen osallistuneiden oppilaiden mukaan kiusaami-
seen ei puututa kollektiivisen pelon johdosta. Kiusatessaan jotain oppilasta kiusaaja
herattda pelon kaikissa yhteison oppilaissa: kuka tahansa oppilas on vaarassa joutua
kiusatuksi. Pelko estaa kiusaamiseen osallistumattomiakin puuttumasta tilanteeseen.
Tama aiheuttaa puolestaan kollektiivista syyllisyytta. Kiusaamiseen osallistuvat voivat
kokea syyllisyytta seka ne jotka eivat puutu kiusaamiseen. Talla tavoin kiusaaminen
koskettaa koko luokan hyvinvointia. (emt. 205.) Kun yhteistssa vallitsee kollektiivinen
pelko, eivat oppilaat kerro kiusaamisesta kotona vanhemmilleen tai koulussa koulun

henkilokunnalle.

Toinen seikka, joka esti kiusaamiseen osallistumattomien oppilaiden puuttumisen, oli
heidan sosiaalisesti laaja arvostus ja luottamus luokassaan tai jos he olivat mielipiteen-
sa kanssa yksin. Toisaalta taas vaikutusvaltaa omaavan oppilaan puuttuminen kiusaa-
miseen vaikutti tehokkaasti. Jos kiusattu oivalsi, ettei haneen kohdistunut kiusaaminen
johtunut todellisuudessa hanen erilaisuudestaan, vaan kiusaajalla oli sama piirre, se
vaikutti kiusaamisen loppumiseen. Kiusattu sai tastd oivalluksesta vahvistusta ja roh-

kaisua vastustaa kiusaamistaan. (Hamerus 2006: 205.)
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Hameruksen (2006) tutkimuksen mukaan kiusaaminen on usein yleisesti yhteison tie-
dossa oleva ilmi6, joka levidaa tehokkaasti yhteistssa ja jopa sen ulkopuolelle. Koska
kiusaamisilmiosta nayttaytyy vain pinta koulun arjessa, on opettajia helppo harhauttaa
ja he luulevat jopa kiusaamiseksi tarkoitettuja tilanteita ystavyyden osoituksina. Kiu-
saaminen on ilmid, joka on kietoutunut koulun sosiaalisiin suhteisiin, kulttuurisiin arvos-
tuksiin ja epavirallisiin normeihin. Taman vuoksi kiusaamisilmiédn puuttuminen vaatii
yhteisdn jasenten sosiaalisten suhteiden, yhteisdn kulttuuristen merkitysten ja oppilai-

den vuorovaikutusten hyvaa tuntemista. (emt. 205-206.)

Sanna Herkaman (2010) tutkimuksen yhteenvedossa todetaan kiusaamisen olevan
hyvin monitahoinen ilmid, joka nayttaa hyvin erilaisena eri kouluyhteisén toimijoiden
nakokulmasta tarkasteltuna. Tama tarkoittaa sitd, ettd kiusaamiseen tarttuminen ja
siihen puuttuminen vaatii kouluyhteisfssa systemaattisia toimia ja keskustelua siita,
mika koetaan kiusaamiseksi ja mita se itse kullekin tarkoittaa. Tarvitaan tietoisuuden
lisadmistd ja puuttumistoimien integroimista osaksi kouluyhteison toistuvia kdytanteitd,
joka mahdollistaa sen, ettei kiusaamisesta tule osa joidenkin oppilaiden arkipaivaista

vuorovaikutusta koulussa (emt. 202.)

Herkaman (2010) tulokset osoittavat, ettd oppilaiden koulukiusaamiskokemuksia kartoi-
tettaessa ja interventioita suunniteltaessa olisi syyta tukeutua oppilaskeskeiseen nako-
kulmaan. Talla Herkama tarkoittaa sitd, etta niin koulukiusaamisen maarittelyssa, sen
yleisyyden arvioinnissa kuin kiusaamisen ennaltaehkadisyssa, puuttumisessa ja akuutin
kiusaamisen paattymisen jdlkeen tarjottavassa tuessa olisi huomioitava oppilaiden

omat kokemukset ja heidan tapansa ymmartaa koulukiusaaminen. (emt. 198.)

Herkaman (2010) tutkimuksen tulokset antavat viitteitd siitd, ettd opettajat puuttuvat
kiusaamistapauksiin ainakin silloin, kun koulussa ilmenee jotakin tavallisuudesta poik-
keavaa (esim. valituntitappelu, joku alkaa itked, oppilas kertoo kiusaamisesta opettajal-
le). Kiusaaminen ei kuitenkaan aina ndy koulun arjessa jarjestyshairidina, sanaharkkoi-
na tai tappeluina. Kiusattu ei valttamatta itke tai muuten oirehdi siten, ettd opettaja
kokisi puuttumisen valttdmattdmaksi. Kun kiusaaminen kytkeytyy tiiviisti esimerkiksi
oppilaiden valisiin vuorovaikutussuhteisiin tai vertaisryhman rakenteisiin, vaatii opetta-
jalta erityista herkkyyttd tunnistaa oppilaiden vertaissuhteissa mahdollisesti ilmenevaa

loukkaavaa viestintdad. Herkaman mukaan merkille pantavaa on, ettd kiusaaminen ei
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aina nady koulun arjessa ongelmakayttaytymisend. Kiusaamisen havaitseminen ja siihen
puuttuminen vaatii kouluyhteiséssa herkkyytta tunnistaa oppilaiden valisissa suhteissa
esiintyvia loukkaavia vuorovaikutusprosesseja. Jotta kiusaamisongelmia voitaisiin kou-
lun arjessa tehokkaasti ehkaista ja niihin voitaisiin puuttua, on kiusaaminen kyettava
kouluyhteiséssa tunnistamaan ja nimeamdan kiusaamiseksi yhtenevalla tavalla. Kiu-
saamiseen puuttuminen edellyttdd koulun henkildkunnan tietoisuuden liséamista siita,

miten oppilaat ymmartavat koulukiusaamisen. (emt. 199-200.)

KiVa Koulu on kiusaamisen vastainen toimenpideohjelma, joka toimii valtakunnallisesti
ja on kdytossa myds Urjalan peruskouluissa. Ohjelmassa suositellaan kiusaamistapaus-
ten kasittelya ensin koulussa ja niista tiedottamista vanhemmille koulussa vakiintunei-
den kaytantdjen mukaisesti, kuten esimerkiksi puhelinsoitto, reissuvihko, kirje kotiin,
Wilmaviestit tai vanhempainvartit. Taman toimintamallin on todettu edistavan oppilaan
vastuunottoa omista teoistaan. Jos seuranta ei tuota tulosta ja kiusaamista ei saada
loppumaan vaan se jatkuu, voidaan kiusaamiseen osallistuneiden oppilaiden vanhem-
mat kutsua koululle. Kaikkia vanhempia on hyva tiedottaa etukateen koulun kiusaami-
sen vastaisista toimintatavoista, jolloin valtytadn turhilta vaarinkasityksiltd. KiVa Koulu
— ohjelmassa suositellaan vanhempainillan jarjestamista heti kouluvuoden alussa, jossa
vanhemmille kerrotaan, etta koulu on mukana ohjelmassa, mita se tarkoittaa koulun
kdytantdjen kannalta, ketka kuuluvat koulun KiVa -tiimiin, keihin vanhempien tulisi ot-
taa yhteytta epadillyssa kiusaamistapauksessa ja niin edelleen. Vanhemmille on myds
hyva kertoa ja sopia heidan kanssaan siita, miten yhteydenpito koteihin tapahtuu kiu-
saamistapauksissa (kuka ottaa yhteytta, missa vaiheessa ja milla tavalla). Vanhem-
painillassa voidaan myods esittdd koulun tilannekartoituksen tulokset. Vanhemmille on
tarkead kertoa myds virtuaalisesta Vanhempien oppaasta, josta vanhemmat I0ytavat
tietoa kiusaamisesta, KiVa Koulu - ohjelmasta ja omista keinoistaan vaikuttaa, joka
I6ytyy KiVa Koulun www-sivuilta. (Sainio ym. 2009:36-37.)

Mukava- hankkeesta saadut tulokset osoittivat, etta kotien valisen keskindisen yhteis-
tyon tukeminen lisaa yhteisvastuullista puuttumista. Vanhempien keskindisissa suhteis-
sa ala- ja ylakoulun valilla osoittautui olevan selked ero alakoululaisten vanhempien
eduksi. Alakoulun vanhemmat kokivat tuntevansa riittdvan hyvin lapsensa luokkatove-
reiden vanhemmat, jotta voivat tarvittaessa ottaa yhteyttd ja keskustella kouluun tai
lasten toimintoihin liittyvista asioista. (Pulkkinen — Launonen 2005: 180-181.)
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Trotta Tuomi pitaa tarkedna, ettd opettajakoulutuksessa kehitetd@n ja vahvistetaan
opettajien taitoja ryhmadynamiikassa, ristiriitojen ehkadisyssa ja niiden ratkaisemisessa.
(Trotta Tuomi 2001: 255.) Koulu on avainasemassa, kun kysymyksessa on ryhmaan,
luokkayhteis6dn vaikuttaminen. Luokanopettajalla on tuntemus omasta lapsiryhmas-
tdan ja ymmarrys sen dynamiikasta, koska opettaja on ryhmansa kanssa paivittdin te-
kemisissa. Oppilaan vanhemmilla ei ole tdta samaa tietoa mita heidan opettajallaan on.
Lapsen rooli luokkaryhmassa voi olla aivan eri kuin kotona tai kotipihan kaveriporukas-
sa. Vanhemmat eivat valttamatta tunne kaikkia lapsensa luokkakavereita tai tapaa hei-
td ryhmand. Opettaja on luokkaryhmassa tapahtuvan vuorovaikutuksen ohjaaja ja ha-
nelld on paremmat mahdollisuudet puuttua koulussa tapahtuvaan kiusaamiseen kuin
oppilaan vanhemmilla. Vanhemmat puolestaan tuntevat omat lapsensa perusteellisesti.
Kotona luodaan perusta vuorovaikutustaitojen, ryhmdssa toimimisen, empatian, erilai-
suuteen suhtautumisen ja suvaitsevaisuuden kehittymiselle, joka toteutuu vanhempien
ja lasten vuorovaikutuksessa. Sité suurempi mahdollisuus vanhemmilla on vaikuttaa
lapsensa sosiaaliseen kayttaytymiseen, mita varhaisimmasta kehitysvaiheesta on kysy-
mys. (Sainio ym. 2009:35.)

Ilpo Kurosen (2010) tutkimukseen osallistuneiden nuorten aikuisten kertomukset osoit-
tavat, ettd lahiyhteisolla on tdrked merkitys sopeuduttaessa eldmadssa eteen tuleviin
haasteisiin ja vaatimuksiin. Nayttaa siltd, etta perheen ja ystavien psykososiaalinen tuki
saa merkityksensa usein vasta myéhemmin nuorten aikuisten reflektoidessa elamansa

kriiseja ja kaannekohtia seka niista selviytymista. (emt. 333.)

Vaikka perusvastuu lapsen kasvatuksesta on vanhemmilla, koulun vastuulla on lasten
valiset keskindiset tapahtumat koulussa. Koulun vastuulla on my6s huolehtia siita, ettei
kukaan joudu systemaattisen kiusaamisen kohteeksi. Koti ja koulu voivat omalla toi-
minnallaan sekd yhteistytssa estdaa kiusaamista ja olla mukana kiusaamistapausten
selvittdmisessa. Toinen toistensa syyllistaminen ei hyddytda ketddn, mutta toimivan
tydnjaon ja yhteistydn kehittdmiselld voidaan saavuttaa paras lopputulos. Yhteistyon
toimivuutta edistaa se, ettda kumpikin osapuoli, niin koti kuin koulu, kunnioittaa toisiaan
ja tiedostaa, ettéd kummallakin on mahdollisuus vaikuttaa kiusaamisen vahentamiseen.
Selvasti sovitut tydnjaot kuuluvat osana toimivaan yhteistyéhdn. Tarkeintéd on huomata
yhteisvastuu siten, ettei kumpikaan osapuolista, sen enempaa koti kuin koulukaan,

siirra vastuuta kokonaan toiselle osapuolelle. (Sainio ym. 2009:35-36.)
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9 Yhteenvetoa ja johtopaatokset

Tarkastelin opinnaytetydssani tutkimustuloksia kasvatuskumppanuuteen, kodin ja kou-
lun valiseen yhteistydhdn ja kiusaamiseen liittyvistd hankkeista seka vaitdstutkimuksis-
ta. Opinnadytetyoni tarkoituksena oli tuottaa tietoa sekundaariaineistoni kautta siita,
minkalaisiin asioihin tulisi kiinnittda huomiota, jotta kasvatuskumppanuusmalli olisi ni-
vellettavissa Urjalan kunnan varhaiskasvatuksesta perusopetukseen ja kaytettdvissa
ennaltaehkdisyn ja puuttumisen valineend, erityisesti lasten ja nuorten valisissa kiu-

saamistapauksissa.

Nden katsaukseni merkittdvana, koska Urjalan kunnan varhaiskasvatuksesta ja perus-
opetuksesta puuttuvat yhtenevasti toteutuvat kodin ja ammattikasvattajien valisen
yhteistydn seka kiusaamisen ennaltaehkdisyn ja puuttumisen mallit. Haluan vaikuttaa
opinnaytetyoni kautta Urjalan kunnan lasten ja nuorten hyvinvoinnin edistamiseen seka
lasten ja nuorten hyvinvointisuunnitelmaan (2009) kirjatuttujen kehittémiskohtien etta
varhaiskasvatussuunnitelman, esiopetus- ja perusopetuksen opetussuunnitelman pe-
rusteisiin tehtyjen muutos — ja tdydennyskohtien (2011) toteutumiseen. Seka Urjalan
kunnan lasten ja nuorten hyvinvointisuunnitelma ettéd Urjalan kuntakohtainen varhais-
kasvatussuunnitelma, esiopetus ja perusopetuksen opetussuunnitelmat tarvitsevat to-

teutuakseen yksityiskohtaisempia tarkennuksia ja selvennyksia.

Kasvatuskumppanuuden niveltdmistda varhaiskasvatuksesta perusopetukseen voidaan
lahted tarkastelemaan vertailemalla varhaiskasvatuksen ja perusopetuksen instituutiois-
ta kasvatusyhteisdind ja sosiaalisina toimintaymparistdind kasvatuskumppanuuden na-
kdkulmasta. Lapsi kasvaa seka kehittyy ja oppii kulttuurisessa ja yhteiskunnallisessa
ymparistdssa ja sen eri instituutioissa. Olennainen lahtdkohta hoidolle, kasvatukselle ja
opetukselle on se, etta perhe, paivahoito ja koulu ovat instituutioita, jotka sijaitsevat
samassa Yyhteiskunnallisessa ja kulttuurisessa kontekstissa. (ks. Harkénen 2003:24.)
Varhaiskasvatuksessa lapsi on niin hoidossa, kasvatuksessa kuin opetuksessa. Varhais-
kasvatus on kasvatuksellista vuorovaikutusta, jossa vanhemmat ovat osallisia lapsensa
varhaiskasvatuksessa seka kunnan palvelujen asiakkaina ettéd kasvatuskumppaneina
tukemassa lapsen kasvua, kehitysta ja oppimista. Varhaiskasvatuksen ensisijainen ta-
voite on edistda lapsen kokonaisvaltaista hyvinvointia. (ks. Varhaiskasvatuksen valta-
kunnallisia linjauksia 2002: 9-12.) My6s perusopetuksella on seka kasvatus- etta ope-

tustehtdva. Tahan tehtdavaan sisaltyy vaatimus, jonka mukaan perusopetuksen on an-
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nettava oppilaalle mahdollisuus monipuoliseen kasvuun, oppimiseen ja terveen itsetun-
non kehittymiseen seka toteuttaa opetusta yhteistydssa kotien kanssa ja taata opetuk-
seen osallistuvalle turvallinen opiskeluymparistd. (ks. POPS 2004:4; PoL 3§ 2 mom.
(477/2003); 3§ 3 mom. ja 29§ 1 mom.)

Varhaiskasvatuksessa puhutaan vanhempien ensisijaisesta lasten kasvatusoikeudesta
ja vastuusta seka lapsensa asiantuntemuksesta, joka toteutuu yhteistydssa varhaiskas-
vattajien kanssa. (ks. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005: 31) Perusopetus-
lakiin ei ole kirjattu kodin ja koulun valisestd yhteistydsté muuta kuin se, etta opetuk-
sessa tulee olla yhteistydssa kotien kanssa. Perusopetuksen valtakunnallisissa opetus-
suunnitelman perusteissa sen sijaan korostetaan kodin ja koulun valistd yhteisty6ta ja
vanhempien mahdollisuutta osallistua lapsen koulunkdyntid koskeviin asioihin seka yh-
teistydn merkityksellisyyttd naiden kahden yhteison valilla. Kaytannossa kodin ja kou-
lun yhteistydssa vanhemmilla on aina esisijainen, kokonaisvaltainen ja ylittématon kas-
vatusvastuu lapsesta ja nuoresta. Koulun kasvatusvastuun perusta on se, etta kouluyh-
teisdn aikuiset toimivat yhteisten pelisaantdjen mukaan ja ovat johdonmukaisia toimin-
nassaan. Kodilla ja koululla on lasten ja nuorten kasvussa, kehityksessa ja oppimisessa
omat, toisiaan tdydentavat tehtavansa. (ks. PoL 628/1998: 3§; POPS 2004: 22; OPH
2007: 3.)

Varhaiskasvatuksessa kodin ja ammattikasvattajien valisen kasvatuskumppanuuden
rakentamisen ja yllapitémisen paavastuu on varhaiskasvatuksen henkildstolla. Koska
kasvatuskumppanuus tarkoittaa laajempaa kasitetta kuin yhteistyd, siihen sisaltyy van-
hempien osallisuuden vahvistamista, kumppanuuteen liittyvan osaamisen vahvistamista
ja toimintayksikdiden kumppanuuskulttuurin uutta rakentamista. (ks. Jarvinen ymt.
2009: 118-119.) My6s perusopetuksessa vastuu kodin ja koulun yhteistyén edellytys-
ten kehittamisestd on opetuksen jarjestdjalla. Yhteistyd edellyttda yhteistydn osapuolil-
ta tehokasta kommunikaatiota, koulun henkiléstdn aktiivisuutta ja aloitteellisuutta seka
keskustelua ja tiedottamista huoltajan, opettajan ja oppilaan oikeuksista seka velvolli-
suuksista. Yhteistydohon sisaltyvat muun muassa vanhempien osallisuus lapsensa kou-
lunkdyntiin, opettajan ja vanhemman valinen yhteydenpito ja tiedonjakaminen seka
vanhempien keskindinen verkottuminen. Kun kodin ja koulun yhteistyd toimii parhaim-
millaan, se on vastavuoroista "kasvatuskumppanuutta”. (ks. OPH 2011: 34; Latvala
2006:13; OPH 2007: 3.)
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1. Minkalaisten asioiden on todettu vaikuttavan kasvatuskumppanuusmallin toteutumi-

seen?

Carol Keyes (2002) soveltaa Bronfenbrennerin ekologista teoriaa valaistessaan van-
hemman ja opettajan valisen yhteistydn moninaisuutta (ks. kuvio 3). Kuvion vasem-
malla olevat neljan ympyran kehat ilmentavat ammattikasvattajan ja oikealla olevat
vanhemman ominaisuuksia. Sisin ympyra, mikrosysteemi, sisdltda opettajan tai van-
hemman henkiléng, joka rakentuu kaikista hdaneen liittyvista tekijoistd; kulttuuri, arvot,
roolit, voimavarat, persoonallisuuden piirteet, odotukset, tieto ja kokemukset lapsesta
ja lapsista seka niihin sisaltyen sen hetken mahdollisuudet yhteistydhén. Seuraava ke-
ha tarkoittaa mesosysteemia, missa vanhemmat ja henkildstd ovat vuorovaikutuksessa
toistensa kanssa tuoden siihen myo6s aikaisemmat kokemuksensa. Kahdesta uloimmas-
ta kehasta sisempi ekso- ja ulompi makrosysteemi edustavat etdisempid sosiaalisia
konteksteja, kuten tyopaikkoja, palveluita ja lakeja. ( ks. Hujala ym. 2007: 21-26;
Keyes 2002: 185-186.)

AMMATTIKASVATTAJA VANHEMPI

Kulttuuri ja arvot Kulttuuri ja arvot
Kasvattajan rooli Vanhemman rooli
Henkilokohtaiset Henkilokohtaiset
ominaisuudet ominaisuudet
Odotukset, tavoitteet Odotukset, tavoitteet
Vuorovaikutustaidot Vuorovaikutustaidot
Lapsuuden tietous Oman lapsen tuntemus

Ammatillinen osaaminen ja
taidot

Kuvio 3. Kasvatuskumppanuus - ammattikasvattajan ja vanhemman erilaiset roolit.
(Keyes 2002)

Kasvatuskumppanuutta toteutetaan virallisesti kodin ja varhaiskasvatuksen ammatti-

laisten valisen kasvatusyhteistydn mallina. Vaikka kasvatuskumppanuus termia kayte-
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tdan myods perusopetuksessa, kun puhutaan kodin ja koulun valista yhteisty6td, sita
ollaan vasta siirtamassa toimintamallina perusopetukseen. Hujala ym. (2007) nakevat
kasvatuskumppanuus-mallin siirtymisen varhaiskasvatuksesta perusopetukseen haas-
teellisena. Oppilaan huoltajat ovat jo varhaiskasvatuksen kautta tietoisia kumppanuus-
suhteesta, kun sita vastoin koulun henkildsto lahtee opettelemaan uutta mallia kodin ja

koulun valiseen yhteistydhon. (emt. 21.)

Kasvatuskumppanuuden toteutuminen edellyttda Karilan mukaan ajattelutapojen muu-
tosta ja kasitteen merkityksen syvallista pohdintaa. (Karila 2006: 93.) Koulukulttuuris-
samme ei ole yhta vahvoja ja kantavia perinteitd vanhempien osallisuudelle kuin var-
haiskasvatuksessa. Kasvatuskumppanuuden ammattitaitoon kuuluu vuorovaikutustaito-
jen harjoittelu, tyéntekijan oman ammattitaidon reflektointi sekd yhteisen ymmarryk-
sen etsiminen. Varhaiskasvatuksen tydntekijalta edellytetédn nykyaan vuorovaikutus-
suhteisiin soveltuvia ammatillisia tydvalineita. (ks. Karling — Ojanen — Sivén — Vihunen -
Vilén 2008: 294; Karila 2006: 107) Perusopetuksen opettajat saavat ideoita yhteistyo-
hon 1ahinnd oman tyokokemuksensa kautta. Nykyinen opettajakoulutus antaa Sinihar-
jun seka Launosen ym. tutkimusten mukaan vain vahan valmiuksia erilaisten vanhem-
pien kohtaamiseen konkreettisessa tilassa. Tarvittavat yhteistyotaidot liséantyvat opet-
tajilla vasta vahitellen kokemuksen myéta. (Siniharju 2003:168; Launonen ym. 2004:
9%4.)

Kasvatuskumppanuuskoulutus nousee tarkedksi kaikissa kasvatuskumppanuutta kasit-
televissa tutkimuksissa. Tonttilan (2006) tutkimus tukee seka kasvatuskumppanuus-
koulutusta etta kasvatuskumppanuuden siirtdmista varhaiskasvatuksesta perusopetuk-
seen. Tonttilan nakemys on, ettd vanhemmat tarvitsevat kasvatuksellista kumppanuut-
ta myos lapsen kouluvuosina. Opettajien valmiutta kumppanuuteen perustuvaan yh-
teistydhon pitaa Tonttilan mukaan kehittdd seka keskustelujen ettd koulutuksen avulla.
Samoin Tonttila nakee paivakodin ja koulun valisen yhteistyon lapsen siirtyessa kou-
luun térkedna kehittamishankkeena. (Tonttila 2006: 206.)

Marjatta Kekkonen (2009) ndkee kasvatuskumppanuuden niveltdmisen mahdollisuudet
varhaiskasvatuksesta perusopetukseen. Kekkonen on siirtémassa varhaiskasvatuksessa
toteutuvaa kasvatuskumppanuutta my6s kodin ja koulun valisen yhteistyén lahtdkoh-

daksi. Kekkosen ndkee sen synnyttdmisessa kaksi vaihetta, johon ensimmadisena tarvi-
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taan asennety® oman paan kanssa, jonka jalkeen seuraa kaytanndn organisointi. Kas-
vatuskumppanuus koulussa tarkoittaa yhteisvastuullista kasvatusta, jaettua kasvatus-
tehtdvad. Kekkosen mukaan paras hetki aloittaa yhteisty6é on, kun koulu alkaa. Koulun
aloitus merkitsee monessa suhteessa kovaa pudotusta vanhemmille. Mahdollisuus tava-
ta henkilékuntaa putoaa murto-osaan siitd, mitd se on ollut varhaiskasvatuksen puolel-
la. (vrt. Tonttila 2006; Karikoski 2008.)

Karikosken (2008) nakemys kasvatuskumppanuuden muodostumisesta kodin ja koulun
valille kohtaa Kekkosen (2009) nakemysten kanssa. Karikoski ei nde edellytyksia yhteis-
tydn rakentumiseen luottamukselliseksi vuorovaikutussuhteeksi eli kasvatuskumppa-
nuudeksi, jos yhteistyd kdynnistyy koulunaloitusvaiheessa virallisesti ja muodostuu vain
harvoista tapaamisista. Kumppanuusajattelussa on tyypillistd kasitys lapsen jaetusta
kasvatusvastuusta ja sosiaalistamisesta yhteiskuntaan. Kun pystytaén ajattelemaan,
ettei oppimista, koulutuksen tulosta, tuota koulu vaan lapset vanhempiensa, opettaji-
ensa ja tovereidensa avulla, puhutaan jaetun vastuun ymmartémisesta. Tallaisessa
mallissa korostetaan sitd, miten perheet ja opettajat yhdessa tytéskentelevat edistaak-
seen lasten akateemista ja sosiaalista kasvatusta ja kehitystd. Talléin vanhemmilla ja
opettajalla on luonnollinen tarve jakaa informaatiota lapsesta ja olla toistensa voimava-
rana. (ks. Christenson 1999: 148—-149.) Vanhempien osallisuus lapsensa koulueldmaan
ei ole varsinaisesti kuulunut Suomalaisen koulun toimintakulttuuriin, jonka seurauksena
vanhemmat ovat jadaneet meilld usein koulumaailman ulkopuolelle, joka on saattanut

vieraannuttaa vanhempia lapsen arkielamasta. (Karikoski 2008: 154.)

Kun yhteistyd tarkoittaa kdytdnnossa sitd, ettd tavataan kerran tai kahdesti lukuvuo-
dessa, ei voida puhua dialogista. Osapuolet jaavat vaistamatta toisilleen varsin vieraik-
si. Vanhemmat jaavat vaille vanhemmuuden tukea, eikd mydskaan opettaja saa riitta-
vaa tietoa oppilaasta. Osa vanhemmista ei rohkaisusta huolimatta osaa, halua tai jaksa
kiinnostua osallistumisesta ja sekin on opettajan hyvaksyttava (Ikonen - Ojala 2001:
82). Olennaista on miettid, miksi yhteisty® koulussa oppilaan perheen kanssa on tarke-
aa ja tuoda esille kaikki siitéd saatava hyoty. Opettaja pitéa omalta osaltaan vuorovaiku-
tuskanavan auki lapsen kotiin ja vanhemmat vastaavat omasta puoliskostaan. Kun pi-
detdan lahtokohtina perhetta ja lapsen oppimisen tukemista, tehdaan yhteistyota myos
koulussa perheldhtoisesti. Vain harva perhe pystyy vastustamaan sellaista vuorovaiku-

tusta, joka lahtee hyvasta tahdosta ja lapsen parhaasta. Jos pystytdaan luomaan sellai-
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nen ilmapiiri, ettd myds koulun piirissa koetaan eraanlaista molemminpuolista kasva-
tuskumppanuutta, ollaan yhteistydssa jo hyvin pitkalla. (Tonttila 2006: 200; Karikoski
2008.)

Toinen haasteellinen siirtymavaihe Kekkosen mukaan on ylakouluun siirtyminen, jossa
perheet kokevat hapuilua. Koulun tulisi olla kasvatuskumppanuudessa aloitteellinen,
jotta vanhemmat voisivat kokea olevansa kutsuttuja mukaan. Vanhempien valmius ja
herkkyys yhteistydhdn vaimenee muutoin mydhemmin. Aktiiviset perheet kylla etsivat
yhteistydmuodon, mutta kaikilla perheilld ei ole samoja mahdollisuuksia. Yhteistydlla ei
tavoitella opettajien ja vanhempien roolin hamartamistd, vaan pikemminkin pdinvas-

toin: vanhemmille kirkastuu, mita heiltd odotetaan. (Kekkonen 2009.)

Urjalan lahikunnista esimerkiksi Hdmeenlinna kuuluu pilottikuntiin, jossa "Monialaisesti
yhdessa lapsen parhaaksi” -hankkeen turvin on kehitetty kasvatuskumppanuusmallia
tavoitteena siirtaa sita vahitellen toteutettavaksi kaikissa varhaiskasvatuskeskuksissa,
esiopetuksessa ja alakouluissa. Soveltuvin osin sité muokataan jatkossa myds ylakou-
luihin ja lukioon sekd muihin palveluihin sopivaksi asiakaslahtdiseksi toimintatavaksi.

(Korhonen - Seppanen - Rantanen - Tuomi — Mikkola 2011: 15-16.)

Hameenlinnan kaupunki on luomassa vahvaa monialaista kasvatuskumppanuusajatte-
lua, jonka tavoitteena on lisata lasten ja perheiden hyvinvointia. Kasvatuskumppanuu-
den kehittdmisen tarkeys Hameenlinnassa nakyy tuntuvana panostuksena mm. henki-
|6stdn osaamisen kehittamisessa, jossa kasvatuskumppanuuskoulutuksilla on huomat-
tava rooli. Tuotteistamisen kautta kasvatuskumppanuutta on jasennetty, selkiinnytetty
ja mallinnettu. Kasvatuskumppanuus on kirjattu vuodesta 2012 Hameenlinnan kaupun-
gin varhaiskasvatuksessa jo kaytdssa olevana monialaisena yhteistydn mallina. Kouluis-
sa toimintamallia on pilotoitu ja opetuspalveluissa sitd kehitetddn edelleen. (Mikkola
ym. 2011a: 14-16; 2011b: 30-32.)

Hankkeista ja tutkimuksista saaduissa tuloksissa on vahvasti korostunut yhteisen ajan
merkitys seka koulun vastuu kumppanuussuhteen muodostumisessa. Kiire on usein niin
huoltajilla kuin tyontekijoilla yhteisen tapaamisajan jarjestamisen esteend. Tyodt, opis-
kelu tai joku muu asia, kuten sairastaminen voivat rajoittaa yhteydenpitoa tai kohtaa-

mista. Se, ettd padstaan tutustumaan ilman, etta siihen tarvitaan jokin erityinen syy,
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ongelma lapsen koulunkdynnissd, on erittdin merkityksellista. Perinteiset vanhempainil-
lat voidaan vaihtaa toiminnallisiin tai keskustelua synnyttaviin, vuorovaikutusta edista-
viin kokoontumisiin. Tutustumisen kynnysta voivat madaltaa esimerkiksi vanhempainil-
lat, joihin sisdllytetaan erilaisia ulko- tai sisapeleja, kun ensin on kdyty vanhempainillan
tietopuoliset asiat 1dpi. Uutena vuorovaikutusta edistdvana valineend voidaan pitaa
sahkdista viestintda kodin ja koulun valilla, joka toimii Wilman - muodossa koko Urjalan
kunnan perusopetuksessa. Suurin hyoty sahkdisessa viestinnassa on tiedon kulku kaik-
kina vuorokauden aikoina. Puutteena voidaan todeta verkkovioista johtuvat katkokset
nettiyhteydessd, jotka toisinaan hairitsevat seka tiedonkulkua etta tiedonsaantia. Kuul-
luksi tulemisen tarkeys on esiintynyt myds vanhempien palautteessa ammattilaisten
kohtaamisissa. Perheldhtbinen yhteisty6 ja yhtenevat lahtokohdat yhteistydlle lisaavat
molemminpuolista arvostusta, jossa kasvatuskumppanuudella on merkittdva osuus.
Taytyy kuitenkin my6s hyvdksya se, etteivat kaikki huoltajat ole yhta aktiivisia yhteis-

tyossa.

2. Minkalaisia kokemuksia I6ytyy kasvatuskumppanuudesta ennaltaehkdisyn ja puuttu-

misen valineena ongelmatilanteissa?

Bronfenbrennerin elinymparistdja voidaan tarkastella sosialisaation nakdkulmasta, jolla
tarkoitetaan prosessia, jossa yksilé sosiaalistetaan ja sosiaalistuu tiettyihin yhteisén, siis
elinymparisténsa normeihin ja rajoituksiin. Sosialisaatioprosessissa yhteisén normit ja
tavat vaikuttavat siihen, millaista palautetta yksildlle annetaan hénen kayttaytymises-
taan ja toiminnastaan. Saatu palaute ja siita tehdyt tulkinnat muokkaavat edelleen yk-
sildn ndkemysta itsestdadn ja ymparistostaan. Sosialisaatio ei tarkoita yksilén kannalta
vain sosiaalisten ja kulttuuristen normien sisdistamista, vaan yksilé on aktiivinen toimi-
ja, joka on vuorovaikutuksessa sosiaalisen ja fyysisen ymparistonsa kanssa. (Hirsto
2001: 23—-24; Rauste-von Wright - von Wright 1998.)

Kasvatuskumppanuudessa ymmarretaan lasten toiminnan ja eldman sidonnaisuus van-
hempien, opettajien ja muiden aikuisten todellisuuteen, lasten kaveripiirin arkeen seka
koko siihen kulttuuriin ja yhteiskunnallisiin valintoihin ja ratkaisuihin, jotka heijastuvat
lapseen ja joihin lapsi heijastuu. Erittdin oleellista lapsen arjen kannalta ovat vanhem-
pien suhde kulttuurisiin ilmidihin, kuten vakivaltaan tai ammattikasvattajien suhde van-

hempiin. Ekologiseen teoriaan nojaten lapsessa havaittava ongelma tai kayttdytymis-
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hairié ei ole vain lapsen ongelma, vaan myos merkki yksilon ja ymparistdon vuorovaiku-
tuksen toimimattomuudesta. (Hujala ym. 2007: 18-19.) Nain ollen vanhempien rooli
korostuu etenkin kiusaamisen ennaltaehkdisevassa tydssa. Kodin kasvatusarvot heijas-
tuvat lapseen ja hanen tapaansa liittya vertaisryhmaan ja toimia siind. Onnistunut kiu-
saamisen ehkaisy edellyttda kasvatuskumppanuutta ja yhteisia arvoja vanhempien ja
paivahoidon henkiléstdn valilla. (Kirves — Stoor-Grenner 2010a: 46; 2010b: 46, 49.)

Kasvatuskumppanuuteen perustuvassa suhteessa voidaan luottamuksellisesti keskus-
tella myds kiusaamiseen liittyvista asioista. Vanhempien on térked saada mahdollisim-
man varhain tietoa lapsensa roolista vertaisryhmdssa. Kodin kasvatusarvojen rooli on
erityisen tarkea silloin, kun lapsi kayttaytyy muita kohtaan aggressiivisesti tai jo jopa
kiusaa muita. Vanhempien on tdrkeda saada tietoa seka neuvoja siitd, miten lapsen
kanssa tulisi toimia, jotta vakivaltainen kaytds saadaan loppumaan. Tydntekijan roolista
tulee merkittava, kun han pyrkii kertomaan vanhemmille tuomitsematta ja kunnioitta-
en, miten lasta autetaan yhdessa parhaiten 16ytdmaan muunlaisia tapoja ratkaista ti-
lanteita. Dialogisen keskustelun merkitys tulee esiin erityisesti silloin, kun vanhempien
ja henkiloston nakemykset eroavat toisistaan. (Kirves — Stoor-Grenner 2010a: 46;
2010b: 46—47.)

Kuten edella on jo todettu, perheelld ja huoltajalla on suuri rooli kiusaamisen ehkaisys-
sa. Vaikka kiusaaminen on ryhmailmid ja akuutit tilanteet tulee ratkaista siind ymparis-
tdssa missa kiusaaminen tapahtuu, tulee kiusaaminen huomioida aina koko lasta ympa-
roivan verkoston yhteisend asiana (Salmivalli 2003). Kodin kasvatusarvot heijastuvat
lapseen ja hdnen tapaansa liittya ja toimia vertaisryhmassa. Yhteiset arvot ja kasvatus-
kumppanuus luovat onnistumisen edellytykset ennaltaehkaisevalle kiusaamisen vastai-
selle tyolle. (Kirves - Stoor-Grenner 2010b:46,49.)

KASTU — hankkeesta oli saatu hyvia tuloksia yhteisvastuullisista kumppanuusajatteluun
pohjautuvista toimenpiteistd. Lasten ja nuorten ongelmien ennaltaehkaisyyn oli vaiku-
tettu puuttumalla niihin yhteisvastuullisesti mahdollisimman varhaisessa vaiheessa.
Esimerkiksi ilkivallan ja napistysten seka kiusaamisen ehkaisemiseksi oli laadittu yhtei-
sia malleja ja menettelytapoja. Puuttumista oli tehostettu myds erilaisin kampanjoin.
(Salminen 2005a: 14.)
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My6s Tonttilan (2006) tutkimuksessa tuli esiin kasvatuskumppanuuden mydnteinen
vaikutus ongelmallisten asioiden kasittelemisessa. Kun vanhempien ja koulun henkilds-
tén valilld muodostuu luottamuksellisen ilmapiiri, on sen vaikutuksesta helpompi tuoda
keskusteluun myds ongelmallisia asioita, kuten kiusaamiseen liittyvia aiheita. Tiedon
kululla on suuri merkitys, jotta ikavaan kaytokseen paastaisiin puuttumaan mahdolli-
simman varhaisessa vaiheessa. Eridvat ndkemykset lasten valisistéd konflikteista van-
hempien ja henkilokunnan valilld nostavat dialogisen keskustelun arvoa. (Kirves —
Stoor-Grenner 2010a: 46; Kirves — Stoor-Grenner 2010b: 46—47.)

Hankkeista ja tutkimuksista saadut tulokset vahvistavat oletustani kasvatuskumppa-
nuuden toimivuudesta puuttumisen valineena kiusaamistapauksissa. Kasvatuskumppa-
nuuden mallintaminen avaa uusia mahdollisuuksia ymmartda koulukiusaamista, joka
puolestaan edistaa yhteisen toimintamallin kehittamista puuttumiseen. Samalla, kun
kehitetaan puuttumismallia koskien koko perusopetusta, voidaan kirjata myds koulu-
kohtaiset ratkaisumallit vastaamaan jokaisen koulun tarpeita. Toimivassa kumppanuus-
suhteessa ei tarvitse jaada epatietoisuuteen tai oletuksien varaan vaan mielta askarrut-
tavat asiat voi selvittdd mahdollisimman pian. Yhteydenotot toimivat niin koulusta ko-
tiin kuin huoltajalta kouluun pédin. Kumppanuussuhteisessa ilmapiirissa kynnys madal-
tuu, jolloin yhteisty6 sujuu mutkattomasti ja nopeasti, kun epavarmuus ei hidasta yh-
teydenottamista. Pois jaavat myo6s arvuuttelut riittavistd perusteista tai rohkeuden ke-
raamisesta vastapuolen kohtaamiseen. Vaikka mielipiteet olisivat eridvat tapahtumien
kulusta kiusaamisasiaa selvitettdessa, luo kasvatuskumppanuus turvallisen taistelu-

areenan kiusaamista vastaan.
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10 Pohdinta

10.1 Kuka vastaa oppilaan pahoinvoinnista kouluyhteisdssa?

Aila Tiilikkala (2005) toteaa tutkimuksessaan, kuinka vanhemmuus, siina tapahtuneet
muutokset ja siihen kohdistuvat odotukset ja vaatimukset ovat herattaneet eri tahoilla
mielenkiintoa ja yhteiskunnallista keskustelua. Monet ymparistdn ja yhteiskunnan muu-
tostekijat ovat koskettaneet konkreettisesti lapsiperheitd ja vaikuttaneet niiden tilan-
teeseen seka kasvattamisen ja vanhemmuuden ehtoihin. Sirkka Rousu (2009) on kiin-
nittdnyt myds huomiota yhteiskunnassa viimeisten vuosikymmenien aikana tapahtunei-
siin rakenteellisiin muutoksiin, kuten ikaantyminen, ty6ttdomyys, alueellinen keskittymi-
nen ja perhetyyppien muutokset, jotka ovat synnyttdneet moninaisia haasteita. Naista
yhteiskunnan rakenteellisista muutoksista on seurannut ongelmia, jotka ovat heratta-
neet eri toimijat vastuulliseen paatéksentekoon ja kansalaistoimintaan lapsen ja nuoren
kasvuolosuhteiden, niin fyysisen, psyykkisen, kuin sosiaalisen kasvuympariston tur-

vaamiseksi. (emt. 5.)

Naista edella mainituista lahtékohdista kasin ovat syntyneet tutkimusaineistona tarkas-
telemani kehittamishankkeet ja -projekti sekd Lasten ja nuorten hyvinvointisuunnitel-
ma, joka on lakisaateinen apuvaline kunnalliseen paatdksentekoon. Lasten ja nuorten
hyvinvointisuunnitelman tarkoituksena on johtaa seka kehittda kunnassa lasten ja
nuorten hyvinvointityétd. Suunnitelman tarkoituksena on myds ohjata kunnan lasten,
nuorten ja perheiden hyvinvointi- ja lastensuojelupolitiikkaa. Kunnanvaltuusto hyvaksyy
eri toimijoiden yhteisty6na laatiman lasten ja nuorten hyvinvointisuunnitelman ja seu-

raa seka arvioi sen toteutumista. (Rousu 2009: 5.)

Raija Julkusen kriittinen puheenvuoro pysahdytti miettimaan omaa arviointinakdkulmaa
tutkimusaineistooni. Julkunen tuo vahvasti esiin puheenvuorossaan, kuinka tanaan
kaikkia toimijoita — kansalaisia, perheitd, yrityksia, johtajia, tydnantajia, julkisia yhteiso-
ja — puhutellaan vastuun nimissa. Hanen oletuksensa on, etta vastuun esilletulo on osa
sitd uutta hallintamuotoa, jonka sanastoon kuuluvat myos tilivelvollisuus, nayttd, Ia-
pinakyvyys, arviointi, vaikuttavuus ja auditointi. Julkusen mukaan vastuuta ei osoiteta
vain "yhteiskunnalle”, vaan valtiolle, kunnille, alueille, ylikansallisille yhteiséille, viran-

omaisille, tydnantajille, yrityksille, tydntekijdille, ammattilaisille, kansalaisille, jarjestoil-
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le, perheille, vanhemmille, omaisille, laheisille ja jokaiselle meista omana vastuuna.
(Julkunen 2006: 533-535.)

Sosiaalista padomaa koskevan keskustelun my6ta yhteisdjen merkitys hyvinvoinnin
tutkimuksessa on noussut jalleen arvoonsa. Esimerkiksi David Halpern (2005) on uu-
dessa kirjassaan koonnut vakuuttavaa nayttda siitd, etta sosiaalisella padaomalla, siis
sosiaalisilla verkostoilla, vastavuoroisuuden normeilla ja luottamuksella, on merkitysta
hyvinvoinnin edistamisen kannalta. Sosiaalinen padoma edistdd terveyttd, parantaa
oppimistuloksia tai vahentaa rikollisuutta. Samoin on saatu jo vakuuttavaa nayttéa sii-
td, ettd sosiaalinen pddaoma ja hyvinvointivaltio laajoine palveluineen taydentdvat ja
tukevat toinen toisiaan (Oorschot - Arts 2005; Lehtonen - Kaaridinen 2005). Lahiyhtei-
sdjen hyvinvointivaikutusten korostaminen ei siten merkitse sitd, ettd haluttaisiin hakea
vaihtoehtoa laajoille hyvinvointipalveluille vaan enemmankin sitd, ettd hyvinvointi muo-
dostuu toimivan kansalaisyhteiskunnan ja hyvinvointivaltion yhteisvaikutuksena. Sosi-
aalisten ongelmien syitd koskevissa tutkimuksissaan Jorma Sipila korosti jo kolme vuo-
sikymmenta sitten yhteisdllisyyden ja hyvinvointivaltion merkitystd. Nayttaakin siltd,
ettd hanen nuorten poikkeavuutta tarkastelevalla mallillaan on edelleen sovellutusarvoa
erityisesti mita tulee sen lahiyhteisdon merkitysta korostavaan puoleen (Kaaridginen -
Ellonen 2005: 347).

Vaikka Ellosen (2008a: 100-101; 2008b: 165-166) tutkimustulokset osoittivat sosiaali-
seen padaomaan liittyvdn myds negatiivisia vaikutteita tavallisiin nuoriin ihan tavallisessa
jokapaivaisessa yhteisdssa juuri ulossulkemisen kautta, se ei estd hanta ndakemasta
sosiaalisen padomaan panostamisen mydnteisia vaikutteita kouluyhteiséssa. Kun puhu-
taan yhteisollisesta sosiaalisesta padomasta ja sen merkityksestd, tulee koulua ajatella
enemmankin yhtendisena kasvuymparistona kuin yksittdisind henkiléina. Yhteisollisen
sosiaalisen paaoman luominen edellyttda paitsi opettajien mytés muiden koulun aikuis-
ten lasndoloa. Ellosen mukaan sosiaalisen padoman merkityksen huomioiminen yhtei-
sollisena elementtind kaipaa lisda empiiristd tutkimusta. Tutkimuksensa perusteella
Ellonen yhtyy ehdottomasti viimeaikaisiin julkisuudessa esilld olleisiin keskusteluihin
siita, ettd kouluihimme tarvitaan liséa yhteisdllisyyttd ja panostusta sosiaaliseen paa-

omaan.
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Hamarus (2006) on puolestaan tutkinut kiusaamista sosiaalisesta ja kulttuurisesta na-
kdkulmasta, mitka ovat aiemmissa tutkimuksissa jadneet vahalle tarkastelulle. Hanen
tavoitteenaan oli ymmartaa kiusaamista ilmiéna yhteiséssa, silla ilmién syvallinen ym-
martaminen on kiusaamiseen puuttumisen ehto. Nama tulokset ovat edesauttaneet
havainnoimaan kiusaamista eri silmin kuin aikaisemmin ja kehittdmaan kouluille uusia
tapoja puuttua siihen. Oppilaan sosiaaliseen turvallisuuteen panostaminen on oleellinen
keino luotaessa turvallista oppimisymparist6d, jossa ei kiusata. Kiusaamisen maaritelma
tulisi my6s ymmartad koulussa aiempaa laajemmalla tavalla, jotta liian kapea maaritte-

ly ei estaisi puuttumasta kiusaamiseen, Hamarus muistuttaa (2008).

Tutkimusaineistoni kohderyhmiin suunnatut, kasvatuskumppanuuteen perustuvat, toi-
mintamallit ovat kukin tutkimustulostensa mukaan osoittautuneet lasten ja nuorten
hyvinvointia edistdviksi. Osa ndiden hankkeiden toimintamenetelmistd on juurtunut
hyviksi kadytanteiksi ja osa puolestaan etsii vield soveltuvia valineita ja kasvualustaa
juurtuakseen. Raha esittaa kuitenkin valitettavan usein suurta roolia, kun suunnitellaan
lasten- ja nuorten hyvinvointia edistavia toimenpiteitd. Useammat kunnat painiskelevat
saastotoimenpiteiden kanssa. Heikki Suominen (2003: 148) tuo esiin artikkelissaan:
"Diskurssiivianalyysi lasten hyvinvointiselonteoista”, kuinka investointi-diskurssin mu-
kaan vaeston uusiutuminen ja yhteiskunnan jatkuvuus edellyttavat hyvinvoivia lapsia.
Taman saavuttamiseksi tarvitaan investointia, eli lapset ja lapsiperheet on asetettava
etusijalle paatdksenteossa. Investointi-diskurssissa tarkastellaan yhteiskuntaa oikeu-
denmukaisuuden ndkokulmasta. Tarvitaan yhteiskuntapoliittista tietoa ja kaytdanndn
ratkaisuja tasoittamaan eroja eri asemassa olevien lasten ja perheiden seka nykyisten

ja tulevien sukupolvien kesken.

Nden tutkimusaineistona kayttamani hankkeet ja projektin seka hyvinvointiin etta ta-
louteen satsaamisena, jossa lasten ja nuorten psyykkiseen ja sosiaaliseen hyvinvointiin
panostamalla tullaan ndkemaan myds taloudellinen hyédty yhteiskunnalle. Ne ovat tuo-
neet varhaiskasvatukseen, koulumaailmaan seka vapaa-aikaan kohdennettua tutkimus-
tietoa seka toimivia malleja, joilla on kyetty ja kyetddn lisédmaan lasten ja nuorten
seka heidan perheidensa hyvinvointia. Viime-aikainen aiheita koskeva tutkimus osoit-
taa, ettd kyseisiin hankkeisiin on kannattanut ja vastaavanlaisiin hankkeisiin kannattaa

investoida.
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Tutkija Atte Oksanen (2005b) on puolestaan kiinnittdnyt huomiota samaan asiaan kuin
Henry A. Giroux (1997, 65-86; 2003, 103—-120.). Giroux'n mukaan nuoret eivat enaa
edusta Yhdysvalloissa toivoa vaan uhkaa. Nuoret on pahimmillaan demonisoitu. Medi-
assa heratetyt keskustelut kaantévat tavallaan huomion pois todellisista ongelmista.
Nuorista tulee syntipukkeja. Giroux'n mukaan samaan aikaan, kun nuoret nahdaan
pahan kasvoina, heille kohdistettuja sosiaalisia etuuksia on leikattu pois. Sama ilmié on
Oksasen mukaan havaittavissa myoés Suomessa. Oksanen toteaa Nuorisoseuran julkai-
seman lehden paakirjoituksessa kuinka leikkauksia lapsilta, nuorilta ja lapsiperheiltd on
tehty tehokkaasti 1990-luvun alun laman jdlkeen samalla kun lehdet ovat huutaneet
otsikoita lasten hyvinvoinnista. Oksanen (2005a) kritisoi nyky-yhteiskuntaa siita, etta se
tekee hyvinvoinnistakin teknista tulosmittausta. Ongelmien kuvaamisen sijaan pitaisi
keskittyd konkreettisiin toimiin, joilla ongelmia voisi ratkaista. (Oksanen 2005a; Salmi-
nen 2005a: 35.) Jopo- hanke on ollut yksi osoitus siitda, kuinka konkreettisin toimin on
paasty puuttumaan ja vaikuttamaan nuorten syrjaytymisen ennaltaehkdisemiseen tu-

loksekkaasti.

Sari Vesikansan (2009) huoli kohdistuu opettajien jaksamisen kautta kouluyhteisén
hyvinvoinnin heikkenemiseen ja sen vaikutuksista lapseen aikuistumisprosessin osateki-
jana. Vesikansan (2009) kriittinen arviointi koulun roolista lapsen aikuistumisprosessin
osatekijana vakavoittaa. Han toteaa, kuinka perheen tietyssé madrin korvaamaton
asema lasten elamdssa seka huonosti toimivan vanhemmuuden haitallisuus lasten ta-
sapainoisen kehityksen kannalta on yleisesti hyvaksytty tosiasia. Vastavuoroisesti vas-
taavaa ajattelua ei useinkaan sovelleta kouluun lasten kasvuyhteiséna. Jos koulun itse-
naistd roolia lasten aikuistumisprosessin osatekijana ja osana oikeutta hyvaan lapsuu-
teen vahatelldan, pitdd Vesikansa sitda kasvatuspoliittisesti vahingollisena ajattelutapa-
na, koska se estaa kiinnittdmasta huomiota laadultaan eritasoisen koulunkdynnin vaiku-

tuksiin lasten ja nuorten kasvuprosessissa. (Vesikansa 2009: 266-267.)

Tasta edellda mainitusta johtuen tulisi Vesikansan mukaan julkisuuden kasvatuspuhun-
nassa nykyistd enemman painottaa hyvan perheen lisdksi sitd, ettd jokaiselle lapselle
tulee olla tarjolla myds hyva koulu. Tarpeellisena keskustelun aiheena Vesikansa pitaa
myds sitd, missa maarin kouluilla on ylipadtdaan edellytyksia kaytanndssa toteuttaa teh-
tavaansa niiden henkisten ja aineellisten resurssien turvin, joita niille on osoitettu ny-

kyisessa yhteiskunnallisten voimavarojen jakopolitiikan oloissa. Jatkuva “aarirajoilla
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eldminen”, siind maarin kuin sitd esiintyy, on omiaan luomaan epatoivoa ja kyynisyytta
opettajien keskuudessa. Nama edelld mainitut asiat voivat Vesikansan mukaan johtaa
pakoon ammatista, koulujen ilmapirin huononemiseen ja sitd kautta koulukasvatuksen
laadun heikkenemiseen. Tastd seuraa Vesikansan ndakemyksen mukaan vaistématta
asenteiden koveneminen hairibkayttaytyjiksi leimautuvia oppilaita kohtaan seka painei-
ta tukeutua kurinpidollisiin otteisiin jarjestyksen turvaamiseksi kouluissa. Lopputulokse-
na tallaisesta kehityksestd mitd todenndkdisimmin on kasvatuksen katoaminen, josta

peruskoulua luotaessa on puhuttu. (Vesikansa 2009: 267.)

Vesikansan (2009) pelko ei sindlldan ole aiheeton, koska samanaikaisesti, kun opetuk-
sen ja oppilaan hyvinvoinnin edistamista kouluyhteisdssa tehostetaan, lisdantyy myos
opettajien tydmaara ja lisakouluttautumisen tarve, jota ei paatdksenteossa valttamatta
huomioida. Helena Rajakaltio (2011) toteaa tuoreessa vaitoskirjassaan, kuinka kouluun
kohdistuvat odotukset ja vaateet tulevat niin hallinnon, talouseldman, opetusviran-
omaisten, vanhempien kuin muidenkin sidosryhmien, kansalaisten ja yha voimak-
kaammin julkisen sanan, median taholta. Individualismia korostavassa ajassa koulun
odotetaan kompensoivan yhteiskunnasta katoavia, ihmisia yhtyeenliittdvia yhteiséja.
Koulun toivotaan muodostuvan yhteisoksi, joka tarjoaa yksildlle yhteenkuulumisen tun-
teen ja turvan kilpailukenttien keskelld. Globalisaation seurauksena tapahtunut yhteis-
kunnan monikulttuuristuminen ja moniarvoistuminen asettavat niin ikdan odotuksia

koulun muutokselle (mm. Kuukka 2009).

Koulun kasvatus- ja opetustydn kaytantéon vaikuttavat monet kontekstuaaliset tekijat,
koulutuspolitiikan linjaukset seka vallitsevat kasvatusndkemykset ja niista johdetut pai-
kalliset ja koulukohtaiset kehittémisstrategiat. Nama monimutkaiset strategiset kytken-
nat saattavat jaada tiedostamattomiksi, mutta silti opettajan ja rehtorin tyéhén kohdis-
tuviksi paineiksi. Rajakaltio nostaa esiin tutkimuksessaan, kuinka vaikeata on tunnistaa
saati tarkkaan osoittaa, millaisten mekanismien kautta laajemmat yhteiskunnalliset
virtaukset ja saatelijat valittyvat kouluun. Ne ilmenevat koulun arjen kaytannoissa, toi-
mintatavoissa ja vuorovaikutuksessa erilaisina diskursseina, julkisbyrokratian ja yksi-

tyissektorin toisiinsa sekoittuvina ulokkeina. (Rajakaltio 2011: 19.)

Koulu on yhteiskunnan sosiaalisen jarjestelman areena. Se on kuin tutkan sade, joka

valaisee millaisessa yhteiskunnassa kulloinkin eldmme, kuten sosiologi Nils Christie
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(1972) asian ilmaisee. Rajakaltio pohtii, mita kdynnissa oleva yhteiskunnallinen muutos
koulun nakokulmasta merkitsee, milla tavoin uusi hallinnan logiikka muokkaa koulua ja
miten koulu siitd selviytyy. Rajakaltion tutkimuksen tarkoituksena on lisaté koulun muu-

tokseen liittyvad ymmarrysta. (Rajakaltio 2011: 19.)

Rajakaltio on halunnut tuoda koulun kehittamista pohtivalle keskustelun kentdlle kasva-
tusteoreettista argumentaatiota, jonka mukaan koulu on perustaltaan moraalinen yh-
teiskunnallinen instituutio. Han on halunnut tuoda nakyviin my&s koulun todellisuuden,
sen kompleksisuuden yhteiskunnallisessa kontekstissa ja luoda ymmarrysta koulun eri-
tyisyyteen. Rajakaltio kokee tarkedksi aanen antamisen niille, jotka ty6ta tekevat, eli

tassa tapauksessa koulun opetushenkildstolle. (emt. 2011: 265.)

Stefan Wallin muistutti vuosille 2007-2011 tehdyn Lapsi- ja nuorisopolitiikan kehitta-
misohjelman esipuheessa, kuinka hallituksen panostus lapsiin ja nuoriin on seka it-
seisarvo etta valttamattomyys. Han mainitsi, kuinka Suomella on edessadn haastava
nakyma, kun kohtaamme vdestdrakenteen muutoksen. Tasta selviytyminen vaatii it-
seensa uskovan, toisiinsa luottavan ja yhdessa vastuuta kantavan kansan. Yhteiskun-
tapolitiikan perusta on kasvu- ja kasvatusyhteisdissa seka lasten ja nuorten hyvinvoin-
nissa. (Wallin 2007:3.)

Nykyinen Kulttuuri- ja urheiluministeri Paavo Arhinmdki jatkaa Stefan Wallinin kanssa
samoilla linjoilla tuoreessa Lapsi- ja nuorisopolitiikan kehittamisohjelman vuosille 2012—-
2015 esipuheessaan. Arhinmaki toivoo, ettd tama kyseinen ohjelma toimii laajalti nuo-
risolain tavoitteiden mukaisesti nuorten kasvua ja itsendistymistd tukevana, nuorten
aktiivista kansalaisuutta ja sosiaalista vahvistamista edistavana seka kasvu- ja elinoloja
parantavana ohjelmana. Arhimden toiveena on myos, etta ohjelma toimii pohjana laa-
joille kansalaiskeskusteluille nuorisoasioista ja uusille nuorisopoliittisille avauksille. Las-
ten ja nuorten asiat ovat kaikkien asioita, ja kaikki asiat koskettavat lapsia ja nuoria.
(Arhinmaki 2011:4.)

Suomessa oppimistulokset ovat olleet huippuluokkaa, mutta kouluviihtyvyys sen sijaan
on Euroopan huonoimpia. Yha useampi nuorisotutkija valitsee tutkimuskohteekseen
kouluelaman kehittamisen. Osittain naista syista Lapsi- ja nuorisopolitiikan kehittamis-

ohjelma on valmisteltu tiiviissa yhteistydssa Koulutuksen ja tutkimuksen kehittamis-
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suunnitelman vuosille 2012-2016 kanssa. Molemmissa ohjelmissa painotetaan muun
muassa lasten ja nuorten koulutuksellista tasa-arvoa ja aktiivista kansalaisuutta. (Ar-
hinmaki 2011:4-5.)

Jarno Paalasmaa (2011) puolestaan on koonnut artikkeleita useammilta kasvatusalan
johtavilta asiantuntijoilta yliopistomaailmasta. Hanen tavoitteena on ollut rakentaa vuo-
ropuhelua vaihtoehtopedagogiikan ja valtavirran kasvatustieteen valille. Paalasmaa tuo
esiin Arhinmden tavoin, kuinka Suomalaista koulutusjarjestelmaa pidetadn hienona
luomuksena, josta osoituksena on toistuva Pisa-menestys (Programme for International
Student Assessment). Taman perusteella voisi todeta, ettda peruskoulumme lukeutuu
maailman parhaisiin. Osoituksena Suomalaisen koulutusjarjestelman jatkuvasta pyrki-
myksesta kehittya ovat osoituksena muun muassa Opetushallituksen asettamien tyo-
ryhmien valmistelemat uudet perusopetuksen ja lukion opetussuunnitelman perusteet.
(Paalasmaa 2011: 10, 17, 20.)

Vaikka Pisa-tutkimustulosten mukaan koulutusjarjestelméamme nayttdaa jo valmiiksi
erinomaiselta, ei Paalasmaan (2011) mukaan ndiden tulosten merkitysta pitdisi kuiten-
kaan ylikorostaa. Matemaattinen ja luonnontieteellinen menestys ja lukutaito eivat ker-
ro paljoakaan luovuudesta, tunne-elaman kehityksesta, empatiakyvysta tai vuorovaiku-
tustaidoista. Samanaikaisesti Pisa-menestyksen kanssa ovat puolestaan lasten ja nuor-
ten psyykkiset hairiét, pahoinvointi ja vakivallan kaytt6 lisédantyneet. Tosiasia on, ettei-
vat kyseiset ongelmat johdu tiedon puutteesta vaan tunne-elaman ristiriidoista. Paa-
lasmaa ei ole siirtamdssa kotien kasvatusvastuuta koululle, mutta hanen nakemyksensa
mukaan koulunkin tulee kehittdd toimintaansa opettamisesta ja suorittamisesta kasvat-
tamisen ja eettisyyden suuntaan. Myos Erja Vitikan (2009) vaitéskirjan mukaan perus-
koulujen opetussuunnitelmat laahaavat ajastaan jéljessa ja korostavat vield vanhanai-
kaisesti tietoa ja suoritusta (emt. 267-274). Kehitystydssa tarvitaan sen sijaan vahvaa

sivistysajattelua ja ihmisyyden nakdkulmaa. (Paalasmaa 2011: 20.)

Koulu on ihmisten eldmassa keskeinen yhteiskunnallinen laitos. Lapsuudesta var-
haisaikuisuuteen saakka vietetdan koulussa 12 vuotta eli noin 12 000 tuntia. Taman
vuoksi ei voi olla taysin yhdentekevaa mita lapsille ja nuorille tapahtuu noiden vuosien
aikana. (Ldmsa 2009: 34.) Koulukiusaaminen ja vertaiskiusaaminen yleensékin ovat

ihmissuhteissa esiintyva ongelma, joka voi liittya yksilén ominaispiirteisiin, kasvuympa-
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ristbon tai vuorovaikutustaidoissa esiintyviin puutteisiin, yksildon kasvun ja kehityksen
hairidihin, yksildiden ja ryhmien valisiin vuorovaikutusongelmiin tai yhteisén ongelmiin.
Ndin monimuotoisen ilmién tutkiminen edellyttda useiden tieteenalojen valistd yhteis-
tyotd. Pisa-tutkimusten toistuvasti osoittamien erinomaisten oppimistulosten lisaksi
Suomi voisi olla edellakavijamaa myods oppilaiden kouluviihtyvyyden ja vertaissuhteiden
tukemisessa. (Porhola 2008: 103.) Tasta suuntauksesta voitaneen pitda esimerkkeina
Kiusaamisen ehkaisy alle kouluikdisten lasten parissa — hanketta, Mukava-hankkeen
osaprojekteja seka KiVa-koulu kiusaamisen vastaista toimenpideohjelmaa, joista saatu
tutkimustieto, kokemukset ja tulokset ovat osoittaneet vaikuttavuutensa kouluviihty-

vyyteen seka oppilaan vertaissuhteita edistavista toimintamalleista.

Marjatta Kekkosen (2012) mukaan kasvatuskumppanuus voidaan ymmartaa jatkuvana
neuvotteluna siitd, mikd on yksityisen perheen ja julkisen palvelutoiminnan vaélinen
rajapinta ja missa kulkee kodin ja ammattikasvattajien jaetun kasvatusvastuun raja.
Kodin ja julkisen kasvatusinstituution (pdivahoidon/koulun) rajapinta ei koskaan ole
taysin pysyva, vaan pikemminkin alati murtuva (fractal) erottelu. Kahtiajako yksityiseen
ja julkiseen neuvotellaan toistuvasti ja tilannekohtaisesti yhteiskunnan eri tasoilla.
(Forsberg 2007; Puroila 2004; Strandell 2009; Kekkonen 2012: 32.) Kasvatuskumppa-
nuudessa on kysymys lapsipalvelujen laajemmasta muutoksesta, jossa kumppanuus
edustaa julkisen vallan poliittista aloitetta selviytya vahemman vakiintuneessa ja va-
hemman turvallisessa maailmassa yhdistamalla valtio kansalaisyhteiskuntaan tavalla,
jossa hallinto, yrityssektori, vapaaehtoistoiminta ja kansalaisyhteiskunta toimivat yhtei-
sesti julkisen politiikan asioissa (Strandell 2009; Franklin - Bloch - Popkewitz 2003: 3,
5-7; Sulkunen 2007; Kekkonen 2012: 32).

Vuonna 2010 Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin tehdyt muutokset ja
tdydennykset ovat yhdenmukaisia Uusikyldn hyvan koulun maaritelmaan, jonka mu-
kaan koulussa oppilaat ja henkilékunta kantavat yhdessa vastuuta siitd, etta jokaista
kohdellaan ihmisarvon mukaisesti ja kenenkddn ei tarvitse peldtd. Hyvassa koulussa
aikuisten toimesta ohjataan kaikkia oppilaita puuttumaan, jos jotain oppilasta kohdel-
laan kaltoin. Kun oppilaiden turvallisuuden ja yhteenkuuluvuuden tarpeet huomioidaan,
on oppilailla energiaa toteuttaa itseadn, opiskella tehokkaasti ja nauttia osaamisestaan.
(Uusikyla 2003: 88-89.)
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Kokoavasti voi todeta, etta lapsen kasvu ja kehitys kohti nuoruutta ja aikuisuutta edel-
lyttda asiantuntijoiden mukaan koko elinkaaren matkalta perheen ja yhteiskunnan tu-
kea. Jotta lapsi saavuttaa itsendisen ja taysivaltaisen kansalaisen aseman siihen tarvi-
taan erilaisten toimintavalmiuksien omaksumista. Tassa prosessissa tarvitaan yhteis-
kunnan sosiaalistamis-, kasvatus- ja opetusjarjestelmaa, joiden tulee tuottaa jokaiselle
lapselle nama valmiudet. Lisaksi on pystyttava hahmottamaan, etta digitaalisena suku-
polvena taman padivan lapset ja nuoret siirtdvat osaamistaan vanhemmille sukupolville.
Sukupolvinen vuorovaikutus on muuttumassa kaksisuuntaiseksi osaamisen ja taitojen
siirtdmisen kannalta. Lapset tarvitsevat jokapaivaistda lasnd olevaa suhdetta aikuisiin,
jotka kykenevat riittévasti jakamaan lasten ilot ja murheet seka opastamaan maail-
maan suuntautumisessa ja sen ymmartamisessa. Nuoren itsetuntoa ja omatoimisuutta
on rohkaistava oman eldman valinnoissa ja paatoksissa. Lapsi- ja nuorisokasvatuksen
perusta on kodissa, varhaiskasvatuksessa, koulussa seka vapaa-ajan vertaisryhmissa ja
kasvuyhteisoissa ("kodissa, koulussa ja kavereissa"). Kukaan ei ole osaton lasten ja
nuorten hyvinvoinnista — vastuu on yhteinen. (Opetus- ja kulttuuriministerié 2007: 10—
11.)

10.2 Luotettavuus ja eettisyys

Olen paatynyt opinndytetydssani tutkimusotteeseen, joka tekee mielestani oikeutta
tutkittavan ilmion olemukselle ja kysymyksenasettelulle. Olen tiedostanut, ettei opin-
naytetyossa kaytettdva menetelma johda itsessadn tietoon ja valinnut opinnaytetydlleni
tutkimusmenetelman, jonka avulla sain vastaukset tutkimuskysymyksiini. (vrt. Anttila
2006: 512-517.)

Olen selvittanyt yksityiskohtaisesti tutkimusprosessini vaiheet ja perustellut asianmu-
kaisesti tutkimusmetodini seka tutkimusaineistoni valintaan johtaneet tekijat. Olen tuo-
nut tutkimusaineiston lukijan saataville ja merkinnyt kaikki kayttdmani lahteet asian-
mukaisesti. Nain tutkimusraportin lukijan on mahdollista saada selville, kuinka johto-
paatoksiin on paadytty ja arvioida tutkimuksen luotettavuutta ja mahdollista yleistetta-

vyytta. (vrt. Saarela-Kinnunen - Eskola 2001: 160.)

Olen pyrkinyt olemaan tarkka ja huolellinen kaikissa opinndytetyoni vaiheissa. Olen

hakenut systemaattisesti, tarkoin rajaamaani, tutkimusaiheeseen liittyvaa tieteellisesti
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tutkittua ja kehittdmishankkeista koottua, luotettavaa tietoa valitsemistani tietokannois-
ta ja www. sivustoilta. Keraamani tutkimustiedon olen ensin ryhmitellyt ja analysoinut,
jonka jalkeen olen muodostanut tuloksista yhteenvedon ja arvioinut vield yhdistetyn
tiedon luotettavuuden. Sekundaariaineistossa kaytetyn julkaisun luotettavuus on suo-
rassa suhteessa aineiston luetettavuuteen. Alkuperadistutkimusten laadun arviointi voi
olla vaikeaa ja ristiriitaista tai jopa mahdotontakin. (vrt. Kontio - Johansson 2007: 105-
107.) Olen noudattanut tiedonhankinnassa ja tutkimuksessani eettisesti kestavia tutki-

musmenetelmid, kuten hyva tieteellinen kdytanto edellyttaa. (vrt. Vilkka 2009: 30.)

Olen pyrkinyt vastaamaan tutkimuskysymyksiini mahdollisimman kattavasti ja selkeasti.
Toteutin tutkimusaineistoni tarkastelun opinndytetydssani analogisesti, teorian ja se-
kundaariaineiston vuoropuheluna. Vertasin varhaiskasvatuksessa toteutetun kasvatus-
kumppanuusmallin siirrettavyyttd paivahoidon kontekstista peruskoulun kontekstiin
kodin ja koulun valiseen yhteisty6hon ja erityisesti sen kayttdmahdollisuuksia kiusaami-
sen ennaltaehkdisemisessa seka puuttumisessa. Tassa tydssa tulosten tulkintaa ohjaa
myds sosiaalialan ammatillisista kokemuksistani kumpuava hiljainen tieto. Kaikki tutki-
mus on tutkijan ja kohteen vuoropuhelua, joka tapahtuu aineiston avulla; aineisto on
aina tutkijan ja kohteen valissa, se ei ole koskaan pala kohdetta, joka antaisi tutkijalle

valittéman kosketuksen itse todellisuuteen (Tottd 1999: 126).

Laadullisessa tutkimuksessa paaasiallisin luotettavuuden kriteeri on tutkija itse, ja luo-
tettavuuden arviointi koskee koko tutkimusprosessia. Uskottavuus luotettavuuden kri-
teerina tarkoittaa sitd, ettd tutkijan on osattava tarkistaa vastaako hanen kasitteellis-
tyksensa ja tulkintansa tutkittavien kasityksid. Aineiston tulkinnan sanotaan olevan reli-
aabeli silloin, kun se ei sisdlla ristiriitaisuuksia. (Eskola — Suoranta 2001: 210-211,
213.)

10.3 Jatkotutkimusaiheita

Olen keskustellut vanhempien, koulun ja esikoulun henkildstdon kanssa seka kiinnittanyt
huomiota alakouluilla tyéskennellessani siihen, kuinka varhaiskasvatuksessa muodostu-
neet sosiaaliset suhteet ja lasten ryhmittymat ovat siirtyneet esikoulusta kouluun. Oppi-
laiden ja huoltajien kertomuksista on tullut ilmi tapauksia lasten valisista konflikteista,

jotka ovat alkaneet jo paivakodissa ja jatkuneet koulukiusaamisena. Opinnadytetydni
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tulosten valaisemana olisi mielenkiintoista tutkia oletusta: Ehkaisemalla kiusaamista

paivakodeissa voidaan vahentad myos koulukiusaamista.

Jotta kasvatuskumppanuus saataisiin siirtymadan varhaiskasvatuksesta perusopetuk-
seen, haluaisin tehda kyselyn koulun henkilékunnalle ja oppilaiden huoltajille heidan
valmiudestaan sitoutua ja toimia lapsen kasvun, kehityksen ja oppimisen tukemiseksi
kasvatuskumppanuus-mallin mukaisesti. Minua kiinnostaisi selvittda miten koulun hen-
kiléstd ja oppilaan huoltajat ovat valmiita omalta osaltaan edistamaan kodin ja koulun

saattamista dialogiseen ja vastavuoroiseen vuoropuheluun.

Koulukiusaamiseen liittyen olisi tarkeata selvittda ensin opettajien, oppilaiden seka
huoltajien kasityksia koulukiusaamisesta ilmiénd kouluyhteisdssa. Toinen selvitettava
asia olisi opettajien, oppilaiden ja huoltajien ndkemykset; mielipiteet, toiveet ja omat
valmiudet kiusaamisen ennaltaehkaisemisestd ja puuttumisesta ennen kun lahdetdan

suunnittelemaan ja luomaan yhteistd arvopohjaa ja koulun yhteisia toimintamalleja.

10.4 Lopuksi

Olen toiminut runsaan neljéan vuoden ajan Urjalan kunnan koulukuraattorina. Tana ai-
kana olen tehnyt tilastointia oman tyoni toteutumisesta, niin sisalldllisesta jakautumi-
sesta kuin kohderyhmista seka tehnyt kyselyité oppilaiden kokemuksista koulu hyvin-
voinnista koulukiusaamiseen liittyen. Tahan kirjanpitoon ovat siséltyneet niin perusope-
tuksen koulukohtaiset yhteenvedot kuin koko perusopetuksen yhteenveto oppilasta-
paamisista seka yhteistyosta oppilaan huoltajien kanssa. Yhteenvedot ovat osoittaneet,
ettd oppilastapaamiset niin yksilo- kuin ryhmatasolla ovat vakiinnuttaneet mydnteisesti
paikkansa, kun sen sijaan oppilaiden huoltajien kanssa tehtavassa yhteistydssa ollaan
vasta alkutekijdissa. Kodin ja koulun valisen yhteydenpidon helpottamiseksi on Urjalas-
sa otettu kayttéon syyslukukauden 2012 alusta koko perusopetuksen kattava Wilma,
sahkodinen viestintdjarjestelma. Tama jarjestelma ei palvele kuitenkaan kaikkia perhei-

ta, joka tulee ottaa yhteydenpidossa huomioon.

Koulukiusaamiseen liittyvissa kyselyissa seka kaytannon yhteistydssa on selkeasti nous-
sut esiin oppilaiden odotukset opettajia kohtaan ensisijaisina koulukiusaamiseen puut-

tujina. Samoin on ilmennyt, etteivat oppilaat ole kertoneet kiusaamiskokemuksistaan
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kenellekdan ja huoltajat ovat ottaneet ensisijaisesti yhteytta vasta, kun kiusaaminen on
kestdnyt jo pidemman aikaa. Raikein esimerkki on ollut tiedonsaanti kiusaamisesta vas-
ta ylakoulun viimeisella luokalla, vaikka kiusaamista oli esiintynyt esikouluajoista |dhtien
ja kiusaaja oli ollut sama oppilas koko ajan. Oma intressini saada kodin ja koulun yh-
teistyossa kayttamattd jaaneet resurssit hyddynnettya ovat osaltaan olleet vahvista-
massa opinndytetyoni aihevalintaa seka vahva nakemykseni kodin ja koulun yhdessa

tekemisen myonteisista vaikutteista oppilaan hyvinvointiin kouluyhteisdssa.

Lahestyin opinnaytetydssani koulua oppilaan sosiaalisena toimintaymparistond. Nain
ollen tarkasteluni keskittyi kouluun oppilaan kasvamisen, viihtymisen, ystavyyssuhtei-
den solmimisen, ihmissuhteiden opettelun ja omaehtoisten kokeilujen paikkana. Koin
tarkedna selvittad sitd, miten tiedollisen oppimisen ohella koulussa voidaan edistaa
lasten ja nuoren hyvinvointia tukemalla oppilaan sosiaalisia taitoja ja sosiaalista kasvua
ja kehitystd. Kun lahtékohtana on ennaltaehkaista ja puuttua koulukiusaamiseen kou-
luyhteistssa, on koulun tehtdva ennen kaikkea auttaa oppilasta selvittdmaan eldman-
hallintaan liittyvia merkityksellisia eldaman ilmi6itd ja hankkimaan elamasta selviytymi-
sen keinoja ja valineitd. Tassa prosessissa yhteyden rakentaminen koulusta kotiin, koti-

vaen tietamiin keinoihin ja valineisiin osoittautuu erityisen merkitykselliseksi.

Kiireisten koulupadivien keskelld tulee harvemmin pysahdyttya pohtimaan syvallisesti
koulun arvolahtokohtia ja yhteiskunnallisia yhteyksia. Tama perustehtdavén tietoinen
jasentaminen kuuluu kuitenkin tarkeana osana kouluty6ta, silla koulun toiminta perus-
tuu monin tavoin opetus- ja kasvatustyon taustalla oleviin arvoihin. Koulun yhteiskun-
nallinen rooli on myds muutoksessa ja sekin edellyttda koulun perinteisten toimintata-
pojen ja lahtékohtien uudelleenarviointia. Arvoihin viittaamisen lisaksi tarvitaan niiden
maarittelya, mita niilld tarkoitetaan ja mika niiden yhteys on kaytéannon tydéhon. Arvot
sitovat meidat yksildina ja yhteisdind. Arvot liittyvat laheisesti normeihin, jotka ilmene-
vat koulussa hyvaksyttyind kayttaytymistapoina, jarjestyssaantéina ja esimerkiksi ope-
tussuunnitelman ja perusopetuslain maarayksind. Mielekds arvojen haltuun ottaminen
ja niista keskusteleminen edellyttda jonkinlaista arvojen jasentamista ja tarkastelukul-
man maarittamista. Myos arvoja jasentavat luokittelut ovat tarpeellisia. (Launonen —
Pulkkinen 2004: 15-16.)
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Peruskoulun kasvatus- ja opetustavoitteet maaritellaan lainséadanndssa samansuuntai-
sesti kuin vastaavat asiat varhaiskasvatuksen lainsdadanndssa. Samoin varhaiskasva-
tuksen, esiopetuksen suunnitelmat seka perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
sisaltavat kodin ja ammattilaisten valisesta yhteistydsta sekd kiusaamiseen puuttumi-
sesta yhdenmukaiset ohjeistukset. On luonnollista, ettd koulu jatkaa varhaiskasvatuk-
sessa alkanutta kasvatustehtdavaa, lapsen terveen kasvun ja kehityksen sekd hyvin-
voinnin edistdmistd, yhteistydssa kodin kanssa. Varhaiskasvatus ja koulu muodostavat
perheiden ja kodin ohella keskeisen huolenpidon, kasvun ja oppimisen yhteison. Nain
ollen on myds perusteltua, etta lastenneuvolasta lahtdisin oleva ja varhaiskasvatukseen
siirtynyt kasvatuskumppanuus malli otettaisiin kdyttéon perusopetuksessa kodin ja kou-

lun valisen yhteistydn mallina; ei vain kasitteena vaan kaytannon toimintana.

Kiusaamisesta lapsille ja nuorille aiheutuvat haitat ovat kiistattomat. Pienten lasten
kiusaamisesta I6ytyvat tutkimukset antavat viitteita siitd, ettd kiusaaminen alkaa jo
varhaiskasvatuksesta ja se vaikuttaa kiusatun lapsen koulun aloittamiseen kielteisesti.
(vrt. 2000 Perren.) Kurosen (2010) tutkimus nosti esiin koulukiusaamisen vaikutukset
nuoren syrjaytymiseen. Tutkimus osoitti, kuinka kiusaaminen on vakava peruskouluun
pesiytynyt ja syrjaytymiskehitykseen yhteydessa oleva vitsaus, joka traumatisoi ja krii-
siyttdd sangen monen yksilon elaman ja kdtkee kouluyhteis6on pahoinvointia (ks. myds
Kuula 2000). Luopa, Pietikdinen ja Jokela (2008) osoittivat tutkimuksessaan, ettd kou-
lun aikuisten ja oppilaiden kasitykset kiusaamisen yleisyydesta poikkeavat toisistaan.
Koulun keinovalikoimaa tulisikin vahvistaa yhteisdjen rakentamisessa kasvupohjaksi
turvalliselle ilmapiirille, yhteishengelle ja koulussa viihtymiselle. Kontrollin ja kurin [i-
saaminen tai kasvatusvastuun siirtdminen muille koulun ulkopuolisille toimijoille ei edis-
ta vaikeuksiin ajautuneiden lasten ja nuorten kohtaamista koulussa. Tarvitaan pitkajan-
teista koulukulttuuriin ulottuvaa kiusaamista ennaltaehkaisevaa tyota ja opettajille kei-
noja havaita kiusaaminen silloin, kun on merkkeja huonosta tydilmapiiristd, opiskeluun
liittyvista vaikeuksista, poissaoloista, masentuneisuudesta tai runsaasta oirehtimisesta.
(Kuronen 2010: 328.)

Koulukiusaamiseen puuttuminen ja sen ennaltaehkdiseminen vaatii yhtenevia toimin-
tamalleja varhaiskasvatukseen sekda kouluyhteis6on niin lapsille/oppilaille, las-
ten/oppilaiden huoltajille kuin varhaiskasvatuksen/koulun henkildkunnalle. Koulukuraat-

torina tydnkuvaani siséltyy kouluyhteisén psykososiaalisen hyvinvoinnin edistéminen ja
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kehittdminen. Tama yksilo- ja yhteisétasolla tehtdva tyd on asiantuntijana toimimista
kehitettdessa kouluhyvinvointia, kodin ja koulun valista yhteisty6td, kouluyhteison toi-
mintamalleja suunniteltaessa ja luotaessa malleja viranomaisyhteistyéhon seka muiden
sidosryhmien kanssa tehtavaan yhteistyohon. Olen ldhestynyt tarkasteltavaa kohdettani
seka kasvatuskumppanuuden etta sosiologisesta kehittamisndakdkulmasta kasin ja pe-
raankuulutan varhaiskasvatuksen ja koulun ensisijaista kasvatusvastuuta lapsen ja nuo-
ren hyvinvoinnin edistémisessa ja varhaiskasvatus- ja kouluyhteisdssa tapahtuvan kiu-
saamisen ennaltaehkdisemisessa ja puuttumisessa. Naita edelld mainitsemiani asioita
olen tydstanyt opinndytetydssani ja koonnut yhteen tutkimustietoa kasvatuskump-
panuusmallista, kiusaamisesta ja kodin ja ammattikasvattajien valisesta yhteistydsta

seka arvioinut kriittisesti saamaani tietoa.

Opinnaytetyoni haastetta lisasi tutkimusmenetelma, jota on kdytetty etupaassa hoito-
tieteissa, mutta joka on tulossa mukaan myds sosiaality6ta kasitteleviin tutkimuksiin.
Vaikka ty6ni rajaaminen ei onnistunut kaikilta osin tavoitteideni mukaisesti, onnistuin
kerdamaan tarvittavan tutkimustiedon, joka puoltaa kasvatuskumppanuuden nivelta-
mista perusopetukseen sekd kasvatuskumppanuutta prevention ja intervention vali-
neena lasten ja nuorten valisessa kiusaamisessa ja todentamaan asettamani hypotee-

sin.

Margaret Trotta Tuomi (2001) otti esiin vaitostutkimuksessaan jo runsaat kymmenen
vuotta sitten vanhemmat koulun kdyttdmattémana voimavarana. Hanen nakemyksensa
oli, ettd vanhempien ja koulun tulisi olla enemman yhteistydssa keskendan, koska siita
hyétyisivat kaikki. Trotta Tuomi korosti, ettd vanhempien ja koulun valistéa kump-
panuutta tarvitaan jo ennen kuin ongelmia alkaa ilmaantua. Hanen mielestédn van-
hempien ja opettajan toistensa tuntemus olisi térkeda, jotta he tietavat, mita kenelta-
kin voi odottaa. (emt. 251.) Tuoreet tutkimustulokset vahvistavat Trotta Tuomen na-
kemyksia ja omia tavoitteitani, kehittda kasvatuskumppanuutta ja saada vanhempien

kayttamattdmat resurssit voimavaraksi kiusaamisen ennaltaehkaisyyn ja puuttumiseen.
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2. Kasvatuskumppanuuden ja yhteisollisyyden tekijoita

Kasvatuskumppanuuden ja yhteisollisyyden tekionta

Kasvatus tulevaisuuteen (KASTU) -hanke

vanhempien osallisuns,
tiedottaminen, vertaistuki, kumppanuus
LI, vanhempien ja
L ST : viranuml:iistt]n
heiSetarval, o eictoiminnan —
k normi, aseteet rakenteelliset
UUPPAIEES — yhteinen tarve., edellytykset
yrittajien tahto-ja : N
B vl sty naen
lapsenjaperheen groanisointi poikkihallinnollinen
yhteisesti jaettn \ Myvinvoint kump pamuus
kokemus kohtaaminen
poliittisten vhteishenki tutustuminen
piittdjien tuki, oo silontuminen  Tyottamus
kumppanuus yhteistin tuki
tasavertainen lasten ja nuorten
roiektiet dialogi osallisuus, vertaistuki,
Emlllppanuus Kumppamuus
kunnan sisdiset/ ];u:t[:tza:zu:
seutukunnalliset JALERAER
stk:n kanssa

(Salminen 2005a: Liite 2)
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3. Ihmisarvo malli ja sen toteuttaminen ihmisarvoluokassa

Ihmisyksilon

Maailmankuva my6tasyntyinen arvo

Kollektiivinen pyrkimys

ksimielisyyteen
Toteutus- y mt

tapa

Sitoutuminen
ennakkoluu ottormaan
totuuden

Vasta- etsimiseen P
Luottam
vuoralsuuden o bottamus Ryhmin ja
Perus- P yiseys N\ kohteluun yksilén
ajatus MONINAISU tasapaino
DESSA
Vhtelsvastuu Kallektitvinen Vanhempien ja
turvallisuus
Ryhmin vaita opettajan
muuttaa omia yhtei siuyé

@ 4’ normejaan \)5 (°
Jokaisessa % 4SVATUSKUMPPA“0 500

luokassa olevat

edellytykset I‘M A N KANS A\.h\

Isdnmaallisuus omaa
maata kohtaan ja
ihmiskunnan palveleminen

Ihmisarvomalli. (Trotta Tuomi 2001: 246)

Kosketus ympéarsivaan
maailmaan

Seka oikeuksien

Keskustelutuokiot
ettd velvollisuuksien A
tiedostaminen
@
Kukaan ei salli

Sitoutuminen Kiusaamista
ennakkoluulottomaa
totuuden

etsimiseen

Luottamus
olkeudenmukai-
seen kohteluun

Vasta-
vuoroi suuden
periaate

Usein toistuvat

perheillat
Muiden

erityistarpeiden
kKunnioittaminen

Ryhman valta
muuttaa omia
normejaan

Neuvottelua
valmistavien ja
neuvoftelutaitojen
harjoittaminen

Mallin toteuttaminen ihmisarvoluokassa. (Trotta Tuomi 2004: 252)



Liite 4
1(13)

-projekti

ja

ishankkeet j

am

isto: Kehitt

imusaine

4. Tutk

usuiwnpnnd eadou/sepiy -

Aya3 uo/al0

19 eisynwidos uasiwnynnd ussieylep --
usujweesi|/usuiwnninnd uapnnsi|eso -
essuey uaplaylad essoAisioayA usu
-jwejuael uelyodonale el uasynjeaseyede)
ueAsualyA/e|liiea uninoy ef uipoy jefyod-oA
-le e[ josyneaseyede) 19s||[@apnnd/ieAel] -
SAIplRW

unnNJseAsIalyA ueelaliewwA/eipsiewwA 13 -
usujweesi|/snns

-lj]9913NNd USPNNSIO]aNSNIBASEY -

eysippRlodd £z 23s00ysneIseA 500¢
eysippelold gz 21s00¥sneiseA 00z
:BRJUNY G IN1SI||ESO UDasaaypueH

‘elsljjopyeuw Isljo

USUILIBRLIDA USPIIU |8}, Usuiweeniw,,
ua1s0|n] ene ‘eloAleajione] elnpysannui Is
-jloJ/awnu [e} elopiepuels-njee| njon| 9|0
12 9J|IIU 19139 ‘BISIE}|RY UDS JBAO J991}10AR)
19SI[|_UUILIO} USXUBH ‘l|eelajew-ap
-ye| Aj3esay ueeyjie 112 e[ UBUI0JONWIUOIA

usuIwejAgl/usuIw * eojan exsieljiy uslie, eyos "ljlew
-npnnd uasynyioluuny el uasynwenon| ‘uas efepuawNop UIIRISY BISIN@ISNYSSY -BISIAYRA
-¥n3isoAle uasijeA uaidwayuea el uaifeyeasey BISIEN "BSSIN[@Isnysay ualn|iesalAmo] | elnnuwiway
-mewwe /uasieunsey Usjuasel UQSIaYA - nseaejue eey | -id el usuaAejediwig 1de] SQAW ulABY IS | -UBA [3SSSI|
usujwelsiuuny | -unns ueejseouie | -|esis AjpsAyeiuelnas ejof ejloise efowes | -|0sIPYA en
/shnuiojjewe)siuung uspAAsielauaysay uewo ueeA ‘3sasijeeny -UIOAUIAAY
uewwayuea 1ey/el ueleneaseyjewwy - | -uasold ej@apjon| essuey| uajuasel usuonu
euisiwy) el essapnnlijunjue el eenIso eploA esuewyAisnelyo Q|pjuay-sAayAmod el ua)
-ISE SNNSIRPLIARSE]}/SNNSIOAIRLID URWILISYURA I9 BISYNEISEA- |  19SYNEISEA ISOX0Y UlISYAWASAY ulylowes |  -se| ejesi]
el ueleneAseyjlewwe essijue|isiweeyoy - S00zZ essnnyoynol el 1991s00)sne)seA :9)10ABL qs00z
uQUOAISIDIYASNIRASEY UDISI|RA UDP -0 ShejseA- e1s0[ ‘AjosAyejuelnas usuleRISONA 007 25002
-10iwio} 13 usuIWeRIyX/usuiwnpnnd usp + maa|iqeli- | ellAsyAs 9|jlsunisijjeso ulyeppRloidmolid- | S002-1002 olud
-1aUljeAQA} el usijjewejulwio} US)SH|QSISIYA + I|e3MIpljeA- ARSAYRUIOINY NLSY) | ‘usulwies
20(13) elARISIPS ef eiAelse exsiw
-nInnd el ejsiwesIEY YL RULD USSIWERSNDY 9)I0ABL
-nnoy| /eisiwAluAs uspnnueddwnysnieasey SnNAB}a30NT S030/1BW|[238UBWISNLBIN] /ojuey | jelioyodey




Liite 4
2 (13)

snnAejsouul/snnsipeewbal) uelenado
Jejjluredwayuena jeAjwiol/iedAer -
sAAsioysayNsIexlel /sAASIoIyelewRBUQ -
usuiwenysy/snnwopewiwio} uojjonyseiddo -
U99sIWeIUd el UlwIou/ueejuiwio)
un|NoY JeAN]SI||BSO/NISI||BSO 1BAID JRWWSYURA -
1eAAjAQ|/aeAnpnnd ueewjieew
-SNWISX0Y UaidwiayueA 1epyodsnISYsoy 0PIy -
usuiweysalief/usuiwuninnd uas el ey -
1993uLiad JeAllwo}/AeAnINNg -
3lloAISIRIYA usuIWAIAQ|/uBU
-jwnyNnd uaaJiasniad USSISJUQAW ‘UBAYRA -
usulwnee|/usuiwunpnnd
uew@yuunns ugAISIZIyA uasielyodexponT -

9T/ N S00¢
el £69 N £00¢ Ieejiddo sAAAAYIIANINOY
659 N S00¢ ef G/8 N €00 d|iwwayuen
TST N S00¢
b/T N 200T ¥elenado ninodpoLIaN
1T N S00¢
¥¢T N 200z 3efenrado ninoyn|iexo)
1JAI9SAY 1Apys1 eiseAledn|noysieuoy oy
1BISISY 010 X eWOo|A|asAY eloypawis]
oidony|
‘ninoy uolsIiuuRy BXas BIANSBAAL “IN|NOY
ueewuoloA el ussjser|A uaieesnya
‘uasidy ‘uoljey} fIAaIS ‘ninoy uenliey|

700z 237 UBUBINd
11ep

-4ox01yE| 1951([99190)
usaxpuey-eAe)Np|

00z ("wi03)

237 ‘uauppiind

— IA997 ‘usuouneT]
Jewja)uunns

— el yjjewejuiw
-10] JeAaXN] BNASE)

SNNAIWIO}/SNNS 9498 G007 oodiS ‘ninoy uoodiS-e@13 :ININOXN|ISN0Y IS | uee|iddo 192UAUAS
-lIeennnd ugAisioayA uasynyadonyje ef -is3 - %6/ €007 eeyumiexpjied eljou eueynw BSSIIYMURH -)ISIWIEBES]| | BSSOUBRY-RARYNA|
1ISeABNILI/UIOAIRY UIBA UO ;eeddo uewoeed
BIS|LUNJUO00 B} Usulwninajol/usuiwnnnnd %?¢Z S00¢ ‘eln|iexoy eIAMAll|  uSsi|eelsos S00¢
uafojjiuiedwayuea uajsieayodexpion] ef -nNoY - 9%ET8 €007 USasaapuey - BARYN|y UBW|I BJSRUUIWIOY  unjnoy el IAS97 ‘usuouneT
uauIwnINNd uaIWS)aUBLW USISI|BULIWIOL - :1ewwayue unjnoy el eysasyAlyay uasde| UBABASEY  ISYSSILUDY - 27 ‘uauppind
2innd uan) uoieesiuebionnoy - %9/ S00C 20321} UNMEeIy eIsiof ‘e(NNOYBPOLIBA  -N) UNASE) :=foud
SNINNoy uaulannnd uaifenadQ - %/¥ 700Z BJEBW BABEISEA BUBYNW 1[0 BSSISYNWIINY  USSIjeeuol |-eAlednjnodsieucyoy|
1elyodonle 1eAsUSIYA/ABARLIT - NINOYDPIOLISA[ISYES]] US[NINOYN|ISY0Y SNWIRIN] USUI|[E9191)  -OWS0IS0S U ueY-eARY N[
nNINa303/nny %66 S00¢ uss ef usujweisafiel ueuujwioIn|iS¥0y uspieyd
-nnd ejuiwiol-sAysipyAuiedwasyuen - 9%T/ 2002 1A)esis unpploideso ueewasyias usaypjueH| -do eld(ew 9007
BISOPNNAIWIO] UQAISISY  NNOXN|ISY 0 -BJUIWIOY | IMEeW-_YN( ‘ejeAjeT
-yA josesAwayeu uailepado el usidwayue - ;jelenado e|lopyol uasppnd eeniysy 1SNWIINISOMEA
1opnayieA 1eAAJI| uliueesuspAS]yA - £97 110ssajo.d essoyIsyAsnwiInInddiny :2)l0AE]|
usujwninajol/usuiwenel siod ussiwejuasel  +9, SNeISeA- “elpeapisi uas el sAyyay uasiwyg mu
uas103a13 BYas uasiwiyod uauljieAis uaisyAIYAl + 139311qelja.- esseAasyielis essolsidoljA uelAserifl  S00Z-200Z/WN]OPOMNIBA:ZTOT
usjsijleuunysiayA ef usYoxQIYeloAle Uninoy - + 11IYPIjeA-- Ul13393n303 ejol ‘snwiyinjejueinas VAVININ - "=3uey - YAYINI
en0liye) eineIsIpa o)loAe|
el eiAelse B10AISIDIYA BISIIeA Unjnoy el uipoy | shnAepalonT S030/3eW|a3auUaWsNWIINL /ueH 1elionodey




Liite 4
3(13)

199meelad el el

PWIRIWI0] ‘199U R 1BN|SS UO BJIQAISIDIYA -
0AJSI9IYA UBUIIREWLIRIUO -

eueyjle

USpOoNALIRYSa Of usujwejioje ussiwnisning -
19SILNUO030Y JasIddAAIe)|IBYIR -
BSS0SI9IYAN|NOY 3993YNs 39S

-1|erIsos 3asiajugAw uewwayuea el ueejddQ -
195y03nNW 3Apya) ueewRjUUNNSSNadQ -
uaujwelsipnn unnynyeljiuiedwsyuep -
19slweede] jasi0jonweeden

J1e[jiuiedwiayuea 3asiejyoexpon| el -njinoy -
usuIWeRIyaY uasynininoyelenado -

19y nwIdosoisodlaA/essuey usplaylad essoAy
-SI9YA usulwejuayel uelyodoale UsSIBYA -
e1sapnnAN[ns ugAisiZyA usuiwee)

-yoy uajsAwayeu uaifenado el usidwayue -
ONYIANSSIDL USUIQNUERS ‘ONUBRAIY -

nnpNnd snininoysAuuapAe) uaifenado -
SAASIUAAY uelenadQ -

B]S9SYNISOUUI B]SISIBUUNIES URWILLRYURA [B)
uelepado uasienisyA usuieanddi QAISISIYA -
uaujwioliwony,/ usuiweyele)

-Joiwny uapiadie) uspleytadelepinnwiueyee|y -
snNypoya}/a3nnd UBUURSIIA -

BISEW|NYOMBU U3pNNsI||eso uaplofiwiol 12 1SS
-llondiuow ugAeRIl EIRI0WYRY 9 BIQAISISIYA -
ueepiojwony/ey

-Jewiolwony ueejajel joadie} usaylad -
eueleyuayel uQAISIDIYA -




Liite 4
4 (13)

uaujwesonle /2y

-nnd uasynisoale uas Iey/el usulwelsaliel /usu
-lwn)nnd uasynininox-snnueddwnsnieAsey-
usuIWeRna303 /usuiwng

-1nnd ua[N|2ISNYSaYSNIRASEY US1SI||BW|23uUUNNS
u)si|eA uewwayuea el ueleneaseyjijjewwe-
9|[esiwnisniny

el 9jjesiweejyoy eeyjie ueeyslsalief/eexie 9o 13

"€00¢-¢00¢ Isnexejuiwioy
‘noealed unpnas uaaJdadwe] ISYA -
esynjioy

-neu ualnj@ismysey uajsiejyoyjisde)
ugisgIuay el uaidwayuen ‘essg
-Ajeed el essaey|e uspneyejuIwio)
INjPReIsery ‘nuiouuleAey “IA[RsAY
91935Q|BjUdY ef 3jjlwwayueA uaise
snuwi

-PppAn3snede] uasynede} uewweasn
uauljnpee| :aloideso €00z -A -

essuey uRuRdsudlad

£00¢

Ipeloideso — essip
-oyealed snnued
-dwnysnjeasey -
9ll0AsI9IyA
9|[ss!|eA uopioy
-enled el uspipy
-1ad eejsniad ey
-Slejuapnn epon- -
‘essuey ua(
-0ye3QAisimyA usp
-inw el uaidway
-UeA UQUoAIsimIyA
U99SIRLISARSE)

£00¢ eusa7 ‘U

epnnsie|la -WOoY| — S el uasyosseyid — uasyny| eISYNIW|eA -eeseliA Les ‘elAl
USSIWY! USS|0} ueejajioluuny/exjioluuny 13 -SiSiweeso uapyey 10AISIDIYA - uSpIQliY2IUQAY -Ue BN ‘usueyig
enynnsieaee(en ewyAselipuny ‘ewyAsefpunjuelse usu uopioyenied
USSIWIY! USSIO)} Ueelal RWWA/eIDLIRWWA |13 - -URISE UDUIRRIUOI -lj[3RWWEeIUOW ISRISBA BISRUURINDS BRISIAYBA - gqso0z eso0e
usujwaya} usfojuny B1sas]||Q|[es!s el elsiuuioulplooy - -9jloAe] [sAIy ‘ejed|
aUUISE UIOAR/UUIDIUQAW/UBUIRYBIY - ‘essuey| (oyuay el ejoaey ‘ejnneH
sniwjeasnnueddwnysniease) - --04 Snejsen- ‘eexpleuer ‘IABlUIS ‘ILWNUOX S002—-£002 9007 €}
BSSOSILERSON|PISNYSaY el essasiweeiyoy + 1}393)jIgelRl- ‘DjUIS|DH) ueUUNY UBWSSHDS BSSQAY snnued| -jelie|y ‘usuoxyey|
uewwiayuea 39annnd ueleyjeAseyniewwy - + 113993IpIjeA- -SI2IYA essialg ‘iIpeload ussiejeiuoly|  -dwnysnieasey| - eliely ‘ejysey
220142 BIARISIPD catloyt=]]
el eine}se eisiAuUAS uspnnueddwnysnjease)y snnAeRaI0NT S0]0/3BW|a3auUaWwsSnWIIN|| /uey jeliopiodey




Liite 4
5 (13)

snnAN[Ns-/1ew|26uo-siWesaIA -
sAAneniu/aannd uo

-13BRWLIOJUI JjjILUWBYUBA BISSpNNANLNS UNjNOY-
uoy

-QAIsI9jyAsiewoueliA snwejon|/snwenonjeds-
enoinejed eisivuoAw sQAw /ey

-SIAIRebau uleA ByjIsiewoueliA el e3ninoyj-
ejjoyey uelenado ueasjededs uewe) e31S0)
-Aey eouony — eaajededs usuielis uelepadQ -
01S0Y

-19AQAISIDIYA uBUIjRWWERIUOW /udulj[@apnNnd-
SAASIOIUQALINING/SNNSEISEAN|NOY UBLLWSYUBA-
usuIWAAQ|/uBUIWINY

-3nnd uasiweniysy el ueuueinas uQAJQSIRIYA-
ejuiwio) el suuase ueleneado-

BISQAY

-SI91YA suuase usuRjuQAw/usui)iap ueejddo-
usujwiwiol/snnw

-onewiwio) ualojonwoAisimyA-
eoyduspAsilyA

eejsoale/elsonle 19 elenado iey/el Idwayuea-
uaulwAIAQ| /oannd

uele uasieayA ueleyado 1ey/el uewwayuea-
usujwnnnnd eadou/sepiy-

(T = u) jeleysnpa uouuljeyninoy ueuuny|

(z = u) jefeyony

(¥ = u) jeeddo

(2 = u) J0yay

(g = u) 1eferan usiwyAi-odor

BSSRUUNY| BSSOW|O0|

INjPRLISeeyrWI)] JasielyodewyAisopis

(041 = u) AlesAyiuioinie ef -sinejed nN1IyI0Y
-1e3 9|jifeyjony uapie|iddo (S9¢ = u) AjsAY
-uioinie el -ajnejed nyajoyle] 9jpiepddo
(enjnoyj

G9 ‘eejuny| G = U) RWO|RUIoIAIR UBule)
-yoyequny el -nnoy ewenAe) uaileysnpa ueu
-uny| el uapieJo3ya. ‘uaifelap (eisel-iddo 429
= N) sneAny e[ jjuiolse|} usulejyoyse|iddo
ewx3} ejjefyod-nuioiae ejjiiwieA udifelon
USIWYAY RuIoiAle uspnnABRNYIBA 8002-£00T

"onAey Uy

-siedwAippload uasielyodoyIan e)as e||los
-yelsnininoy| JuuloiAleewyAl el In@snysay
InjepeIseeyewas) ‘elyodiuooy usfojan
-sejiddo usuigyyes 1oy ewol-ox)IaA ‘(30s

esnysipoyonieed
uasynadosn.ad
uewl|l epeel essel
-eeA 1eA0 ol
‘eyiejiddo eayny
fusulwelsipa

uauIWAIAQ|/snnsijjeannd uasyn) -yelsnininoy usaypuey-odor) 1uiouuieARY UIUUIOAUIAAY
-easeyjede) el -oAJe uasieIyA uninoy el uipoy - BANJSI||ESO BURLW[ISUBLLINNISNUOSIDUIY ueeiddo
Ays1 uo/30 lllew — ,oeqpaa4 buijjoy, :8)loAe]| £002 6002
19 eisnwidos/eljjew ussiwninnd uasieyJeA - -0/ SNEJSeA- ‘ljjew-ddId jeleen ‘oinlog
eIsapnnsijnewwe uell + n@sy|IgelRd ‘IUIOIAIRISSISOId *unnddo| eisnje uele usay 8002-9007/-Wweno — gjn
-ep3odo snwenon|/eindsnwepnon| UBWUWSYURA - + [I99MPIIEA-  -)uBy 0X0Y BuBjNW [|0 IJUIOIAIE BARTNYD) 0dor ‘usuiwinp
21Q[Ie) BIARISIPD catlo/t=]]
el eIne1se B10AISIZIYA BISI|BA UNNoY el uIpoy SNNAB}I2I0NT S030/1BW|a1aUaWSNWIIN]| /M ueH jefiojiodey




Liite 4
6 (13)

essuey|
uipoy| el unjnoy ajjeejiddo jopaauelul] 39SI93YA -
uauIWNIuooy oy uledwayueA-

uRJaAejed sQAw usuiweesies uoojidusapAalyA-
9|lwwiay

-UBA BISIWIBNIAIDS UeuulwIo}-0do[ ISRARIIY -
SNNARJSII0AR]/SNNWORERWEIoAR) UdldWwayUueA-
12ASUDIYA/IDSIEYILIISH JBAO BISIUUARYUNINOY
esuasde| 19S}N10P0 19SIeU S| uaidwayuea-
19SYN30pPO0 19si3sIeal/iasnsiealeds -
SNNWIOAR/A|

-on1ad uaploise ‘sAAs||[pya./sAAs||lpyaleds -
ua3|esde| usulwAIAQ|/aInnd usn]} ueWWDYURA-
JBA JeAWI0}/39SIeYI UNINOY Bl UIPOX-
eisiwels|||AAs 19/uauiwesst|A4s -

snnAn(ns ugAisivuA/eisiAAsipiwLD eIAAR
uooyduniny ef uiyiARsalielsnyado ueejiddo-
essopiduspAalyA snnsijj@aniofe/a)

-nnd uapnnsi|j@ajnioje uelenado-




Liite 4
7 (13)

-23ye| 19913eelad uspnnueddwnysnieasey enol

"ISyasIway N} uasiwiddo el uasyANyay ‘una
-sey| uasde| essuey uaidwayueA essQAIsIyA
ueewjwio} uiwwaled AAISAd uey enofl ‘ueel
-011RISNINYIBACIONA BILUO BRIIIYSY USPNNSI||OP
-yew 3jjelpiugAy eejue sninjnoysnnueddwny
-SNjeAse)y| “ejjosejnNnfuoyont ueewes Jen

‘eean|Ie)} UO USUIWERNINOY UQISQIUSY OX0) -
"uSe ISYISUI[RAQAY BSSISIWIBRUIS

uafoyey ualnpido exas ueeianyjiEiw el ueef
-03UD{|N] BILUO UBBWIIJRISEYIE]) BSSasiwelsery
ualdwayuea ‘essasiweno Isyasynd usploise
uspIayIen

BSUBASS)IAIR] JBADIOY 1BARIIDIN|N0Y BaYNIESI]
‘eunue euedwieyded ua3sNININOY UILIWISSN
uljiuIeWw O3YIBA UISNLWIDY 0y el In[@1snysay
19SIYA "SAASIDNSSY uasynyoluuny uaidway
-UBA BY3S SAay4e) unje uaayynsoyoy ‘sAnow

(€5=U) 800¢
1eAy el (z6=U) £007 ASYAS JAPSANSNNA
-epInyIeA udsynininoy-snnueddwnysnjeasey|

"essalie BISILLNIND10) USS UIINSISIAYBA

BY9S epynnsiojansnnuedduwinysnieasey|
UIINIBUUDAAS

uaeyjel eisynwax 0y el uaj@Isnysay

essiof ‘euisynelyoew|@jpuswoiy

1eaimiel yissanysniad-snnueddwnysnjeasey
"(eeflnsi||eso:€GT) "19amne|ed

-SNJNINOY UIS9YEIS B119 Usapjuey exas uin
-1eJay B1S9syNININoY-snnueddwnysnieasey|
*(iJBULIUSSWERY'MMM) ‘TTI-1 eisiopodelien
ulsyyueY BSSIABTISN| U0 SNBANY

BSS01SOMJoN
-efjwioy uasyny
-BASEYSIeUJeA

uasiweedeyisua usayJtad el uasde| ‘sAypaw ef ueuujwioisiweniyay idwaylel essipodel uUIWEUdA

sAoyJe) uspnnueddwnysnieasey ‘03ie} uasiwd)| ‘uasy0| -nddoj npeany| 9j0 12 exnunjyede] eaxpjiey| -As uspnnued

-23unny| 1eAlj0 eisyn|jeao ef efeddo eidwiaylel -n3 uasieyunnsuewl|  “xuey elee] IN[|0 UO SURY-OMDA -¢IVA -dwnysnieasey

ualoyesis uasynininoy 3||1fn1sij|esQ "eISIWeesSO  -BS UIAAY JeAiion)| el usuiweniysy
uspnnueddwnysnieasey exas uan) el uas 21nejedsnin|noy| ‘eISIDPPIME ualodeloAl 800z (‘wiol)
-lwn)nnd uasieylea NSIAYeA el ISes]| snnjnoy| uisayels el ayne) eysiwenioliy] uaplofiwio] 1e usaypuey uany uasieydep elids ‘ouun(
ueeynw usanne|ed "BSSQA] BSSBWO uaannAl  -edsnininoy -y)vA BYOS BISaSHNRANY UdJeeysieniysy :9)10AR]| au
-B119||2A0S USS e[ uQQoy|esISeISe Uasynininoy els -0% SNEISeA- USdP|UBY-O3PRA -V BISEWROYOY -uy ‘uauind
-12AAAAY UIMY JeAljo Jeln]si|jeso usasynininoy + MId)|IqelR.- uaploliRuoAypifold nnysoponw 800¢-900¢ ‘njeg
:sninjnoysnnueddwnysniease)| + 111991IpI|eA- nodeinddo] usapuey-OXIaA -YVA  OHOA -WIVA  ‘usuieyiuy|

e0[12} BIARISIPY 2)I0AE]]
el eiAe1sa eisiwAjuAs uspnnueddwnysnieAsey| SnNARYII0NT S0]0/1eW|318UBWSNWINY| /uey 1elioyodey



http://www.hameenlinna.fi/

Liite 4
8 (13)

BIAD|9ISNYSOY -
(e1sasiweyieAsey ‘e1sasyAjyy

‘eisnasey| uasde)) eisynnsie| eisiddAAjojuanT -
ejiojel -

enjyal ‘eysiweejad

‘eequnyil]) eueynw 3asde| essol ‘eisijjeuuiwio] -
zupjelof ajjiwwayuen 3|

-1y Is1j0 essol ‘unajed ejj@3IUUNNS ISIOA NNOY] -
UDISYILLIO JRASYO0Y BYIW ‘ulsynnsiel
ueewn)si|jeso epioAipe isiend eidwayuep -
U9yy|IeY URANISI||ESO UapPyIey EeRS|O I0A 1T -
BISl|[@31yliA/eIsi|jelse teyad

-1e] el eyvAI0] eISIe|IIS UIAAY UO ejjiluwiayue
‘VLSIOTIINIVAWIHNVA VL1ISAIOL

BlUNS3IA UBUIOYYES -

efepado “Jewwayuen

Jee|iddo :epppad "wise :ejwnjyede) BISIDIYA -
unnERIU

-unns udas e[ ueejuiwio} ueeynw eidwayuen -
UIAAY Sauaw uny ‘upjuio)jis eojidusapAsya -

"eyseydipiw
uaidwiayueA eeany
B]S|[|9p0] _UUR 1RAID

usainnueddwnysnieasey sninjnoy uailenado
N19}0Je U0 BSSIIpURY BUOMIE( -
essISyNoy 0y ualfeniado el essiofjiuiedwayuen
ide| 19s)0|n3 AJABY UO BSSININOY| -

IS
-YasIweesl| uds
-NINYIRAOIONA
unnoy| el usay
-1ad els|ew
-eauiwio) elny
-JleAeyisyeniy
el eisnn gjeloy

UauIWeISIAYeA

UII0AI0} eORIOUSPASIYA BISIAIPe uelenado -3nAnjipauasold 1eved uienInnoy UuQAISIRIYA
enp2isnyisay el e10AsieIyA uewwaug - ejjelyod uspiAjesAy Alenysy uo IQAISIBIYA - ussi|en
1eeARTIRNYRY U %T/ ninodejel w10} QAISIZIYA BNS ‘UIIojUSILWIOY BSSeso uninoy el uipoy
Jenledejuiwioy %62 NINoxelA essiof ‘eIsnejseA 8G6 1eeARTIDNUDY BII 19310ne]
RENIEY BISne)SeA Q€T :leise
“Jepyn( :usuiwse) ef yewniyede) 19SIBIYA - %*¥T1-79 JewwiAiwio} ef JewwiAeynw ‘eerdy el - Sxuey -odey
OYIANSSIDY - llleAn@1ylen eedwayuen /6T :jeleeiseA ejsijjeuunseyjen
Je|[iuiedwayuep - 9%TE YA plsasde| /68T 19SyNejsen eso
essuey uefepado INPISNYSeY 19SIEIYONQINUSH - + 9% Shejsen ejseliddo 0564 :eeyuny IT  :8007—800¢ 600¢
usuiwenopal} usulesejuely - + 13e3)l|Igel|2.- 1BISOpNNAIWIOY UQAISIDIYA UNNoy| uiespjeuurd  euliasy
:jeIse JewwiAlwio} ef Jewwiaeynw ‘eeAAY BN + 11199pI|eA- el upoy 9jjiwwayuen AsAy eugAielyod nsniRy  ‘usupiof]
al[o] IV EN 9)ioA.]|
eIARISIPa el einelsa e10A3s1I93yA unjnoy el uipoy| snhnAeeI0NT S0]0/jeW|218UBWISNWIN]| /M ueH jeliopodey




Liite 4
9 (13)

uefe 0303 ueeINyy U

el eunpeliy 1eAA1AQ|/ILIOY JRAIS BU |8 /1eA
-n\Nnd 193U112AQAY el Jij[ewelulwio} 39SISIYA -
usuiwey

-jopan /usuiwenel enewenopsiy usidwayuen -
BISQIwW|I-Siweesnpy sAwelsn
eAeqil/eannduopan uaidwayuea/usifepadQ -
uee)s|oa) eINNISeA eepo/elo 19 sejiddo -
ueewa[yo-ninoy ey hnjsniny/n)

-snyny 19 sejiddo ‘elenyado 1e3 /el Idwayuen -
©]1S9s|

ojupjjed usulew
-wiIsua unjiedy-el
-unfiojuasyoyi ued
-00iN3 6002°2T°6 A3
-JouUUQAW 3jlewRlyo
-NNoY BADY

49/, SNeISeA

eln|noy eisijejuisiont €3

uswions eyas ‘eawons ejigjond LIa/en|
-noy eeaejue eysnyadosniad /TT-
o njieaA el -njioyod-
ejj1lsuuniddo eisyNeANYOSpIA-

elonu el eisde| exas

‘eiddwayuen uajsie|n|noy ‘elfenyado
unjnoyjsn.tad

‘eife31R] USIW[SDUSW USISI||RUUILLIOY
‘elnpesniininoy eisiua ‘elfenysy
ualwalyo-onusAisiul ‘eyolppnuasiw
-BeSNPINNOY :usuIWaNNy uspioll
-unjueise uajsiewoy|n el ualsiewnoy-
'600¢—800¢

‘usuIwssiey
-yaeyjeuus ef
uaujwejuayea
uasiw
-eesnninoy|
‘usulwelsipa
UIUUIOAUIA

-Ay usyonu
el uajse
:9)10AR)

600¢ esl|3
‘epednisod — eu
-ISUYD ‘ljeAlwies
— elin] ‘ojsiwon]]

0T0C eu
-ISUYD “lifeAlwies

6002 eunsuyd
‘llealwjes — 1daIn
‘usugyAgd - eull]
‘epiAsuuYy — eXUIN
‘URWAN-1QJ|IIW

-luieesniy e3S39||N} BSUOOIDN 1] /BYIS UBRISIA| -+ MI9dY|Iqelfel- ef 80072002 BUISONANINOY UI0  600Z—-900C - Uy ‘usulery

-leds unnjnoy| eeyowi/eyow! 19 Idwayuen - + 1I99YPIeA]  -IAJR USPNNARIINYIRA ‘QAISILBTIYSY|  NINOY BADY -NEY — Bl ‘Olules
eNQIBE) BIARISIDS Bl BIARISS BISIUNY ajone]

-Innd el eisiwasieyyae)euua UsSIWLeRSNINNOY snnAeyeI0NT S030/12W|318UBWISNWNIN]| /eH jefioniodey

BSSOPYA BINNISEA RIS BUURY DPYIEY W WD
-||® NISIUUO 3S BYID B10A} BRAIIRRA UO SN]RASE
el nuIoAUIAAY usponu el udlse jeeyll| erISoJo
I0A 19 B3SAIDIIRW uQAISioayA unjinoy el uipoy,,
:eoues jisienjey eannw e

(usulwenyay ueuulwio] UNNOY
‘sAysipyAuiedwayueA) eejuiwliolsilueinyien -
elyn(

d|[IWWBYURA ueyon| uewQ




Liite 4
10 (13)

elsolujisiw

-eesnpy Usulwees|| uspnnsiolail/aannduopaln)
uaidwiayueA /usifenieasesieylen -
usuiwnpnnd eadou/sepiy -

ueejany/elon] 19 BISILUNISIAYRA

uAndjenedws el usfoyielsnINYIPAOIONA U)SeT -
ueejony/ejan] 19 elojie) ussiwIwWIo] Bs

-sewyAl el ejloaynssiellan eisiouoAw uasdeT -
UBBW[2)IUUNNS U3synjeAseysiey

-1BA UD3SIRIYOOISHA 1e3/Rl -B3uny USSHNjeA
-seysieydea eunpeliy) uo/a|o 19 eew@jUUNNS
n3s|||esO /NPNOYS JRAID 33SINIR DI -
AAJAQ|/NN1INNd SNNSI|INNJSBASISIYA -
nnpnnd/AAJAQ| ejuIWIO]

uaul03a13 1B} /el uaul|[ea13I0AR) (eW[RHUUNNS -
euelse pUaSIDIYA UQsIYA

OY 0y ueelalieWWA/eILIRWWA 19 BISIWERSNTY -

Jele)

-UQAy uipoyenied gz=N el jewwiayuen uajse)
pZ=N ‘elSe| BISEIIONA-O9—¢ T9=N :BIOXEeA
-led e1sasi[apjuIsIond 4 el BISISI[2IUIWIONS

eysapnnsi|jely ef esisynwipng ey

‘eisiouuey
-Aex uAsienys)
uasiweesny
e0191] e1e.Ia)
BY9S BSSasyN)
-BASESIRUIRA
B)S93]UON|
uasiweesn|
sAyisey epeeg
"ulasIWNy
-3nnd uays ef
IEESIIES[=NIE
uasiwees

-Npy uI1se)
usisiexininoy
9|[e l[lewejuiw

SAIDBW URUUIWIOY UdI(eljeAseySIeyYJeA - -SINDYSOY BISILIEBRSNIY UD)Se| ujsieyin|noy 3|l -10} eepony|
eueise p)Sas||eAulesuRy e[ B1SaSIeWIl0Y BANY UIRONT allo\=1]
BUSSIIYA UOISOMIDA ueAiQiedwA eise| 0Xo

uee3a0y| /e300y 19 usuiwnynnd uassiweesniy - [qUIOUUIRARY UBpPIDjUB|IBRWYAI UDISET 0T0Z-6002 qr1oe
ojoessewn|o/snns|j[eapnnd uasynieaseyede) esslied uaise| ‘e110CZ BM
el -oAle USSIZIYA uasynjeaseysiey en el uipoy - -0/ SNEISeA- InjPneiseey usapIoieIuQA] uiposeAled  u3SIBYININOY -BlA 42UURlIC)
SNNAIWIO}/usU + moajigerl- el usidwayuea uaise| ‘uajse| USpIRONA 9-¢|  Jj|e AsieyyD -J00]S -
-lwnynnd uspnnueddwnysnjeasey - + 113991IpIeN SAJIA|DS uaul|npee  uasiweesnpy|| eineT ‘saAly

2310[193 elARISIPS ef eiAglse e} 9)ioA.]|
-siwnpnnd el eisiwasieyyaeljeuus ussiweesnry snnAepaI0NT S0]0/3eW|a1auawsSnWIIN| /uey eliojodey




Liite 4
11 (13)

ugasiw
-e)d uejiuiredwayueA USSISNNYIBAOIONA BaYN)-
sninjnoyelennnoy snnueddwnysnjeasey-
sninjnoysnJad snnueddwnysnjeasey)|

:9||Ifexrado JsyNININOY|
e|lijeA uninoy el uipoy essiojousapAajyA e3INNS
-IAIIDJe B)INNOY 12ARTIOPO JRewwayueA ‘uied 3|

-|N|NOY BSSI0J0USPASIYA USUILLERIUNNS UNNISRA-
undwiayuea uiisio} enisning njey ejjiLiwayueA-
usuIWwIN}s||[eso

unsiweede) ulyinw el yasiweede)} uelepyado-
e|lijeA unjnoy ef upoy QAISISIYA usuIAIe-
uauiwnynnd unwebuo ulisijjopyeul-

ulyloise

uasde| uaAyi| oneeyIUNWWOY eayyod el uloAe-
B|lI|eA Un[noy e[ UIpoY BIUNSSIA SIAI-

:B}ININ0Y 19SMOpPOo uaidwayuep

uidew)i uioAe-

usuiwenepnou ualgjuees-

0A1sI9UA Unno ef uIpoy-

enajnejed

Aneisy 9|0 19 eISeso
‘ep@ine|jed ejsi|nns
‘BISYNININOY BISESO -
(£9 eilnysijjeso) enay
-nejed 9G esusaRlyA
19synNINoy uspnnu
-eddwnysnjeasey

% T'69 1oAY

eISAAj_URUQ|(BSIS UII19IARY USDSILLIRISOO0Y
US1SAWASAY ua3SIAIeN|eAy “ejlews(yo

-ssds e31ESO UDISAWASAY UDISIAIIRIIUBAY
UIIN00Y 19SY0|NL "BISYAWASAY eisiiel|en
B119 ‘BISIAIIIRIIIURAY BYDS BSSIDXRWOJA[RSAY
:nuIosAjeue el usuiwesdnd us)sojn] e1ss|
-ond usaypjuey ulauUUD el JoXRWO]A[RSAY

(e1si1S¥j0|N} BISIARISN|E

TT0T ueensy ef eIsAjpsAy eisasiewiwisud)
B}SOpYEY NJI9IS003 U0 1931INejed)
(easnejsen 8 esuaalyA)

[ $T NeINejed ‘esSA[RSAY UASHAS uiny
eLWES 9pYoY| ‘W TT0Z JeAdy AjpsAyejuisnn ¢
(eysnejsen g8z = eise| TH1 el eedwayuen
THT eisynelsen) dy 14T npsInejed ‘gjjisde)
el ajjiwwayueA uedon| ‘T 0T0Z ASHAS AjpsAY 'z
esnejseA 9z = eyse| €1 el eedwayuen €1
|dy €1 npanejed ‘gjisde| el sjiwwayuen

unn|
-noy enney|
uasynyadoiso
ejsopioyenied
BSsaayIeA
-eWAYIIS
l|[ewejuiwioy
nseAsyn|
:eadytadisde)
nsasieyJen
eayn} efodey
eIsnn eeAQ]

esuaidway
-UeA uepiay
BYas ‘uajsie)
-eypjonjeyo ulb
-undney uood
-S3 snjioue)
:Snnwiwayuen
erMy el 0Aisiay
-UA sAAABISA|

ey ‘usu
-eUARY el IpieH
‘usulediey|
:0A13AeULIAO

euues ‘usuiwl

ejuIwiolRy|Iuledwayuea- :1T0Z sninejed uasynjadoisa QT0z 1eAay Aj9SAY T :9]I0AB]| -3IN - BIOOUL
usulWeeINas UasIWeopall}- % 1’89 As)As :Joannejedseyelsy -e ‘[uuepy -
ONYlIANSSIa.- % 1S 1eAa) el ‘zaueydg
USUILLIN]SI|[BSO ueRIUIWI0ISAISIPYAN|INOY :0T0Z snanejed QUIOIAIR UBuloyeyuow|  TT0Z-600C UOA - 1U237]
el -noy/ueejuiwioy ussyAisipyAuledwayuea- JouuleAey ‘19S)NWDY0Y Jnpees eisiaypueyesQ unnAse) ‘usurepdip|
uSuIWIEeS|| USPNNSIAIIE URWO udidwayueA- 494, SNRISeA- SseAyeA -UBWLRQT
n@asnxsay el jasiweede) uelepyado- + IPdIgelR- 19y NWa 0y uapioliyejugAlpelold ‘'unny|el- g)In “asiAbpun
:snNsIAIPe ewo ualdwayuep + 111922IpIeA elpjeaugAy eexpjeise :1ARsANLINRIRY nseAn)| :luee uasde’
201D} BIARISIPS el BIAR)SS e)

-siwn)Nnd el eisiwasieyyar}euus uasiweesniy 2)l0AB] |

-nnoy| /eisiwAjuAs uspnnueddwnysnieasey SnNABI0NT S030/3BW|a1auUaWsNWIN]| [MueH jeliopodey




Liite 4
12 (13)

snwidosnjoAjed-

uauwe3SIoon)-

sAAsioye|seelse-

nninnd

usuIwelIsQA} unppelesnnueddwnysnieasey-
ainnd uasynisoAle uas |ey/el

usuiwnynnd uasynininoysnnueddwnsnieAsey-
snnwonnjeysiweniysX-

U99SIWNINOJIS SNNWoRN|ey uspunyojuljey 13 -
sniwjeasnnueddwnysnieasey-
BSSasIWEeRSON[RISNYSay el essasiweelyoy)
uewiwiayuea j9annnd uelenjeaseyjewwie-
jeanpnnd JAjesAyejuelnas -sAAsieAAjAA
INjeuunns |iuwayueA el 9jjifenyeaseyinewwe-
usuiwnpRnnd uasynwidosnjaAjed-

npauuliew 19 ‘AnsjAuuiyas 19 ‘Appouuasel 13-

us9||sps ugey
-2)1ya el nyojojid
uo eljjewejuiwioy
BSSN|NOY| "U93s
-ynwidosnjoajed
ualn|

-oAjed uayonu ef
ualse| ¢10¢
uaponA npeliy| uo
ndasuoyniaajed/y|
-lewejuiw

-10} N)}=)sisjony
-snnued
-dwinysnieasey
nyon| essippalo.ld

-0/, SNeISeA-
+ MPaY[IqelR.-

-SNY0J "UIUUIOIAIE-BAYIg "UlRJoo]l
uIsIj|npee| uaasyLIa essiadasuoy|
-BJUIWIOY} SQAW NJIOIAJR BISYO|N]-

"TT0¢

essnnysAAs ajjlofiwiojuieae upy
-yaload eisiApsAy el eysineneiseey
uewyAisnelyo exas 110z esshny
-0jo eyseledoAy uewyAapyalold
eIsopyey 1N3sooy puioiaienddo -

"elleneed uiny eyoliy
ulu ejofiwiojuieae oyynol LNNs
eulofisyoiny “TT0Z nnyiyny ef

0T0Z NNYO[2 ‘eRUIOIAILIRA ISXEY -

ueysnnued
-dwnysnjeasey eualyA ey
-sio[ ‘epaueyeso 19 1T ‘epayuey

nsasieynw uelbojoapl
ueuuiwioisnysayayad
uyiosiedwAsAyysy
ueelons

ueepon] njpAjed

e119 ‘ualls soAwl
essewsalielnoajed
B1INNSI||BSO
uapiaysadisde)

e[ uayonu

'ua)se| eejsInyeA -
:9)10AB]

TT0¢-600¢

IsyeeyJted uasde|

q110Z ‘e110¢
eyl ‘lwon]]

— MAL ‘usuejuey
— eduis ‘usueddag
— e[y ‘usuoy.oy

sAAsioiyejelijumuerse-| + IovlplleA-  -ladsey| eueso SxueYSILLEIIYSY - BSSSPUA nsasiejeiuoly|  — eliel ‘ejodyin
18(1j3) BIARISIPD ajone]
el elIARISS eisiwe)RAIU uapnnueddwnysnieasey snnAepa10NT S0)0/1eW|a1auUaWSNWIIN| /yaloid jefiopiodey

~1de| unjodnjnoy Isyesiweine uasde)

UDSH NS0 UISSINY UBARBES USD|Ie| UISIOAIOL,
-, "UOUOA} ueewo

eisynmele el ejioapi uoljed 103 usulwsRIUNNY
ualjjewnsiexiel el uaisnwiayoy ‘usiwbuo usp
-inw e[ usujwexel ugA} uewoQ ‘ISYONA BSUSDNO0
uasi|jasynelyougAy ‘eaeisIA el eaejue ejjlopo)
110 snnjnoysnnueddwnysnieasey easnulfy, -
:9)nejedsmninoy

3|l

-epdo ueyon| *T 3jIA3|N3 sSNINNOY ‘j|0A1SIoIYA
unjnoy| el uipoy| NYjje INUNISIUUO BPON| UM -

ejjele usponAn|noy|
uasiewwisus uasde)
BIsopnnuiwayuenA
el e3saponAnNoy
£1S9SIBLWIWISUD UDS
-de| eisisynwia| oy




Liite 4
13 (13)

13S9s||newwejuuow
usuiwelsoAl unppelesnnueddwnysnieAsey-
uaujwelsijjopyew uas

el snjsoAle uasynininodsnnueddwnysnjease)y
snpPNjeysiweniys-

USUIWLININOYS Usiunyojuljjey Ls-
sniwjeasnnueddwnysnieasey-

USUIWERISIAUBA USSILLERIYOY URWIWSYURA

e[ uasiweesonP1sNXsay uelepeAseyjiewwe-
eUAjesAeIuRINSS el -sAAsIeAAJAA] BISI|jQuU
-uees uo |jiwwayuea el sjifexieaseymewwe-

BssIN@ISNY sy els
-jAwayeu usidwayuea eelay eWYAIQAY-NSeA-

‘e||nA. UB[A[asAY exas ualnjeneiseey WA

useniA
jefeliopes
19sIojuLIad
BUSINNSIRUOY0Y
euelee)
uauiwelsipnn
ualnjanjed
uapieysad ef
usponu ‘uajse|




Liite 5

1(13)

imusaineisto: Vaitoskirjat

6. Tutk

usuiwnjuesed

uapnnAenalioAe} uaidwayuea 183 ueleado -
snadou uas}AJI|_AURSIIA-

SAAAD]EY| USSHN|IDACS -

BI0AW UONYRAIY BljI|eA

unjnoy el uipoy| 19auAjuResI| JeAlj0 J3ISSIA JBSIAIISOd-

% 9% (H2)
Jewwayuep
% b€
(T€)eleniey
119y nejsen

*€00¢ euuonA
199 eWOJA[RSAY

ennnAidos uaisynnsieulwo el
uS[0juIWIO} UOMYRAIY BBWIAPRS
:9)10AR|

ISYOSIWBISIPS U3SyNINYIeA

eueyjie ueAledn|noy| 11S9SIAIID  + 94 SNEISeA- BSSISS9S01dSIWEeIYDY| -010NA USSIieA unjnoy| el uipoy| 900¢
uly10y eojiduspAsiyA modiay QnAey ussHN|IBAOS -+ 11393)1|Iqel|a.- el -snwiiny ‘-n|1exoy 910 usulweniysy uasin|[Aos nein-eyn(
usuiwelsoyal uoAjsioayA unjinoy el uipoX-  + 11399IpIeAl -SnwiNy usuleisniad-ubisag -oneexiunwwoy uasijeenbliq ‘ejeale]
e3Q[1e)
RIARTINYIRA UQUQAISISIYA USSSI|eA unjnoy el uipoy|  snnAenaionT S0]0/3BW([S12UBWISNWPAN | 9)I0AR] /oyie uasynwippnl|  Jelppny
‘B|[usex
UIIJIOA BJIIU BSSO[ ‘UasyAUaXa]IIA JjjIsiesourise |o0jue "ejjey "ejey
eRINW eISILNjueeW|l uSIWRbuo JAURISS 19 IpRl0.d- -on| g|asio} el gljasiewwisual  -onj e|[as103 el e|jasiewwisu
e1sAuuAy uopiduapAsiyA uasijen uInRye} snwipjnjeuiwiol] uIiya} snwisanyejuiwiol]
uaidwayuen el uelepyado 1susje snnueddwny - ‘ugisiiedwA uesinions ‘ugistiedwA uesinjons
‘unninoy uasio} el uijoy| 9|esiwiddo eeoliey el eeypjer) ojjasiwiddo eeolie) el eexpjeey
uljooJd uapyA * ueuoosiadsieuisyey,, 1eAISIE}IYDY uefenado eejuanay ‘essedon| uelepado eejuanay ‘essedon|
19sde| 119 ‘enAASIRUUSPO] BjleWeIURURId usuiweyjje uaiwpbuo usuiweyjje usiwiebuo
enjee| uslnj@isnysayiuioiAe Isueled snnueddwiny - ee1sa eyol ‘oisiiedwA ee1sa exol ‘oisuedwA
e|lljleA uefepado ueepon| ejelyod exuol ‘ei0a) ueepon)| eyjelyod exuol ‘e1oa)
el usidwayueA uliweasn BNy 03213 UNy| “1eAIOASEY UBR191IS? BSSaSNWINN| UBR191ISD BSSaSNWIBANL|
BSse)on| 3opnnsijjopyewsninyieA uefenado - :9j10AB] :9)10AR]|
eisapnnueddwny 1eAIA10AY Jewwayuea el efepado-
-9j1sde| expjied eaenofad Sslapels [00ydS slayels |ooyds
e]|0 10A eyid UNjNOY B339 "WISe UaINy ‘Ruiojwony- UNM N3IJIIN dAIISOd-AYSIDAIF UM NdlI SAINISod-ANSIaAd 100¢
uasiweesniNnNoy 13ss QisiedwA UsuRIUQAW - - 95 SneIseA-| e Joj wbipeled |edibojonos e Joj wbipeled |edibojonos| jaleblep
essuey uaidwiayueA IN|[@3snysay -+ 111ea)jigelRl- e Buisal :juswuolIAUg e bunssl :juswuodiaug ‘lwiony)
1e|1vyad 3asio ‘ulsisydad usuiwnisniny  + 13399IpIIeA buiuies| ur Ajubigq uewny buiuies) ur Ayubig uewny enod||
20(143) elARISIPS ef eiAelse
eysiwnnnd el ejsiwasieyysejjeuus ussiweesnpy 2310AL]]
-ninoy /eisiwAjuAs uspnnueddwnysnieasey  snnaepaloNT S0]0/1BW[212UBWISNWIN] | /ayie uasynwppng|  Jeldpny




Liite 5
2 (13)

essasiwninelipjuelesis
JewRbuo-

USUIWEI IR USNSIIAISH-
usulwejsinw usfouesejes -
B|INAR UONURAD BISIofeojnjuiioy
eisisiolyA uospiejiddo eidos
eISyNNs|jjopyew uaidwayuea -
ueejumio|usy

UN[Noy 003 BSsapAYA
enney uoxyeAy ejjo njey -
unNN[R3IsNySsay s3I N1INISI||eSO
N}O 19 expjieA ‘essewyn|
AyAey 110 eln[3snysax-

e(01o13 eeyjoueeISeA

el eeni|eA snnsijjopye -
SNNSI||OPYeWSILNON A
uaidwayuen -

usuiwnjjepew
USSHAUUAY01J0USPASIYA -
snnAej@10N|

UBUURSIIA B[JOYYBADY -
sAAsionAexoddiay uoyyeany -
usuiwnIsoya} uopiduspAsya -

(%S2) 2T "WA
(%
G'/8) pT 1A /AsxAs jelenado

(% S'T8) TOT B}{oNn| sewasyss
(% 828) ££ expjon| usulewwisud
(£'99) 8/T :18ASY

JoS)NelSep

(%T°28) ¥TT exyjon| sewsasyies
(% 2'08)£6 BYoN| UsuleWWISUD
(%€'18) £L1T :As)As

(% 9’6S) 06 expjon

SBWBS]ISS X OoNn| SeWaS]Ios|
(%S’6S) 69 BXMON| UsUIeWWISUD
(%S'6S) 6ST

JJosS)nelsep

S00Z-+00¢

% +'99
BISNNOYEIA
"% 6'pS
eysn|noye|y|
(%+'85)66¢
]osy)nelsep
£002-£00¢

%00T (2)3elenado

% TT (G) eejddo

ee[enado 91

(%9°€£) eWRYIad £92 IN3SI|eSO
enjnoyele sawjoy el -gjA 1syey
OT—T BJHON]ISONA BEXON| 9t
S00¢-+00¢ 'sonAnnj

ee[enado 91

eisninoxele 0p el -glA 0T elsiof ‘eidway
-ueA ueejiddo z1g :unnpie)oy IN1SI||eSO +9t
1BISN|NOY BISBWIS)ISS BRYMON| /T
#00¢—£00¢:ISonANN|

eawons ejjijond LIS 3||N|NOY 3||ewWwas)as
unmauualee| BONARY USSHN|[DAOS UONUBADY

(% 06)
ejjewiwsyueA /4 ejjlaunisijjeso unnjia)oy e)
-|IIEY UIIEES 03I} U9y eLUO]SiWNIneiow

esuasynuuny ewo ejjopide||A 1syesi| usapieN
‘'snuuny nPS3snJeA e|jisynayjio uefenado
uliaon| 3|10y SQAN ‘enrojeddey Isyey
eisyinuuny uaifenado el p eisynuuny
uapie|iddo ‘zg umnon| eisynuuny uaidwayuep

£00¢ unnddoj unnyoxno3 esnny

-13yny uefe uapneynny uspyey uiou ejjexon|
e|lopyey unjnodelA ussiejelAxseaAl uinjiexoy
]IS BlIs enpnisiwien

uidAA10104d UBSSHN|[DACS-0XURALY

IS
-yan} uopiduap)
-A91UA uasijen
un[noy el uipoy|
SN|[oA0S eAe)
-UApoAY eexpjiiu
-{P183unsalA ef
-01a) eeniy=y

"e)olixye)
BIAARII| USDIAAN
-enaiiey eyes
uQUoA3sIeIyA
un[noy el uipoy|




Liite 5
3(13)

‘eysiwelyol uapnu el eejuijjey usfoy
-12ISNINYIBACIONA BY9S BISIaWLIoU eisisijjedineds
el eysnnynysejiddo eysAliewWA ‘essasyny
-2do e3siweleAos ualojie] usisieruApewlyAl
‘BRJUILI0] PIINUN}IOIUSLIOD}IOAR]) ‘BISEIRRA

el eyseaylo sAyisey eay[9s Uo B||osioIyAn|nos
snwiajun} uKnnynysejiddo uefenado-
ugasiwnynnd 1njex0A} ejelenado-

snnfejyol usuibobepad uelenado-
BISOIW|ISIWEeeSN(y usuiwees]| uopal} uelenado-
uaasiweesny Ny

uauIjeeISOS UBWYAL unnw eyeleesnp| ueealss -
BSSOSI9JYA BARISA UO B||N3eSnD-

ouledese] UapIYNS USISI|ERISOS URYON|-
BISEW|NYONBU USpIBIYNs U]SI|erISOS UQSIaYA
O 0)| 13SOSIR}RASIBUON 0 USUILISYBU UQIWI|I-
9||1ejiddo sAay|as uapieneelad u31sIoe-
essisyAjlieew

UISILWEeeSNI UIny JeABLID 1eA0 essasiwnpnnd
uaasiweesnp| 39synjopo uapiejiddo-
elsasiweesniy sAliewWWA

-0/ SNE]SeA-
+ I1yeaNlIgeR.-

uo}SIauUIe URARJUDA
-As JeAeISOponw enjeyeiseey O

"e|lisynyoliny ejjiAyeoy

(68-9€ 0.u) £00T A NPLIS

el AjjouuapAe) uo ejof ‘uocjsipule
uasielisisua jeAejsoponul

(S€-T 04u) 9S00
J9SIBWIWISUS INJ00Y 200T N

(S00Z-£002°A) enjERRISERYRWDD)
0T el ,usuiweesnyn|noy, eysaayie

(£00Z-2002'A) e3snioliy 68

e}sasiweesnpy els
-)nwa oy uspiejiddo
unnoxglA “euoiwl

900¢

usuizyA/uauieie uaileyyado el uspieddo + 113923pleA  uspiejiddoriny uaisielexon| 6=/ usuiweesnyNnoy||  IAled ‘sniswey
2110[142) einelINyIeA udasiwnpnnd loAe]
e[ usas|WasIeyyar)jeuuD uasiweesnyn|noy SNNABI}210NT S0jJ0/1BW[RIBUBWSNWPANL|  / 3yIe uasynwiying| elpjny]




Liite 5
4 (13)

"eISoajuesny
BISEANISIPYOY USSsdE| BILUQNBWEISN UISAE)
UISSN UISJeA 1BAO 13SINYIe JeAS|0 B||aye| e1se] -

elsINjesniNINoy eisisieysnejelennnuwueyeew
1910nd 3|6 IsnpivJ el usuiejewons
SopIIA Yol uleA nnjneAe uag|jelepadQ -

ISyasIAIebau ueejyoy

eilfeyynnwiueyeew UsajUSSEORERINY N R
esuelenjado aasypyn} uey sol ‘usajelenado
enewopay eenel esifeyinnwueyeew
B1SINJesnIy BSO 13SasI|jopye

"ueejsIeA BISasILIReSND
essiol ‘efoxpjied jeAo oy 9jjelexannwueyeew
el ninoy 9|1iyn 3j|9siejewonsg

epan uj

ejleweniow|i umoy -

B||RUUOARARSIT -

ejlewe)ery -

e|lewidos -

"NJ21SNXSaY UBUIeA ueleesniy e\ uLyn
eys uelepado el usuiwasieyuel 1eA0 BlieN -

49/, SNE]SeA-

"RISHAWASAY elwioAe 138 e[njiounpnils
BY}95 110 Bssol ‘enay
-eWOJA[RSAY usepARy ulRIIoNS SNeRIA

9Zs eyejiddo eisiejewons ef /0T

110

ejiejiddoelenynnwiueyeew ejsee|iddo ey
-S99UNJISI||ESO U3asynWIIn} £€9 eisyjiey|

"usenARY

e1IoYeWO|

-AlPsAY ueedey uaasi||IdAA} 9[@SINWIBIN
-ASAINS unelay olsipuly eisee|iddo
pisosieisnele(epinnwiueyeew /0T

el e1sasie|ewons gzg INjsoponw So0
"eyse)on|nnoy 9z esusdiyA (££9=N)
jeejiddo 19siejeypon|

BUDS|||eSO
e||9SI10] 18] BjjRAR) UQ
se|iddoelepynnwiuey
-eew essol ‘e1sas
-lweesnpy e1s9sIe|[9S
201911 UeRIDINLIEY
BSSaSYNWIINY BSSe |
"BIS9SIWLRRSNIY 1SS
-1A3113 ‘eISPPIJuOy
B3sisijeA uspiejiddo
elsiAniyede) essid
-iild unjnoy| uo eyjie|
-iddo ejjisiejewons
el ejjiejiddoeleyannw
-ueyeew eIsynway|
-0y ef eisyAwaxeu
eisie[equiw eeniAlRS
:9)10AB)

BSS9SIWEeSNN|NOY

uee)SISIo]) 1eAROID ‘BISILUERSNIN|NOY + mosyjigelRl-  -SaplA el sewjoy ppjieY unjnoyeje uas| snnsijjeso ueejiddo 900z oMY

uo eyiw ‘ejis 19syANsey uapieiddo + 1)192pIeA -IBJN3N3 USPNNY INSI|BSO Udasynwipinl| -elfepnnwueyeely| ‘oweiog
2110[142) einelINyIeA udasiwnpnnd loAe]

e[ usas|WasIeyyar)jeuuD uasiweesnyn|noy SNNABYSI0NT S030/1BW[23BUBWSNWANL| / ayle uasynwipany|  3elijany




Liite 5
5 (13)

usuIwAjuyIBY uspineAjedsninojuny uasdeT -

eisnel

-4OUQA] /SNnsIj|OpYRWSNININONES]| U0 /9]0 19 B|jRUUNMQINUSH -
ejuiwio] el suuase uelenadQ -

199159 1eWON} UreURYNW UBWRIDQA] -

BSS23Y 1A

-[2AIU eURNW JRAAMIS /ALINS JeAID Juadedelse jeayde] -
IN[9]30AN3UONOY JNJIAOS US33BYNJD JISIYA -

e1sQ|

-jesis el eysoueduoodoy uliaAR|edO]SOMJISA UBUI|jIRWWERIUOW
IN[2ISNYSaY Uaa3eyn3a essuey ualdwayuep /eistianejedoisoy
-I9A B]S3S|[|II_WIWRIUOW US98 NJD BIOLIDY 19 Jj|IWIWBYUBA -
ninny 19 1luee uaidwayuen uasde -

0A101SOXJDA UBUI||II_WIWEBIUO|A -

sejiddosnia(|ny| -

snnAN3YIeA uSpIOMbRIUQAL -

usujwAjuayeA UQAISIZIUA ueARIYD) eSsuey uaidwayuen -
SNINIRACIONA USUIBYBA -

I6ojelp uauleyeA -

BSSI|00J ue[epoueeisea uopany elejjony -

SAASIBUBA USN] USpNNWWSYUBA -

1dew|l usuRIUQAW/USUIRYRIY -

9||!pie usuiw

-0J9Y eIsiouulwio) eisisieniaied /ejolsay 1o eisealed uasdeT -
sAAsieninepid ueldiuoA |-

eIsISyNWax 0y el eisiaydiPiw BISIAMSOY

ueejse| BeRWO Ulple SNSOoAle ueleiuQA] /aannd uasyNISOAIY -

UBRSSDPNNSIBUOYO0Y Suue|ijueWwe|
el gisiiedwA uasiwyl ueepioiwony
essiol ‘snwipjnayJdad nuninejunns
SasIAIP el el sSAwayeu
UauLINNJINY0X2 UaJowl||eD)

‘e1109]

usuibojoye uBuURIquauoIg

110 e||eIShEY UDSYNWIIN|
"ISYRAN)DAOS

usssynwinjn} ueye] uijexonw
eyol ‘eipojawsnuwing ueibojoyAsd
uasibojouswoua) uaenAey
uIIosAjeue ojsipuieSNWININ |
ee(epado uninoy 9

elle uasde| uasiewweA g
Inpenelseey £00C'A

eljle uasde| uasiewweA QT
eelbjugAinodealed g
nENeIseey 866T A

b ueenpiey

110 elAR)j21RISERY /ENjD1IRISERY
eAIYS) eulOIe 1D 7€
:03sIDuIRSNWIIN|

(essoisiaulesnIIN] eueyNW

ureduisioy

soAw el eyisiwy]
-ewwe jipie
‘uee)|Isi0] USUIOY,
eiddo 3eAIoA 19|
-ondeso uajyw ‘ejs
eojanjesi| eeyjon||

‘uipie
uasde| uasiewwen
essosynede) esse)

‘uasiwyl ussioy
essnpyndolona
BRIYOY BIUNY|
-QIjusy unjnoyy

el uipoxeaied uloney
e|liw ejjaasexe]
:9j10A8]|

sAIIaw usp
nnueddwnysniease
el ugsedwAiye)

SNNAIWIOY /SNNLWIOIEWIWIO) USSYNINYIEAOIONA - 00T 19) enie uasde| USSIEWWEA 7 BYas Snwiay oy

exie eAenil/ SAASIAIY - 9% SNEISeA- :IN[eReISeRYISS /66T A uspnnwiwayuen 9002

BSSURY UBUUNYQIIUSY| + 11199)1[IGeIRJ- nsapye uIjRIelseey upe  enny

Inj1snysay el 19siweede) 1osiennialed ‘1asijjouuees /jealeH  + mesyplieA  elsye efowes :snwiyinjejuednas uasde| ussiewwep  ‘ejimuol]
S

e310(139) eIABTINYIEA USSSIWAJUAS uspnnueddwnysnieAsey  SnNABLLI0NT S0)0/1eW(R1auUBWSNWNY| / ayie uasynwpng  Jeliyny




Liite 5
6 (13)

19symNnoysnnueddwnysnieasey el eisapnnu
-eddwnysnjeasey| 1nEisnysay JA1e3saliel ajifepnado -
SnNsiPUNIN0YIS ualdwayuen -

snefyougAy el snnjnoxes!| UruUNQ|USH -

Joajue|l}

-BJIISId 99SY|[_Y USUIR|I)jeWWe USSYNIBASESIRUIRA -
PN} USpNNWWaYUeA -

e1SapAayIe) UQAISIDIUA Sy 0y udlfeyjeAsesieylen -
B)S9SYNISOAIR SNWSX 03 uaidwiayuep -

BSSN|NOY BUIWIO} BAR)SI|[BSO -

ueewn}nolis eidwayueA ueeyainy -

snnsiAlIpe ewo ualdwayuep -

essopiduspAaiyA snnsijj@aqiofe uailepadQ -
sAAsioiyepylad -

undwayuea ueejiddo jeanjsnin] jelfenado -

ISYN|INNY 99N} 1dwayueA -

0A101SOMIDA UBUI||II_WILLRIUO|A -

snnueddwny usuloAle-ese] -

NE3snysaxulisynd -

eleisnaeijuAexuninoy| -

snnwiioAe el sAAsi|jeAeIsA uelojuA] -

ueejyoy

eejuiwio] eygliyeuQAl snwenon| ef sAAsieAdiAAL -
ainnd uasynininoy|

el ualn@isnysaysnnueddwnysnieasey uaifenadQ -
0A1S1I9YA eAanjuel 3jjuedwA udiwEbuo uspp|Rd -
ennnued

-dwnysnjeasey eepnalol Jouley Jasi|jelel uailepado




Liite 5

7 (13)

‘euelenieAsey e3sijood uaidwajow ef
B1S9SYNILASEY BISAWSYEU BISIDIYA Bl Benj@isnysoy
B]SI||2S3NWENI0N]| 11]ERA BSSISIULIBYIRASE

uasde| UaUIWAYN} BSUSSIO] UBUIO] -

ISYEaXJ0Y Uell| unnjnoy

enjse UasyAuuAy Jean|oy exjol ‘eidwayuea-
'10AW Ua[N[@3SNXSay)UIOIAIR BSSENW unnuw
‘ulwssIeYIR UINY ISyewweAR)SI||eso eidwayuen
UBLWIWSUD JNUNPINNW 1|0 LINN3}NYIUIWIO} UN|Noy|
unnjnoy|

BISN|NOY|ISD ueeANALIIS g||I|eA uaidwayuen

e[ uefepado eueleniieauopan njexd wioy isdej-
"ejwabuo eIAAll uIuABUNINOY

BUOJOY IR} BSSN|NOY 1|0 ejjasde| uny ‘ulo)|is
elonjouspAajyA eisieuunies 1|0 I1syes| el essienind
uaynl el ualnjEIsnysay ua3spHsaNUaPYey
‘uafoyjiuredwayuen essuey uailepado

e[ unjnoy| BSSaSYNINNIRACIONA JBAI[0 JRWILUDYUBA -
eNASIYA ueeleado enj3alo 9Ny 19 BIIS UNU
‘UINAY DBUBW BSSNINOY B13D ‘NNuny uny UIoj|is -
ulfejioy ueyley j0 UsUUS

uny uliu ueefenado enAsiyA eisieniaied 9|0 19 -
juswi

eAled uasde| usjiw ojyleAuopal} uauieliAled-
"e15A133UsYSA

pisasieniAled esualse| UlN0LIDY IjjiwwayueA ef
UBB}I9AI0]) UepIay 1eAlja3unny ‘eisisde)
B)|ILUWIBYURA JeAIIRSAY 1e(eIuQA) essiof ‘essuey

njjsjeiseey
el ynuswnyop-elipjealed jewe)y
-Joluy uaidwayueA usaydad usw|oy

BURWAMIIS BUDSIBO|OND
B1SSSILWBNIO[R-UN|NOY
uasde| eisyAppaW
elwejue

uaidwiayueA eellewwA
el ey} ‘eeninRg
:9)I0AR]|

ugoisiiedwAnasey
uasynadosnuad
eisigisedwAnasey]|
uasynjadoiss
BSSOSIWAUIIS

uasde| euenueLWIONUI

uQIsQIPuUay unnoyIse ejsisiweedejuiedwayuen -0, SheyseA- el Injeyeiseey uaidwiayueA Uusay JewWWSYURA "euBWAIS 8007

el e3sinj2Isnysoy BISIAPARY BSS9aYIRANINONISD  + ayjigelpd|  -J1ad €T :eedwayuea eisienino Tg| euasibojoye usuiweniofe dPuueH

BISIPAAJAA] UIRTILID 1BAIJO JRWIWRYURA USISe- + 117991IpI|eA :InjeneIseeH unjnoy uasde|  ‘pisoyLe
=allo]IP X! 9)ioAe]|

BIARTINYIRA UQUQAISISIYA USDSI[RA UNNOY el uIpoy| snnAe}I0NT S0J0/1eW|[212UBWISNLIINY| / 3yie uasynwippny| elppny|




Liite 5
8 (13)

230D} eI

-epnyieA uQUQAISISIyA uaasijea uninoy el uipoy|
"uooIWOoNY UBRID]O0 ISasIweees

uleduaale uasiwiddo el unasey uasde|
BSUSDAI0} uepiay ulojjof ‘uasiwa|ny 1synjnny
uaidwayuea eejsijjopyew ‘eyoliunjueise
esuasde| UBWIO ‘BsSIN[2ISNYSIYOMIISUOPaI)
BSSISI9IYA USUIWR|0 eueynW ulldwayueA-
‘B)s99y1eAsn3adoisa

ua)se| eojaly ueejael essol ‘essnjIsnysay
essasIvyA usifenyadouasyniadony|e

el uaifenyadouninoyjise ‘usidwayuen
ISYDBWIS? UXSay unjnoy el unjnoiss

‘uipoy| essaayieasnjadoise of 13sas|jjouuees

el nsnjieyuunns AA3siuuAey QAISIoayA

B1IR ‘UslIs eoueIARYAYAU EjleweRNNW
BRIUSYBA 10A BIINNSIOAIRLID UQAISIDIYA
essasiwelsiuuAey ugAisiZyA unjnoy

e[ uIpoy| BSSBLIDSE BSSISIOAIRLID JRAI0 Joayad
uanjyol eysiouuejAedsniadolss ejsisie|lla-




Liite 5
9 (13)

usauee npnynd 19 BISasIweesnI-
SAASIEARLIBWUWA UBS| -

BlieARY BOY|IRA-

ISyosiweesny

Inuup|N 1e3 InuuieAey 19 efenado-
BRWOLDY

JenenyNy

-0 SNE]SeA-
+ I)9RN|IqeljRI-

-uewepe el 19synw

-9)03N|NOY| 195199 JPdUUBWID)
1BAI[O BRIN-NINOY USpIol ‘BISINY
-Ie BLIONU ISYIAR)[SIEISERY NYIIEA
1z eifoysy

eisew|nyoyeu USSHAWASAY
-SnwipjIny ueljpu unnAisaye)
ej10[ “JelsayeweRsnININGY|
*SNWIIN unjnNyuewed

el -ejioyewWel® BARYDAOS
eedejsiwAIsSaye| eisiAlielIeN

"usj|ef

unjnoysnJad esninyjuewee
el eysasqynsnjnoysniad
ejouLe)

u3SINYjIe U3ONU USIAD|O BS
-seleensiwAlAeliAs e1SaSHNY
-N|NOY| BIS3SI||II_WWY "Uunn|

0T0¢

ueejiddo unjesniy 3nuoysn 19 efepyado- + 1339931pI[eA SNWIRING UsuljNpeeT -nojuewe|d eISNINOYSNIRd | od|T ‘usuoany|
e110(iy3) einelnyieA usssiwnpnnd 210Ae|
e[ usas|WasIeyyar)jeuuD uasiweesnyn|noy SNNABI1210NT S030/1BW|a3auUaWSNWIN]| [/ ueH elpjny)
9|iedwA uaiwebuo nnjuaes SAYA -
elsiwepiopan eisiiondisyA sASYA -
N10AI0} souedoAy uaidwiayuep - 'uoojan
euU321YoY unnjees BssIN@IsNYsay esse)
UasSyNISoUUI 03213 BASYSOY eeweo uasdeT - AARII| 03213 eweyesls eyuol ejleuunyey|
plsasiwnluayel ‘(T0G=N) o3sioule uaisnwonay -yied ejiAen elodejejuiwio)
USpAI]YA 19s)AJISEY 19sIeqURN BYURA - ualnpaiony ejinae uajsnyioliyy ell el -nnele einejuayel epnA
annd uafojonwisAalyA USIARTINOIIS - USIANY Uletay eueyie usfojuiwio]| -23yA elnyael essiguueliey
shnwopeweeyoy usisiwy; - uslie gjleweninRs enAsiyA
N} ulpoy el aj10je UNNOY - "BSSaSyAUSMRMIA  UIpoy el uninoy eepowyey
sAAsi||ouuees - uaIAny el uasnyioliny :91l0AE]|
SNNSIE}MOASE) - ‘uaplaynd uainopRy eisisynele
SNNARYOd - -0% SNEISeA- B[ BISISYNWSY0Y USISIWYI USIAIWIOY  Us33ASiyA uipoy el unjnoy 800¢
SNNWIOAY - + 113991Iqelfa.- essI21S}23U0y (£T=N) uninoy 3seAIsiIyA unjnoy el uipoy ey
nneeyly - + 11393)IpI[eA el (ze=N) usnoy nisesieuisieN  eeAgypwwp ef eisieyny| ‘usulejojys]
Jelix=) d)joAe]
1eARISIpa ef JeAeise B10AISISIYA uninoy ef uipoy SnnAepal0NT SO30/32W|31auUdWISNWIIN]| / dyie ussynwany] Jelbjny]




Liite 5
10 (13)

9||_ASJO BUS2IYOY USS BRINDS BISISILIEeSnIy
BIW ‘UeARIDN 199UBTARU 1BAID JISA0IRMON] -
d|[asiweesny 1eAlsie

usujwAjAewyAs oxpjiay el snnsiejua ueejiddo -
esspjon| uliwbuoeyneloAy el undewjisiwiddo
uoouony unpRISIPYA usuiweesnpy -
eUlWIONEWIIERA

1eaiAjAenAeu usasiwunpnnd uayis

el usasiWwasIeyyakr)|_uuD USSILUBBSNI J99UIRA-
e3N|noyj|

eisiede|)} 1e3 pjuglewenl usuiwnynnd-
3|N|Noy|

£]]Ip0Y 01I0USPASIYA eAljRRA BISIWINIINNG-
enewenijeA ejjo a[yo s|jasde| e0I0N-
0A3si9yA uninoy ef uipoy-

snnsijjeanioje uee|iddo-

9|ININOY| BISaSILIERSNIY NJJ0.LIDY 19 BOION-
unnjnoe|A

BISN|NOMEIR USUIWAMIIS USSILIBRSNINNINOY-
uauiweyieA unjnoy-

uauiwnynd euojoy-

Jew@buo jewo uelenado-
sAAwoneweyduljea uelepyado-
BU0J0)/essN|NoY

eejuoLIuBWEP
ejsi|[eaasniad

el ejuIoAy|
"BISI[[9SYNWERRoN|
JeA0 Jopal)
esuewelue uepiay
e1o el epewoay
eepel eyw

el eouay eenjey
uey eyw ‘eeneed
9S)l eARj|DIR)SRRY
B19 ‘BYIS N}393S0.I0Y
‘elowoaeed
un[EIsnysay|

ide| enjapyeiseey
USUUDS SWWIARY
"lIseAsjuoN|
usasaayue|l
1eAINNBIYNS

el ueg|;ppRIW
ulyinjeneiseey
JeAalny

"SeonA-og IIA

IS)A el eyenonA-0g-9z eljsu ‘e31enonA-Gz—0z
ll0 ZT ‘e3enonA-gg 3jje 1|0 enyjaieiseey ISIA
‘BISaIW Isnny el eisieu 110 9T ejsin|j@eiseeH
"eysnjapeIse.y L1sasl||1e eIs:/z UeAeRN
¢ USJIS INjsoponuu luUojsisuiesnwpany|

eefl@ysido isnny
ISYIAR)[9)RISERY UISHI[BA USLIEA JUBISNWIDINJIST

'800¢
essnnyn|nof el essnnoxno] essuey ueleelyo
-eWyYAI AjPaaied elojanauue)y ualny@ieiseeH

'900¢ NMyesay - nmjsijeew

NjeneIsery jeaejualeer| el GOz UNNYILIWEY
- #00¢ unn-e)o| njenejseeysnwininisy
'BSsojeA usfoway nsasieyodiddAAy
uinEsey elmyinjueweld ef eyeaynsninoy|

"e[|njoRIowa3) el ejjewiosLiobajey|

ulipjRuUUasel rosiauUIRSNWIOLSY
wysusiwAIARlIAS e[ JIssasoud-ugwee 19s1ayen)
190uAsiuuAey eISIiu BYaS Jewniyede)

‘unnyjnyueweR
usjsinyjie
usHonu
JoauenNyIen
1BAO BUIWIOIAIR
ualfopay 19
SYNWIX0XN|NOY)
usajiw ‘ejlis
e0jal} exes
eIsnimjuewes
el esninoy
RISYNWOLIDY
ualsinyjie
usponu
eepon||
:9)10AR]|




Liite 5
11 (13)

USSIWeeSN uiny| esSIUUIOIAIR
UDPAASIDIA USS ‘BSSAP1IIERW USSIWERSNIYN|NOY|
ullu B)S ‘B)IS BE}IOYIE) BWER] "UBRWINYQMRU
udasiaysayse|iddo enyna)ny BIAAS ISI|0
BSS9R}2IUUNNS BYOIIUSAIDIUI B[ BSS9R119)I0MEY
RISYNWMOysiweesnninoy uapieiddo -
9lwyAise|iddo ajjiey eisieynwuasynioiel |0
JeAIS 399)1duBWI0) J9sIejueWeS BRRWRN|.A -
‘elwnjyedey

eIMI usasiweesniy el|n} el elsiweesniy
eeHRWWA jeAe) 19sie|lia uapiejiddo uooiwony
BRNO0 UPISIIN} BSSQA} BSSaSIRISRAUSSILIRESNIY

ISHRABNRNUAIDS UBWYAISIEIDA

@1seey oS! uell| uo s ‘elodeisninyjieA0IONA
BJI2UNJUIDIEA UBYON|NINOY BSO

ueessanyjel ueexd e|jny I10A eISaSIWIEESNY -

ende uajsinyjie
ueejiaie) ‘ejisjuayes uewyAl el eyLynssielan
uapie|iddo 1syeso AAJASIAY usulweesny uny| -

"BRYIASS B)sl|jopyew
uo eiwRbuo BIAAIUIISD BSSIDIYNSSIRLIDA U)W
‘BIIS B|I2ISNYSDY BAAY UO essuey uapie|iddQ -

pssasiwenIARs el es

-S9SILAS)IeARY USSIWEEeSN(Y URANINOISY UIISID)

-uayel uewyAl el unsieaynNSSNINYIACIONA 13599

-IAJ19 eAeon) uo ejiejiddo essar)@aUUNNS B0

-0/ SNE]SeA-
+ meaYjIgelR.-

eeleejsen

pbE BSUDYA 1SeISBA UAAIDSAY
e1SI|eeLR)eWSNLIINY BIS9S
-llinpee| el eisas||jeleew NNISooy
01SIDUIR UISNWININ} uewe]
e[9559504dSNINYIBACIONA BIAREY
-No| BIAMIASYIAY uaasiweesnp]
-NINOY URBLID|IBANY JRAISIUDNAY
jefeelseA 119 ‘USS UIOIAIR ISHS
-1]|99]0 upjeuuIsSug *BISAAS BISOp
-yey jee|iddo jasiejexpon|sesyap,
-yey| el sewasyias unjnoyelA uisy|
-BA ISeWYAIDpYOY uasynuwinng
"B)}IERONA

-/T—€T ueeyel yealjo ay ef ‘epjiod
9/T el elonAy 10 68T e3ste;ddo
‘eojsiBUle eewenony ueejd

-do g9¢ esuaalyA BSSaSNWIIN
BSse] Us|o)sedle] Uusj|o uleN ")
-1eWaXa] BISIARIYR) UBSO ueAen
-law jAuenel 110 1snny eysejddo
BISIEN *U99siwnisi|jeso edn|
esuaidwayuen 110 ejjiof el eny
-s|||eso jeAisnjey expofl ‘eysejiddo
eisie|expjonisesyapyey el sewas

ulylojueuasyAaw
el uiylojuiiiny uliAAyy|
ulyiessasoud uiyieu
ejolwony

nsasiAje Apsyuuny
"Biseuwl|mioyeu uspie|
-iddo unjnoye|A uiyies
-59501dsnjnyIeAOIONA
UlIAREYNO| UIIAAY
-AoM1Ay uaasiweesnp]
-NiNoy eAYYa.9d
:9j10AR]|

"BssIo)
-S)9]U0y ueweRoAY
el unjnoy essiaynssny
-NYIBACIONA B}RADEA
USUDJUSH ‘epayuey
-snwipIn} eewejyol
UB|QyJQd I[1le|y 0SSy
-04d eSO uo snwpny|

BSSI9)YNSSIELDA Uaple)|
-iddo yssasoidsniny
-IBAOJONA JeAeex|no|

c10¢

-QUaAIRYUI e[ BSSOAY BSSOSIRISBA USSILLEESNIY - + 11199)IpI|_A| -3I9S T/S INJSI||BSO USSSYNWIBNI|  :Usulweesniynnoy|| euues ‘eweaH
2110[142) einelINyIeA udasiwnpnnd jlone]
e[ usas|WasIeyyar)jeuuD uasiweesnyn|noy SNNABI}210NT S0j0/1BW[alauUaWSNWANL|  / 3yIe uasynwiny| Jelidjny)




Liite 5
12 (13)

uaasiwenado el uassynieasey ‘uooydusjony
‘uoojioy uMse| uajuald pPpyiey eSSO[ ‘eulwniooy
BUDSI|[_RUUNYSIDIYA BISISHNIRASEYSIBUIRA OISIA -
3||I_ePYIyuoy el 3|jIopinsH

SQAW ee|} gj|0 99|n] essapnnueddwnsnieasey| -
ueeln||ny essinjPAjedsnjeaseysieylen

199dJe) uany el 19j0ny “J9SHAWASAY

Joojuase “Joale jeAaAnl| usasiwiddo el uooyd
-usjony ‘uoojioy ‘uaasynieasey ussde| J9sie|LID
uapiaylad ejjeAe) ejjiw ‘as aasnou Isyes!|Iepyel
Bjjeuuey uasiwejuayes uspnnueddwnysnieasey|
U99sIWenna30} el unnERIUUNNS UBRASYSOY
eIsnieAseysieyden uasde| ueewnjsi||eso
ployJad jeAssienyod exas euelejeasey
esuasde| eARIYSY UAAYAY uaidwayuen

1eAoysn ‘elaunnpnyaylad eisieuiuow uasde)
1eAeRIoIUUNY ‘(unsiexpeise) undwayuea ulisie|is
u)se| 13sasIPIUQAW el 13Sewo0|NNjoYRUUD
1PANJOUUISE J9sie|ijjewle e1a ‘aasypiawl
essopnnueddwnsnieAsey snnsiejaAese] -
eeyjen el ef01an] ‘eISHNWSN0Y BIASYSOY

eise| ualfenjeasey| el usidwayuen ueejoel

essol ‘1syasyninyieAclonAsnieasey Isyasijond
ulwwisjow aauanAs gAlsioayAsnnueddwiny -

-0 SNE]SeA-
+ MeslIgelR.-

efepony el efeyuayel uasAaw

‘UnAe)RIRISERY BSSISHNINYIEA

-0JONA Bssewol|eA eliyin] enjsyielseey
eny1a)o0yneu 9 :je(ej1eAsey 19auUnis||eso
ueewyAInaisnysay

#00¢ "'9'TT—G'T¢E InjeneIseeynmy|y|

B1SIOWD3] kISIN}auuR ‘Inj11eISeeysieMaA €
NPISNYSNRWUYAY *Z
njeReIseeyewa’] ‘1

ejsisiwer3yoy el

BISISIWDIN] USSJYA ‘BIsiolD ‘eisiajueliasnelyo
‘e3siopid-uoAnau ‘e3sisiwidos ‘esinjepoAnau
‘B3SIN[2ISNYISY ‘BISISILLNJUOO 0N

eisisieA uaise| el uaidwayuen

‘uaifenyeAsey JnPIsINW el JasyneAny ‘Jeulie)
1033u0(es Jewenony euejunynd uaifepease)

ISAAjeueISsINYSIP

ISyPpnnu
eddwnysnieAsey|
eploynuap!
UBBpIOA Jeuupyn
1eADSOY
e10A3sI93yA

EXHIW BRIUBAISS
:9)10A.|

g|iowenieu
BJlISIAlISINSIP
uopioyeaied
19sde)

el Jewwayuea 1|
elepyeaseysieylen
:eusaynd snnu

2107 eneliep

usujwejsoued USILNISNIN} HUUARYIOY - + 113932)IpIjeA el jwsiuoipInIIsuoy uauijeelsos eddwnysnieasey "uasoRy
ol
-9} eiAelsIpa el eiAglse epannueddwinysnieAse)y|  SnnAeRRI0NT S0JO/jewW[alauBWSNWIIN]|  9}I0ABL /o)ueH elppny]

uaujweesnpy
-ninoy eejewwA esuede) uepiay el 39synw
-0 Jewo uapiejiddo eaejioiwiony ISIj0 BSSONY
essenepoliey usayel uasiwAyeed uasiweesny
unnnye el essasiwniinnd ‘essAsieyyae}jeuus

TST = U) exsisyneAny

ual

-SNWDYOXSIWERSNIHNINO0Y U)SIe3yoyewo ef
(GPE = U) USBSHAWASAY USDLUIOAR UDDWI[OY
BISIS)NEISeA INJSO0Y OlSivule uauljjnpee’




Liite 5
13 (13)

euelee[yo uasiwl

-2U39 una3smysay el ‘epney uajsAWASAY eu
-95l||eso [ISasl|lleA elBjanL “enjeneIseeysielan
enyajioyneu ¢ puasel uewyAinisnysay
900¢°€'87—900¢ "C'9T :INjoneiseeysiellap

JIUSWIWOY 39sIeUUNleS

‘elequa||ey ‘efiunny| ‘essisiweedeiewyil
euasi|jeso elppny - ejsiweedejewyAl
enjjajioyneu €1 esiunjuooyoy 971 :eleelyo
uewyAl exas (9) Jouasel uewyAinisnysay
9002°9'pT — $00Z'S TT :INPISMISRWYAY

‘es
-SIS)NRANY| BSSIADY|
-S0Y elsiweejyoy|
u)se| el usidway
-uen ‘uaifenensey|
-sleyJen jeaepiony
jelenjeaseysiey.en
epayns el elod
-B1SNINY{IRACIONA
‘eiIsynnfiwio] eisie|
-Pjulw ‘eyis eysu
-nasouuln| ueej|o
BSSasyNWIPINL|
‘RISYAIDBOW USpNN
ueddwnysnjeasey]
JeARJUDYRI
19siejmewwe u
asynjeaseysieyen
usenAey
efodejaynd
eISIE||IW ‘B}eAN)




Liite 6
1(4)

4. TUTKIMUSTULOSTEN RYHMITTELY (alaluokat):
a) Kasvatuskumppanuuteen vaikuttavat tekijat

Kasvatuskumppanuutta estavat tekijat

Kasvatuskumppanuutta edistavat tekijat

Ei ole aikaa kohtaamiselle ja tutustumiselle

Ajan I6ytyminen kohtaamiseen ja tutustumi-
seen

Eridvat arvopohjat

Yhteisen arvopohjan rakentaminen yhteisty6s-
sa perheiden kanssa

Yhteistydmuotojen toimimattomuus

Toimivien yhteistydmuotojen kehittdminen

Kasvattajien valiset puutteelliset suhteet

Kasvattajien valiset hyvat suhteet

Osallisuuden puuttuminen

Osallisuuden lisddminen

Kasvatustietoisuuden puutteellisuus

Kasvatustietoisuuden liséaminen

Yhteison jasenten keskindisen/ ammattikasvat-
tajien ja vanhempien valisen arvostuksen,
luottamuksen ja kunnioituksen puuttuminen

Yhteison jdsenten keskindinen/ ammattikas-
vattajien ja vanhempien valinen arvostus,
luottamus ja kunnioitus

Kielteinen asenne

Avoin asenne

Ammattikasvattajan ja/tai vanhemman oman
keskenerdisyyden tunnistamattomuus

Ammattikasvattajan ja/tai vanhemman oman
keskenerdisyytensa tunnistaminen

Ei kunnioita toisen ihmisen erilaisuutta

Toisen ihmisen erilaisuuden kunnioittaminen

Ei ymmarra toisen ihmisen vajaavaisuutta

Toisen ihmisen vajaavaisuuden ymmartdminen

Kohtaamistilanteissa ammattikasvattajan ja
vanhemman eriarvoisuus asiantuntijuudessa ja
ihmisinad

Kohtaamistilanteissa ammattikasvattajan ja
vanhemman tasavertaisuus asiantuntijoina ja
ihmisina

Yhteiséllisten toimintamallien ja tydvalineiden
puuttuminen eri toimijoiden kasvatusyhteis-
tyosta

Yhteisolliset toimintamenetelmat ja tyovalineet
eri toimijoiden valisessa kasvatusyhteistydssa

Kasvatuskumppanuuskoulutuksen
nen ja/tai sen arvostuksen puute

puuttumi-

Kasvatuskumppanuuskoulutuksen arvostus ja
sen mahdollistaminen

Markkinoinnin puuttuminen

Kasvatuskumppanuuden markkinointi

Ammattikasvattajan ja vanhemman valisten
suunnitelmallisten kasvatuskeskustelujen puut-
tuminen

Ammattikasvattajan ja vanhemman valiset
suunnitelmalliset kasvatuskeskustelut

Kasvatuskumppanuusvalmius

Kasvatuskumppanuusvalmius

Ammattikasvattajan  puutteet vanhemman
kohtaamisessa ja keskusteluosaamisessa

Ammattikasvattajan keskusteluosaamisen ja
vanhemman kohtaamisen vahvistaminen

Ammattikasvattajille ja vanhemmille suunnatut
tyytyvaisyys- seurantakyselyt puuttuvat

Ammattikasvattajille ja vanhemmille on saan-
nollisia tyytyvaisyys- ja seurantakyselyita

Vanhempien alhainen sosiaaliluokka

Vanhempien korkea sosiaaliluokka

Tulkintojen tekeminen

Mydnteinen ja avoin suhtautuminen

Asiantuntijalahtéisyys

Asiakaslahtoisyys

Kasvatuskumppanuusajattelun
puuttuu

tyOstaminen

Kasvatuskumppanuusajattelun
moniammatillisesti

tybGstaminen

Kehittamishaluttomuus

Kehittamishalukkuus

Eri hallintokuntien haluttomuus sitoutumiseen

Eri hallintokuntien sitoutuminen

Palvelusopimuksen puuttuminen

Palvelusopimus

Ei jasennetty, ei selkiinnytetty, ei mallinnettu

Tuotteistaminen
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b) Kodin ja koulun valiseen yhteistyohon vaikuttavat tekijat

Kodin ja koulun vaélista yhteistyota esta-
vat tekijat

Kodin ja koulun valista yhteistyota edis-
tavat tekijat

Vanhemman ja/tai opettajan ajan puute

Vanhempi ja/tai opettaja varaavat yhteista
aikaa

Vanhempi ja/tai opettaja ei arvosta yhteyden-
pitoa

Vanhempi ja/tai opettaja arvostavat yhteyden-
pitoa

Yhteydensaantiin liittyvat vaikeudet

KiVahko, sahkodinen reissuvihko/ Wilma-

sahkdinen viestintdjarjestelma

Yhteistydmuotojen toimimattomuus

Toimivien yhteistydmuotojen kehittédminen

Koulu- ja luokkakohtaisten vanhempainiltojen
puuttuminen tai kokoontumisia on vain har-
voin

Koulu- ja Iluokkakohtaiset vanhempainillat/
vapaamuotoiset tapaamiset

Kouluorganisaation tuen puute

Kouluorganisaation tuki

Opettajien puutteellinen koulutus kodin ja
koulun valiseen yhteistydn toteuttamiseen

Opettajakoulutuksen kehittdminen

Koulun johdon nékemyserot

Koulun johdon yhtenevé ndakemys

Vanhempien ja opettajien nakemyserot yhteis-
tyon toimivuudesta

Vanhempien ja opettajien ndkemysten koh-
taaminen yhteistydn sujuvuudesta

Vanhempainyhdistystoiminta puuttuu

Vanhempainyhdistystoiminta

Puutteellinen yhteistydverkosto

Moniammatillinen yhteisty®

Ei ole luotu yhtenevia varhaisen tuen ja puut-
tumisen malleja

Yhtenevat varhaisen tuen ja puuttumisen mal-
lit

Vanhemman kouluvastaisuus

Vanhemman koulumydénteisyys

Yhteistydn seurannan ja kehittamisen puuttu-
minen

Saanndllinen yhteistyon seuranta ja sen kehit-
taminen

Vanhemman &ani ei tule kuulluksi

Vanhemman aani tulee kuulluksi

Asiantuntijaldhtéisyys Perhelahtdisyys
Opettajan asenne ja toiminta Opettajan asenne ja toiminta
Tydnohjauksen puuttuminen Tyonohjaus
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c) Pienten lasten kiusaamisen ennaltaehkiisemiseen ja puuttumi-

seen vaikuttavat tekijat

Pienten lasten kiusaaminen, ennaltaeh-
kdisemista ja puuttumista estavat teki-
jat

Pienten lasten kiusaaminen, ennaltaeh-
kdisemista ja puuttumista edistavat
tekijat

Varhaiskasvattajien/vanhempien tiedonpuute
kiusaamisilmidsta

Varhaiskasvattajien/vanhempien tietoisuuden
lisadminen kiusaamisilmidsta (esim. koulutuk-
set, vanhempainillat)

Kodin ja varhaiskasvatuksen yhteisen arvo- ja
tapakasvatuksen puutteellisuus

Kodin ja varhaiskasvatuksen yhteinen arvo- ja
tapakasvatus

Yhteiset varhaisen puuttumisen toimintamal-
lit/ sopimus ja tyévalineet puuttuvat

Kehitetdan yhteiset varhaisen puuttumisen
toimintamallit/sopimus ja tydvalineet

Ei sitouduta toimimaan yhdessa sovituin ta-
voin

Sitoudutaan vahvasti toimimaan yhdessa
sovitun tavoin

Esi- ja alkuopetuksen yhteistyon puutteelli-
suus

Esi- ja alkuopetuksen tiivis yhteistyd

Lasten vuorovaikutustaitojen ja empatiakyvyn
puutteellisuus

Lasten vuorovaikutustaitojen ja empatiakyvyn
vahvistaminen

Lapsen mydnteisia vertaissuhteita ja ryhmas-
sa toimimisen taitoja ei tueta

Lapsen myonteisia vertaissuhteita ja ryhmas-
sa toimimisen taitoja tuetaan

Hidas puuttuminen

Nopea puuttuminen

Yhteison jasenten keskindisen arvostuksen,
luottamuksen ja kunnioituksen puuttuminen

Yhteison jasenten keskindinen arvostus, luot-
tamus ja kunnioitus

Suunnitelmaa ei ole kirjattuna varhaiskasva-
tuksen kunta- ja/tai yksikkokohtaiseen var-
haiskasvatuksen suunnitelmaan

Suunnitelmaa on kirjattuna varhaiskasvatuk-
sen kunta- ja/tai yksikkékohtaiseen varhais-
kasvatuksen suunnitelmaan

Tavoitteellinen ja tietoinen toiminta puuttuvat

Tavoitteellinen ja tietoinen toiminta

Yhteisvastuullisuus puuttuu

Yhteisvastuullisuus

Ei ymmarreta koko yhteison yhteisena asiana

Ymmarretdan yhteisén yhteisenad asiana

Varhaiskasvattajien toimimattomuuden merki-

tys

Varhaiskasvattajien toiminnan merkitys

Koko lasta ympardivan verkoston yhteinen
asia

Koko lasta ympardivan verkoston yhteinen
asia

Kasvatuskumppanuuden puuttuminen

Kasvatuskumppanuus
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d) Koulukiusaamisen ennaltaehkdisemiseen ja puuttumiseen vai-

kuttavat tekijat

Koulukiusaamisen ennaltaehkadisemista
ja puuttumista estdvat tekijat

Koulukiusaamisen ennaltaehkadisemista
ja puuttumista edistavat tekijat

Opettajien/vanhempien tiedonpuute kiusaa-
mis-ilmiosta

Opettajien/vanhempien tietoisuuden lisaami-
nen kiusaamisilmiosta (esim. koulutukset,
vanhempainillat)

Kodin ja koulun yhteisen arvo- ja tapakasva-
tuksen puutteellisuus

Kodin ja koulun yhteinen arvo- ja tapakasvatus

Varhaisen puuttumisen sopimuksia ei ole tehty

Varhaisen puuttumisen sopimukset

Yhteiset toimintamallit ja tydvalineet puuttuvat

Kehitetdaan yhteiset toimintamallit ja tyovali-
neet

Ei ymmarreta yhteisvastuun tarkeytta

Ymmarretdan yhteisvastuun merkitys

Ei sitouduta toimimaan yhdessa sovituin tavoin

Sitoudutaan vahvasti toimimaan yhdessa sovi-
tun tavoin

Esi- ja alkuopetuksen yhteistyén puutteellisuus

Esi- ja alkuopetuksen tiivis yhteisty®

Koulun johdon nékemyserot

Koulun johdon yhteneva nakemys

Saman luokan vanhemmat eivét tunne toisiaan

Saman luokan vanhempien toistensa tuntemi-
nen

Hidas puuttuminen

Nopea puuttuminen

Yhteison jasenten keskindisen/ ammattikasvat-
tajien ja vanhempien vadlisen arvostuksen,
luottamuksen ja kunnioituksen puuttuminen

Yhteison jasenten keskindinen/ ammattikas-
vattajien ja vanhempien vdlinen arvostus,
luottamus ja kunnioitus

Kasvatuskumppanuuden puuttuminen

Kasvatuskumppanuus

Tavoitteellinen ja tietoinen toiminta puuttuvat

Tavoitteellinen ja tietoinen toiminta
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5. TUTKIMUSTULOSTEN RYHMITTELY (ylaluokat):
e) Kasvatuskumppanuus peruskoulussa

Kasvatuskumppanuutta estavat tekijat

Kasvatuskumppanuutta edistdvat tekijat

Ajan puute tapaamisissa

Riittdva yhteinen aika tapaamisiin

Yhteisty6ta ei arvosteta

Yhteistydn arvostaminen

Monipuoliset yhteydenpidon valineet puuttuvat

Monipuoliset yhteydenpidon vdlineet

Yhteistydmuotojen yksipuolisuus

Toimivat ja monipuoliset yhteistydmuodot

Kaikki toimijat eivat osallistu

Kattaa koko kouluorganisaation

Erigvat arvot

Yhtenevat arvot

Kasvatuskumppanuuskoulutus puuttuu

Kaikilla kasvatuskumppanuuskoulutus

Koulun johdon nakemyserot

Koulun johdon yhteneva nakemys

Arvostus, kunnioitus, luottamus puuttuvat

Arvostus, kunnioitus, luottamus

Vanhempainyhdistystoiminta puuttuu

Vanhempainyhdistystoiminta

Puutteellinen yhteistydverkosto

Moniammatillinen yhteisty6

Yhteiset toimintamallit puuttuvat

Yhteiset toimintamallit

Vanhemman kouluvastaisuus

Vanhemman koulumydnteisyys

Yhteistyon seurannan ja kehittamisen puuttu-
minen

Saannoéllinen yhteistyon seuranta ja sen kehit-
tdminen

Vanhemman aani ei tule kuulluksi

Vanhemman aani tulee kuulluksi

Asiantuntijalahtdisyys Perheldhtoisyys

Koulun asenne ja toiminta Koulun asenne ja toiminta
Tyonohjaus Tyénohjaus

Kasvattajien keskinadiset suhteet Kasvattajien keskinaiset suhteet
Osallisuuden puuttuminen Osallisuus

Kehittamishaluttomuus

Kehittdmismyonteisyys

Kasvatuskumppanuusvalmius puuttuu

Kasvatuskumppanuusvalmius

Keskenerdisyytta ei tunnisteta

Keskenerdisyyden tunnistaminen

Erilaisuutta ei hyvaksyta

Erilaisuuden hyvaksyminen

Eriarvoisuus

Tasavertaisuus

Kasvatuskeskustelut puuttuvat

Kasvatuskeskustelut

Eri hallintokuntien sitoutumattomuus

Eri hallintokuntien sitoutuminen

Palvelusopimuksen puuttuminen

Palvelusopimus

Ei jasennetty, ei selkiinnytetty, ei mallinnettu

Tuotteistaminen
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f) Kasvatuskumppanuus ennaltaehkaisyn ja puuttumisen valineena

Ennaltaehkiisemista ja puuttumista es-
tavat tekijat

Ennaltaehkaisemista ja puuttumista
edistavat tekijat

Tiedonpuute kiusaamisilmiosta

Riittava tieto kiusaamisilmiosta

Ei tunnusteta kiusaamisen olemassaola

Kiusaamisen olemassaolon tunnustaminen

Tieto ei kulje

Tiedonkulku

Yhteinen arvo- ja tapakasvatus puuttuu

Yhteinen arvo- ja tapakasvatus

Yhteiset toimintamallit puuttuvat

Yhteiset toimintamallit

Kasvatuskumppanuuden puuttuminen Kasvatuskumppanuus
Ei sitoutumista Sitoutuminen
Nivelvaiheet Nivelvaiheet

Koulun johdon ndkemyserot

Koulun johdon yhteinen nakemys

Hidas puuttuminen

Nopea puuttuminen

Vanhemmat eivat tunne toisiaan

Vanhemmat tuntevat toisensa

Puutteelliset vuorovaikutustaidot

Hyvat vuorovaikutustaidot

Arvostus, kunnioitus, luottamus puuttuvat

Arvostus, kunnioittaminen, luottamus

Puutteellinen empatiakyky

Empatiakyky

Tietoinen ja tavoitteellinen toiminta puuttuu

Tavoitteellinen ja tietoinen toiminta

Ei kirjattu suunnitelmiin

Kirjattu suunnitelmiin

Yhteisvastuun puute

Yhteisvastuu

Koko lasta ymparoivan verkoston yhteinen asia

Koko lasta ympardivan verkoston yhteinen asia







