KESTAVA KEHITYS LAHDEN ALUEEN
PERUSOPETUKSESSA

Toiminnan onnistumiset, haasteet ja kehitysehdotukset

HAMK

HAMEEN AMMATTIKORKEAKOULU

Ammattikorkeakoulun opinnadytetyo
Kestavan kehityksen koulutusohjelma

Forssa, kevat 2013

Minna Malinen




HAM K THVISTELMA

HAMEEN AMMATTIKORKEAKOULU

FORSSA

Kestévan kehityksen koulutusohjelma

Tekija

Tydn nimi

Minna Malinen \Vuosi 2013

Kestéva kehitys Lahden alueen perusopetuksessa: Toimin-
nan onnistumiset, haasteet ja kehitysehdotukset

THVISTELMA

Avainsanat

Sivut

Opinnaytetyon tarkoituksena oli analysoida kestdvaa kehitysta Lahden
alueen perusopetuksessa. Tyon toimeksiantajana toimi Lahden seudun
ymparistopalvelut. Aineistona kaytettiin Lahden seudun ympéristopalve-
luiden ja koulujen ympéristdyhdyshenkildiden kouluille syksylla 2012
teettdméaa kyselykartoitusta. Opinnaytetyon tavoitteena oli selvittaa perus-
opetuksen kestadvan kehityksen onnistumiset ja haasteet, jotta koulujen
kestavan kehityksen mukaisesta toiminnasta saataisiin selked kokonaisku-
va ja tiedettéisiin, mihin aihealueeseen kehittdmistarpeet tulisi jatkossa
kohdentaa.

Tyon teoriaosuudessa kasitelladn kasvatusta ympériston ja kestavan kehi-
tyksen nédkokulmasta. Teoriaosuus valaisee ymparistd- ja kestavan kehi-
tyksen mukaisen kasvatuksen tarkoitusta, sisaltéa ja niihin liittyvia mene-
telmid. Lisaksi teoreettisessa osuudessa kaydaén lapi tahoja, jotka ohjaavat
ympaéristo- ja kestavan kehityksen mukaista kasvatusta Suomessa.

Tutkimusmenetelmina kaytettiin kyselyaineiston analysointia ja opettajille
suoritettua teemahaastattelua. Selvitystyosta laadittiin Lahden seudun ym-
paristopalveluille erillinen raportti, josta kdy ilmi kyselyn tulokset kyselyn
kaikkien aihealueiden osalta. Raportin laajuuden vuoksi sitd ké&siteltiin
opinnaytetydssa tutkimuskysymykset huomioiden siten, ettd tuloksista esi-
tettiin kehitysehdotuksineen vain merkittdvimmat.

Tutkimuksen tuloksena selvisi, ettd koulujen ympéristétoiminnassa on on-
nistuttu pédasiassa ymparistdasioista oppimisen ja jateasioiden suhteen.
Kestévan kehityksen tasoa voidaan puolestaan parantaa keskittymalla op-
pilaiden osallistamiseen. Oppilaiden osallistumista voidaan vahvistaa pa-
nostamalla oppilaskuntatoimintaan, valitsemalla osallistumista tukevia
tyotapoja ja luomalla osallistumiseen kannustava toimintakulttuuri.

Kasvatus, kestéva kehitys, osallistuminen, perusopetus, ymparistokasvatus

52 s. + liitteet 22 s.



HANMK ABSTRACT

UNIVERSITY OF APPLIED SCIENCES

Forssa
Degree Programme in Sustainable Development

Author Minna Malinen Year 2013

Subject of Bachelor’s thesis Sustainable development in the basic education
in Lahti: Successes, challenges and future de-
velopment suggestions of the activity

ABSTRACT

The purpose of this Bachelor’s Thesis was to analyse the basic education
in Lahti for its performance in sustainable development. The Bachelor’s
Thesis was commissioned by Lahti Region Environmental Services,
whose enquiry was used to evaluate the state of sustainable development
in the education. The enquiry was made in co-operation with the school’s
contact persons in environmental matters, and it was conducted in the au-
tumn 2012. This thesis aimed to define the sections of sustainable devel-
opment that are successful as well as those more challenging in the educa-
tional work in order to clarify how the state of sustainable development
could be improved in future.

The review of the literature covers education from the aspect of the envi-
ronment and sustainable development. It views the meaning, contents and
methods of environmental and sustainable development education. Quar-
ters that guide the environmental education and education for sustainable
development in Finland are also represented.

In this thesis the research methods were analyzing the enquiry data and the
theme interviews carried out for the teachers. Additionally for the thesis
there was also a separate report done for the commissioner. The report
deals with the results of the enquiry in an extensive way, as in this thesis
only the most essential results are represented.

According to the survey schools are relatively successful in teaching stu-
dents about environmental and waste related matters. In order to improve
sustainable development in schools, students should be more engaged in
the school’s activity. This can be achieved by focusing on fraternity activi-
ty, using methods that endorse students’ participation and by creating an
atmosphere that inspires and encourages students to participate.

Keywords Education, sustainable development. participation, basic education,
environmental education

Pages 52 p. + appendices 22 p.



TERMIT JA LYHENTEET

FEE

IUCN

LSYP
OKKA-saatio
Osallistaminen

Osallistuminen

SYKSE
UNEP

UNESCO

Valtautuminen

Vihred lippu

Voimaantuminen

Ympéristoherkkyys

Y mpéristovastuullisuus

Ymparistokasvatusjarjestd (Foundation for Environmental
Education)

Maailman luonnonsuojeluliitto (The International Union for
Conservation of Nature)

Lahden seudun ymparistopalvelut
Opetus-, kasvatus- ja koulutusalojen saati6

Yksilon tai yhteison kannustaminen osallistumaan johonkin
toimintaan tai hankkeeseen. Toiminnan tarve ja motivaatio
tulevat osallistujan ulkopuolelta.

Prosessi, jossa yksilo on vuorovaikutuksessa ymparGivan
yhteison kanssa omassa elinympdristossaan.

Suomen Ympéristokasvatuksen Seura

YK:n ympéristoohjelma (United Nations Environment Prog-
ramme)

YK:n kasvatus-, tiede- ja kulttuurijéarjestd (United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization)

Prosessi, jossa ihmisen kyky ja mahdollisuus toimia kasva-
vat.

Paivakotien, koulujen, oppilaitosten seka lasten ja nuorten
vapaa-ajan toimijoiden kestavan kehityksen ohjelma. Vihrea
lippu on myds kansainvélinen kasvatusalan ymparistomerkki.

Prosessi, joka l&dhtee ihmisestd itsestddn ja jossa yksilon usko
omiin kykyihinsa vaikuttaa kasvaa.

Kokemusten ja havaintojen pohjalle rakentuva tunnepitoinen
suhde ymparistoon. Ymparistéherkkyyden kehittymisessa
ovat térkeitd lapsuudessa saadut positiiviset ympéristokoke-
mukset.

Toimiminen ympdriston kannalta parhaalla mahdollisella
tavalla. Sisaltaa ajattelun ja moraalin tason sekd kaytannon
toimet.



SISALLYS

1 JOHDANTO ..ottt bbb bbbt e b e e bt sbe s e 1
2 YMPARISTOKASVATUS . ....cooeeceeeeeeeeeee et essae et en s 2
2.1 YmMparistOKasvatuKSen PEIUSTEEL.........ccvcvviieieee e 2
2.2 Ympdristokasvatuksen kansainvalinen Kehitys............ccooovvineieienencncneeen 3
2.3 YMPAristOKaSVatUuS SUOMESSA .....c..eivveivreieireesieeiesiesieeseeseesteeseesseesseeseessaesseensens 3
2.4 Ymparistokasvatusta ohjaavat mallit .............cccooeiiiiiini 5
2.4.1 Jerosen ja Kaikkosen talomalli...........ccccooveviiieiicin i 5
2.4.2 Paloniemen ja Koskisen malli:
Malli ymparistdvastuullisesta osallistumisesta oppimisprosessina......... 6
3 YMPARISTOKASVATUKSESTA KESTAVAAN KEHITYKSEEN...................... 9
3.1 KESTAVA KENILYS ..vecviiieiccie ettt sbe e 9
3.2 Kestdvan kehityksen mukainen Kasvatus ............cocoeriiiiieieiene e 11
4 KESTAVA KEHITYS PERUSOPETUKSESSA ........coooeieiieeeee e, 13
4.1 Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet ..........c.coovvveveierencneneniesenn 13
4.2 Perusopetuksen opetussuunnitelma Lahdessa..........cccccovvevvevieiieie e 15
4.3 Kestavad kehitystd ohjaavat Strategiat...........ccccoeerereninininieeese e 16
4.3.1 Baltic 21E ja kansallinen strategia YK:n kestavaa
kehitysté edistavan koulutuksen vuosikymmenta varten ...................... 16
4.3.2 Kestavaa kehitysté edistavan kasvatuksen ja koulutuksen
strategia ja sen toimeenpanosuunnitelma vuosille 2006-2014 ............. 17
4.3.3 Kohti kestévia valintoja — Kansallisesti ja globaalisti kestdva Suomi .. 18
4.4 Koulujen ymparistOjarjeStelmart ..........ccceieiiieiiie e 18
441 VINEA TIPPU ..o 19
4.4.2 Oppilaitosten kestavan kehityksen sertifiointi...........ccccoceveniinininnns 20
5 LAHDEN SEUDUN YMPARISTOPALVELUT ...ceveviiiieieeeeeeee e 22
6 TUTKIMUKSEN TAUSTA JA TOTEUTUS ..ot 23
6.1 Ympdristotoiminnan kartoitus kouluille -Kysely..........cccooeiiiiiiiiiiis 24
6.2 TULKIMUSKYSYMYKSEL ... 25
6.3 TUutkimuSMENELEIMAEL...........oce e 25
6.4 Tutkimusaineiston analySOINti..........cccvevieiiiiiie i 26
6.5 TUutkimuksen IUOLETLAVUUS ........cceeiveeieiieie e 27
7 TUTKIMUKSEN TULOKSET .....cciitiiiieieieieie e 29
7.1 'Ympdristotoiminnan kartoitus kouluille -kyselyn keskeisimmat tulokset......... 29
7.1.1 Oppilaiden 0SalliSUUS...........ccoviiiiiiiiiic e 32
7.1.2 Jatteiden vahentdminen ja lajittelu ... 36
5 S O o] o] [ 1411 0T o ISP USROS 40
7.2 Opettajien haastatteluiden tUIOKSEL...........ccooiiiiiiiiii 43

8 JOHTOPAATOKSET JA KEHITYSEHDOTUKSET ....cooviviiireriicieieeiesesie e 45



9 OMAN OPPIMISPROSESSIN ARVIOINTI
LAHTEET 49

Liite 1 Ymparistétoiminnan kartoitus kouluille osa 1
Liite 2 Y mpéristotoiminnan kartoitus kouluille osa 2

Liite 3 Opettajille suoritetun teemahaastattelun runko




Kestéva kehitys Lahden alueen perusopetuksessa

1 JOHDANTO

Kasvatuksella on keskeinen rooli kestavéssa kehityksessa ja sen toteutu-
misessa. Se on tunnistettu opetussuunnitelmissa, kansainvalisissd ja kan-
sallisissa strategioissa sek& paikallisissa suunnitelmissa ja ohjelmissa.
Myos Lahden kaupunki pyrkii kehittdmaan alueensa peruskoulujen kesté-
van kehityksen tilaa. Lahden seudun ympéristopalvelut on laatinut yhteis-
tyossd koulujen ymparistdyhdyshenkildiden kanssa kyselyn, jolla kartoite-
taan peruskoulujen ymparistétoiminnan tilaa. Kyselylld saadaan Lahden
koulujen kestavan kehityksen tydstd suuntaa antavat tulokset, joiden pe-
rusteella koulut ja sidosryhmat voivat jatkossa kehittdéd kestavan kehityk-
sen mukaista toimintaansa.

Opinnéaytety6 tehdaan Lahden seudun ympéristopalveluille. Tyon tarkoitus
on kartoittaa kyselyn tulosten perusteella, miten koulujen ympdristo- ja
kestavan kehityksen mukainen toiminta kokonaisuudessaan jakautuu kyse-
Iyn eri aihealueiden kesken. Tutkimuksen tehtdva on myds selvittdd, mihin
kestavan kehityksen aihealueeseen kehitystarpeet olisi jatkossa jarkevéaa
kohdistaa, ja miten kehittdminen voisi kaytdnnossa tapahtua. Kehitysehdo-
tusten tueksi tutkimuksessa kédytetddn toissijaisena tutkimusmenetelmana
teemahaastattelua.

Tyon alussa kasitellddn ympéristokasvatusta ja kestdvaa kehitysté selvitta-
en niiden taustaa, tarkoitusta ja siséltod. Neljas luku kasittelee kestavan
kehityksen roolia perusopetuksessa selvittden, mitk& tahot sitd ohjaavat,
millaisia vaatimuksia sille on asetettu ja millaisia tyokaluja sen toteuttami-
seen on olemassa. Luvussa viisi esitelldadn toimeksiantaja, jonka jalkeen
luvussa kuusi perehdytdan tutkimuksen taustaan, tarkoitukseen ja kéytan-
non toteutukseen. Tutkimuksen keskeisimmat tulokset on esitelty luvussa
seitseman. Niistd johdetut johtopaatdkset ja kehitysehdotukset on esitetty
luvussa kahdeksan. Viimeinen luku arvioi tutkimusta oppimisprosessina.
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2 YMPARISTOKASVATUS

Ymparistokasvatus ei ole késitteend uusi, vaan sill4 on pitké& historia niin
kansainvéliselld kuin kansallisellakin tasolla. Ymparistokasvatuksen kent-
td on viimeisten vuosikymmenien aikana laajentunut ja monipuolistunut
siitd, mita se alun perin oli. Tassé luvussa tarkastellaan ymparistokasva-
tuksen kehitysta ja sen perusteita.

2.1 Ymparistokasvatuksen perusteet

Suomen ympdristokasvatuksen seura madrittelee ympéristokasvatuksen
sellaiseksi kasvatukselliseksi toiminnaksi, joka tukee elinikéista oppimista
siten, ettd yksiloiden tai yhteisdjen arvot, tiedot ja taidot toimintatapoja
unohtamatta muuttuvat kestdvan kehityksen periaatteiden mukaisiksi.
(Suomen Ymparistokasvatuksen Seura 2012.)

YK:n mukaan ymparistokasvatuksen tavoitteena on kasvattaminen selvaan
tietoisuuteen ja huoleen taloudellisten, sosiaalisten, poliittisten ja ekologis-
ten tekijoiden riippuvuussuhteista kaupunki- ja maalaisymparistossa. Ta-
voitteena on myos jokaiselle ihmiselle sellaisten tietojen, arvojen, asentei-
den seka sitoutumisen ja taitojen mahdollistaminen, joita ymparistén suo-
jeluun ja parantamiseen tarvitaan. Lisaksi tulisi luoda uusia ympéristoon
liittyvid toimintamalleja niin yksil6ille, ryhmille kuin koko yhteiskunnal-
lekin. (Suomen Ymparistokasvatuksen Seura 2012.)

Ymparistokasvatus on siis elinikdinen oppimisprosessi, jossa ihmiset tule-
vat tietoisiksi ymparistosta ja siihen liittyvistd kysymyksistd hahmottaen
my6s omat roolinsa ympadriston hoitajina ja séilyttajind. Ympéristokasva-
tusta tapahtuu kaikilla kouluasteilla (Wolff 2004, 19), mutta sitd toteute-
taan my06s muissa toimintaymparistoissa (taulukko 1). Taulukosta ilmene-
vien toimintaymparistdjen lisaksi ymparistokasvatusta tapahtuu myos yri-
tysten, yhdistysten ja saatididen toimesta. Ymparistojarjestelmid toimin-
tamuotona ei tule myodskééan jattdd huomiotta. Ymparistojarjestelmia, ku-
ten esimerkiksi Vihred lippu -ohjelmaa, yllapitavét usein erilaiset jarjestot,
s&atiot tai liitot.

Taulukko 1. Ympdristokasvatuksen perinteiset toimintaympdristét ja toiminnan muo-

dot (Cantell 2003, 467.)

Opetussektori - Kouluopetus erityisesti ymparistotie-
(pdivakodit ja perusopetus) dossa, biologiassa, maantieteessa, ke-
miassa, taito- ja taideaineissa
- Leirikoulut, luontokoulut, luontoretket
ja maastotydskentely

Jarjestot ja luontokoulut - Luontokerho- ja muu jarjestdtoiminta
Tiede ja tutkimus - Tieteellinen tutkimustyo
- Opettajien koulutus
Kotitaloudet - Kierratys, saastaminen ja kestava kulut-
taminen
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2.2 Ymparistokasvatuksen kansainvalinen kehitys

Ympdristokasvatuksen kansainvalinen synty sijoittuu 1960-luvun lopulle.
Ymparistokasvatus-kasitteen maaritteli ensimmadisten joukossa maailman
luonnonsuojeluliiton IUCN:n kasvatus- ja viestintdkomissio vuonna 1970.
Niin kansainvaélisilla ymparistojarjest6illa kuin hallitusten ja valtioiden vé-
lisilla jarjestoilla on ollut ymparistokasvatuksen edistdmisessa keskeinen
rooli alusta alkaen. (Wolff 2004, 18-19.)

Merkittava askel ymparistokasvatuksen kehityksessa otettiin vuonna 1972
Tukholmassa YK:n ympéristokonferenssissa. Ympériston hyvinvointi yh-
distettiin ihmisen toimintaan, ja vuonna 1975 UNESCO ja UNEP asettivat
ympéristOkasvatuksen padperiaatteet Belgradissa. Ne hyvéksyttiin myo-
hemmin vuonna 1977 YK:n ymparistokonferenssissa Thilisissd, jonka ta-
voitejulistus suosituksineen on sittemmin toiminut ymparistokasvatuksen
suunnannayttajana. (Wolff 2004, 19.)

My6hemmin 1980-luvulla tuli Brundtland-komission myo6té tutuksi kesta-
van kehityksen maaritelma. Ymparistonsuojeluun ja ymparistokasvatuk-
seen liittyvien toimenpiteiden liséksi korostettiin jokaisen ihmisen henki-
I6kohtaista vastuuta eldmanlaadusta ja ympadriston tilasta. Wolffin mukaan
ymparistokasvatus néhtiin laajempana kasitteend ja sen sisallyttamista
kaikkiin oppiaineisiin korostettiin. (Wolff 2004, 20-21.)

Y mpéristokasvatuksen tavoitteita on tarkennettu 1990-luvulla muun muas-
sa YK:n ymparistd- ja kehityskonferenssissa Rio de Janeirossa vuonna
1992, missé sovittiin kestavan kehityksen periaatteista. Konferenssissa
Kiinnitettiin huomiota erityisesti ymparisto- ja kehityskysymysten ymmar-
tamiseen téhtd&vaan koulutukseen. Koulutuksen térkeyttd korostettiin
2000-luvun toimintaohjelmassa Agenda 21 -raportissa, joka hyvaksyttiin
1992 Rio de Janeiron huippukokouksessa. Siind kasvatuksen keskeiseksi
tehtdvaksi nahtiin kansalaisten paatoksentekoon osallistumisen kehittami-
nen ja ymparistotietoisuuden seké kestavéan kehityksen mukaisten ajattelu-
ja toimintatapojen lisdédminen. Vuosituhannen vaihteessa 2000-luvulla
ymparistokasvatusta ja kestdvaa kehitystd on késitelty muun muassa
vuonna 2002 Etelé-Afrikassa Johannesburgin kestavan kehityksen huip-
pukokouksessa ja vuonna 2012 Rio de Janeirossa pidetyssé YK:n kestdvan
kehityksen konferenssi Rio +20:ssé. Parhaillaan vietettdva YK:n kestdvaa
kehitysté edistavan koulutuksen vuosikymmen 2005-2014 1&hti alun perin
liikkeelle Johannesburgin kokouksesta. (Opetushallitus 2011; Wolff 2004,
1)

2.3 Ympdristokasvatus Suomessa

Ympéristokasvatus-kasite tuli Suomessa laajemmin tutuksi vasta 1980-
luvun loppupuolella, jolloin se nékyi jo valtakunnallisissa opetussuunni-
telmissa ja strategioissa. Siitd huolimatta ymparistéopetuksella on Suo-
messa pitkat perinteet (taulukko 2, s. 4). Ympadristokasvatuksen ja kesta-
van kehityksen parissa tydskennelleen Loukolan mukaan ympéristdasiat
nousivat Suomessa keskustelun aiheeksi 1970-luvulla (Kiiski 2013). Ym-
paristoasioiden merkitys tiedostettiin ja ymparistokasvatukseen alettiin
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kiinnittdd huomiota. Vuonna 1985 valtakunnallisessa opetussuunnitelmas-
sa keskeiseksi tavoitteeksi asetettiin saada oppilas ymmartdmaan ympéris-
t0d, joka koostuu luonnontieteellisistd, sosiaalisista ja kulttuurisista piir-
teistd. My0s sitd seuranneessa vuoden 1994 opetussuunnitelmassa esiintyi
ymparistokasvatuksen kasite. Talléin sen paamaara oli, ettd oppilaat oppi-
vat huolehtimaan luonnon monimuotoisuudesta ja edistdmaan kestavaa
kehitystd. Ymparistokasvatusta kehitettiin aktiivisesti 1980-1990-lukujen
vaihteessa. Vuonna 1991 perustettiin muun muassa Suomen Ymparisto-
kasvatuksen Seura (SYKSE), joka edistda ja tukee ymparistokasvatustoi-
mintaa Suomessa. (Kiiski 2013; Wolff 2004, 22-23.)

Taulukko 2. Ymparistdopetuksen vaiheita Suomessa (Cantell 2003, 496.)

Luonnontuntemus,

i Maantiede, kasvitiede, eldintiede
kotiseutuopetus

ennen 1970-lukua

ennen 1970-lukua || yonnonsuojelu Biologia, ekologia

1970-1980-luku  |ymparisténsuojelu Biologia, ekologia

Luonnontieteet, maa- ja

1980-luku Ymparistokasvatus
metsdtaloustieteet

Luonnontieteet, yhteiskuntatieteet,
Kestavan kehityksen humanistiset tieteet ja taiteet,
kasvatus/ymparistokasvatus [taloustieteet, tekniset tieteet,
kaikki tieteet

1980-1990-luku

Loukola kuitenkin toteaa, ettd 1990-luvulla oli ympéristokasvatuksessa
huomattavissa notkahdus. Muut hyvinvointiyhteiskunnalle ajankohtaiset
asiat, kuten kulutus ja yksilén hyvinvointi tuntuivat ajavan ymparistoasi-
oiden edelle. Myds opetustydssa ja strategioissa painotus keskittyi sosiaa-
lisiin ongelmiin. (Kiiski 2013.)

Sittemmin ymparistokasvatuksen késitettd ei ole enda kaytetty uusissa
opetussuunnitelmissa, vaan sen sijaan opetussuunnitelmien aihekokonai-
suuksista 16ytyy kestédvaa kehitysta kasittelevd kokonaisuus (Wolff 2004,
23). Ymparistokasvatuksen ja kestdvan kehityksen vélinen raja onkin osal-
taan hamartynyt, ja usein ne kasitetaan paallekkaisina tai toisiaan tayden-
tavind kokonaisuuksina. Loukola kokee, ettd kestavan kehityksen oppimi-
seen panostaminen on vahentynyt. (Kiiski 2013.)

Ympéristokasvatuksen vahvistamiseksi tulisi koulujen motivoida lapsia
oppimaan ja ottamaan vastuuta. Vastuullisen kansalaisuuden opettamisen
merkitysta tulisikin korostaa enemman. Loukola mainitsee, ettd luokka-
opetuksessa huomion tulisi keskittyd kokemukselliseen oppimiseen. Kou-
luissa pitdisi voida tutustua konkreettisesti yhteiskunnan eri toimintoihin,
kuten esimerkiksi metsan tapahtumiin tai vanhusten hoitoon. Maailmaa ei
pitédisi ajatella valmiina paikkana, vaan lasten tulisi ymmartaa, ettd heidan
teoillaan on merkitystd. Loukola toteaa, ettd ympéristoasiat ja kestavé ke-
hitys tulevat kuin luonnostaan huomioiduiksi yhteisista asioista huolehdit-
taessa. Han esittéékin, ettd kestdvan kehityksen oppimista tulisi kouluissa
vahvistaa opetusministerion toimesta, ja ettd opettajakoulutuksessa tulisi
panostaa oppilaiden osallistamiseen. (Kiiski 2013.)
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2.4 Ymparistokasvatusta ohjaavat mallit

Kéytannon ymparistokasvatusta ohjaamaan on luotu erilaisia teoreettisia
malleja, joista kay ilmi ymparistokasvatuksen tavoitteet, kdytannon toteut-
taminen ja kaytettavat menetelmét. Mallien ansiosta ymparistokasvatuksen
suunnittelu ja arviointi on usein helpompaa. Nakokulmat ja painotukset eri
mallien valilla vaihtelevat, vaikka mallien asettamat tavoitteet eivét juuri
eroa toisistaan. Tassa luvussa esitellddn tutkimuksen kannalta olennaiset
ympéristokasvatuksen mallit.

2.4.1 Jerosen ja Kaikkosen talomalli

Jerosen ja Kaikkosen ympdristokasvatuksen niin kutsuttu talomalli (2001)
edustaa nakokulmaa, jossa huomioidaan ympéristokasvatuksen erilaiset
painotukset kohdehenkiliden ikatason mukaan (kuvio 1). Mallissa kes-
keisintd on sen nelja ulottuvuutta: ymparistokasvatuksen tavoitteet, ym-
marrys erilaisista ymparisto-kasitteen ulottuvuuksista, ympéristokasvatuk-
seen soveltuvat menetelmét ja arviointi. Mallia voidaan kayttaa ymparis-
tOkasvatuksen suunnittelussa ja toteutuksessa. (Cantell & Koskinen 2004,
63-64; Koski-Lammi & Savolainen 2008.)

A A
Z, sosiaalinen
<)

Kuvio 1.  Eila Jerosen ja Marjatta Kaikkosen talomalli (Cantell & Koskinen 2004, s.
64.)

Tavoitteiksi Jeronen ja Kaikkonen listaavat ympéristoherkkyyden, ympa-
ristétiedon ja -tietoisuuden seké toimintakyvyn ja vastuullisuuden. Mallis-
sa ympaéristoherkkyys luo pohjan ympadristovastuullisuudelle ja toiminta-
kyvylle. Ominaista on ajatus siitd, ettd tavoitteet muuttuvat ian myota, eli
mallissa on eritelty tavoitteet ihmisen kehityksen mukaan. Lapsuudessa
korostuu ymparistéherkkyys, kun nuoruudessa ja aikuisuudessa puolestaan
painotetaan ympaéristotietoisuutta, toimintakykyé ja vastuullisuutta.

Talon toinen seind rakentuu erilaisista ympériston ulottuvuuksista. Jerosen
ja Kaikkosen mukaan onnistunut ympadristokasvatus edellyttda tietoa ja
toimintaa kaikissa ympadristoissa. YmparistOkasvatusmallissa kaytettavissa
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menetelmisséd on ndhtdvissa sama painotus kuin tavoitteissa. Menetelméa
tulisi valita kasvatettavan idan mukaan siten, etta lasten kohdalla l&hdetaéan
herkkyyskasvatuksesta. Herkkyyskasvatuksesta edetéan tiedekasvatukseen
ja arvokasvatukseen.

Talomallin neljantend ulottuvuutena on ymparistétoiminnan arviointi.
Tama on ominaisuus, joka yleisimmin erottaa talomallin muista ymparis-
tOkasvatuksen malleista. Jerosen ja Kaikkosen mallin mukaisesti arviointi
tulisi suorittaa niin ymparistokasvatuksen sisélldille ja menetelmille, kuin
myo0s itse tyoskentely- ja toimintataidoille. (Cantell & Koskinen 2004, 63—
64.)

2.4.2 Paloniemen ja Koskisen malli: Malli ymparistovastuullisesta osallistumisesta
oppimisprosessina

Paloniemen ja Koskisen malli on ympéristokasvatuksen tai muun ymparis-
tovastuuseen liittyvén toiminnan arviointitydkalu. Mallissa ymparistdvas-
tuullinen toiminta, esimerkiksi ymparistokasvatus, nahdaan oppimispro-
sessina, jossa korostuu prosessin aikana opitut asiat ja niiden vaikutus yk-
silon ja ymparoivan yhteison toimintaan toiminnan varsinaisten tulosten
sijaan. Ympaéristovastuullinen toiminta on siis paitsi kasvatuksen tavoite,
my06s oppimisen véline. Oppimisessa korostuu sosiaalisen oppimisen na-
kdkulma, muun muassa yhdessa toimiminen sek&d omakohtaiset kokemuk-
set ja niiden reflektointi. (Koskinen 2010, 28; Koski-Lammi & Savolainen
2008.)

Mallissa on erityisen keskeistd sen spiraalimaisuus ja prosessuaalisuus.
Takana on ajatus ympéristétoiminnan jatkuvuudesta, jota spiraalimainen
muoto kuvastaa. Siitd huolimatta, ettd kuviossa 2 (s. 7) nékyy vain yksi
spiraalin kierros, toimii se kuitenkin pohjana tulevaisuuden prosesseille ja
tukee niiden onnistumista, mika tekee toiminnasta jatkuvaa. Spiraali ra-
kentuu osallistumisen ja osallistamisen kehast4, ja mallin avulla voidaan-
kin arvioida osallistuvan ympéristokasvatuksen kokonaisuutta. (Koskinen
2010, 26-28.)
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Kuvio 2. Ympéristévastuullinen osallistuminen oppimisprosessina (Paloniemi ja Kos-
kinen 2005). (Koski-Lammi & Savolainen 2008.)

Koskiaho (2002) méarittelee osallistumisen omaehtoiseksi toiminnaksi,
jonka takana on toimijan oma halu osallistua. Mukana taytyy kuitenkin ol-
la sosiaalinen yhteiso, jossa osallistuminen tapahtuu, sill4 yksindinen toi-
minta ei ole osallistumista. Osallistaminen on puolestaan toimintaa, jossa
toimijaa kannustetaan osallistumaan. Osallistumisen tarve syntyy siis
muualla kuin osallistujien mielesséa (Koskiaho 2002). Osallistamisen avul-
la voidaan mahdollistaa toimijuuden kokemus myos sellaisille yksildille
tai yhteisoille, jotka eivat muuten lahtisi mukaan toimintaan. Se myds tu-
kee omaehtoisten osallistujien toimintaa tarjoamalla tukea, kumppaneita ja
uudenlaisia kanavia osallistumiseen. (Koskinen 2010, 28.)

Toimintaympéristd muodostaa ympéristévastuullisen toiminnan mahdolli-
suudet ja rajat. Se, muuttuuko yksilon halu toimia ymparistovastuulliseksi,
riippuu pitkalti juuri olosuhteista ja niiden tulkinnasta, mika vaihtelee eri
yksildiden kesken. Toimintaympéristd voikin toimia toimimisen tukena tai
pahimmassa tapauksessa rajoittaa tai estdd toimimisen. Samalla se on
my6s muutoksen kohde, johon kansalaisten toimet kohdistuvat. (Koskinen
2010, 27.)

Sosiaalisen oppimisprosessin tulokset jaetaan mallissa ymparistdosaami-
seen, voimaantumiseen, valtautumiseen, lannistumiseen ja torjuntaan. Spi-
raalimallin taustalla on olettamus, jonka mukaan osallistumisprosessissa
mukana ollut oppii vaistdmatta jotakin, vaikka osaaminen tehostuukin op-
pijan ollessa halukas oppimaan. Voimaantuminen ja valtautuminen ovat
riippuvia toisistaan. Voimaantuneen toimijan luottamus omiin kykyihinsa
ja vaikutusmahdollisuuksiinsa kasvaa, mika vie toimijaa eteenpdin kohti
seuraavaa spiraalia eli mahdollista omaehtoista osallistumista uuteen ym-
paristovastuulliseen toimintaan. Tama on todenndkoisté jos toimija kokee
my06s valtautuneensa, eli saaneensa edellytykset ja vallan toimia. Myos
valtautuminen tarkoittaa muutoksia toimintaymparistosséd — vallanpitajan
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tulee jakaa tai luovuttaa valtaansa. Tilbury (2007) korostaa ettd ympéristo-
kasvatuksen yhteydessa valtautumisen k&ynnistyminen eli muutos vallan-
kayttajaksi on olennaisessa osassa. Talléin toimijat nakevét itsensa vallan
kayttajind ja etsivat itselleen sopivia toimintamahdollisuuksia ja toiminta-
tapoja. (Koskinen 2010, 27.)

Lannistumisella tarkoitetaan spiraalin ulkokehalle paatymistd. Tama voi
olla seurausta toiminnasta saaduista negatiivisista kokemuksista. My0ds
taysi torjuminen on mahdollista, mika voi olla seurausta siitd, ettd proses-
silta puuttuu yhteison tuki tai hanke ei kohtaa toimijan arvomaailmaa tai
minakuvaa. Kumpikaan tilanne ei kuitenkaan pysyvasti esta osallistamis-
tai osallistumishankkeita, vaan yksilo voi jatkaa kohti uutta toimintaa ul-
koisen motivaation auttamana. Ulkoinen motivaatio voi olla esimerkiksi
palkkio, kiitos tai kunnia, jonka ansiosta toimijan kiinnostus herdé uudel-
leen. (Koskinen 2010, 29-30.)

Mallissa on siis mahdollista siirtyd kehélta toiselle. Negatiivisten koke-
mustensa perusteella toimija voi lannistua ja siirtyd kohti ulkokehaa tai
vaihtoehtoisesti siirtyd positiivisten kokemusten ja voimaantumisen ansi-
osta sisédkehalle. Osallistumisesta onkin tehtdva mielekasta ja vaikuttavaa,
silla voimaantuminen ei ole pysyva olotila. Kéytdnnon tasolla mallissa ku-
vattu ymparistdvastuullinen toiminta voi olla esimerkiksi koulun oma ke-
hittdmishanke, ympaéristokasvatuskurssi tai Vihrea lippu -toimintaa. Ym-
paristokasvatus perustuu pitkalti siihen, ettd osallistamisen kautta toimijat
voimaantuvat aktiivisiksi osallistuviksi toimijoiksi. Erilaiset osallistamis-
ja osallistumishankkeet mahdollistavat monien eri lahtokohdista tulevien
kansalaisten osallistumisen ympéristétoimintaan. (Koskinen 2010, 26, 30.)
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3 YMPARISTOKASVATUKSESTA KESTAVAAN KEHITYKSEEN

Ihmisen jatkuvaan tuotantoon ja kulutukseen perustuva toiminta yhdessa
vdeston kasvun kanssa on aiheuttanut maapallon kantokyvyn ylittymisen
jo 1980-luvulta lahtien. Taman toiminnan pelataan pitkalla aikavélilla kos-
tautuvan, silla ympariston tilasta huolehtiminen on elintdrkeda ihmisten
hyvinvoinnin turvaamiseksi. Ympariston tila heijastuu véistamatta kulttuu-
reihin, talouteen ja luonnon monimuotoisuuteen, ja ndin ihmisen itsensé
hyvinvointiin. Terveen ja turvallisen tulevaisuuden saavuttamiseksi ja sen
turvaamiseksi tulisi kehityksen perustua kokonaisvaltaisesti kestaviin va-
lintoihin. (Loukola 2007, 6-7.)

Luonnon kantokyvyn rajoissa toimiva, kestavyyteen tahtaava ja siihen pe-
rustuva toiminta voi kuitenkin olla hyvin haastavaa, silld se edellytt&da
usein monien eri tahojen yhteistyota ja yhteensovittamista. Tama tuo mu-
kanaan omat haasteensa, silla aina kestavét ratkaisut eivét vastaa kaikkien
osapuolten kannalta parasta mahdollista tilannetta, mika johtaa siihen, etta
ymparistomyonteiset teot voidaan kokea rasitteeksi. T&mé vaikuttaa sii-
hen, etta kestavé kehitys on jaanyt paikoin pelkéan késitteen tasolle, eika si-
t4 ole aina otettu toiminnan konkreettiseksi lahtokohdaksi.

Tulevaisuuteen vaikuttavat olennaisesti politiikka ja talouseldma, mutta
paljon riippuu myo6s arvoista ja moraalikasityksistad. Kestdvampaan suun-
taan kulkeminen edellyttdd ongelmien riippuvuussuhteiden ymmartamista
ja uusien lahestymistapojen kehittamistd. Kasvatuksella voidaankin ndhda
olevan tarke& rooli kestdvyyteen téhtadvassa kehityksessa. (Wolff 2004,
18-26.)

3.1 Kestéva kehitys

Kestéva kehitys voidaan méaaritella eri tavoin ja usein méaaritelma vaihte-
lee esittdjdn mukaan. Yleisesti hyvaksytty ja kenties yleisin méaritelméa on
esitetty Brundtlandin komission vuonna 1987 ilmestyneessd raportissa,
jossa kestdva kehitys esitetddn seuraavasti: ’Sustainable development is
development that meets the needs of the present without compromising the
ability of future generations to meet their own needs.”.

Kestéva kehitys on siis kehitystd, joka mahdollistaa timéanhetkisten tarpei-
den tyydyttdamisen vieméttd tulevaisuuden sukupolvilta mahdollisuutta
samaan. Maéaritelméan nahtiin sisaltyvan kaksi keskeistd kasitetta: tarpeet,
erityisesti maailman kdyhimpien tarpeet, ja rajoitukset, joita tekniikan ja
sosiaalisten rakenteiden tila asettavat ympariston kyvylle vastata nykyisiin
ja tuleviin tarpeisiin. Raportissa esitettiin myos toimia, joita kestdva kehi-
tys toteutuakseen vaatii. (United Nations 1987.) Raportin tuloksia ja siita
johdettuja suuntaviivoja on sittemmin kasitelty monissa kansainvalisissa
kokouksissa yhteisten maailmanlaajuisten tavoitteiden laatimiseksi. Kes-
tava kehitys ndhdaan usein kolmena kokonaisuutena: ekologisena, talou-
dellisena seka sosiaalis-kulttuurisena kestavyytena.

Ekologinen kestdvyys tahtdd sopeuttamaan ihmisen toiminnan luonnon
kantokykyyn. Sen takana on pyrkimys séilyttdd biologinen monimuotoi-

9
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suus ja ekosysteemien toimivuus. Ekologisen kestdvyyden saavuttaminen
edellyttdd luonnonvarojen kayton ja ympéristod kuormittavien tuotanto- ja
kulutustapojen muutosta. Tassé yhteydessa yhteistyd kehittyneiden ja ke-
hitysmaiden valilla on tarkeda. (Wolff 2004, 24-26.) Kasvua, joka on ta-
sapainoista, eika rakennu velkaantumiseen tai varantojen havittdmiseen
kutsutaan taloudelliseksi kestavyydeksi. Kestavé talous luo pohjan yhteis-
kunnan toiminnoille, mika tukee kansallista hyvinvointia. Sosiaalis-
kulttuurinen kestavyys rakentuukin kestavén talouden ympérille, silla siind
on keskeistd hyvinvoinnin edellytysten takaaminen sukupolvelta toiselle.
Sosiaalisen kestdvyyden haasteita ovat muun muassa vaestonkasvu, koy-
hyys, sukupuolten vélinen tasa-arvo ja koulutuksen jérjestaminen. Nama
heijastuvat ekologiseen ja taloudelliseen kestavyyteen. Ennen kaikkea kes-
tava kehitys on kokonaisuus, jossa eri osa-alueet vaikuttavat toisiinsa. Se
on niin maailmanlaajuista, alueellista kuin paikallistakin jatkuvaa toimin-
taa, jonka pdamaarana on turvata nykyisille ja tuleville sukupolville mah-
dollisuus hyvéan eldamaan. (Ulkoasianministerio 2013; Ympéristoministe-
ri6 2013; Ymparistoministerio 2012.)

Farooq Ullahin (2013) mukaan kestavén kehityksen jako erillisiin osa-
alueisiin on osaltaan hidastanut kestavaa kehitysta. Hallinnonalat ja insti-
tuutiot eivét ole tehneet yhteistyota kansainvélisella tai kansallisella tasol-
la, vaan kestavyyden eri sektoreiden kysymyksid on tarkasteltu erikseen.
Ratkaisujen I6ytaminen on haasteellista, silld niiden toteuttaminen on mo-
nimutkaista. Ullah kokee, ettd kestdvan kehityksen tulisi kuulua erillisten
paatdsten tekijoiden sijaan yhteisesti kaikille hallinnonaloille. Tallgin paa-
tokset ja tavoitteet lapdisisivat kestavyyden kaikki ulottuvuudet (kuvio 3)
mika vahvistaisi paatosten kestavyytta pitkélla aikavélilla. Néin voitaisiin
valttyd paatoksiltd, jotka vievat kehitystd eteenpdin yhdelld sektorilla ja
taaksepain toisella. (Ullah, esitelma 29.4.2013)

Sosiaalinen ja | Taloudellinen | i
kulttuurinen Kests Ekologinen Kestéva paatos
kestavyys estavyys kestavyys

Kuvio 3. Yhden ulottuvuuden nédkdkulmasta tehty ratkaisu ei valttdmétta ota huomioon
muita kestdvyyden nakdkulmia. Kestavan kehityksen mukaisten toimien tulee
lapdistd kaikki ulottuvuudet ollakseen kestdvid. Se edellyttdd eri hallin-
nonalojen yhteisty6ta.
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3.2 Kestévan kehityksen mukainen kasvatus

Kestdvan kehityksen mukainen kasvatus nousi ymparistokasvatus-
késitteen rinnalle 1990-luvulla. Niiden valistd suhdetta voidaan kuvailla
monin eri tavoin, ja usein ne ymmarretadn ainakin osittain samaksi asiaksi.
Kuviossa 4 on kuvattu nelja eri tapaa jasentdaa kestdvan kehityksen mu-
kaista kasvatusta ja ymparistokasvatusta. (Wolff 2004, 27.)

1.¥Ympéristdkasvatus on osa kestdvan 2. Kestdvan kehityksen kasvatus on osa
kehityksen kasvatusta, johon kuuluu ympéaristtkasvatusta.
laaja-alaisesti kehityksen eriteemat.

3. Ympéristokasvatus ja kestdvin 4 Kestdvan kehityksen kasvatus an
kehityksen kasvatus ovat omaleimaisia ja ik#an kuin ymparistikasvatuksen uusi
erillisid kasvatuksen aloja, joilla on ilmentyma, johon sisdltyy etiikka, tasa-
osittain yhteisid ominaisuuksia. arvoisuus ja uusia tapoja ajatella ja

oppia. Tassd ajattelussa kestdvin
kehityksen mukainen kasvatus on yksi
vaihe ymparistikasvatuksen
kehityksessd.

Kuvio 4.  Neljé tapaa jasentdd ymparistokasvatuksen ja kestdvéan kehityksen kasvatuk-
sen suhde. (Wolff 2004, 27.)

Wolffin mukaan kestdvén kehityksen mukaisella kasvatuksella on nelja
keskeista tavoitetta. Ne ovat perusopetuksen saatavuuden edistaminen,
kaiken kasvatuksen ja opetuksen saattaminen kestavan kehityksen mukai-
seksi, kestavan kehityksen ymmaértdmisen ja tietoisuuden kehittdminen se-
k& eri ammattiryhmien koulutuksen ja tdydennyskoulutuksen kehittdminen
kestavan kehityksen mukaisesti (Wolff 2004, 27-28).

Kestavan kehityksen mukaisessa kasvatuksessa on tarkoitus tarkastella
ympariston laadun, ihmisten tasa-arvon, ihmisoikeuksien, rauhan ja poli-
tilkkan vélisid suhteita. Usein se ymmarretddn ymparistokasvatusta laa-
jemmaksi késitteeksi siitd huolimatta, ettd ympéristokasvatus kasittaa laa-
ja-alaisuudessaan monet kestavén kehityksen ulottuvuudet. Fienin ja Til-
buryn (2002) mukaan kestavén kehityksen mukaisen kasvatuksen tulee
erota sellaisesta ymparistokasvatuksesta, jossa keskitytdan luontopainot-
teiseen opetukseen. Wolff toteaa kuitenkin, ettd myos kestavan kehityksen
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mukainen kasvatus -ké&sitetta on kritisoitu siitd, ettd se on valjastanut kas-
vatus-kasitteen pelkastaan kestavan kehityksen tarkoituksiin. Filhon ja Pa-
cen (2002) ndkemys on, ettd oikean késitteen I6ytdmisen sijaan tarkeam-
paa on keskittyd kasvatuksen toteutustapoihin. Kestévan kehityksen toteu-
tuminen kouluissa vaatii muutosprosessia ja koulut olisi saatava irti talo-
useldman valjaista, kertoo Wolff.

Kestavan kehityksen mukaisessa kasvatuksessa korostuu usein systee-
miajattelu, jonka ideana on loytda ongelmien syyt ja hahmottaa asioiden
véliset yhteydet. Se pyrkii kokonaisvaltaiseen ajatteluun ja niin sanottujen
piilovaikutusten tiedostamiseen. Myds kriittinen ajattelu, joka auttaa yksi-
164 ymmartdmé&an ja arvioimaan omaa k&ytostaan, ja tulevaisuusajattelu,
joka helpottaa lannistumisen ja voimattomuuden kokemuksia ja taht&a
voimaantumiseen, ovat usein ominaisia kestdvan kehityksen mukaiselle
kasvatukselle. (Koski-Lammi & Savolainen 2008.)

Oppilaiden aktiivisuus ja osallistuminen ovat myds olennaisessa 0sassa
kestavan kehityksen mukaisessa kasvatuksessa. Toimiva kansalaisyhteis-
kunta ja demokratia perustuvat siihen, ettd ihmiset ovat osallistumistaitoi-
sia ja vaikuttamishaluisia. Osallistumis- ja vaikuttamismahdollisuudet op-
pilaitoksissa tukevat aktiiviseksi ja vastuulliseksi kansalaiseksi kasvamis-
ta. Ne mahdollistavat myds kokemuksien saamisen kansalaisvaikuttami-
sesta. (Loukola 2007, 22.) Osallisuus muodostuu voimaantumisen ja val-
tautumisen tunteesta. Voimaantuminen saa aikaan sen, ettd lapsi tai nuori
luottaa omiin vaikutuskykyihinsé ja vaikutusmahdollisuuksiinsa, ja hanel-
I& on halu toimia. Valtautuminen sen sijaan edellyttad aitoja mahdolli-
suuksia vaikuttaa ja toimia. Osallisuutta ei voi antaa oppilaalle, vaan se on
itse koettava. Osallisuuden tunne voi syntyé vain vaikuttavista osallistu-
miskokemuksista. (Koskinen 2004, 138-139.)

Kestavan kehityksen mukainen kasvatus vaatii demokraattisia ja koko-
naisvaltaisia lahestymistapoja, joissa kiinnitetddn huomiota niin paikalli-
siin, kansallisiin kuin kansainvalisiinkin muutoksiin. Kestavan kehityksen
kasvatus on kokonaisuudessaan elinikdinen prosessi ja siihen osallistuvat
myos koulun ulkopuoliset tahot. (Wolff 2004, 27-29.)

12
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4 KESTAVA KEHITYS PERUSOPETUKSESSA

Kestavan kehityksen mukainen kasvatus ja koulutus tahtadvat siihen, etta
kansalaiset olisivat sitoutuneet kestavaan elaméntapaan ja etta heidén tie-
toja, taitoja ja motivaatiotaan vahvistetaan kasvatukseen ja koulutukseen
sisdanrakennetulla kestavén kehityksen kasvatuksella (Loukola 2007, 6).

Perusopetuksen opetussuunnitelman (2004) mukaan perusopetusta ohjaa-
vat Suomessa seuraavat paatokset:

— perusopetuslaki- ja asetus

— valtioneuvoston asetus perusopetuslaissa tarkoitetun opetuksen val-
takunnallisista tavoitteista ja perusopetuksen tuntijaosta

— esi- ja perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet

— opetuksen jarjestdjan hyvaksyma opetussuunnitelma

— opetussuunnitelmaan perustuva perusopetusasetuksen 9 §:n mukai-
nen vuosittainen suunnitelma (Opetushallitus 2004, 10.)

Valtioneuvosto ja Opetusministerié sen osana vastaavat koulutuspolitiikan
suunnittelusta ja toimeenpanosta. Opetusministerié ohjaa puolestaan Ope-
tushallitusta ja la&ninhallituksia. Opetushallitus laatii perusopetuksen ope-
tussuunnitelman perusteet lait, asetukset ja vahvistetun tuntijaon huomioi-
den. Kunnat ja muut koulutusta jarjestavat tahot laativat opetussuunnitel-
man perusteiden pohjalta omat opetussuunnitelmat, joissa tavoitteet ja
keskeiset siséllot on ilmoitettu tarkemmin. Opettajat noudattavat hyvéaksy-
tyn opetussuunnitelman tavoitteita ja sisaltoja. (Kestavaa kehitysta edista-
van koulutuksen tyéryhma 2006, 21.)

Tassa luvussa kasitelladn kestavan kehityksen ja perusopetuksen suhdetta
ja kartoitetaan, miten kestdvan kehitys nakyy koulujen toiminnassa. Lisék-
si esitellaan kouluille sopivia ympaéristojéarjestelmia.

4.1 Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet

Opetushallitus laatii perusopetuksen kansallisen opetussuunnitelman pe-
rusteet, joiden pohjalta paikalliset toimijat laativat omat opetussuunnitel-
mansa. Opetussuunnitelman laadinta ja kehittdminen kuuluvat opetuksen
jarjestéjalle. Paikallisissa opetussuunnitelmissa on madritelty tarkemmin
perusteissa esitetyt tavoitteet ja asiasisallot, ja niissa voi olla kuntakohtai-
sia, alueellisia tai koulukohtaisia asioita opetuksen jarjestajan paatoksen
mukaisesti. Opetussuunnitelmiin voivat vaikuttaa myds oppilaiden van-
hemmat, erityisesti kasvatustavoitteiden méaérittelyyn liittyen. Tamén li-
saksi my0s oppilaita voidaan osallistaa opetussuunnitelmatyéhon. (Ope-
tushallitus 2004, 10.)

Perusopetuksella on seka kasvatus- ettd opetustehtéva. Se tarjoaa yksiloille
mahdollisuuden yleissivistykseen ja oppivelvollisuuden suorittamiseen,
mutta samalla se antaa my0s yhteiskunnalle keinon lisété yhteisollisyytt,
tasa-arvoa ja kehittda sivistyksellistd pddomaa. Perusopetus pyrkii anta-
maan mahdollisuuden monipuoliseen kasvuun, oppimiseen ja terveen itse-
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tunnon kehittymiseen, jotta oppilaalla on hyvat lahtokohdat kehittaa itse-
aan ja yhteiskuntaa tulevaisuudessa. Perusopetuksen arvopohjassa koros-
tuvat monet kestavan kehityksen mukaiset kokonaisuudet, kuten ihmisoi-
keudet, tasa-arvo, monikulttuurisuuden hyvaksyminen sek& luonnon mo-
nimuotoisuuden ja ympariston elinkelpoisuuden séilyttaminen. (Opetus-
hallitus 2004, 14.)

Opetushallitus toteaa opetuksen voivan olla joko ainejakoista tai eheytet-
tyd. Eheyttdminen téhtaa tarkastelemaan ilmidité eri tieteenalojen nako-
kulmista luoden laajoja kokonaisuuksia. Aihekokonaisuudet muodostavat
kasvatus- ja opetustyon painoalueita, jotka sisaltyvat useisiin oppiainei-
siin. Ne toimivatkin kasvatusta ja opetusta eheyttdvina teemoina. Aiheko-
konaisuudet siséltyvat koulun yhteisiin ja valinnaisiin oppiaineisiin seka
yhteisiin tapahtumiin. Niiden tulee ndkyd myos koulun toimintakulttuuris-
sa, joka vaikuttaa merkittavasti oppimiseen. Koulun toimintakulttuuri
muodostuu koulun s&&nnoista, toiminta- ja kayttdytymismalleista, arvoista,
periaatteista ja koulutyon laadun kriteereista. Toimintakulttuurin tulisi olla
avoin, vuorovaikutteinen ja sen tulisi tukea yhteistyota eri sidosryhmien
kanssa. Sen luomiseen ja kehittdmiseen tulee myo6s oppilaiden voida vai-
kuttaa. (Opetushallitus 2004, 19,38.)

Kestava kehitys muodostaa aihekokonaisuuden niin perusopetuksen kuin
lukioiden opetussuunnitelmassa. Perusopetuksessa aihekokonaisuus tahtaa
lisddmaan oppilaiden kykyja siten, ettd heill4d on valmiudet toimia ympé-
ristén ja ihmisen hyvinvoinnin puolesta. Vastuu ympéristosta, hyvinvoin-
nista ja kestavéstd tulevaisuudesta -aihekokonaisuus késittelee kestdvaa
kehitystd monipuolisesti ottaen huomioon sen kaikki ulottuvuudet. Tavoit-
teena on, ettd oppilas oppii ymmartdméan ihmisen hyvinvoinnin ja ympé-
ristén valisen yhteyden, havaitsemaan néissa tapahtuvia muutoksia ja toi-
mimaan niiden hyvéksi. Myos oman kulutuksen ja k&yttaytymisen arvioin-
ti, hyvinvoinnin edistdminen omassa yhteisdssa ja omien valintojen kau-
askantoisuuden hahmottaminen kuuluvat opittaviin asioihin. (Opetushalli-
tus 2010a.) Perusopetuksen tavoitteena on saada kestdva kehitys osaksi
oppilaiden elaméntapaa. Aihekokonaisuuden liséksi kestava kehitys nou-
see tavoitteineen esiin myds eri oppiaineissa niiden luonteenomaisista lah-
tokohdista kasin. (Opetushallitus 2004, 10; Opetushallitus 2010a.)

Perusopetuksen perusteissa aihekokonaisuuden muodostaa myo6s osallistu-
va kansalaisuus ja yrittajyys -teema. Sen avulla oppilaan on tarkoitus op-
pia hahmottamaan yhteiskuntaa eri ndkokulmista, kehittad osallistumisessa
tarvittavia valmiuksia ja luoda pohjaa yrittajamaisille toimintatavoille.
Koulussa vallitsevan oppimiskulttuurin ja toimintatapojen tulisi olla sellai-
sia, mitk& tukevat oppilaan kehittymistd omatoimiseksi, aloitteelliseksi,
yhteistyokykyiseksi ja paaméaaratietoiseksi — osallistuvaksi aktiiviseksi
kansalaiseksi, joka tiedostaa omat vaikutusmahdollisuutensa. (Opetushalli-
tus 2004, 40.)

Koska kestavé kehitys on laaja kasite, tukevat sitd opetussuunnitelman
monet eri osat. Esiopetuksen, perusopetuksen ja lisdopetuksen opetus-
suunnitelman perusteita ollaan parhaillaan uudistamassa, ja tulevaisuudes-
sa kestavan kehityksen odotetaan nékyvén niissé yha selkeammin. Perus-
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teet valmistuvat vuoden 2014 loppuun mennessd, ja paikalliset opetus-
suunnitelmat tulee olla pdivitettyind ja hyvaksyttyind siten, ettd niiden
mukaiseen opetukseen voidaan siirtyd syksylla 2016. Uudistuksen myo6ta
taide- ja taitoaineiden, yhteiskuntaopin ja liikunnan tuntimaéaria lisatéan ja
kieliohjelmia monipuolistetaan. Uskonnon tuntimaaraa puolestaan vahen-
netddn ja aidinkielen ja yhteiskuntaopin opetuksessa lisatdédn draaman
kayttoa opetusmenetelmand. Jatkossa fysiikkaa, kemiaa, biologiaa, maan-
tietoa ja terveystietoa opetetaan 1-6 luokilla ymparistdoppiin siséllytetty-
néd. (Opetus- ja kulttuuriministerio 2012; Opetushallitus 2013.) Hannele
Cantell Helsingin yliopistosta on kommentoinut uutta perusopetuksen ope-
tussuunnitelmaa seuraavasti: ”Kestavé kehitys on nostettu perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa vuodesta 2016 lahtien yhdeksi keskeiseksi
lahtokohdaksi koulun toimintakulttuurin kehittdmisessa ja oppiainekohtai-
sissa tavoitteissa.” (Suomen ympéristoopisto 2013a.)

4.2  Perusopetuksen opetussuunnitelma Lahdessa

Lahdessa esi- ja perusopetuksen tehtdvd on suomalaisen ja lahtelaisen
kulttuuriperinndn siirtdminen sukupolvelta toiselle ja perinndn kehittami-
nen. Opetus tarjoaa Kkaikille oppilaille mahdollisuuden itsensa kehittami-
seen ja kouluttamiseen. Lasten osallisuuteen ja tietoyhteiskuntaan kasva-
miseen Kiinnitetdn erityista huomiota. (Lahden kaupunki 2011a, 6.)

Perusopetuksen opetussuunnitelmaa laadittaessa on otettu huomioon esi-
opetuksen opetussuunnitelma. Perusopetuksen opetussuunnitelma sisaltaa
kuntakohtaisen osuuden johon voidaan lisétd koulukohtaista osiota koulu-
kohtaisissa opetussuunnitelmissa. Lahdessa tavoitteena on joustava, hyvin
toimiva ja yhtendinen peruskoulu, jossa opetusta annetaan vuosiluokittain,
vuosiluokkiin sitomattomana tai yhdysluokkaopetuksena. Alimpien vuosi-
luokkien opetuksen erityinen tehtédvé on kehittdd valmiuksia myohempaa
oppimista varten. Oppilaan itsetuntoa pyritadn vahvistamaan kunnioitta-
malla tata yksilond, joka saa kokea onnistumisen elamyksid. Oppilasta oh-
jataan myds kriittisen tiedon hankkimiseen ja késittelyyn sekd oman edis-
tymisensé arviointiin. (Lahden kaupunki 2011a, 69.)

Kouluverkon suunnittelu pohjautuu Lahdessa lahikouluperiaatteeseen. Sen
avulla pyritdén alueellisesti kattavaan ja saavutettavaan ratkaisuun. Kou-
luyksikoistd pyritddn saamaan niin pedagogisesti kuin taloudellisesti toi-
mivia ja monikayttoisia. Talloin yksikkdkohtaiset strategiat ja tavoitteet
voivat toteutua. Perusopetuksen oppimisymparistot pyritddn tekemé&én
viihtyisiksi ja rauhallisiksi. (Lahden kaupunki 2011a, 71-72.)

Lahtelaisessa toimintakulttuurissa korostetaan avointa ilmapiirida. Koulu-
tyon laadun kerrotaan perustuvan opettajien valiseen tavoitteelliseen ja ra-
kentavaan yhteistyohdn. Myds opettajien keskindinen kunnioitus ja yhteis-
toiminta vanhempien ja huoltajien kanssa méarittdvat koulutyon laatua.
Perheiden osallisuutta kasvatus- ja opetustydssa lisdtddn muun muassa jar-
jestamalld koulutus-, keskustelu- ja tiedotustilaisuuksia erilaisista opetuk-
seen liittyvista ajankohtaisista aiheista. Lahden kaupunki kartoittaa myos
huoltajien mielipiteité lahtelaisesta opetus- ja kasvatuskulttuurista arvioin-
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tikyselyjen avulla, joiden tuloksia kéytetdan tiedotuksessa ja kehittamis-
tyossa. (Lahden kaupunki 2011a, 73,103.)

Vastuu ympdristostd, hyvinvoinnista ja kestavasta tulevaisuudesta -
aihekokonaisuutta kasitelldaén sen sisdltdjen mukaan eri oppiaineissa eri
ikaluokilla. Kokonaisuuden kaikkia tavoitteita kasitelladn ainakin jonkin
oppiaineen nédkdkulmasta jo alakoulussa. Myds osallistuva kansalaisuus ja
yrittdjyys -aihekokonaisuuden sisaltoja kasitellaan tietyistd nakokulmista
jo alakoulussa. (Lahden kaupunki 2004, 35-36.)

4.3 Kestévaa kehitystd ohjaavat strategiat

Kestavaa kehitysta edistetdadn kasvatuksessa ja koulutuksessa muun muas-
sa strategioiden kautta, joissa on méaéritelty erilaisia kestdvan kehityksen
linjauksia ja tavoitteita. Strategiat voivat olla kansainvélisia suuntaa anta-
via ohjeistuksia tai kansallisia linjauksia, joiden avulla kestavaa kehitysta
voidaan konkreettisesti parantaa kasvatuksessa ja koulutuksessa.

4.3.1 Baltic 21E ja kansallinen strategia YK:n kestdvaa kehitysta edistavan koulutuk-
sen vuosikymmenta varten

Opetusministerion asettama Kestévaa kehitystéd edistavan koulutuksen tyo-
ryhma laati vuonna 2006 strategian, jossa yhdistyivat Suomen Baltic 21E -
ohjelman toimintasuunnitelma ja toimenpiteet kestdvan kehityksen edis-
tamiseksi koulutuksessa sekd YK:n kestavdd kehitysta edistdvan vuosi-
kymmenen Suomen strategia. Ty0ryhmén tehtdvdnd on muun muassa
edistdd ja koordinoida Itdmeren maiden kestavén kehityksen Baltic 21 -
ohjelman koulutusosion Baltic 21E:n toteuttamista. Ty6ryhma laati kui-
tenkin myds kansallisen strategian YK:n kestavaa kehitysté edistavan kou-
lutuksen vuosikymmentd 2005-2014 varten (DESD). Vuosikymmenen
tarkoituksena on sisallyttdd kestdvan kehityksen tavoitteiden opettaminen
maiden kansallisiin opetussuunnitelmiin ja koko koulutusjérjestelméaan.
(Kestévaa kehitysta edistavan koulutuksen tyoryhma 2006, 12-13,18.)

Strategiassa esitetdan ettd kansallisen koulutusjérjestelmén kestavan kehi-
tyksen visio edellyttdd, ettd voimavarat kohdistetaan koulutuksen toimijoi-
hin. Siten saadaan luotua kestavan kehityksen mukaiset asenteet ja toimin-
tatavat. Tyoryhmé toteaa, ettd kestdvan kehityksen mahdollistamisessa
ovat keskeisessa roolissa innovatiiviset muutoksentekijat, kestavét vaihto-
ehdot ja foorumit, joilla uusia vaihtoehtoja voidaan kehitt4dd. (Kestdvaa
kehitysta edistdvan koulutuksen tyéryhma 2006, 57.)

Suomen kestdvaa kehitysta edistdvan koulutuksen vuosikymmenstrategia
perustuu pitkélti YK:n Euroopan alueen kestdvaa kehitystéd edistavan kou-
lutuksen strategiaan ja sen taustalla olevaan Baltic 21E -ohjelmaan. Vuo-
sikymmentd koskevissa toimintalinjauksissa korostuu muun muassa pyr-
kimys kestdvan kehityksen ldpileikkaavuuteen, poikkitieteellisyyteen,
osallistumiseen, verkostointiin ja tiedon levittdmiseen seka henkiloston
kouluttamiseen. (Kestdvad kehitystd edistdvan koulutuksen tyoryhma
2006, 58-59.)
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Tyoryhma esitti yleissivistavaa koulutusta koskien seuraavat linjaukset:

— Vuoteen 2014 mennessa kestdva kehitys on koulutuspoliittisesti
tarked painopistealue niin opetusministerion tutkimuksen ja koulu-
tuksen strategiassa kuin myos Opetushallituksen strategiassa, oppi-
laitosjohdon ja opettajien tdydennyskoulutuksessa seka paikallista-
solla

— Luodaan muiden hallinnonalojen kanssa yhteistydssa kehittdmis-
keskusverkosto, joka rakentuu jo olemassa olevista organisaatioista

— Kaikille oppilaille on vuoteen 2014 mennessé tarjolla koulussa osal-
listumis- ja vaikuttamismahdollisuuksia ja kaikilla kouluilla on toi-
mivia yhteistydmuotoja oman elinympéristonsa muiden toimijoiden
kanssa

— Kartoitetaan kouluissa kéytettavia tiedonlahteité ja oppimateriaaleja
jotta saadaan vuoteen 2015 mennessa kokonaisvaltainen valineisto
kestdvan kehityksen kasittelemiseen kokonaisvaltaisena kysymyk-
sena

— Tuodaan uusia menetelmia ja sisélt6ja kestavan kehityksen edisté-
miseen luomalla suunnitelma innovaatioiden kerddmiseen, kehitta-
miseen ja jakamiseen seka tiedon ja kokemusten vaihtoon verkosto-
jen vélilla

— Kaikilla kouluilla on vuoteen 2014 mennessd oma kestédvén kehi-
tyksen ohjelma ja lisaksi 15 % kouluista on saanut ulkoisen tunnuk-
sen tai sertifikaatin kestdvan kehityksen toiminnastaan

— Oppilaitosten ymparistosertifikaatti on laajennettu kasittamaan kes-
tavan kehityksen sosiaalinen ja kulttuurinen kestavyys. (Kestavaa
kehitysta edistavan koulutuksen tyéryhma 2006, 59-60; Opetushal-
litus 2010b.)

4.3.2 Kestdvéd kehitystd edistdvan kasvatuksen ja koulutuksen strategia ja sen toi-
meenpanosuunnitelma vuosille 2006-2014

Suomen kestavan kehityksen toimikunnan koulutusjaoston vuonna 2006
laatima strategia on eri toimijoiden yhteinen suunnitelma, jonka tarkoitus
on antaa lisdtukea kasvattajille, opettajille ja kouluttajille. Strategian ja sen
toimeenpanosuunnitelman linjausten mukaan kestédvéan kehityksen edisté-
mistd kasvatuksen keinoin tulisi painottaa kansallisissa strategioissa. Li-
séksi kansalliselle, alueelliselle ja paikalliselle tasolle tulisi rakentaa yh-
teisty0- ja kehittdmiskeskusverkostoja. (Opetushallitus 2010b; Kestdvén
kehityksen toimikunnan koulutusjaosto 2006, 29-39.)

Opetustydssa tulisi puolestaan sisallyttaa kestdva kehitys opettajien perus-

ja tdydennyskoulutukseen sekd kehittd4d oppimateriaaleja. Yhteiskunta tu-
lisi mieltdd oppimisymparistoksi, ja samalla esitettiin ettd kaikissa kou-
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luissa tulisi olla oma kestavén kehityksen ohjelma vuoteen 2010 mennes-
sé. Lisaksi tulisi pyrkié siihen, ettd 15 prosentilla kouluista olisi ulkoinen
kestavan kehityksen tunnus tai sertifikaatti vuoteen 2014 mennessa. Stra-
tegiassa korostettiin my0s tarvetta seurata strategian toteutumista, osaami-
sen ja oppimisympadristdjen kehittymistd ja kumppanuuksien toteutumista.
(Kestavan kehityksen toimikunnan koulutusjaosto 2006, 29-39.)

4.3.3 Kohti kestavié valintoja — Kansallisesti ja globaalisti kestava Suomi

Kansallinen kestavan kehityksen strategia tdhtéa turvaamaan hyvinvoinnin
luonnon kantokyvyn rajoissa niin kansallisella kuin maailmanlaajuisella-
kin tasolla. Tavoitteeksi on méaéritelty kestdvan hyvinvoinnin luominen
yhteiskunnassa, joka on turvallinen, moniarvoinen ja edistdd osallisuutta.
Strategian keskeisten linjausten on maara luoda pohja hallitus- ja politiik-
kaohjelmien laadinnalle. (Suomen kestévédn kehityksen toimikunta 2006,
3)

Kasvatukseen ja koulukseen liittyen strategiassa todetaan koulutuspolitii-
kan rakentuvan elinikdisen oppimisen periaatteelle. Lahtokohta sille ovat
vdeston osallistuminen ja tasa-arvo. Elinikdinen oppiminen vahvistaa yh-
teiskuntaa, sen hyvinvointia ja aktiivista kansalaisuutta. Strategiassa ko-
rostetaan kestdvan kehityksen mukaisen kasvatuksen ja sen tavoitteiden
tarkeyttd. Todetaan myos, ettd kestavaa kehitysta edistavélle koulutukselle
ei ole universaalia mallia, vaan sen tulee l&hte& paikallisista lahtokohdista.
Tavoitteet tulee asettaa oman kulttuurin ja paikallisten sosiaalisten, talou-
dellisten ja ekologisten nakdkulmien perusteella. Samalla taytyy kuitenkin
huomioida myds maailmanlaajuiset vaikutukset ja hahmottaa globaalin
vastuun kentta kokonaisuutena. (Suomen kestdvan kehityksen toimikunta
2006, 121-122.)

Strategian mukaan opetus- ja ympdristohallinnon lisdksi ymparistotietoi-
suutta ja kestavaan eldmantapaan oppimista tukevat omine painotuksineen
my6s muut hallinnonalat seké elinkeinoelamd, seurakunnat, jarjestot ja
media. Kestévaa kehitystd vahvistavien toimenpiteiden suhteen strategias-
sa viitataan Kansalliseen kestavaa kehitystéd edistavan kasvatuksen ja kou-
lutuksen strategiaan, joka on esitelty luvussa 4.3.2. (Suomen kestavén ke-
hityksen toimikunta 2006, 122-123.)

4.4 Koulujen ymparistojarjestelmat

Koulujen ympdristotoimintaa ja kestdvaa kehitysta tukemaan on olemassa
erilaisia tyokaluja. Osa niistd on koulun ulkopuolisten tahojen, kuten esi-
merkiksi jarjestojen ja saatididen, yllapitdmid ymparistojarjestelmid. Ne
helpottavat oppilaitosten ymparistd- ja kestavén kehityksen mukaista toi-
mintaa ja toimivat tyon ulkoisena tunnustuksena. Kuten luvusta 4.3 kady
ilmi, tulisi esiteltyjen strategioiden mukaan 15 prosentilla Suomen kou-
luista olla kestavan kehityksen tyosté ulkoinen tunnus tai sertifikaatti vuo-
teen 2014 mennessa. Tassa luvussa on esitelty kaksi erityisesti oppilaitok-
siin soveltuvaa ympéristojarjestelmaa.
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4.4.1 Vihred lippu

Vihred lippu on paitsi kansainvalinen kasvatusalan ympéristomerkki,
myos paivéakodeille, kouluille ja oppilaitoksille suunnattu kestavan kehi-
tyksen ohjelma, jota voivat hyddyntdd myos lasten ja nuorten vapaa-ajan
toimijat. Sen tarkoituksena on tuoda kestdava kehityksen mukainen kasva-
tus osaksi jokapéivéistd arkea. Vihred lippu -ohjelma pyrkii vahentdmaan
ymparistokuormitusta ja osallistamaan erityisesti lapset ja nuoret siihen
liittyviin projekteihin. Sen periaatteisiin kuuluu myo6s pitk&jénteisyys ja
suunnitelmallinen kehitys, seké yhteistyd ympardivén yhteiskunnan kans-
sa. (Vihreé& lippu 2012a.)

Vihred lippu on osa ympaéristokasvatusjarjestd Foundation for Environ-
mental Education -jarjeston (FEE) kansainvalistd Eco-Schools -ohjelmaa,
joka toimii talla hetkell& I&dhes kaikissa Euroopan maissa. Ohjelma on laa-
jenemassa myds Aasiaan, Amerikkaan ja Afrikkaan. Koska koulujarjes-
telmat vaihtelevat suuresti eri maiden vélilla, el yhteistd tydmateriaalia tai
saannostoa ole koettu mahdolliseksi tai edes tarpeelliseksi tehdd. Kansain-
valiselld tasolla on kuitenkin sovittu kaikille yhteisista toimintatavoista,
joihin kuuluvat muun muassa ympéristoraati, teemat, ymparistokartoituk-
set ja ulkopuolisen tahon suorittama arviointi. Yhteisten suuntaviivojen
ohjaamana jokainen kansallistason jarjesto laatii itse tarkemmat maakoh-
taiset Vihred lippu -ohjelman kaytanndt. Suomessa Vihreé lippu -ohjelma
kaynnistyi ensimmaista kertaa kokeiluprojektina syksylla 1998. Suomen
paivéahoito- ja koulujarjestelmaan sopivat Vihred lippu -ohjelman toimin-
tatavat ja materiaalit on kehittdnyt Suomen Ymparistokasvatuksen Seura
(SYKSE), joka on FEE:n jéasenjérjestd. (Vihred lippu 2012a; Vihre lippu
2012b.)

Vihred lippu -ohjelma etenee vaiheittain (kuvio 5, s. 20) ja kestda luku-
vuoden tai kalenterivuoden ajan osallistujatahosta riippuen. Ohjelmaan
liittyneen tahon tulee perustaa toimintaa suunnitteleva, ohjaava ja arvioiva
ympéristoraati, johon kuuluu seka aikuisia etta lapsia tai nuoria. Ymparis-
toraati valitsee teeman, jonka ympdrille toiminta rakentuu ja jota vuoden
aikana tutkitaan ja opiskellaan. Valittavia teemoja ovat vesi, energia, jat-
teiden vahentdminen, lahiympéristd, kestava kulutus ja yhteinen maapallo.
Suunnitteilla on my0ds uusi teema, Terve elamd, jonka teeman suunnitte-
lussa mukana olevan Jerosen mukaan tulisi perustua kokonaisvaltaiseen ja
myonteiseen terveyskasitykseen suhteessa fyysiseen, sosiaaliseen ja kult-
tuuriseen ymparistoon (Tuominen 2013). Jeronen toteaa terveyden ja hy-
vinvoinnin edistamisen koskevan koulua ja yhteis6a kokonaisuutena, joka
sisaltdd oppimisympariston, toimintatapojen ja -kulttuurin kehittdmisen.
Tama  koskee  esimerkiksi ~ oppitunteja,  vélitunteja  opetus-
oppimisprosesseja, oppilashuoltoa ja kouluruokailua. (Tuominen 2013;
Vihred lippu 2012c.)

Alkukartoituksessa selvitetdan osallistujatahon lahtétilanne, mink& perus-
teella projektille asetetaan tavoitteet. Kartoituksen tulokset, tavoitteet ja
niiden perusteella laadittu suunnitelma kirjataan toimintasuunnitelmaksi,
joka lahetetadn tarkistettavaksi SYKSE:en. Osallistuja saa suunnitelmasta
palautteen, jonka jalkeen osallistujataho toteuttaa Vihreé lippu -toimintaa
suunnitelman mukaisesti lukuvuoden tai kalenterivuoden ajan. Loppukar-
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toitus tehddan kuten alkukartoituskin. Sen tarkoituksena on arvioida pro-
jektia kokonaisuutena, arvioida saavutuksia ja tuoda esiin kehitysehdotuk-
sia seuraava projektikokonaisuutta ajatellen. (Vihrea lippu 2012c.)

Ohjelman viimeisena vaiheena on raportointi. Raportissa selvitetdan miten
projekti onnistui niin Vihreé lippu -kriteereiden kuin osallistujan omien
tavoitteiden kannalta. Raportit lahetetdan arvioitavaksi, jonka jalkeen osal-
listuja saa toiminnastaan palautteen ja mikali raportti hyvaksytdan, saa
osallistujataho Vihredn lipun kéayttéoikeuden kahdeksi vuodeksi. Raportti-
en arvioijana toimii SYKSE ja Vihred lippu -toimikunta. (Vihrea lippu
2012c.)

Kuvio 5.  Vihred lippu -projektin vaiheet yhden lukuvuoden aikana. Uuden lukukauden
voi aloittaa uudella teemalla. Projektin lopussa nékyvissa Vihred lippu -
ohjelman ja kansainvélisen Eco-Schools -ohjelman logo. (Vihrea lippu
2012c.)

4.4.2 Oppilaitosten kestavan kehityksen sertifiointi

Oppilaitoksille asetettujen kestavan kehityksen tavoitteiden saavuttamista
tukemaan on luotu my6s Oppilaitosten kestdvan kehityksen sertifiointi -
jarjestelma. Sitd yllapitdd Opetus-, kasvatus- ja koulutusalojen saatio —
OKKA-s&atio, joka on Ammattikasvatussaation ja Opetusalan koulutus-
s&ation yhdistymisen tuloksena vuonna 1997 syntynyt yhteisd. OKKA-
saatio pyrkii kehittdméén opetus-, kasvatus- ja koulutusaloja sekd edista-
maéan tieteellistd tutkimusta. Saatié toimii myods opetus-, kasvatus- ja kou-
lutusalojen vaikuttavuuden lisddmiseksi, arvostuksen kohottamiseksi ja
tukee taidekasvatusta. (OKKA-saatio n.d.a.)

Oppilaitosten kestavéan kehityksen sertifiointi on jérjestelmd, joka tarjoaa
oppilaitosten kestdvan kehityksen tyon tueksi erilaisia vapaasti kaytettavia
arviointityokaluja, materiaaleja, neuvontaa ja koulutusta. Myds ulkoinen
arviointi ja sertifikaatin hakeminen on mahdollista. K&ytdnndssa kaikki
materiaali on hyddynnettavissa Oppilaitosten kestédvéan kehityksen sertifi-
kaatin Internet-sivuilla, misté 10ytyy yksityiskohtaiset ohjeet oppilaitosten

20



Kestéva kehitys Lahden alueen perusopetuksessa

-
kestavan kehityksen ohjelman laatimiseen. Koulujen kestédvéan kehityksen
ohjelman laatimiseen kuuluvat seuraavat vaiheet: kestdva kehitys (keke) -
ryhman perustaminen, laht6tilanteen kartoitus, keke-ohjelman suunnittelu,
teeman toteutus ja loppukartoitus. Oppilaitosten kestavéan kehityksen serti-
fiointi -jarjestelma on paivitetty versio OKKA-s&étion Oppilaitosten ym-
paristosertifiointi -jarjestelméstd. (OKKA-sdatio n.d.b; OKKA-s&atio
n.d.c.)

Halutessaan peruskoulut, lukiot ja ammatillista perusopetusta antavat op-
pilaitokset voivat hakea koko toiminnalleen tai osalle toimintaansa sertifi-
kaattia. Sertifikaatin myontdminen perustuu Oppilaitosten kestavan kehi-
tyksen kriteereihin ja sen myontdd OKKA-saatio. Saadakseen sertifikaatin
taytyy oppilaitoksen tehd itsearviointi ja ulkoisen arvioijan tekema arvi-
ointi (kuvio 6). Itsearviointia varten on olemassa erityiset kysymyslistat,
joiden avulla oppilaitoksen kestavan kehityksen taso voidaan pisteyttaa.
Ulkoinen arvioija todentaa pisteytyksen, jonka perusteella sertifikaatti
voidaan myontad. (OKKA-saatio n.d.d.)

2.

1.
Oppilaitoksen Ulkollne‘n arviointi
itsearviointi oppilaitoksessa

3.
Auditoijan palaute
kriteerien tayttymisesta

4,
Korjaavat
toimenpiteet

5. Sertifikaatin
hakeminen OKKA-
saatiolta

Kuvio 6.  Oppilaitosten kestavan kehityksen sertifikaatin hakemisen vaiheet. (OKKA-
s&atié n.d.d.)
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5 LAHDEN SEUDUN YMPARISTOPALVELUT

Opinnaytetydn toimeksiantaja on Lahden seudun ymparistopalvelut
(LSYP). LSYP on Lahden kaupungin teknisen ja ymparistotoimialan toi-
mielin, jonka keskeisend tavoitteena on ympdristoon kohdistuvan kuormi-
tuksen ja ympériston pilaantumisen vahentaminen Lahden, Hollolan ja
Nastolan alueella. LSYP vastaa lakisaateisista lupa- ja valvontatehtavistd,
ympaériston tilan seurannasta sek& edistad paikallisten yritysten ja asukkai-
den ymparistdtietoisuuden lisaédmistd. Samalla se edistdd myds ympariston
luonnonmukaista hoitoa ja kestavéa kehitysta kuntien kaikissa toiminnois-
sa. (Lahden kaupunki n.d.a; Lahden kaupunki n.d.b)

Alueen ympéristotietoisuuden lisddmista hoidetaan lupa- ja valvontatyon
ohessa tapahtuvan ohjauksen lisdksi LSYP:n Ympdristoneuvonnassa, joka
antaa neuvoja ja ohjausta ymparistoon liittyvissa asioissa. Ymparistoneu-
vonnasta késin LSYP koordinoi muun muassa asukastoimintaa, ympaéris-
tokasvatusta, energianeuvontaa seka kestavaa kehitysta edistavia hankkei-
ta ja tapahtumia. (Lahden kaupunki n.d.c)
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6 TUTKIMUKSEN TAUSTA JA TOTEUTUS

LSYP selvittdd Lahden alueen koulujen ympéristétoimintaa ja kestavén
kehityksen tasoa yhteistydssé koulujen ympéristdyhdyshenkildiden kans-
sa, koska Lahden kaupungin tavoitteisiin kuuluu ulottaa kestédva kehitys
kaikille toimialoille. Lahden kaupungin strategian (2011) mukaan Lahden
arvoihin ja toimintaperiaatteisiin kuuluvat kehittdmishalukkuus, kestavé
kehitys, yhteisollisyys ja vastuullisuus. Lahden kaupungin strategiassa
2025 nousevat esiin kestavan kehityksen sosiaalinen, taloudellinen ja ym-
péaristollinen ulottuvuus. (Lahden kaupunki 2011b.)

Lahden kestdvan kehityksen ohjelmassa tavoitteiksi on asetettu muun mu-
assa asukkaiden osallistumismahdollisuuksien lis&dminen, perustan luo-
minen nuorten osallisuudelle, ymparistdinformaation ja -neuvonnan jaka-
misen kehittdminen, kestavan kehityksen, kuten esimerkiksi Vihrea lippu -
toiminnan, kehittdminen kouluissa ja paivékodeissa seka lasten ja nuorten
syrjaytymisen ehkaiseminen. (Lahden kaupunki 2011c.) Lahti pyrkii ole-
maan tulevaisuudessa ymparistoystavéllinen kaupunki, ja tdmén tavoitteen
puitteissa myds koulujen toiminta pyritadn saamaan mahdollisimman kes-
tavaksi ja ekologiseksi. Tutkimus tukee tat4 tavoitetta.

LSYP on laatinut yhdesséd koulujen ympadristoyhdyshenkiléiden kanssa
Lahden alueen kouluille kyselykartoituksen, joka kartoittaa koulujen ym-
paristdtoiminnan tasoa ja antaa suuntaa antavat tulokset koulujen kestévén
kehityksen tydstd. Koulujen keskindinen vertailu on myds suuntaa anta-
vaa, sill& vastauskriteerit voivat vaihdella kouluittain. Kyselyn avulla kui-
tenkin nahdaan mita osa-alueita pitaa vield kehittad, ja koulut saavat sel-
ville oman tuloksensa ja voivat seurata edistymistdan vuosien mittaan.
(Sieppi, tiedonanto 2012.)

Kyselyn koostuu alku- ja loppukartoituksesta. Ensimmainen alkukartoitus
toteutettiin Lahden kaupungin kouluilla syksylla 2012, jolloin kyselyyn
vastasi yhteensd 22 koulua. Vastaajiin kuului alakouluja (12 koulua), yla-
kouluja (2 koulua), yhtendiskouluja (7 koulua) ja yksi erityiskoulu. Té&ssa
tutkimuksessa tarkastellaan koulujen syksyn 2012 vastauksia. Lukuvuoden
20122013 loppukartoituksen koulut tekevat kevéalla 2013. Kysely on
tarkoitus toistaa kouluilla vuodesta 2012 eteenpdin lukuvuosittain seka
syksylla ettd kevaalla. (Sieppi, tiedonanto 2012.)

Taman tutkimuksen tarkoitus on selvittéda syksylla 2012 toteutetun kyselyn
vastausten perusteella Lahden perusopetuksen ymparistétoiminnan ja sita
kautta kestavén kehityksen tasoa, ja esittdd kehitysehdotuksia ilmeneviin
ongelmiin. Kartoitukseen liittyen toimeksiantajalle laadittiin erillinen ra-
portti, josta kdy ilmi kyselyn tulokset kaikkien osa-alueiden osalta. Rapor-
tin laajuuden vuoksi sitd ei kasitella tutkimuksen tuloksissa kokonaan,
vaan siita nostetaan esiin keskeisimmét tulokset. Koulujen kyselyvastaus-
ten analysoinnin ja kehitysehdotusten tueksi tutkimusta varten suoritettiin
teemahaastatteluja. Haastateltaviksi valittiin nelj& henkil64, joista jokainen
edusti eri koulua. Haastateltavaksi suostui kolme opettajaa. Haastattelut
suoritettiin yksilohaastatteluina puhelimitse kevaalla 2013.
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6.1 Ymparistétoiminnan kartoitus kouluille -kysely

Koulut paésevat vastaamaan kyselyyn Internetissa kyselykartoituksen si-
vustolla. Jokaiselle koululle on annettu tata varten kirjautumistunnukset ja
kysely on mahdollista tdydentaa osissa.

Kyselykartoitus (liite 1) on jaettu kahteen osioon. Kyselyn ensimmaéisessa
osassa tarkastellaan oppilaiden osallisuutta, yhteiséllisyyteen kasvattamis-
ta ja ympdristotoimien vastuunjakoa, jotka ovat oleellisia muun muassa
toiminnan pitkajanteisyyden ja vaikuttavuuden kannalta. Kyselyn toisessa
osassa tarkastellaan koulun kestavén kehityksen toimia teemoittain.

Kysely koostuu toimenpiteistd, toisin sanoen eradnlaisista vaittdmista, joi-
hin voi vastata kylla tai ei sen mukaan, toteutuuko esitetty toimenpide
koulussa. Mitd enemman kylla-vastauksia tulee, sitd enemman pisteitd
koulu keraa ja sitd moniulotteisempaa toiminta koulussa on. Osioissa 1 ja
2 on yhteensa 11 eri aihealuetta:

Osio 1:
— Oppilaiden osallisuus
— Yhteisty0 ja vastuunjako koulun sisalla
— Tiedottaminen
— Yhteistyd koulun ulkopuolisten tahojen kanssa
— Arviointi

Osio 2:
— Jétteiden vahentaminen ja lajittelu
— Energia
— Vesi
— Liikkuminen
— L&hiymparisto
— Oppiminen

Kaikkiin osa-alueisiin kuuluu kolmen tason vdittdmid: perustason véitta-
mid, keskitason véittdmia ja korkean tason vaittdmia. Koulu on saavutta-
nut tietyn tason, kun se on saavuttanut 85 prosenttia tason maksimipiste-
maé&rastd. Tasokohtaiset pistemaarat kayvat ilmi liitteesta 1.

Joihinkin aihealueisiin kuuluu tasokohtaisten véittdmien lisdksi ekstra-
vaittdmid, joista koulut voivat saada kokonaistasoa laskettaessa muita véit-
tdmid korvaavia pisteitd. Jotta koulujen eri osa-alueiden toiminnasta saisi
mahdollisimman selkedn kuvan, on tutkimuksessa jatetty ekstra-vaittamét
tarkastelun ulkopuolelle.

Koulut saavat tasotuloksen molemmista osiosta. Osioista 1 ja 2 saadut ta-
sotulokset (pisteméaarat) lasketaan yhteen, ja yhteispistemé&aran perusteella
koululle maardaytyy kokonaistaso. Kaikissa Lahden kaupungin kouluissa
tulisi saavuttaa kokonaistasotuloksena Perustaso. Se on asetettu lukuvuo-
den 2012-2013 tavoitteeksi. Jos koulun pisteet eivét riitd perustasoon, tu-
lee kyselyn tulokseksi Hylatty. Perustasoa seuraava Keskitaso vaatii perus-
tasoa enemman perehtymista kestévan kehityksen toimiin. Korkea taso on
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puolestaan verrattavissa Vihred lippu-ymparistojarjestelman vaatimuksiin.
Kysely on tarkoitus toistaa vuodesta 2012 I&htien vuosittain, jotta koulujen
ymparistétoiminnan tilaa voidaan seurata ja kehittaa.

6.2 Tutkimuskysymykset

Tutkimuksen avulla pyritddn luomaan kokonaiskuva Lahden peruskoulu-
jen ymparistotoiminnan, kestdvan kehityksen mukaisten toimien, laajuu-
desta. Tarkoituksena on loytad ymparisto- ja kestdvan kehityksen mukai-
sen toiminnan niin sanotut kipukohdat, joissa toiminta kaipaisi viela kehit-
tamistd. Tarkoituksena on myos esittdd kehitysehdotuksia ongelmakohtiin.
Samalla saadaan kuva siitd, mitk& kyselyn osa-alueista ovat perusopetuk-
sessa hyvalla mallilla.

Tutkimuskysymykset laadittiin yhdessé tyon toimeksiantajan kanssa. Tut-
kimus pyrkii vastaamaan seuraaviin kysymyksiin: mik& on kestdvan kehi-
tyksen tilanne Lahden alueen perusopetuksessa ja miten sen taso vastaa
koululle asetettuja tavoitteita? Entd missd kestavan kehityksen teemassa
on onnistuttu ja miksi? Missé osa-alueissa on eniten kehitettdvaa ja miten
niit4 voitaisiin kdytannossa parantaa?

6.3 Tutkimusmenetelmat

Heikkildn (2010) mukaan tutkimusotteet voidaan jaotella kvantitatiivisiin
eli maarallisiin ja kvalitatiivisiin eli laadullisiin tutkimusotteisiin. Tutki-
muksissa voidaan hyoddyntad kuitenkin my6s molempia, silla ne voivat
taydentaa toisiaan. (Heikkild 2010, 16.) Tassa tutkimuksessa on kyse ko-
konaistutkimuksesta, jossa on seka kvantitatiivisia ettd kvalitatiivisia piir-
teitd. Aineistonkeruumenetelmané voivat kysely ja haastattelu molemmat
lukeutua joko madrélliseen tai laadulliseen tutkimukseen. Kuitenkin ana-
lyysimenetelmien valossa tassa tutkimuksessa kvantitatiivista otetta edus-
taa koulujen ympéristdtoiminnan kartoitus -kysely ja sen analysointi, kun
taas opettajille suoritetut teemahaastattelut kuuluvat kvalitatiivisen tutki-
musotteen piiriin. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2010, 193; Tuomi & Sa-
rajarvi 2009, 71.)

Kvantitatiivisessa tutkimuksessa perinteisesti kaytetyistd tutkimusmene-
telmistd yksi on survey-tutkimus (Hirsjarvi ym. 2010, 191). Survey-
tutkimuksessa keskeinen aineistonkeruumenetelmé on kysely. Kyselyssa
aineisto keratdan standardoidusti, mika tarkoittaa sité ettd kysymykset esi-
tetddn vastaajille tasmalleen samalla tavalla. Kysely voidaan toteuttaa pos-
ti- ja verkkokyselyna tai kontrolloituna kyselyn&. (Hirsjarvi ym. 2010,
193,196.) Kyselytutkimuksen avulla voidaan kerata laaja aineisto tehok-
kaasti, mita pidetédédn yleisesti kyselytutkimuksen etuna. Haittoina puoles-
taan pidetdan aineiston pinnallisuutta ja teoreettista vaatimattomuutta. Ky-
selyssd yksi suurimmista virheiden aiheuttajista on kysymysten muoto.
Myos vastaajien suhtautuminen tutkimukseen, vastausvaihtoehtojen onnis-
tuneisuus, vastaajien asiaan perehtyneisyys, lomakkeen laatimisen tydlays
ja vastausten kato ovat yleisia kyselyn haittapuolia. (Hirsjarvi ym. 2010,
195.)
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Haastattelun erityisominaisuus tiedonkeruumenetelméand on sen jousta-
vuus ja suora Kielellinen vuorovaikutus tutkittavan kanssa (Hirsjarvi ym.
2010, 204). Haastattelussa voidaan séadelld aineiston keruuta ja mahdolli-
suuksia tulkita vastauksia on enemman kuin esimerkiksi kyselyssa. Haas-
tattelua voidaan kéyttaa selventdmaén saatavia vastauksia tai syventaméaan
saatavia tietoja. Haastattelussa ratkaisevaa on se, miten haastattelija osaa
tulkita vastauksia. (Hirsjarvi ym. 2010, 206-207.) Teemahaastattelussa
haastattelun aihepiirit on ennalta tiedossa. Tarkkaa kysymysten muotoa tai
jarjestysta ei kuitenkaan ole. Teemahaastattelua ké&ytetd&n paljon kasvatus-
ja yhteiskuntatieteissd, ja se on kayttokelpoinen niin kvalitatiivisen kuin
kvantitatiivisenkin tutkimuksen menetelmana. Sen avulla kerattdvaa ai-
neistoa voidaan analysoida monin eri tavoin. (Hirsjarvi ym. 2010, 208.)

6.4 Tutkimusaineiston analysointi

Tutkimuksen maarallisen kyselyaineiston analysoinnissa kéytettiin Excel-
taulukkolaskentaohjelmaa. Ohjelman funktioilla laskettiin koulujen eri ai-
healueista saamat pisteméarét, jonka jalkeen ohjelmalla méaaritettiin tilas-
tollisista tunnusluvuista sijaintiluvut keskiarvo, moodi ja mediaani. Hajon-
taluvuista tarkasteltiin vaihteluvélia, keskihajontaa ja korrelaatiota. Aineis-
toa havainnollistettiin hajontakaavioilla seka pylvés- ja piirakkakuvioilla.

Keskihajonta lasketaan yhtalolla

Y (x—%)?
n

Yhtélossa x on otoksen keskiarvo ja n on otoksen suuruus. (Excel-
taulukkolaskentaohjelma 2007a.)

Kahden muuttujan vélista riippuvuutta mitataan tavallisesti Pearsonin kor-
relaatiokertoimella, joka mittaa lineaarisen riippuvuuden voimakkuutta.
Korrelaatiokerroin vaihtelee -1:n ja 1:n vélill4 siten, etta kertoimen arvo 0
viittaa siihen, etta lineaarista riippuvuutta ei ole. Mité lahempéané kerroin
on arvoa +1, sitd voimakkaampi positiivinen korrelaatio on kyseessa. Ta-
ma tarkoittaa, ettd toisen muuttujan kasvaessa toinenkin muuttuja kasvaa.
Vastaavasti kertoimen ollessa lahell& arvoa -1, on muuttujien valilla nega-
titvinen Kkorrelaatio, jolloin toisen muuttujan kasvaessa toinen muuttuja
pienenee. Sit4, missd méarin muuttujat vaikuttavat toisiinsa, voidaan tar-
kastella selitysasteen avulla. Selitysaste saadaan selville korottamalla kor-
relaatiokertoimen arvo toiseen potenssiin. (Heikkild 2010, 90-92.)

Korrelaatio lasketaan yhtélolla

= Y(x-%)(y-y)
VIx—%)2 X (y-9)?

Yhtélossé x ja y ovat otosten keskiarvot. (Excel-taulukkolaskentaohjelma
2007b.)
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Laadullista aineistoa analysoitiin sisallén erittelyn ja teemoittelun, aineis-
tolahtoisen sisallonanalyysin, avulla. Tahan sisaltyi seka kyselyaineisto et-
ta haastatteluista keréatty aineisto. Esimerkiksi kyselyn kysymyksia on tar-
kasteltu tilastollisten tunnuslukujen liséksi erittelemé&ll sisaltod, eli ku-
vaamalla kysymysten sisaltoa kvantitatiivisesti (Tuomi & Sarajérvi 2009,
106.) Myos kyselyn véittamien sisaltod analysoitiin, jotta koulujen ympa-
ristdtoiminnasta saatiin mahdollisimman kattava kuva.

6.5 Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimuksen luotettavuuden arvioinnissa kiinnitetddn huomiota tutkimuk-
sen reliaabeliuteen ja validiuteen. Reliaabelius tarkoittaa mittaustulosten
toistettavuutta, eli siis tutkimuksen kykya antaa tuloksia, jotka eivat ole
sattumanvaraisia. Validius tarkoittaa tutkimusmenetelman tai mittarin ky-
kya mitata sitd, mité sen on tarkoitus mitata. (Hirsjarvi ym. 2010, 231.)

Tutkimus késittelee syksyn 2012 tuloksia, jolloin koulut vastasivat kyse-
lyyn ensimmaisté kertaa. On mahdollista ettd vastaukset eivat valttamatta
kaikissa tapauksissa edusta asioiden todellista laitaa, silla esimerkiksi ky-
symysten ymmaértdmisessa tai vastaustyyleissa on voinut olla epéselvyyk-
sid. Tuloksien suhteen ei voida tietdd, missa méaarin kysymyksessa esitetty
toiminta koululla toteutuu, ja kuinka laajalti kysymyksen taustaa on tar-
kasteltu ennen vastauksen antamista. T&méa voi johtaa pahimmassa tapauk-
sessa vastauksiin, jotka ovat pinnallisia, eivat kuvasta todellisuutta ja véa-
ristavat ndin lopputulosta. Tilanne todennakdisesti muuttuu, kun kyselyyn
saadaan jatkuvuutta kevéan 2013 ja tulevien lukuvuosien vastauksista, ja
jos vastauskaytantoihin saadaan luotua yhtenevaisyyttd. On myés huomat-
tava, etté asialla ei ole merkitysta koulukohtaisia tuloksia erikseen tarkas-
tellessa, jolloin péaaasiallinen tavoite on seurata kunkin koulun yksittaista
toimintaa ja sen kehittymista.

Kyselysséa eri vaittdmista saatava korkein mahdollinen pistemaara vaihte-
lee. Mydskaan tietyn aihealueen tietyn tason (perus-, keski- ja korkea taso)
vaittamista saataville pistemaarille ei ole méaritelty vahimmaismaaraa, jo-
ka koulun tulisi aihealueen kyseisen tason véittdmista vahintdan saada.
Tasta syystd esimerkiksi perustason saavuttanut koulu voi periaatteessa
tehd& paljon yhden aihealueen saralla, ja jattda jonkin toisen aihealueen
vahemmalle huomiolle. T&t4 todenndkdisyytta liséa se, ettd joissakin aihe-
alueissa vaittamien lukumééra on tasolla paljon suurempi kuin muissa vas-
taavalla tasolla. Tdmé voi johtaa siihen, ettd koulujen ympéristotoiminta ei
kata kaikkia toiminnan aihealueita.

Verrattaessa kyselyn eri aihealueiden véittdmista saatavia pistemaaria ta-
sojen saavuttamiseksi madariteltyihin vahimmaispistemaériin voidaan tode-
ta, ettd joidenkin aihealueiden sivuuttaminen on mahdollista. Osiossa 1 voi
perustason pisteméaran saavuttaa vaikka jokin yksittdinen aihealue jaisi
taysin toteutumatta. Myos keskitasolla lahes kaikki aihealueet, Oppilaiden
osallisuus -aihealuetta lukuun ottamatta, voivat jdada yksittaisend koko-
naisuutena koulun toiminnan ulkopuolelle. Korkealla tasolla aihealueista
Arviointi, Tiedottaminen ja Oppilaiden osallisuus ovat pistemaariltdan sel-
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laisia, ettd korkea taso voidaan saavuttaa, vaikka yksi aihealueista jéisi ko-
konaan koulussa taysin toteutumatta.

Osiossa 2 vastaava tilanne on perustasolla aihealueissa Vesi, Liikkuminen,
Lahiymparistd ja Oppiminen. Keskitasolla aihealueet Energia, Vesi, Liik-
kuminen, Lahiymparisto ja Oppiminen ovat my6s pistemaariltadn sellaisia,
ettd keskitaso voidaan saavuttaa, vaikka jokin niista jaisi tdysin huomiotta.

Mahdollisuus, etta jokin osa-alue jaa koulun toiminnassa kokonaan huo-
mioimatta on todellisuudessa melko epatodennékaistd. Koulujen on hel-
pompi kerété tasoon tarvitsemansa pisteet useasta eri aihealueesta, kuin et-
t4 se panostaisi huomattavasti vain tiettyihin aihealueisiin muiden kustan-
nuksella. Tasta huolimatta mahdollisuus, ettd niin voi kdyd&, on tiedostet-
tava.

Tutkimuksen luotettavuutta lisad se, etta siind on kaytetty useampaa kuin
yhté tutkimusmenetelmaa. Liséksi tutkimusaineiston analysoinnissa on py-
ritty ottamaan kattavasti huomioon eri aihe-alueiden painotukset ja tulok-
sia on pyritty analysoimaan useasta nakokulmasta.
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7 TUTKIMUKSEN TULOKSET

Tutkimuksen tarkoituksena on ensisijaisesti kartoittaa koulujen toiminnan
jakautumista eri aihealueiden kesken. Kyselyaineiston tuloksista on laadit-
tu toimeksiantajalle erillinen raportti. Raportin laajuuden vuoksi tassé
tyossa kasitellaan kyselyn tuloksista vain merkittavimmat.

Tutkimusasetelman nakdkulmasta merkittdvimmat aihealueet ovat Oppi-
laiden osallistaminen, Jatteiden vahentaminen ja lajittelu sekd Oppiminen.
Kokonaisuuden n&kokulmasta Oppilaiden osallisuus on aihealue, joka
kaipaa kehittdmistd ja johon kehitystoimenpiteet on jarkevaa jatkossa kes-
kittad. Jatteiden kierratys ja lajittelu seka Oppiminen edustavat puolestaan
aihealueita, joiden osalta koulujen toiminta nayttaa jo nyt lupaavalta.

7.1 Ympdristétoiminnan kartoitus kouluille -kyselyn keskeisimmat tulokset

Kartoituksen eri aihealueiden vertaaminen kesken&an on haastavaa, silla
aihealueet ovat paikoin eriarvoisessa asemassa. Niiden sisdltamien véitta-
mien maarat vaihtelevat paikoitellen hyvinkin suuresti. Tdma johtaa sii-
hen, ettd my0s niistd saatavat pisteméaérat vaihtelevat. Tastd syysta esi-
merkiksi Jatteiden vahentaminen ja lajittelu -aihealueesta on helpompi ke-
raté pisteitd kuin esimerkiksi Liikkuminen-aihealueesta. N&in ollen koulu-
jen toiminta jatehuoltoon liittyen on todennakdisesti laajempaa kuin liik-
kumisen suhteen. Prosentuaalisesti tarkasteltuna tilanne voi kuitenkin vai-
kuttaa péinvastaiselta.

Jos aihealueiden erilainen painotus on harkittua, esimerkiksi koulujen to-
teutuskyvyn mukaan, on asia ymmarrettavad. llmeisesti néin ei kuitenkaan
kyselyn suhteen ole, ja tuloksia analysoidessa tdma on otettu huomioon.
Jotta eri aihealueet voidaan laittaa paremmuusjarjestykseen koulujen toi-
minnan mukaan, on tarkastelussa otettava huomioon aihealueiden kor-
keimmat mahdolliset pistemaarat ja suhteutettava ne saavutettuihin piste-
madriin. Vertailu aihealueiden kesken on teht&va harkiten eri aihealueiden
laajuudet huomioiden. Liséksi on kiinnitettdva huomiota aihealueiden vait-
tdmien sisaltéon. Tassa raportissa osa-alueet on pyritty analysoimaan
mahdollisimman tasavertaisina kokonaisuuksina.

Aihealueet, joilla koulujen ympadristdtoiminta vaikutti toimivan parhaiten,
ovat Oppiminen, Liikkuminen ja Tiedottaminen (taulukot 3 ja 4, s. 30).
Myo6s Lahiymparistd-, Energia- ja Jatteiden vahentdminen ja lajittelu -
aihealueet vaikuttavat toimivan hyvin, silla niissd kaikissa useimmat kou-
lut toteuttivat yli puolet toimenpiteistd (vaittamistd). Naiden jélkeen sijoit-
tuvat Yhteisty0 ja vastuunjako koulun sisélla ja Yhteistyé koulun ulkopuo-
listen tahojen kanssa. Kehittdmistoimia kaipaaviksi aihealueiksi nousivat
erityisesti Arviointi, Oppilaiden osallisuus ja Vesi. Esimerkiksi Oppilaiden
osallisuus -aihealueen toteutuvien toimenpiteiden, joita yli puolet kouluis-
ta kertoi tekevénsd, osuus kaikista aihealueen véittdmista oli vain 21 pro-
senttia.
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Taulukko 3. Koulujen vastausten tunnusluvut kyselyn osiosta 1
Aihealue Kokonaispisteet/ | Koulujen Moodi Mediaani
Vaittamien Ilkm | pistemaarien
ka/kh
Oppilaiden 24/14 7,50/4,73 6 6,5
osallisuus
Yhteistyo ja 27/14 12,77/5,6 11 11
vastuunjako
koulun sisélla
Tiedottaminen 15/12 8,41/3,45 8 8
Yhteistyo koulun | 27/12 10,59/6,44 14 10,5
ulkopuolisten
tahojen kanssa
Arviointi 23/10 6,41/5,26 3 5
Taulukko 4. Koulujen vastausten tunnusluvut kyselyn osiosta 2
Aihealue Kokonaispisteet/ | Koulujen Moodi Mediaani
Vaittdmien Ikm | pistemé&arien
ka/kh
Jétteiden 49/31 22,7716,27 19 21,5
véhentdminen
ja lajittelu
Energia 34/22 15,91/6,51 15 15
Vesi 29/18 10,45/5,92 8 8
Liikkuminen 18/11 12,45/2,64 11 12
Lahiymparistd 34/17 19,14/6,20 21 20
Oppiminen 32/16 22,91/6,06 29 23
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Kaikki aihealueet on esitetty kuviossa 7. Kuvio kuvaa suuntaa antavasti,
missa aihealueessa koulujen ympéristétoiminta on parhaimmillaan ja mis-
sé& puolestaan 10ytyy eniten kehitettavaa.

Jatteiden vahentaminen ja lajittelu

Yhteistyo koulun ulkopuolisten tahojen kanssa
Yhteisty6 koulun sisalla

Oppilaiden osallisuus

Kuvio 7. Suuntaa antava kuvio koulujen ympéristétoiminnasta eri osa-alueilla (sis. pe-
rus-, keski- ja korkean tason toimenpiteet). Kyselyn vastausten valossa eniten
kehittdmista kaipaavat aihealueet Arviointi, Oppilaiden osallisuus ja Vesi.

Kuviossa 8 on nahtavissa koulujen saavuttamat kokonaistasot (kyselyn
osion 1 ja osion 2 tulokset yhteensd) syksylla 2012. Lukuvuodelle asetet-
tuun tavoitteeseen péasi jo syksylla yhteensa 12 koulua.

Koulujen ymparistotoiminnan
kokonaistasot syksy 2012

Korkea taso

Keskitaso W Alakoulu

W Yldkoulu
Perustaso M Yhtendiskoulu
M Erityiskoulu

Hylatty

Kuvio 8.  Koulujen ympdristétoiminnan kokonaistasotulokset syksylla 2012.
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7.1.1 Oppilaiden osallisuus

Oppilaiden osallisuus -aihealueesta on mahdollista saada yhteensé 24 pis-
tettd. Pisteet jakautuvat siten, ettd perustason véittdmista on mahdollista
saada maksimissaan kolme (3) pistettd, keskitason vaittamista 13 ja korke-
asta puolestaan kahdeksan (8) pistettd. Oppilaiden osallisuus -aihealueessa
koulujen pisteiden keskiarvo oli 7,50. Kuvioista 9 ja 10 (s. 33) on néhta-
vissd, ettd suurin osa kouluista (83 %) sai alle puolet pisteista. Vastaajien
pistemadrat vaihtelivat valilla 018 pistetta.

Oppilaiden osallisuus
Kokonaispisteet

maks. 24 pistetta (14 vaittamaa)

24

20

Kuvio 9.  Oppilaiden osallisuus: Koulujen kokonaispisteet perus-, keski- ja korkean ta-
son véittamista
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Oppilaiden osallisuus
Kokonaispistemaarien jakautuminen

maks. 24 pistetta (14 vaittamaa)

18 pistetta: 0 pistetta:

5%

17 pistetta:
5%

16 pistetta:
5%

14 pistetta:
5%

11 pistetta:
5%

0,
9

e

7 pistetta:
18%

6 pistetta:
18%

Kuvio 10. Oppilaiden osallisuus: Koulujen saamien kokonaispistemaarien jakautumi-
nen

Koulujen Oppilaiden osallisuus -aihealueesta saatujen pistemaarien riip-
puvuutta koulun oppilasmééréén on kuvattu kuviossa 11 (s. 34). Korrelaa-
tiokerroin on 0,0337. Korrelaatiota ei ole havaittavissa. Selitysaste on
0,0011. Nain ollen koulun oppilasmé&ara selittdd koulun oppilaiden osallis-
tamiseen liittyvista vaihteluista 0,11 prosenttia. On huomioitava, etté tulos
voi olla sattumaa perusjoukon pienen koon vuoksi. Kyselyn vastaukset ei-
vat myoskaan valttamatta edusta taysin kattavasti kaikkea koulun oppilai-
den osallistamiseen liittyv&a toimintaa, joten koulun oppilaiden osallista-
misen ja koulun oppilasméaaran valisesta suhteesta ei voida vetda suoria
johtopaatoksia.
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Kuvio 11. Oppilaiden osallisuus -aihealueesta saatujen pistemadrien suhde koulun oppi-
lasmé&éaraén. Korrelaatiokerroin on 0,0337.

Perustaso

Oppilaiden osallisuus -aihealueessa perustason vaittdmia on yhteensa
kolme. Vaittamien aiheina ovat oppilaiden osallistuminen jatteiden lajitte-
luun ja jatteiden tyhjennykseen luokista sek& luokkien jarjestajien huoleh-
timinen energiansaastétoimista, muun muassa valojen ja tietokoneiden
sammutuksesta. L&hes puolet vastaajista sai perustason vaittamista kaksi
(2) pistettd, kun korkein mahdollinen pisteméard on kolme (3) pistetta.
Vastanneiden pistemaéarien keskiarvo on 1,86.

Suurin osa vastanneista, yhteensd 21 koulua, vastasi myontavasti véitta-
méédn “Oppilaat lajittelevat jatteet luokissa.” Vihiten pisteitd kerdsi véite
”Luokkien jarjestdjat huolehtivat valojen sammuttamisesta, tietokoneen
sulkemisesta ynna muista energiansaéstotoimista.”, johon vastasi myontd-
vasti vain seitseméan koulua.

Keskitaso

Keskitason vaittdmid on yhteensa seitsemén. Korkein mahdollinen piste-
méaard on 13 pistettd. Téhédn ei kuitenkaan yltanyt yksikdan vastanneista,
vaan korkein saatu pistemadréd on 11 pistettd, johon ylsi kaksi koulua (9 %
vastanneista). Pistemadrien keskiarvo on 4,00 pistettad ja yleisin saavutettu
pistemé&ara 2 pistettd (41 % vastanneista).

Suurin osa vastaajista, yhteensa 19 koulua, vastasi myontévasti vaittdmaan
”Oppilaat osallistuvat lahiymparistonsa, esim. koulun pihan suunnitteluun,
siistimiseen ja viihtyisyyden parantamiseen.”. Vahiten myontévia vastauk-
sia sai viite “Oppilaat seuraavat koulun vedenkulutusta”, johon vastasi
myontavasti ainoastaan yksi koulu.
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Korkea taso

Oppilaiden osallisuus -aihealueen korkean tason vdittdmia on yhteensa
nelja, joista saatava maksimipistemaéra on kahdeksan (8) pistetta. Yli puo-
let (55 %) kouluista sai osiosta nolla (0) pistettd. Toiseksi suurimman jou-
kon muodostivat kaksi (2) pistettd saaneet koulut, joita oli 23 prosenttia.
Kéytannossé tamé tarkoittaa sitd, ettd noin viidennes vastanneista kouluis-
ta vastasi yhteen vaittamaan myontavasti, saaden kaksi pistettd. Koulujen
saavuttama keskiarvo korkean tason vaittdmissa oli 1,64 pistetta.

Vdittdmistd eniten pisteitd kerédsi vdite ”Ympdristotoiminta tarjoaa oppi-
laille aitoja osallistumisen ja vaikuttamisen mahdollisuuksia.”, johon vas-
tasi myontavasti kahdeksan koulua. Toisena seurasi vaite ”Vahintdan 70 %
koulun oppilaista osallistuu ympéristétoimiin arkipéivan toimijoina ja ta-
pahtumien osanottajina.”, jota kertoi noudattavansa seitseman koulua. Il-
meisesti kovin monessa koulussa ei kuitenkaan ole oppilasvoittoista ympa-
ristOraatia, silld vaite ”Koulussa on ymparistoraati, jonka jésenista vahin-
tadn 2/3 on oppilaita.” kerési puolestaan vain yhden kylld-vastauksen.

Toimenpiteet, joita alle puolet kouluista vastasi tekevansa, ovat seuraavat

”Luokkien jarjestajat huolehtivat valojen sammuttamisesta, tietoko-
neen sulkemisesta ynna muista energiansaastétoimista.”

— ”Koululla on oppilaista koostuva ympéristoryhma tai oppilaat ovat
mukana koulun ympéristoryhméssa.”

— ”Oppilaat osallistuvat koulun ympéristéteeman- ja toimien suunnit-
teluun.”

— ”Oppilaat ovat mukana jarjestdmassa koulun ympdristéteemapéi-
véa.”

— ”Oppilaat seuraavat koulun energiankulutusta.”

— ”Oppilaat seuraavat koulun vedenkulutusta.”

— ”Oppilaat seuraavat koulussa syntyvén jatteen maaraa.”

— ”Koulussa on ympéristoraati, jonka jasenistd vahintdan 2/3 on oppi-
laita.”

— ”Ympéristétoiminta tarjoaa oppilaille aitoja osallistumisen ja vai-
kuttamisen mahdollisuuksia.”

— ”Viéhintaan 10 % koulun oppilaista osallistuu aktiivisesti ympéristo-
toimiin, esimerkiksi ymparistoraadin jasenind, luokkien ympaéristo-
vastaavina, ympéristokartoituksen tekijoina tai tempausten suunnit-
telijoina.”

— ”Vahintédan 70 % koulun oppilaista osallistuu ymparistétoimiin ar-
Kipdivan toimijoina ja tapahtumien osanottajina.”

N&mé vaittdmat vastaavat noin 79 prosenttia kaikista Oppilaiden osalli-
suus -aihealueen vaittdmisté.
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7.1.2 Jatteiden vahentdminen ja lajittelu

Jétteiden vahentaminen ja lajittelu -aihealueen véittamista on mahdollista
saada yhteensa 49 pistettd. Perustason véittdmien osuus on 20 pistetta,
keskitason vaittdmien osuus 13 pistettd ja korkean tason vaittdmien osuus
16 pistettd. Koulujen saama keskiarvo oli 22,77 pistettd. Alin saatu piste-
méaaré oli 14 pistettd ja korkein 41 pistettd, kuten kuviosta 12 kay ilmi.
Yhteensa 33 prosenttia sai yli puolet kokonaispistemaarasta (kuvio 13, s.
37).

Jatteiden vahentdminen ja lajittelu
Kokonaispisteet

maks. 49 pistettd (31 vaittamaa)
48 |

44 |

Kuvio 12. Jatteiden vahentdminen ja lajittelu: Koulujen kokonaispisteet perus-, keski-
ja korkean tason véittamista
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Jatteiden vahentdminen ja lajittelu
Kokonaispistemaarien jakautuminen

maks. 49 pistettd (31 vaittdmaa)

41 pistetta: 14 pistetta:

[}
34 pistettd: 5% 5%
5% |

15 pistetta:
5%

31 pistetta: y 17 pistetta:
5% 5%

22 pistetta: 21 pistettd
9% 9%

Kuvio 13. Jatteiden vahentédminen ja lajittelu: Koulujen saamien kokonaispisteméaarien
jakautuminen
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Kuviossa 14 on tarkasteltu koulun oppilasmaaran vaikutusta jatteiden ké-
sittelyyn. Korrelaatiokerroin on 0,1512. Merkittavéa korrelaatiota ei ole
havaittavissa. Selitysasteeksi muodostuu 0,0229. Oppilasméaéran vaihtelut
selittavat siis 2,29 prosenttia koulun jatteiden vahentdmiseen ja Kkierratta-
miseen liittyvista vaihteluista. Tulokseen vaikuttavat paitsi perusjoukon
pieni koko, my6s kyselyn suuntaa antava luonne. Tulos voi siis olla sattu-
maa.

Koulun pistemaéri
N
v
®
[

15 0’

0 100 200 300 400 500 600 700 800

Oppilasmaara

Kuvio 14. Oppilasmaardn suhde koulun Jatteiden vahentaminen ja lajittelu -
aihealueesta saatuun pistemaaraan. Korrelaatiokerroin on 0,1512.

Perustaso

Perustasoon kuuluu 18 eri vaittdmaa, joiden yhteenlaskettu pistemé&ara on
20 pistettd. Kaikki koulut saivat yli puolet tason kokonaispistemaarasta ja
82 prosenttia sai vahintaan 16 pistetta. Pistemaé&rien keskiarvoksi muodos-
tuu 16,82 pistetta.

Kaikki 22 koulua olivat vastanneet seuraaviin vaitteisiin myontéavasti:
”Koulussa lajitellaan erikseen paperi.”, ”Luokissa on lajitteluastiat.”,
”Vaaralliset jatteet toimitetaan vaarallisen jatteen kerdykseen.”, ”Oppilaita
opastetaan kalusteista ja muusta yhteisestd omaisuudesta huolehtimiseen.”
ja” Koululla korjataan rikki menneita valineit4 ja tavaroita.”

Sen sijaan parantaa voidaan uusien tyontekijoiden perehdytyksessa ja
opettajien kopiointikdytdnndissa, silld vaittaméat “Opettajat kopioivat paa-
asiassa vain kaksipuolisesti.” ja ”Uudet tyontekijat ja sijaiset perehdyte-
taan jateasioihin.” kerésivit vihiten pisteitd. Vain seitsemén koulua vastasi
opettajien kopioivan padasiallisesti kaksipuolisesti ja kahdeksan kertoi etté
uudet tyontekijat perehdytetéan jateasioihin.

Keskitaso

Keskitason véittdmid on seitseman. Niista saatava korkein mahdollinen
pistemaara on 13 pistettd. Korkeimmat pistemaaréat ovat kahdeksan (8) pis-
tettd ja sithen on yltanyt kolme koulua (14 %). Koulujen pistemaéarien kes-
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kiarvo on vain 3,96 pistettd. Yhteensa 86 prosenttia vastanneista kouluista
on saanut alle puolet kokonaispisteméaarésta.

Eniten kyll&-vastauksia kerdsi véittama “Koulussa lajitellaan erikseen me-
talli.”. Yhteensd 14 koulua vastasi ettd heiddn koulussansa lajitellaan me-
tallijate erikseen. Lasi keratdan erikseen 12:sta koulussa. Liséksi 13 kou-
lua vastasi ettd heidén oppilaansa osallistuvat lajitteluun ja lajitteluastioi-
den tyhjentdmiseen.

Vahiten pisteitd saatiin vaittdmistd, jotka koskivat koulujen osallistumista
Petra-jatevertailuun, johon osallistuu vain yksi koulu, ja syntyvén jatteen
mé&arén seuraamista jatelajeittain, jota kolme koulua kertoi seuraavansa.

Korkea taso

Jatteiden vahentaminen ja lajittelu -aihealueen korkean tason véittdmia on
yhteensd kuusi ja niiden yhteispisteet ovat 16 pistettd. Useimpiin vaitta-
miin on vastattu kielteisesti. Koulujen pistemaarien keskiarvo on vain 2,00
pistettd. Reilusti yli puolet, 68 prosenttia, ei ole saanut tasosta lainkaan
pisteita.

Eniten kylla-vastauksia sai vaite Jatteiden vahentamiseen liittyvia tietoja,
taitoja ja asenteita selvitetddn alkukartoituksen yhteydessd.”, joka kerdsi
yhteensa viisi myontavaa vastausta. Seuraavaksi eniten (nelja myontavaa
vastausta) kerdsi véite YmpdristOraati ohjaa jatteiden lajitteluja ja koko
koulu osallistuu toimintaan.”. Loput véittimét saivat kukin vain kaksi
myontavaa vastausta.

Toimenpiteet, joita alle puolet kouluista vastasi tekevansa, ovat seuraavat

— ”Opettajat kopioivat paéasiassa vain kaksipuolisesti.”

— ”Uudet tyontekijat ja sijaiset perehdytetaan jateasioihin.”

— ”Koululla on kéayttssa kestavien hankintojen ohjeet.”

— 7’Syntyvén jatteen maarad seurataan jatelajeittain.”

— Tilakeskusta tiedotetaan jateastioiden vajaakaytOstd tai harvem-
man tyhjennysvalin tarpeesta.”

— ”Koulu on mukana Petra-jatevertailussa.”

— ”Lukuvuoden alussa tehd&an jatekartoitus, jossa asetetaan tavoitteet
jatteiden mééaran véhentamiselle.”

— 7Jétteiden vahentamiseen liittyvid tietoja, taitoja ja asenteita selvite-
tdan alkukartoituksen yhteydessa.”

— "Jatteiden védhentdmiseksi on tehty toimintasuunnitelma, johon on
kirjattu kartoituksen tulokset, asetetut tavoitteet, sekd keinot, joilla
tavoitteisiin paastaan."

— ”Kartoitus on toistettu lukuvuoden paatteeksi.”

— ”Syntyvén jatteen madra mitataan esimerkiksi viikoittain, ennen ja-
teastioiden tyhjennysta.”

— ”YmpéristOraati ohjaa jatteiden lajitteluja ja koko koulu osallistuu
toimintaan.”

N&ma vaittamat vastaavat noin 39 prosenttia kaikista Jatteiden vahentami-
nen ja lajittelu -aihealueen vaittamisté.

39



Kestéva kehitys Lahden alueen perusopetuksessa
-

7.1.3 Oppiminen

Oppiminen-aihealueesta on mahdollista saada korkeintaan 32 pistetta. Pis-
teet jakautuvat siten, ettd perustason véittdmistd on mahdollista saada
kolme (3) pistettd, keskitason véittamista 15 pistettd ja korkean tason véit-
tamista 14 pistettd. Koulujen kokonaispistemaarét sijoittuivat vélille 11—
32. Kaksi koulua sai kokonaispisteistd tdydet pisteet, kuten kuviosta 15
kay ilmi, ja vain neljasosa sai alle puolet pisteista (kuvio 16, s. 41). Koulu-
jen kokonaispisteiden keskiarvoksi saatiin 22,91 pistetta.

Oppiminen
Kokonaispisteet

maks. 32 pistetta (16 vaittamaa)

Kuvio 15. Oppiminen: Koulujen kokonaispisteet perus-, keski- ja korkean tason véitta-
misté
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Oppiminen
Kokonaispistemaarien jakautuminen

maks. 32 pistettd (16 vaittamaa)

32 pistettad:
9%

11 pistetta:
9%

15 pistetta:
9%

- 18 pistetta:
29 pistetta: 59,
18%
N 20 pistetta:
\\\
28 pistetta: ™ N I
5% .
/ 21 pistetta:
26 pistettd: 5o
5%
22 pistetta:

23 pistetta:
18%

25 pistetti: 5%

5%

Kuvio 16. Oppiminen: Koulujen saamien kokonaispistemaérien jakautuminen

Kuviossa 17 on selvitetty koulun oppilasmaardn ja Oppiminen-
aihealueesta saatujen pisteméaérien vélista suhdetta. Korrelaatiokerroin on -
0,0701. Korrelaatiota ei ole havaittavissa. Selityskerroin on 0,0049 eli
koulun oppilasmaéran vaihteluilla voidaan selittd4 00,49 prosenttia oppi-
misen vaihteluista. Koska perusjoukko on pieni ja kyselyn vastaukset ovat
suuntaa antavia, on tulos todenndkdisesti sattumaa.
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Kuvio 17. Oppilasméaaran suhde koulun Oppiminen-aihealueesta saatuun pistemaaraan.
Korrelaatiokerroin -0,0701.
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Perustaso

Perustason véittamia on yhteensa vain kaksi, ja niista voi saada maksimis-
saan kolme (3) pistettd. Suurin osa kouluista (73 %) sai tdydet pisteet. Pis-
temé&arien keskiarvoksi muodostuu 2,55. Yhteensd 19 koulua Kertoi, etta
heilld kehitetddn ympéristokasvatusta joissakin oppiaineissa. Toinen véite
”Koulussa jarjestetddn ymparistdaiheisia teemapdivia ja koulu osallistuu
ymparistoviikkoon.” sai myds kannatusta, silld 18 koulua vastasi viittee-
seen myontavasti.

Keskitaso

Keskitason vaittdmid on yhdeksén ja niista voi saada yhteensé 15 pistetta.
Koulujen pistemaérien keskiarvo on 11,77. Viittdmiin Y mparistokasva-
tus nékyy koulun opetussuunnitelmassa.” ja ”Oppilaita opastetaan Kirjas-
ton ja kirpputorin k&yttdon.” vastasivat kaikki koulut myontavasti. Lahes
kaikki koulut vastasivat kylla myds muihin vaittdmiin. Ainoastaan véite
”Henkilokunta saa ymparistokoulutusta vuosittain.” poikkesi huomattavas-
ti muista, sill4 se sai vain viisi myontdvaa vastausta. Tamén perusteella
17:ssa koulussa henkildkunta ei saa vuosittain ymparistokoulutusta.

Korkea taso

Korkean tason véittdmid on Oppiminen-aihealueessa yhteensé viisi ja kou-
lujen on mahdollista saada niistd korkeintaan 14 pistettd. Pistemaarien
keskiarvoksi muodostui 8,59. Suurin osa, 21 koulua, vastasi, ettd heilla
kaytetdan retkia, teemapdivia, tapahtumia, tempauksia, vierailukaynteja ja
asiantuntijavierailuja tuomaan vaihtelua koulun arkeen. My®és viite ”Ym-
paristokasvatusta kehitetddn jatkuvasti.” kerdsi pisteitd, silld sithen vastasi
myoOntévisti 17 koulua. Sen sijaan vdhiten pisteitd saatiin viitteestd ” Ope-
tussuunnitelmassa painotetaan ymparistokasvatuksellisia tavoitteita.”, jo-
hon vastasi myontavésti vain seitsemén koulua.

Toimenpiteet, joita alle puolet kouluista vastasi tekevansa, ovat seuraavat
”Henkilokunta saa ymparistokoulutusta vuosittain.”
”Opetussuunnitelmassa painotetaan ymparistokasvatuksellisia ta-

voitteita.”

N&ma vdittdmat vastaavat noin 13 prosenttia kaikista Oppiminen-
aihealueen vaittamisté.
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7.2  Opettajien haastatteluiden tulokset

Tutkimuksessa l&hetettiin haastattelupyynto neljélle kyselyyn vastanneelle
koululle. Haastatteluun suostui kolme kyselyyn vastannutta opettajaa.
Haastateltavat valittiin harkinnanvaraisesti syksyn kyselytulosten perus-
teella siten, ettd haastateltavat edustivat pisteytykseltaan eritasoisia koulu-
ja.

Teemahaastattelut suoritettiin huhtikuun ja toukokuun vaihteessa 2013.
Haastattelut suoritettiin puhelimitse ja niiden kesto oli noin 40—-60 minuut-
tia. Haastattelujen keskeiset tulokset keskittyivat teemahaastattelun rungon
(liite 2) mukaisiin aiheisiin. Niita ovat kyselyn rakenne ja tarkasteltavat
aihealueet Oppilaiden osallistaminen, Jatteiden vahentaminen ja lajittelu
ja Oppiminen. Lisaksi kerrottiin miten koululla hoidetaan kestavan kehi-
tyksen asiat ja kenelle niiden hoitaminen kuuluu, millainen ilmapiiri kou-
lulla on kestdvaan kehitykseen suhtautumisessa ja miten toimintaa voitai-
siin kehittaa.

Kestavé kehitys tunnutaan tiedostavan kouluilla hyvin. Niin kutsutut “ke-
ke”-asiat ovat toimintaa, johon koulut pyrkivat panostamaan entistd
enemman. Toiminta vaikuttaa perustuvan pitkalti henkilokunnasta ja oppi-
laista koostuviin ymparistétiimeihin, joiden toiminnasta vastaavat kesté-
vasta kehityksesté jo ennestadn innostuneet henkilot. Kouluilla suhtaudu-
taan kestavaan kehitykseen yleiselld tasolla positiivisesti tai neutraalisti,
eiké se vaikuta olevan pakon sanelemaa. Mahdollinen lisdtydon maaré opet-
tajille nousi kuitenkin haastatteluissa esille.

Oppilaiden mukaan saamisessa avainasiaksi koetaan kestdvasta kehityk-
sestd innostuneiden oppilaiden osallistaminen toimintaan. Myds koulun
muun henkildston osallistamisen tarkeys nousi esiin. Liséksi todettiin, ettd
vanhemmilla oppilailla kurssimuotoinen ldhestyminen on kestavéan kehi-
tyksen integroimisen ohella toimiva kokonaisuus. Se antaa mahdollisuu-
den syventaa aihetta ja luo pohjan johon peilata kestdvan kehityksen toi-
mia jatkossa muiden asiayhteyksien kautta.

Koulun ulkopuolisten toimijoiden tarjoama koulutus koetaan yleisesti
hyddylliseksi. Koulut hyddyntavat mielellédn oppitunneilla vierailijoita,
mutta niiden ajoittaminen asian muun kasittelyn yhteyteen voi kuitenkin
olla haastavaa.

Hyvin harvalla koululla on kéytossa kouluille suunnattu ymparistojarjes-
telmd. Myoskéén koulukohtaista kestavéan kehityksen ohjelmaa ei ole viel&
kaikilla. Syitd ymparistojarjestelman, esimerkiksi Vihrean lipun, puuttu-
miseen ovat mahdollinen lisatydn maarad ja se, ettd jarjestelman tuomat
edut voidaan saavuttaa ilman ohjelmaan liittymistd. Materiaalia on jaossa
muutenkin ja lisaksi koetaan, ettd kestdvéan kehityksen ohjaaminen ympé-
ristojarjestelman kautta ei vélttamattd palvele alkuperdista tarkoitusta saa-
da kestava kehitys aidosti osaksi koulun toimintakulttuuria. Kestavan ke-
hityksen pitéisi lahted koulun toiminnasta itsestaén, eika olla ulkoisen jar-
jestelmén sanelemaa toimintaa. Myos jarjestelman vaatima rahoitus nousi
yhdeksi esteeksi ohjelmaan liittymiselle.
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Ymparistotoiminnan Kkartoitus kouluille -kysely koetaan jo itsessaan hyva-
na apuvalineend koulun ympéristd- ja kestavan kehityksen mukaisessa
toiminnassa. Kyselyyn vastataan eri tavoin, mutta useimmissa sen hoitaa
ymparistotiimin tai -ryhman vastaava, joka konsultoi tayttdmisessd muita
opettajia ja rehtoria.

Kyselyssa koetaan olevan myds muutamia epakohtia. Kyselyn vastaami-
seen kaivataan tarkempaa ohjeistusta. Lisaksi kyselyssa koettiin harmilli-
seksi se, ettd osa kysymyksistd on suunnattu selkeésti vain alakouluille,
jolloin vastaaminen yldkouluilla on ongelmallista. Vastaavasti jotkin ky-
symyksista on suunnattu vain ylakouluille, mika vaikeuttaa alakoulujen
vastaamista kyselyyn. My0s vastausten tarkentamisen mahdollisuutta kai-
vataan.

Aihealueiden suhteen selvisi, ettd jatteiden vahentdmisen ja Kierratyksen
tarkeys tunnistetaan hyvin. Usein ymparistd- ja kestdvan kehityksen yh-
teydessé ekologinen ulottuvuus vaikuttaakin olevan se, mihin toiminta
helposti keskittyy. Oppilaiden osallistamista tapahtuu my®os erityisesti jate-
teeman yhteydessd, silla oppilaat osallistuvat usein kierrattdmiseen ja eri-
laisiin teemapaiviin tai -viikkoihin, joiden aiheena ovat jate- tai vaihtoeh-
toisesti energia-asiat.
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8 JOHTOPAATOKSET JA KEHITYSEHDOTUKSET

YmparistOasiat ja kestdva kehitys tiedostetaan Lahden alueen perusope-
tuksessa kokonaisuudessaan hyvin ja kestavé kehitys, “keke”, on teemana
tuttu. Varsinaiset ymparistotoimet ja kestava kehitys koulun toiminnassa
vaikuttavat kuitenkin perustuvan asiasta kiinnostuneiden henkiléiden toi-
mintaan ja heidéan jaksamiseensa. Kestavéan kehityksen ulottuvuuksista ko-
rostuu erityisesti ekologinen kestavyys, jolla on yh& suuri rooli koulujen
nékyvéssa ympdristétoiminnassa. Tastd huolimatta myos sosiaalinen ja
kulttuurinen ulottuvuus on huomioitu ja toimintaa on myds niiden saralla,
mutta se on hienovaraisempaa ja usein integroitu taitavasti muihin aihei-
siin. Tasta syysta vaikuttaa siltd, ettd suurimman roolin kestdvan kehityk-
sen moniulotteisessa kokonaisuudessa saa kouluilla yha ekologinen kesta-
vyys. Taloudellinen kestavyys on jaanyt kyselysséa vdhemmalle tarkaste-
lulle, joten sen tasosta koulujen toiminnassa ei voida tehdé suoria johto-
paatoksia.

Lahdessa kouluille asettavat tavoitteita padasiassa perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteet ja Lahden kaupungin perusopetuksen opetussuun-
nitelma. Taémén lisdksi koulujen kestavan kehityksen mukaista toimintaa
ohjaavat Lahden kaupungin strategia 2025, Lahden kestdavan kehityksen
ohjelma ja kansalliset strategiat.

Tavoitteet toteutuvat padasiassa hyvin. L&htokohdat tavoitteiden saavut-
tamiselle ovat hyvit, ja muun muassa osallisuuteen tahtdavaa toimintaa on
havaittavissa oppilaskuntien toiminnan ja Lahden kaupungin lasten ja
nuorten kuulemiseksi luodun toimintamallin kautta. Kansallisissa strategi-
oissa ja Lahden kaupungin kestavén kehityksen ohjelmassa esitetty ympa-
ristéjarjestelmien laajempi kaytto olisi puolestaan tavoite, johon voidaan
vield tulevaisuudessa panostaa enemman.

Tutkimuksen nakokulmasta koulujen ympéristotoiminnan aihealueet, jotka
toimivat hyvin, ovat Oppiminen, Liikkuminen ja Tiedottaminen. Todenna-
koisesti tdmé johtuu siité, ettd kyseiset aihealueet ovat jo ldhtokohtaisesti
olennainen osa koulun toimintaa ja tavoitteita. Jatteiden vahentaminen ja
lajittelu -aihealueen suhteen koulujen toiminta on keskimdarin hyvin laa-
jaa, silla siita saadut pistemaarat olivat padasiallisesti hyvin korkeita,
vaikka taysia kokonaispisteita eivat koulut aihealueesta saaneetkaan.

Kyselyn tuloksista on néhtdvissa, ettd aihealueista erityisesti Oppilaiden
osallisuus, Arviointi ja Vesi kaipaavat kehittdmista. T&té tukee se, ettd op-
pilaiden osallisuutta koskevia vaittamia 16ytyi myés muiden osa-alueiden
vaittamistg, ja ettd niihin oli usein vastattu Kieltdvasti. Tamén perusteella
oppilaiden osallisuutta parantamalla voidaan kehittdd samalla my6s kou-
lun muuta ympéristétoimintaa ja kestdvan kehityksen tasoa. Tasté syysta
se on otettu t&ssa tutkimuksessa erityisen tarkastelun kohteeksi.
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Parhain hyoty saadaan, kun jatkossa panostetaan oppilaiden ja muiden si-
dosryhmien osallistamiseen. Osallistamisen kautta voidaan samalla kehit-
tdd myos jotakin muuta aihealuetta (oppilaat osallistuvat esimerkiksi tee-
maviikkoon erilaisin tempauksin, jolloin mygs itse teema tulee kasiteltyd).

Lahdessa on hyvét lahtokohdat oppilaiden osallistumiseen ja sen paranta-
miseen. Osallistamista voidaan lisata panostamalla entistd enemmén oppi-
laskuntiin ja niiden toiminnan tukemiseen, osallistumista tukevien tyota-
pojen valintaan (opettajat) ja huomioimalla osallistumisen koulun toimin-
takulttuurissa. Toimintakulttuuria kehittdmalld voidaan saada my6s muu
henkilosté mukaan toimintaan, silla talla hetkelld sen eteenpain vieminen
vaikuttaa perustuvan kestavasta kehityksestd jo valmiiksi kiinnostuneiden
varaan. Koulun koko henkiléstd, myos eri yritysten kautta koululla tyds-
kentelevat henkilot, pitaisi pyrkia osallistamaan koulun toimintaan tii-
viimmin. Toimintakulttuuria voidaan kehittdd luokkien valista yhteistyota
parantamalla ja esimerkiksi erilaisten teemapadivien, kerhojen ja tapahtu-
mien kautta. Toimintakulttuurin luomisessa tulee kuitenkin muistaa tahda-
ta pysyvaan, jokapéaivaisisté asioista lahtevadn kestavaa kehitystd ajavaan
toimintaan.

Muita esiin nousevia kehitysehdotuksia ovat henkildston kouluttaminen,
erityisesti uuden henkiloston kouluttamiseen panostaminen, ja kestdvan
kehityksen tiedon ja ideoiden vaihtoon keskittyvan keskustelukanavan
luominen. Koulujen kestavan kehityksen ohjelmien laatiminen sek& ul-
koisten tunnusten ja sertifikaattien kayttdonotto on myds yksi kehotuseh-
dotuksista, silld niistd on apua kestdvan kehityksen toimien viemisessa
kaytantoon. Lisaksi kansalliset ja paikalliset linjaukset tukevat niiden
kayttoonottoa.

My0s kyselyd kehittdmalld voidaan koulujen kestdvéan kehityksen tasoa
jatkossa parantaa. Kyselya voidaan kehittdd muun muassa yhdenvertais-
tamalla kyselyn aihealueiden kokoa (véittdmien maardd) ja korostamalla
osioiden 1 ja 2 erillisia tuloksia kokonaistason sijaan. Lisaksi vastausten
tarkennusmahdollisuus ja palautteen antaminen on térke&a. Vastausten
luotettavuutta voidaan parantaa esimerkiksi ohjeistuksella, joka maaritte-
lee perusteet sille, etta vaittdmaan voi vastata myontévasti. Esimerkiksi si-
ten, ettd “Opettaja kopioivat pddasiassa kaksipuolisesti” -vaittdméan voi
vastata ’kyll&”, jos 70 prosenttia opettajista kopioi kaksipuolisesti.

Kyselyn luotettavuutta voidaan kehittdd my6s vastaustapoja yhtendisté-
malla. Vastaustapaa voidaan yhtendistad esimerkiksi siten, ettd koulussa
jokainen opettaja tayttad kyselyn, jonka jalkeen vastauksista tehdaan yh-
teenveto enemmiston vastausten mukaan, josta muodostuu koulun lopulli-
set kyselyvastaukset. Ainakin yksi vastanneista kouluista vastaa kyselyyn
esitetylld tavalla.

On kuitenkin huomattava, ettd kyselyn padasiallinen tavoite ei ole koulu-
jen, tai edes aihealueiden, keskindinen vertailu, vaan koulukohtaisen ym-
paristotoiminnan laajuuden ja kehityksen tarkastelu. Loppujen lopuksi
suurin merkitys kyselykartoituksen tuloksilla on kouluille itselleen. Suurin
hyoty on, ettd koulu pystyy itse seuraamaan omaa kehitystaan. Siina suh-
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teessa, koska koulun vastaustapa ja kysymysten ymmaértaminen on koulun
tiedossa ja vastaustapa yhtendinen, vastaustavan yhtendistamiselle ei ole
tarvetta. Koulu voi hyddyntaa kyselytuloksiaan laajasti ja suunnitella nii-
den perusteella koulukohtaisia jatkotoimenpiteitd. VVoidaan kuitenkin aja-
tella koulujen hy6tyvan kyselyn luotettavuuden kehittdmisestd, sillé silloin
koulut saavat omasta toiminnastaan tarkempaa tietoa ja vastaukset vastaa-
vat paremmin todellisuutta.

Esi- ja perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden uudistus, jonka
mukainen opetus alkaa syksylla 2016 ja jonka on suunniteltu huomioivan
kestavan kehityksen kokonaisuuden entistd paremmin, on Lahden perus-
opetuksen kestdvan kehityksen tason kehittdmiselle loistava tilaisuus.
Myos Vihred lippu -ohjelman uusi teema Terve eldméa voi olla mielenkiin-
toinen tilaisuus panostaa kestavan kehityksen sosiaaliseen ja kulttuuriseen
ulottuvuuteen. Uudistukset ovat merkki siitd, ettd ymparisto- ja kestavan
kehityksen mukainen kasvatus ovat edelleen tarkeitd, ja ettd niiden roolia
on edelleen tarpeen vahvistaa myds perusopetuksessa.
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9 OMAN OPPIMISPROSESSIN ARVIOINTI

Tutkimuksen tekeminen on ollut antoisa ja mielenkiintoinen kokemus.
Oma oppiminen on kokenut suuria muutoksia, uutta tietoa ja taitoa on ke-
raantynyt matkan varrella paljon. Tutkimusprosessin aikana huomasin, et-
t4 aikataulutuksen térkeyttd ei voi litkaa korostaa. Tutkimuksen tekemi-
seen olisi pitanyt varata enemmaén aikaa niin omalle ty6tahdille kuin myoés
ennalta arvaamattomille muuttujille. Téassa tutkimuksessa sen roolin sai
tutkimuslupa, joka huomattiin hankkia hieman myohéassa.

Kaiken kaikkiaan olen tutkimuksen myotd oppinut valtavasti aineiston
analysoimisesta, siihen liittyvistd menetelmisté ja siitd, kuinka tarkedd on
miettid etukédteen, miten jonkin tekeméansa aineiston aikoo analysoida.
Myds kysely tutkimusmenetelména on tullut tutuksi, vaikka en sellaista
tdman tutkimuksen yhteydessa itse tehnytkaan. Olen tutustunut luonnolli-
sesti myds muihin, laadullisiin, tutkimusmenetelmiin ja niiden analysoin-
tiin. Kokonaisuutta tarkastellessa huomaa, ettd opinnaytetyén myoéta on tu-
tustunut tutkimuksen tekoon aivan uudella, laajalla ja kokonaisvaltaisella
tavalla. Tutkimuksen rajaamisen ja lopullisen aiheen my6ta myos koulujen
ympéristotoiminta, ymparistokasvatus ja kestdvan kehityksen mukainen
kasvatus ovat tulleet entistd tutummiksi kasitteiksi, mika palvellut omaa
kiinnostustani ympéristokasvatusta kohtaan.
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Johdanto

Kestavan kehityksen ohjelmaa suunniteltaessa ja arvioitaessa tehdaan vuosittain alku- ja lop-

pukartoitukset. Kopio Lahden kaupungin koulujen kartoituksista ldhetetddn perusopetuksen

kestévan kehityksen koordinaattorille. Kartoituksiin voi kayttéaa tata lomaketta.

Toiminnan pitkajanteisyyden ja vaikuttavuuden kannalta on oleellista pohtia muun muassa oppi-
laiden osallisuutta, yhteisollisyyteen kasvattamista ja ympéaristotoimien vastuunjakoa. Nama
asiat on kasitelty kartoituslomakkeen osassa 1. Kartoituslomakkeen osassa 2 tarkastellaan

koulun kestavan kehityksen toimia teemoittain.

Talla lomakkeella on vaittamia, joihin voi vastata KYLLA tai El laittamalla rastin kyseiseen taulu-
kon ruutuun. Mitd enemmaén KYLLA-vastauksia tulee, sita moniulotteisempaa toiminta koulussa

on. Kysymykset on jaettu aihealueittain.

Vaittamat on jaettu kolmelle eri tasolle. Perustaso tulisi saavuttaa kaikissa Lahden kaupungin
kouluissa. Keskitaso vaatii enemman perehtymistd kestdvan kehityksen toimiin ja korkea taso
vastaa Vihrea lippu-ohjelman tasoa. Kartoituslomakkeen lopussa on koontitaulukko ja tasoarvi-

oinnin ohjeet.
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OPPILAIDEN OSALLISUUS

TOIMENPIDE

Perustaso
Oppilaat lajittelevat jatteet luokissa.

Oppilaat osallistuvat jatteiden tyhjennykseen luokista.
Luokkien jarjestajat huolehtivat valojen sammuttamises-
ta, tietokoneen sulkemisesta ynna muista energiansaas-
totoimista.

Keskitaso

Koululla on oppilaista koostuva ymparistéryhma tai oppi-
laat ovat mukana koulun ymparistéryhmassa.

Oppilaat osallistuvat koulun ymparistdteeman- ja toimien
suunnitteluun.

Oppilaat ovat mukana jarjestaméssa koulun ymparisto-
teemapaivaa.

Oppilaat seuraavat koulun energiankulutusta.

Oppilaat seuraavat koulun vedenkulutusta.

Oppilaat seuraavat koulussa syntyvan jatteen maaraa.
Oppilaat osallistuvat lahiympéristénsa, esim. koulun pi-
han suunnitteluun, siistimiseen ja viihtyisyyden paranta-
miseen.

Korkea taso

Koulussa on ymparistoraati, jonka jasenista vahintaan
2/3 on oppilaita.

Ympadristotoiminta tarjoaa oppilaille aitoja osallistumisen
ja vaikuttamisen mahdollisuuksia.

Vahintdan 10% koulun oppilaista osallistuu aktiivisesti
ymparistotoimiin, esimerkiksi ymparistoraadin jasening,
luokkien ymparistdvastaavina, ymparistokartoituksen
tekijoina tai tempausten suunnittelijoina

Vahintdan 70% koulun oppilaista osallistuu ymparisto-
toimiin arkipdivan toimijoina ja tapahtumien osanottajina
OPPILAIDEN OSALLISUUS- osion

pisteet yhteensa
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YHTEISTYO JA VASTUUNJAKO KOULUN SISALLA

TOIMENPIDE

Perustaso

Koulun johto on sitoutunut ymparistétoimintaan.
Ymparistotoimien vastuunjako on méaaritelty.
Koululla on nimetty ymparistbvastaava.
Keskitaso

Koululla on ympaéristéryhma.

Koulun ymparistoryhmaan kuuluu oppilaiden ja opettajien
lisdksi muuta henkilékuntaa.

Jokaiselle ymparistétoimelle on nimetty erikseen vastuu-
henkild.

Rehtori osallistuu koulun ymparistétoimintaan ja tukee
sita.

Korkea taso

Koululla on ymparistbasioista vastaava henkilokunnan
tiimi.

Tiimi huolehtii opetussuunnitelman kestavan kehityksen
tavoitteiden nakymisesta ymparistétoiminnassa.
Henkilokunnan tiimi tukee oppilaista koostuvaa ymparis-
tOraatia sen toiminnassa.

Ainakin osa tiimin jasenista on mukana ymparistéraadis-
sa.

Lapset ja aikuiset ovat raadissa tasa-arvoisia jasenia ja
jokainen on mukana oman kypsyysasteensa edellytta-
malla tavalla.

Koko henkilékunta on tietoinen ymparistétoiminnasta ja
sen tavoitteista seka sitoutunut toimintaan.

Johto ja valtaosa henkildkunnasta on sitoutuneita ympéa-
ristétoimintaan.

Ekstra

Ymparistovastaava saa ymparistétoiminnalle palkallista
suunnitteluaikaa (esim. YT-aikaa).

YHTEISTYO JA VASTUUNJAKO KOULUN SISALLA -
osion pisteet yhteenséa
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TIEDOTTAMINEN

TOIMENPIDE

Perustaso
Ymparistéasioista puhutaan opettajankokouksissa.

Ymparistoasioista tiedotetaan opettajanhuoneen ilmoi-
tustaululla.

Keskitaso ja korkea taso

Aamunavauksissa puhutaan ymparistdasioista useam-
man kerran vuodessa.

Koulussa jarjestetdan teemapadivia luonto- ja ymparisto-
asioista.

Koulu osallistuu nuukuusviikkoon, energiansaastoviik-
koon tai johonkin muuhun ymparistdaiheiseen teemaviik-
koon.

Opettajat tiedottavat oppilaille aktiivisesti ymparistdasi-
oista.

Koulun uudet oppilaat perehdytetddn koulun ymparisto-
toimiin.

Opettajien lisdksi koulun muu henkildkunta (siistijat, keit-
tgjat jne.) on tietoinen koulun ymparistotoimista.
Vanhemmille on tiedotettu koulun ymparistokaytéanteista.

Uudet tyontekijat ja sijaiset perehdytetdédn ymparistbasi-
oihin.

Ymparistomyonteiset toimintatavat on Kirjattu kaikkien
nahtaville yhteisiin tiloihin

Lukuvuoden aikana jokainen seuraa ja raportoi ymparis-
totavoitteiden toteutumisesta omalla vastuualueellaan.
TIEDOTTAMINEN-osion pisteet yhteensa
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YHTEISTYO KOULUN ULKOPUOLISTEN TAHOJEN KANSSA W :g \

TOIMENPIDE

Perustaso

Koulu tekee yhteistydta ulkopuolisten tahojen kanssa
ymparistbasioissa.

Koulu osallistuu ymparistoviikkoon.

Keskitaso

Oppilaiden vanhemmat (esimerkiksi vanhempainyhdis-
tys) osallistuvat koulun ymparistétoimiin.

Koululla kay ulkopuolisia ympéaristdasiantuntijoita, esi-
merkiksi ympadristéviranomaisia tai ymparistojarjesto-
jen edustajia vuosittain.

Koulu tekee yhteistydta Lahden seudun ymparistoneu-
vonnan kanssa.

Koulu tekee yhteisty6ta muiden koulujen kanssa ym-
paristbasioissa.

Koulu on osallistunut ymparistbaiheiseen projektiin
yhteistydssa eri tahojen kanssa.

Korkea taso

Yhteistyotahot, jotka soveltuvat valittuun ympéaristotoi-
minnan teemaan, on kartoitettu.

Potentiaalisiin yhteistydokumppaneihin on otettu aktiivi-
sesti yhteytta.

Ulkopuolinen asiantuntija on vieraillut koululla kerto-
massa teeman mukaisesta ymparistétoiminnasta.

Koulusta tehdaéan retkia esimerkiksi jatevedenpuhdis-
tuslaitokselle, kaatopaikalle tai muihin mielenkiintoisiin
ympaéristo- tai luontokohteisiin, joissa saa asiantunte-
vaa opastusta.

Koulussa tehdyistd ymparistokartoitusten tuloksista,
esimerkiksi vesiston tilan seurannasta on tiedotettu
ympaéristbviranomaisia.

Ekstra

Koulu on saanut tunnustusta ymparistdétoiminnastaan,
esimerkiksi palkinnon ympéristdaiheisessa kilpailussa.
Vanhempainyhdistys rahoittaa koulun ymparistétoimia.

Koulu on saanut avustusta ulkopuolisilta tahoilta ym-
paristbasioiden eteenpain viemiseksi.

YHTEISTYO KOULUN ULKOPUOLISTEN TAHOJEN
KANSSA-osion pisteet yhteensé
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ARVIOINTI

TOIMENPIDE KYLLA EI KYLLA-
VAST.
PISTEET

Perustaso yht. 5

Koulun ymparistotoimet kartoitetaan lukuvuoden alussa

ja arvioidaan lukuvuoden lopussa vuosittain, esimerkiksi 1
tata kartoituslomaketta kayttamalla.

Kartoituksen tulosten avulla on tehty suunnitelma ja arvi-

oinnin pohjalta jatkotoimenpiteet seuraavalle lukuvuodel- 2
le.

Ymparistotoiminnan arvioinnin avulla koulun ympéristo-

toiminta on tehostunut. 2
Keskitaso yht. 4
Oppilaat tekevat oman arvionsa koulun ymparistétoimista

opettajan johdolla (esim. WWF:n Naturewatch koulussa- 2
lomakkeella).

Oppilaat osallistuvat koulun ymparistétoiminnan arvioin- 2
tiin.

Korkea taso yht. 14
Loppukartoituksen tulokset ilmoitetaan toimintasuunni-

telmassa. 2
Ymparistokartoitus sisaltdd numeerista tietoa koulun ym-

paristokuormituksesta. 3
Tiedot ymparistbkartoitusta varten on saatu Kiinteiston

mittareista, laskuista, sekd omista mittauksista ja laskel- 3
mista.

Toimintaa on dokumentoitu koko lukuvuoden ajan kirjalli-

sesti ja valokuvaamalla. 3
Oppilaat ovat osallistuneet arvointiin ja raportissa nakyy

lasten kaden jalki. 3
ARVIOINTI-osion pisteet yhteensa 23

Jokaisen teeman alla on siitd saadut yhteispisteet. Verratkaa eri teemoista saamianne
pisteitd. Miten osallisuus ja yhteistyd koulunne ymparistbasioissa taman kartoituksen
perusteella sujuu? Jos huomaatte jollakin osa-alueella olevan parantamisen varaa, voitte
kayttaa vaittamien sisaltdmia ideoita toiminnan uudistamiseen.
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KOULUN KESTAVAN KEHITYKSEN TASO

i/
|

. ]
OSALLISUUDEN, YHTEISTYON JA ARVIOINNIN OSALTA -—4

Kokoa eri tasojen mukaiset vastaukset alla olevaan taulukkoon merkitsemalléa jokaisen
tason pisteet erikseen. Alla on ohjeet tasoarviointiin.

KOONTITAULUKKO KYLLA El PISTEET MAXPISTEET
Perustaso 17

Keskitaso 48

Korkea taso 51

Ekstra 14

Yhteensa 130

KOULU ON SAAVUTTANUT PERUSTASON, KUN PERUSTASON TOIMENPIDE-
KOHDISTA ON SAAVUTETTU 85% ELI SAATU VAHINTAAN 14 PISTETTA. NAISTA
KORKEINTAAN 2 PISTETTA VOI KORVATA EKSTRA-KOHDISTA SAADUILLA
PISTEILLA.

KOULU ON SAAVUTTANUT KESKITASON, KUN PERUSTASON JA KESKITASON
TOIMENPIDE-KOHDISTA ON SAAVUTETTU 85 % ELI SAATU VAHINTAAN 55
PISTETTA. NAISTA KORKEINTAAN 5 PISTETTA VOI KORVATA EKSTRA-
KOHDISTA SAADUILLA PISTEILLA.

KOULU ON SAAVUTTANUT KORKEAN TASON, KUN PERUSTASON,
KESKITASON JA KORKEAN TASON TOIMENPIDE-KOHDISTA ON SAAVUTETTU
85 % ELI SAATU VAHINTAAN 99 PISTETTA. NAISTA KORKEINTAAN 9 PISTETTA
VOI KORVATA EKSTRA-KOHDISTA SAADUILLA PISTEILLA,

OSALLISUUDEN, YHTEISTYON JA ARVIOINNIN OSALTA OLEMME
SAAVUTTANEET TASON:
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YMPARISTOTOIMINNAN KARTOITUS KOULUILLE OSA 2

Liite: SAKE - sahkoinen kyselysovellus kestavan kehityksen tyohon

Lahden seudun ymparistopalvelut

KESTAVAN KEHITYKSEN MUKAINEN TOIMINTA KOULUILLA KARTOITUS osa 2,
Kestavan kehityksen mukaiset toimet teemoittain
Lahti

KOULUN NIMI:

KARTOITUSPAIVAMAARA JA -VUOSI:

KARTOITUKSEEN VASTAAJA JA LISATIETOJEN ANTAJA:
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Johdanto

Kestavan kehityksen ohjelmaa suunniteltaessa ja arvioitaessa tehdaan vuosittain alku- ja lop-

pukartoitukset. Kopio Lahden kaupungin koulujen kartoituksista ldhetetddn perusopetuksen

kestévan kehityksen koordinaattorille. Kartoituksiin voi kayttéaa tata lomaketta.

Kartoituslomakkeen 2. osaan on valittu kuusi erilaista aihealuetta: jatteiden vahentaminen ja
lajittelu, energia, vesi, likkuminen, lahiymparistd, oppiminen. Kartoituslomakkeen osassa 1 tar-
kastellaan oppilaiden osallisuutta, yhteisollisyyteen kasvattamista ja ymparistétoimien vastuun-

jakoa.

Talla lomakkeella on vaittamia, joihin voi vastata KYLLA tai El laittamalla rastin kyseiseen taulu-
kon ruutuun. Mitd enemmaén KYLLA-vastauksia tulee, sita moniulotteisempaa toiminta koulussa

on. Kysely on laadittu siten, etté siitéd saa samalla vinkkeja toimintaan.

Kartoituksen avulla koulu saa tietoa ymparistétoiminnan teemojen huomioimisen lisaksi siita
mill& tasolla koulun kestavan kehityksen mukainen toiminta on. Perustaso tulisi saavuttaa kai-
kissa Lahden kaupungin kouluissa. Keskitaso vaatii enemman perehtymisté ja korkea taso vas-
taa Vihrea lippu-ohjelman tasoa. Kartoituslomakkeen lopussa on koontitaulukko ja tasoarvioin-

nin ohjeet.
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JATTEIDEN VAHENTAMINEN JA LAJITTELU @
KYLLA-
TOIMENPIDE KYLLA El VAST.
PISTEET
Perustaso yht.20
Opettajat kopioivat paéasiassa vain kaksipuolisesti. 1
Paperikopioiden vaihtoehtoja kaytetaan (mm.
dokumenttikamera, toiminnalliset tehtavat). 1
Oppimateriaalia kierratetaan. 1
Tulostimen  varikasetit  toimitetaan  hyodtykayttoon 1
valmistajan ohjeiden mukaan.
Koulussa lajitellaan erikseen paperi. 1
Luokissa on lajitteluastiat. 1
Lajitteluastioiden yhteydessa on selkeat toimintaohjeet. 1
Biojatteen  vahentamiseksi oppilaita  ohjeistetaan
ottamaan kouluruokailussa vain sen verran ruokaa kuin 2
he syovat.
Koulun ruokalassa lajitellaan biojate. 1
Opettajanhuoneessa on biojatekerays. 1
Opettajanhuoneessa  kaytetdan  kestoastioita, ei
kertakayttoisia. 1
Vaarallista jatettd vahennetaan mm. kayttamalla
vesiliukoisia maaleja ja ladattavia akkuja ja paristoja. 1
Vaaralliset jatteet toimitetaan vaarallisen jatteen 1
keraykseen.
Tavaroita hankittaessa ostetaan ennemmin kestavaa
kuin halpaa. 2
Uudet tydntekijat ja sijaiset perehdytetdan jateasioihin. 1
Oppilaita opastetaan kalusteista ja muusta yhteisesta
omaisuudesta huolehtimiseen. 1
Koululla korjataan rikki menneita valineita ja tavaroita. 1
Koululle lainataan kirjoja kirjastosta. 1
Keskitaso yht. 13
Koululla on kaytdssa kestéavien hankintojen ohjeet. 2
Syntyvén jatteen maaraéa seurataan jatejakeittain. 2
Tilakeskusta tiedotetaan jateastioiden vajaakayttsta tai 2
harvemman tyhjennysvalin tarpeesta.
Koulussa lajitellaan erikseen metalli. 1
Koulussa lajitellaan erikseen lasi. 1
Oppilaat osallistuvat lajitteluun ja lajitteluastioiden
tyhjentdmiseen. 2
Koulu on mukana Petra-jatevertailussa. 3
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pisteet yhteensa
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JATTEIDEN VAHENTAMINEN JA LAJITTELU yht. 16
Korkea taso
Lukuvuoden alussa tehdaan jatekartoitus, jossa
asetetaan tavoitteet jatteiden maaran vahentamiselle. 3
Jatteiden vahentamiseen liittyvia tietoja, taitoja ja
asenteita selvitetaan alkukartoituksen yhteydessa. 2
Jatteiden vahentamiseksi on tehty toimintasuunnitelma,
johon on Kkirjattu kartoituksen tulokset, asetetut 3
tavoitteet, seka keinot, joilla tavoitteisiin paastaan.
Kartoitus on toistettu lukuvuoden paatteeksi. 2
Syntyvéan jatteen maara mitataan esimerkiksi viikoittain,
ennen jateastioiden tyhjennysta 3
Ymparistoraati ohjaa jatteiden lajitteluja ja koko koulu
osallistuu toimintaan. 3
Ekstra yht.7
Kotitaloustunneilla opetellaan lajittelemaan
kotitaloudessa syntyvét jatteet. 2
Koulussa lajitellaan erikseen kartonki ja ruskea pahvi. 2
Koulussa on  otettu  kayttéén  kasipyyherullat
kasipyyhepapereiden sijaan. 3
JATTEIDEN VAHENTAMINEN JA LAJITTELU-osion 56
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ENERGIA

TOIMENPIDE

Perustaso
Koulun energiankulutusta seurataan.
Energiankulutuksesta raportoidaan
ympaéristbvastaavalle.
Koulun aikuiset opastavat oppilaita energiansaastoon.
Tietokoneet sammutetaan aina, kun niita ei kayteta (jos
se on sallittua).
Valmiustilassa olevat laitteet suljetaan koulupdivan
paatteeksi.
Virransaastéautomatiikka on kayttssa kaikissa laitteissa.
Elektroniikkalaitteet huolletaan riittavan usein, jotta ne
pysyvat pitkdan kayttdikaisina. Uusien laitteiden
valmistus ja huonokuntoiset laitteet vievdt enemman
energiaa.
Luokkien ja  opettajanhuoneen lampétila  on
maksimissaan 21-22°C.
Ikkunoiden tiivisteet ja pattereiden kunto tarkistetaan
vuosittain.

— tarvittaessa tehdaan ilmoitus kiinteistbhuoltoon
ENERGIA, LAHTOTASO JATKOA ED. SIVULTA

Luokkien tuuletus tehdaan nopeasti ja tehokkaasti.
Luokkien ja opettajanhuoneen huonekalut on sijoitettu
niin, etteivat patterit peity.

Valot sammutetaan luokasta, jos sieltd poistutaan yli 10
minuutiksi.

Valoja ei laiteta paalle, kun parjataan luonnonvalolla.

Opettajanhuoneen astianpesukoneella pestdén taysia
pesukoneellisia ja kaytetaan koneiden saasttohjelmia.

Oppilaiden opetukseen siséltyy tieto siitd mita energia
on ja mita tarkoittaa ilmastonmuutos.

Keskitaso

Koulussa on tehty energiakartoitus ja vastuuhenkild
informoi ymparistoryhmaa sen tuloksista.

Ympéaristoryhma seuraa koulun energiankulutusta.

Koulun energiankulutuksen vahentamiseksi on asetettu
konkreettiset tavoitteet.

Oppilaat osallistuvat energiansaastétalkoisiin.
Korkea taso

Koulun energiakartoituksessa kerétdén tiedot lAmmon ja
sahkon kulutuksesta ja analysoidaan mistd kulutus

syntyy.

KYLLA
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Kartoitus on toistettu vuosittain ja tuloksia verrataan
edellisten vuosien tuloksiin. 3
Kopiointi- ja tulostusty6t tehdaan yhtajaksoisesti valttaen
koneen lammitysta. 2
Ekstra yht. 2
Kotitaloustunneilla  opastetaan oppilaita energian
saastoon esimerkiksi marttojen neuvojen ja vinkkien >
avulla.
ENERGIA-osion pisteet yhteensa 36
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VESI

TOIMENPIDE

Perustaso
Koulun vedenkulutusta seurataan.

Oppilaita opastetaan vedensaastoon kasienpesun
yhteydessa.

Oppilaita opastetaan vedensaastoon heidan
peseytyessaan liikuntatuntien yhteydessa, esimerkiksi
suihkun vedentulo katkaistaan sampoon tai hoitoaineen
levityksen ajaksi.

VESI LAHTOTASO JATKUU ED. SIVULTA

Vessanponttéjen  vuodot  korjataan  heti  niiden
ilmaantuessa veden saastamiseksi.

Vesihanojen vuodot korjataan heti niiden ilmaantuessa.
Opettajanhuoneen astianpesukoneella pestddn vain
taysia koneellisia ja valilla kaytetdan pikaohjelmaa.
Keskitaso

Koulun vedenkulutusta on Kkartoitettu ja kulutuksen
vahentamiseksi on tehty toimenpiteita.

Vedenkulutusta seurataan saénndllisesti.

Oppilaat osallistuvat vedensaéstétoimenpiteisiin.
Vesihanojen laheisyydessa on saastavan vedenkayton
ohjeet.

Oppilaat seka opettajat opastetaan vessanponttdjen
pienen huuhtelun kaytt6on pikkuhadéassa.

Korkea taso
Ympéristoraati seuraa vedenkulutusta ja
saastotoimenpiteiden toteutumista.

Vedenkulutusta seurataan esimerkiksi vesimittarilla.

Tarkeimmét vedenkulutuksen kohteet ja laitteet on
selvitetty.

Vedenkulutuksen vahentamiseksi on tehty suunnitelma ja
tarvittavat tekniset vedensaastotoimenpiteet.

Koululle  on laadittu séddstavan  vedenkayton
toimintaohjeet.

Vedensadastoohjeista on informoitu  koko  koulun
henkilokuntaa seké oppilaita.

Vedenpaine on tarkistettu.

KYLLA
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Ekstra yht. 10
Kotitaloustunneilla opastetaan oppilaita veden saastéotn
esimerkiksi Marttojen neuvojen ja vinkkien avulla. 2
Suihkuissa on kaytdssa automaattinen vedenkatkaisu. 1
Koulun vessanpotntbissa on mahdollisuus valita pieni ja
iso huuhtelu. 1
Koulun ruokalassa on kaytbssd vettd saastavat
astianpesukoneet. 1
Astioiden huuhtelu koulun ruokalassa on suunniteltu 1
vetta saastavaksi.
Koulun siistijoilla on kaytéssa ymparistéa vahan 1
kuormittavat pesuaineet.
Koulun WC-istuimet on vaihdettu vettd saastaviin 1
istuimiin.
Vesihanoihin on hankittu lisdlaitteet veden 2
saastamiseksi.
VESI-osion pisteet yhteensa 39
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LIIKKUMINEN

TOIMENPIDE KYLLA @ EI

Perustaso

Koulun ympéaristovastaava on tiedottanut koulun aikuisia
seké oppilaita kestavasta likkkumisesta.

Keskitaso

Oppilaita kannustetaan pyorailyyn/kavelyyn tai julkisen
likenteen kayttoon koulumatkoilla.

Koulun lahella on julkisen liikenteen pysakki.

Pyorille on turvallinen sailytystila, jossa on riittavasti
pyoratelineita.

Opettajien  hyotylikuntaa  tydmatkoilla  edistetaan
pitamalla suihkutilat ja pukuhuoneet kunnossa.

Uudet opettajat ja sijaiset perehdytetdan ekologiseen
likkumiseen.

Oppilaille opetetaan kevyen liikenteen saantéja ja
kulttuuria liikkumalla lyhyille luokan retkille kavellen tai
pyoréalla.

Kouluretkille lahdettdessa suositaan julkista liikennetta
(erityisesti junaa) ja kimppakyyteja, jos kavely tai pyoraily
ei ole mahdollista.

Korkea taso

Liikkumismuotoja on kartoitettu.

Koulu osallistuu johonkin kampanjaan (likuntaseikkailu,
pohjoismainen ilmastopdiva, Autoton paiva 22.9.,
Liikkujan viikko, Kilometrikisa, Pyoralla téihin -viikko).

Yli 50% oppilaista kulkee koulumatkansa kavellen,
pyoralla tai julkisella liikenteella.

Ekstra

Yli 50% opettajista kulkee tyomatkansa kavellen,
pyoralla tai julkisella liikenteella.

LIIKKUMINEN-osion pisteet yhteenséa
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LAHIYMPARISTO
TOIMENPIDE KYLLA El | KYLLA-
VAST.
PISTEET

Perustaso yht. 4
Kaikki opettajat osaavat kayttaa koulun

l&hiluontokohdetta opetuksessaan tarvittaessa. 2
Koulun lahiympéaristdd kaytetddn joidenkin aineiden

opetuksessa. 1
Koulun lahiympéaristostd on kerétty roskia viihtyvyyden

lisddmiseksi. 1
Keskitaso yht. 14
Koululla  on l&hiluontopaikka,  jota  kaytetdén

saannollisesti opetuksessa. 2
Koulussa on kasveja, joita oppilaat hoitavat. 2
Oppilaat saavat vaikuttaa koulun pihan viihtyisyyteen. 2
Liikuntatunneilla tehdaan luontoretkia tai vaelluksia. 2
Matematiikan, daidinkielen ja Ilukuaineiden tunneilla

kaydaan valilla ulkona oppimassa. 2
Ympadristotiedon, biologian ja maantieteen tunneilla

kaydaan saannollisesti ulkona oppimassa. 2
Osa  opettajista vie  oppilaitaan  séénndllisesti 2
luontoretkille.

Korkea taso yht. 16
Koulun lahiympaériston kaytté on kartoitettu. 2
Lahiympériston  viihtyvyyden lisédmiseksi on tehty

toimintasuunnitelma. 2
Opetuksessa kaytetdan Iluonnonmateriaaleja ostetun

materiaalin sijaan. 2
Koulun retkilla kaytetddn kestavia evaspakkauksia. 2
Oppilaat osallistuvat [&hiympériston kayton

suunnitteluun.

Oppilaat osallistuvat retkien suunnitteluun. 3
Suurin osa opettajista vie oppilaitaan saanndllisesti

luontoretkille. 2
Ekstra yht. 6
Koulussa on eldimia (esimerkiksi kaloja akvaariossa),

joita oppilaat hoitavat. 2
Valituntialueella on metsaa tai vastaavaa luontoa, jota

oppilaat kayttavat saannollisesti valituntiaikana. 2
Koulun pihalla on kasvimaa. 2
LAHIYMPARISTO-osion pisteet yhteensa 40
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OPPIMINEN

TOIMENPIDE KYLLA

Perustaso
Ymparistokasvatusta kehitetddn joissakin oppiaineissa.

Koulussa jarjestetddn ymparistdaiheisia teemapaivia ja
koulu osallistuu ymparistéviikkoon.
Keskitaso

Ymparistokasvatus on kirjattu osaksi koulun arvoja.
Ymparistokasvatus nakyy koulun opetussuunnitelmassa.
Ymparistokasvatus on luonnollinen osa koulun opetusta.
Henkilokunta saa ymparistokoulutusta vuosittain.
Oppilaita opastetaan kirjaston ja kirpputorin kayttoon.
Oppilaiden kanssa pohditaan ilmastonmuutosta.

Ymparistoasioita opetetaan muillakin kuin
ympaéristttiedon tai biologian ja maantieteen tunneilla.

Kuvaamataidon tunneilla kaytetaan
kierratysmateriaaleja.

Kéasityon tunneilla korostetaan kankaan s&astoa,
kaytetaan  Kierratysmateriaaleja  tai hukkapaloja
saanndllisesti.

Korkea taso

Opetussuunnitelmassa painotetaan

ympaéristokasvatuksellisia tavoitteita.
Ymparistokasvatusta kehitetdan jatkuvasti.

Useassa oppiaineessa kaydaan ulkona oppimassa.

Ymparistoteema on sisdallytetty osaksi monen eri
oppiaineen opetusta.

Retkia, teemapaivia, tapahtumia, tempauksia,
vierailukynteja ja asiantuntijavierailuja kaytetdan
tuomaan vaihtelua koulun arkeen.

Ekstra

Oppikirjat on korvattu toiminnallisella oppimisella useilla
oppitunneilla.

Kotitaloudessa valmistetaan luomu- ja/tai l&hiruokaa.
OPPIMINEN-osion pisteet yhteensa
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Jokaisen teeman vaittamien alla on siitd saatavat yhteispisteet. Verratkaa eri teemoista

saamianne pisteitd. Mik& aihealue innostaa teitd toimimaan? Tulisiko siitéd koulunne ym-

paristétoiminnan teema seuraavaksi lukuvuodeksi?
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KOULUN KESTAVAN KEHITYKSEN TASO
OPPIMISEN JA YMPARISTOTOIMINTA-TEEMOJEN OSALTA q
Q)
Yo

Kokoa eri tasojen mukaiset vastaukset alla olevaan taulukkoon merkitsemalla jokaisen
tason pisteet erikseen. Alla on ohjeet tasoarviointiin.

KOONTITAULUKKO 2 KYLLA El PISTEET MAX PISTEET
Perustaso 52
Keskitaso 67
Korkea taso 76
Ekstra 33

KOULU ON SAAVUTTANUT PERUSTASON, KUN PERUSTASON TOIMENPIDE-
KOHDISTA ON SAAVUTETTU 85% ELI SAATU VAHINTAAN 44 PISTETTA.NAISTA
KORKEINTAAN 4 PISTETTA VOI KORVATA EKSTRA-KOHDISTA SAADUILLA
PISTEILLA.

KOULU ON SAAVUTTANUT KESKITASON, KUN PERUSTASON JA KESKITASON
TOIMENPIDE-KOHDISTA ON SAAVUTETTU 85 % ELI SAATU VAHINTAAN 101
PISTETTA. NAISTA KORKEINTAAN 11 PISTETTA VOI KORVATA EKSTRA-
KOHDISTA SAADUILLA PISTEILLA.

KOULU ON SAAVUTTANUT KORKEAN TASON, KUN PERUSTASON,
KESKITASON JA KORKEAN TASON TOIMENPIDE-KOHDISTA ON SAAVUTETTU
85 % ELI SAATU VAHINTAAN 195 PISTETTA. NAISTA KORKEINTAAN 15
PISTETTA VOI KORVATA EKSTRA-KOHDISTA SAADUILLA PISTEILLA.

OPPIMISEN JA  YMPARISTOTOIMINTA-TEEMOJEN OSALTA OLEMME
SAAVUTTANEET TASON:
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KESTAVAN KEHITYKSEN KOKONAISTASO:
KESTAVAN KEHITYKSEN KARTOITUKSEN OSAT 1 JA 2 YHTEENLASKETTUNA

KOKONAISTASO:
PERUSTASO ON SAAVUTETTU, JOS PERUSTASOLTA ON SAATU VAHINTAAN 58
PISTETTA (SALLITUT EKSTRA-TASON PISTEET MUKAANLUETTUNA).

KESKITASO ON SAAVUTETTU, JOS PERUSTASOLTA JA KESKITASOLTA ON
SAATU VAHINTAAN 156 PISTETTA (SALLITUT EKSTRA-TASON PISTEET
MUKAANLUETTUNA).

KORKEA TASO ON SAAVUTETTU, JOS KAIKILTA TASOILTA ON SAATU
VAHINTAAN 294 PISTETTA (SALLITUT EKSTRA-TASON PISTEET

MUKAANLUETTUNA).

OLEMME SAAVUTTANEET KOKONAISTASON:
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OPETTAJILLE SUORITETUN TEEMAHAASTATTELUN RUNKO

Opettajille suoritettavan teemahaastattelun runko

- Kestdvd kehitys koululla

- Kuinka usein koulun henkildstélld on kokous kestdvdn kehityksen asioihin liittyen?
- DOnko opettajilla usein kestdvdan kehitykseen littyvid koulutuksia?

- Miten keke-asioihin liittyvda tietoa / idecita oclisi paras levittdd opettajien kesken?

- Minkalainen ilmapiiri koululla con kestdvaan kehitykseen liittyen?
- Miten koulujen keketcimintaa voisi mielestdsi kehittda? Onke toivemuksia?

- Koulujen kestdvdi kehitystd avustavat tahot
- Mitd koulun ulkopucliset toimijat voisivat tehdd koulun ympéaristétoiminnan tueksi?
- Hyddynndttekd koulun ulkopuolisia toimijoita opetuksessanne?

- Ovatko kouluille tarkoitetut ymparistdjarjestelmat (Vihred lippu, OKKA) tuttuja?
- Onko jokin niistd kdytossa koululla?

- Miten jirjestelmd on toiminut?

- Miksi se ei ole toiminut?

- Miksi jirjestelmia eiole kdytdssa?

- Ovatko kouluille tarkoitetut ymparistjarjestelmat (Vihred lippu, OKKA) tuttuja?
- Onko jokin niistd kdytdssa koululla?

- Miten jarjestelma on toiminut?

- Miksise ei ole toiminut?

- Miksi jarjestelmid eiole kdytssa?

- ¥Ympdristdtoiminnan kartoitus kouluille -kysely:

- Kuka koululta vastaa kyselyyn? Onko takana tiimi?

- Mitd mieltd olette kartoituksesta? Onko kyselyyn liittyen noussut jotain palautetta?
- Oppilaiden osallistaminen

- Oppiminen

- latteiden vahentdminen ja kierrdtys

Liite 3



