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Lasten osallisuuden pitdis olla merkityksellista ja aitoa. Sen tulis |&hted lapsista
itsestéén, heidan haaveistaan, toiveistaan ja huolenaiheistaan. Lapset ovat osoitta-
neet, etta heldan osallistumisellaan on merkitysta heitd ympar6ivassa maailmassa.
Hellla on ideoita, oivalluskykyd, jotkarikastuttavat aikuisen késityksia.

(Unicef 2003.)
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TIVISTELMA

Taman tutkimuksen tarkoituksena on tuoda esiopetusikaisen lapsen asiantuntijuutta
kuuluviin laadukkaan esiopetuksen suunnittelussa ja arvioinnissa. Tutkimusongel-
maksi maariteltiin miten laps kokee esiopetusympériston? Mité laps pitéé térkedna
esiopetuksessa? V oidaanko lapsen haastattelun avulla kehittééa esiopetuksen laadun
arviointia?

Tutkimukseen osdllistui 6-7-vuotiaita lapsia yhdestd esiopetusryhmésta Kouvolan
kaupungissa. Tutkimusaineisto keréttiin kevaalla 2009 haastattelujen avulla ja ai-
neistoa tdydennettiin produktiivisella osiolla. Tutkimus toteutettiin kvalitatiivisella
menetelmalla

Teoriaosuudessa késitelldan varhaiskasvatusta, péivahoitoa ja esiopetusta seké var-
haiskasvatuksen ja esiopetuksen laatukésitettad. Tutkimuksessa tuodaan esille lasten
osdllisuutta esiopetuksessa ja itsearvioinnissa.

Tutkimustuloksista kdy ilmi, etta lapselle itselleen térkeité asioita esiopetuksessa
olivat lapsiryhmg, leikin merkitys ja kayttaytymiseen liittyvét asiat seka saannot.
Esiopetusympérist6 koettiin pd&osin toimivana, mutta muutamia toiveita ympéris-
ton suhteen ilmeni. Tutkimus antaa viitetta Sitd, etté haastattelun avulla voidaan
kerdté luotettavaa tietoa suoraan lapsilta itseltéén ja tuoda lasten omia ehdotuksia
laadukkaan esiopetuksen kehittamiseen seka itsearvioinnin toteuttamiseen yhdessa
lapsen kanssa

Avainsanat: esiopetus, lapsilahtoisyys, osallisuus, laatu, arviointi.
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ABSTRACT

The purpose of thisthessisto carry out the expertise of preschoolersin the quali-
tative planning and grading in preschools and in preschools grading. How does a
child think about the vicinity of preschool? What are the important things in pre-
school from children’s point of view? Could interviews with the child help to quali-
tative grading in develop a preschool ?

In thisthess took part in 6 -7-years old children of one preschool group in Kou-
vola city. Examinations material was collected in spring 2009 by means of inter-
views and material was completed by a productive sector. The analysis was made
through a qualitative approach.

The theoretical part of the thesisis about early childhood education, day care and
preschool and also about concept of quality in early childhood educations and pre-
schools. This thess brings out the involment child in the preschool and in the self
grading.

As aresults comes out that the most important things for children in the preschool
were childgroups, playing and the behavior and the rules. The thess points out
that with help of interview can be collected reliable information straight from the
child and the suggestion of the child can be brought to develope preschools and
self grading qualitative.

Keywords:. preschool, early childhood education, children’s point of view, develop,
gualitative, grade.
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1 JOHDANTO

Lasten osallisuuden vahaisyys toiminnan suunnittelussa on kiinnittanyt huomiomme
kausisuunnitelmien aiheet ovat séilyneet |&hes muuttumattomina vaikka lasten osal-

lisuudesta ja sen liséamisesta puhutaan jatkuvasti yhteiskunnassamme.

Esiopetusryhmissa tyéskennellesssmme kiinnostuimme aiheesta miten esiopetuk-
seen mahtuis lapsia kuunteleva ja heidén osallisuuttaan tukeva ja huomioonottava
tyoskentelymenetelmé. Saimme idean opinnaytetydn aiheeksi Kouvolan kaupungin
varhaiskasvatuspadllikolta. Teemme laadullisen, haastatteluihin perustuvan tutki-
muksen esiopetusikaisten lasten ndkemyksesté esiopetusvuoden toteutumisesta ja

tuomme tutkimuksessa esiin lasten nékemyksen esiopetuksen laadusta.

Laadun kasitetta emme ole aikaisemmin tydssdmme joutuneet pohtimaan paljon,
vaikka monet arviointimenetelmét ovat ennestéan tuttuja. Oman ammatillisuuden
kannalta aitheeseen on ollut mielenkiintoista, miksel haastavaakin tutustua. Emme
ole 10ytaneet vastaavanlaista opinnaytetytta tasta aiheesta ja huomasimme teo-
riaosuutta tehdessdmme, etta lasten haastatteluja on tehty aika véahan. Kéytamme
muksia esiopetuksesta ovat muun muassa Brotheruksen (2002) Esiopetuksen toi-

mintakulttuuri lapsen ndkokulmasta ja Rusasen (2008) Esiopetus lapsen silmin.

Mietimme mahdollisuutta |0ytéé lasten haastattelun avulla keinoja kehittéa lasten
osallisuutta péivahoidossa ja esiopetuksessa sekda lasten itsearviointia. Tarkeda olis
saada lapsinakokulma osaksi laadunhallintaa tasavertaisena henkil6ston ja vanhem-
pien tekemien arviointien rinnalle. Lapsilahtoisyys ja lapsen aktiivisempi osalistu-
minen suunnittelu- ja padtoksentekovaiheessa sais mahdollisesti enemmén tilaa,

esimerkiksi tutkimukseen osallistuvassa péivakodissa.

Tutkimus on térked ja gankohtainen. Uudesta varhaiskasvatudlaista ollaan pian
tekeméssa paatoksid eduskunnassa. Y k:n lapsen oikeuksien sopimus tayttéa téna

vuonna 20 vuotta. Lapsen kuulemisen ja osallisuuden pitéisi olla osa varhaiskasva-



tuksen ja esiopetuksen arkea ja lapsen midipitellla tulis olla merkitysta koko var-

haiskasvatuksen laadun kehittamisesséi.

Lapsiasianvaltuutetun Maria Kaisa Aulan mukaan valtionneuvosto on asettanut
tavoitteen, ettd vuoteen 2010 mennessa kunnilla tulee olla 5-17-vuotiaille lapsille
vaikuttamigarjestelmét. (liite 4). Luottamus omiin mielipiteisiin vaikuttaa, kasvaa
kokemuksesta. Lapsen huomioiminen on aikuisten asenteista ja omaksumista toi-
mintakulttuureista kiinni. (V esalainen 2009.)

Y K:n Lasten oikeuksien yleissopimuksessa on sanottu, etté lapsilla on oikeus omiin
mielipiteisiin ja omien mielipiteidensd ilmaisuun (Suomen Y K-liitto 2009.) Halu-
amme omalta osaltamme tuoda t&ssé opinnaytetytssa esiopetusikaisen lapsen aan-
t4, hanen asiantuntijuuttaan kuuluviin, aikuigohtoisessa paivahoidossa. Mité laps
pitéd térkeéna esiopetuksessa? Miten lapsi kokee esiopetusympériston? Tyomme

tuo tietoa pedagogisiin tarpeisiin ja tyd on pedagoginen.



2 TYON LAHTOKOHDAT

2.1 Eskouluikdinen lapsi

Jokainen laps on ainutkertainen ja persoonallinen yksilo. Laps on kohdattava esi-
opetuksessa tastd lahtokohdasta kasin. Y ksildllisen esiopetuksen suunnitelman
avulla esiopetuksen toiminta voidaan jérjestéé lasten tarpeita ja odotuksia vastaa-
vaksi. (Lummelahti 2001, 68 — 69.) Esikouluiké&inen 6-vuctias lapsi oppii kasvatus-
tieteen professori Simo Skinnarin mukaan gjattelua vapaan leikin, liilkunnan ja satu-
jen kautta eika pienilta lapsilta voi vaatia liikaa dlyllisd asioita, kuten laskemista ja
lukemista. Hanen mukaansa kasvatuksen tulisi olla lempeda heréttelya ja lapsen
tulisi kasvaa ja kehittya rauhassa ilman ulkoa tulevia tehokkuuden vaatimuksia.
(Semi 2009, 17.)

Esiopetusikdinen laps on utelias, sosiaalinen jainnokas oppimaan uusia asioita.
Laps pystyy jo tiedostamaan gjatuksiaan sek& nauttimaan oppimisestaan ja edisty-
misestédn. Lapsen kiinnostuksenkohteet syntyvét toiminnan, kokemusten ja ha-
vainnointikyvyn kautta.( Brotherus, Hyténen & Krokfors 2002, 73.) Kuusivuotiaan
mielikuvituselama rikastuu. Saduissa olevien tunteiden kirjossa lapsi saa kosketusta
omiin tunteisiinsa. Laps pystyy suunnittelemaan omia leikkejéén ja sosiaalinen
kehitys lisdantyy. Pihaleikit ovat térkeita esiopetusikéiselle lapselle ja lapsen muisti
on tassa idssa hyva. Uuden oppiminen tuo paljon iloa lapselle, mutta liiat vaatimuk-
set voivat saada lapsen pelkéamaan, ettel yllakaan niihin tavoitteisiin, joita hanelta
odotetaan. Nain laps voi kokea, ettei kannata yrittaa, tai laps voi menettéaa moti-
vaationsa kehittya. (Argjarvi 1999, 42, 44, 45, 50.)

hoidon ja koulun kynnysta totuttamalla lapset viel& hyvin leikinomaisesti koulumai-
sempaan toimintakulttuuriin. Esikouluikéaisilla lapsilla toverisuhteiden tarkeys li-
séantyy jalaps tarvitseekin vertaisryhmaé kehityksensa ja oppimisensa tueksi. Lap-
sen tietoisuus omasta oppimisestaan kasvaa ja tavoittedllinen toiminta ja suunnitte-

lu lisééntyvét. Parhaiten oppimista tapahtuu leikkien ja pelien varjolla seka tutki-



malla ja tekemdalla. Keskeista on itseohjautuvuuden lisééntyminen ja toimiminen
ryhmassa seka mielipiteiden vaihto muiden lasten ja aikuisten kanssa. (Hujala, Kari-
la, Kinos, Niiranen, Ojala & Ruoppila 1999, 17.)

Esiopetusikdinen lapsi on oppijaja aktiivinen toimija, joka luo tietoa omaan koke-
mukseensa ja tiedolliseen taustaansa nojaten. Konstruktivistisen teorian mukaan
oppimisprosessissa on oledllista, ettd yhteistd ymmarrysté rakennetaan keskustelun
javuorovaikutuksen keinoin. Piaget'n mukaan lapsen sosiaaliset taidot kehittyvét
vahitellen. Lasten gjattelutaitojen kehitys ndhdaan yksilollisend prosessing, joka saa
vaikutteita sosiaalisista vuorovaikutustilanteista. (Hujalaym. 1999, 23.)

Lapset kehittyvéat samojen kehitysvaiheiden kautta, mutta lapset saavuttavat eri
kehitysvaiheet hyvin eri aikaan ja eri tavoin. Esikouluikaisten fyysinen, sosiaalis-
emotionaalinen ja dlyllinen kehitys vaihtelee suuresti. Vygotsky puhuu kehitys-
vyohykkeisté eli kehitystasoista, joillalaps saattaa olla joissakin toimissaan ja teh-
tavissdan jo hyvinkin itsendinen, mutta joissakin toisissa taas tarvitsee aikuisen tu-
kea. Lapsen kognitiiviselle, emotionaaliselle ja sosiaaliselle kehitykselle on tarkeda
lapsen sisdiset prosessit, joita han kayttada néilla eri vyohykkellla ja joista syntyy
oppimisen kautta tietoa. Oppimisen kannalta tarkeda onkin lapsen yhteistyo ja toi-
meen tuleminen niin toisten lasten, kuin aikuistenkin kanssa, myos kielellisesti. Ky-
kenemdlla erilaisiin sdantoleikkeihin ja— peleihin, sosiadlisiin rooleihin ja omaamalla
motorisia valmiuksia, esiopetusikéinen laps kokoaa tietoa itsestdan ja ympéroivas-

ta maaillmasta. (Brotherusym. 2002, 70.)

Brotheruksen (2009) mukaan esiopetuksessa tulisi huomioida, etta esiopetusikdisen
lapsen gjattelu on usedlla lapsella jo kasitteellisalla tasolla. Esiopetusikaisella lapsel-
la syy- ja seuraussuhteet ovat kehittyneet gjattelussa. Laps tulisi tehda tietoiseks
omasta gjattelustaan ja opettgjan tulisi ohjata lasta havainnointiin ja auttaa sitoutu-
maan oppimiseen. Kuusivuotiaiden tyttojen oppimista palvelevat hienomotoriset

kynétehtavat, kun pojat oppivat paremmin koko kehoa kayttamalla.



2.2 Varhaiskasvatus

Friedrich Frobelin lastentarha-aate levis Suomeen 1900-luvun vaihteessa. Hanna
Rothman lujitti pienten lasten kasvatukseen Frobelilaiset toimintamuodot: leikin,
tyon ja opetuksen, jotka juurtuivat Suomalaiseen varhaiskasvatukseen. (Brotherus,
Hytonen & Krokfors 2002, 13 - 14.)

Varhaiskasvatus kuuluu julkisiin palveluihin ja perustuu tietylle arvo- jatietopohjal-
le, joka on saatu monitieteellisella tutkimuksella ja kokemuksella. Varhaiskasvatus
on lapsuuden erityisluonteen tunnustamista, lapsen kasvun, kehityksen ja oppimisen
tukemista seka laadukasta kasvatustoiminnan jarjestamista. V arhaiskasvatuksen
tavoitteena on tukea lapsen kasvua oman elamansa vaikuttajaks, tavoitteellisen

hoito-, kasvatus- ja opetustoiminnan avulla. Varhaiskasvatusta toteutetaan esimer-

toisiinsa. Lasten omatoimisuuden lisdantyessa opetukselliset tavoitteet vahvistuvat,
tosin leikin ja leikinomaisuuden pitéisi painottua kaikessa varhaiskasvatustoimin-

nassa eniten. (Hujalaym. 1999, 5.)

V arhaiskasvatusymparisté mahdollistaa lapsille ominaisen toiminnan psyykkisessa
ja sosiaalisesessa ympéristossa. Tarked osa varhaiskasvatusympéristdd on tunnell-
mapiiri, lahiympériston ja rakenteellisten tilojen liséksi. Hyva varhaiskasvatusymp&

ristd on joustava ja monipuolinen, lapsen tarpeisiin vastaava. (Varttua 2009.)

V arhaiskasvatuspalveluista on vamistellla uus laki sosiaali-ja terveysministerion
neuvottelukunnassa. Ministeri Paula Risikko toivoo, etta 6-vuotiaiden lasten esi-
opetus saataisiin samaan lakiin varhaiskasvatuksen kanssa. Esikoululaista koskee
laki. Tulevaisuudessa puhutaan alle kouluikaisten varhaiskasvatuspalveluja koske-
vasta laista eli varhaiskasvatudaista. (Semi 2009, 17.)



2.3 Paivahoito

hoito, jossa huomioidaan yhden jarjestelmén sisdlla niiin lapsen hoidolliset, kasva-
tukselliset etta esiopetukselliset tarpeet kuin myos vanhempien tarve saada lapsel-
leen hoitopaikka. Péivahoito tarjoaa varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen lisaksi
lapselle tarkedks katsotun vertaisryhman eli samanikéisten lasten seuraa. Suomessa

on lisdks tavallista, ettd molemmat vanhemmat ovat tyoelaméssa ja péivahoito

mahdollistaa tydssakaynnin ohella myds vanhempien opiskelun. Péivahoito on li-

sdks osa sosiadlipalveluita ja myos téssé ominaisuudessa tukee monin tavoin van-

" Paivahoidon tavoitteena on tukea péivahoidossa olevien lasten
kotegja naiden kasvatustehtavassa ja yhdessa kotien kanssa edis-
taa lapsen persoonallisuuden tasapainoista kehitysté.

Paivahoidon tulee omalta osaltaan tarjota lapselle jatkuvat, tur-
valliset ja lampimét ihmissuhteet, lapsen kehitysté& monipuolises-
ti tukevaa toimintaa sekéa lapsen lahtokohdat huomioon ottaen
suotuisa kasvuymparistd.” ( 2 a 8 (25.3.1983/304))

Valkealan Kunnan V arhaiskasvatussuunnitelma-asiakirjan (2006) mukaan péivahoi-
to on lapsiperheille tarkoitettua sosiaalipalvelua, joka on kaikkien perheiden jalas-
ten oikeus. Paivahoidon tavoitteena on taata turvallinen, gjanmukainen, yksilollinen
jalaadukas paivahoito. (Nikkanen 2006, 2.)

Alasuutarin (2003, 76 -77 ) mukaan vanhemmat pitévét aikuisen ohjaavaa roolia
tarkeana paivahoidossa. Lapsen kehitykselle pidetéén tarkeand toimintaa, joka on

ainakin osittain aikuisten suunnittelemaa, ohjaamaa ja méaritettyihin kasvatusta-

voitteisin perustuvaa. Vanhemmat myos kokevat paivahoidon tayttavan lapsen

harrastuksen tarpeen, péivahoidon ollessa lapsen kehityksen virikkeistdjana.

Paivahoidon hallinto on vuonna 2009 enimmékseen sosiaali- jaterveysaldalla. Alla

olevassa kaaviossa (kuvio 1.) on eritelty pavahoidon hallinnon sijoittuminen.



(THL 2009.) Kouvolan kaupungissa péivahoito kuuluu sivistystoimen alaisuuteen.

Paivahoidon hallinto kunnissa 1.1.2009
179
133
21
Sosiaaliala Opetusala Muu

Kuvio 1. Paivahoidon hallinto.

2.4  Esiopetus

Esiopetuksen edeltgana pidetdan 1840-luvulla syntyneita pikkulasten kouluja ja
Aukusti Salon mietteitd, ettd lastentarha ja dlakoulu kuuluvat yhteen ja samaan
kasvatusndkemykseen. Salo painotti alakoulun ja lastentarhan yhdistamista yhdeksi
kokonaisuudeks. ( Niikko 2001, 7 - 8.)

Suomessa tehtiin vuonna 2001 padatos lakisdateisen esiopetuksen aloittamisesta
johon siséltyy 700 tuntia ilmaista opetusta. Esiopetuksen tavoitteet ja Sisaltdé méari-
teltiin ensimmaisen kerran esiopetussuunnitelman perusteissa 2000. Perusajatukse-
na on ollut, ettd maksuton esikoulu perustuu demokratiaan, oikeudenmukaisuuteen
jatasa-arvoon mahdollistamalla kaikille lapsille mahdollismman samanlaiset edelly-
tykset koulunaloittamiselle. (Brotherus, Hytonen & Krokfors 2002, 19, 34.) Vaik-
ka valtakunnallinen esiopetussuunnitelma velvoittaa ottamaan lasten ndkemykset
huomioon toiminnan suunnittelussa, tdméa voi toteutua kaytanntssa monella eri
tavalla. Henkilokunnan tulkinnalla on Rusasen (2008, 30.) mukaan suunnitelman

tassa kohdassa suuri merkitys siihen, miten lasten ndkdkulma huomioidaan.

Esiopeus ndhdéén varhaiskasvatuksen pedagogiikkana, paivahoidon arjessa tapah-

tuvana toimintana, joka on tarkoitettu kaikille alle kouluikéisille lapsille. Pedago-



giikka perustuu kasvatusyhteisdssa sovittuihin arvoihin, kasvatusnékemykseen ja
oppimiskasitykseen, jotka yleensa kirjataan esiopetussuunnitelmaan. (Hujalaym.
1999, 7.) Esiopetus on osa elinikdista oppimista ja se liittyy Kiintedsti seka varhais-
kasvatukseen etta alkuopetukseen. Lagjimmillaan esiopetus koskee kaikkea alle
oppivelvollisuusikéisiin kohdistuvaa kodin ulkopuolista kasvatusta. Tassa tyossa
puhutaan suppeasta méarittelysta, jolloin esiopetus on kuusivuotiaille suunnattua
tavoitteellista kasvatusta ja opetusta. Esiopetus on liitetty péivakotitoimintaan vah-
vistamaan 6-vuotiaiden kouluvalmiuksia. (Brotherus ym. 2002, 18, 28.) Lapsen
tervetta itsetuntoa vahvistetaan myonteisten oppimiskokemusten avulla ja tarjoa
malla mahdollisuuksia monipuoliseen vuorovaikutukseen muiden ihmisten kanssa,

lapsen kokemusmaailmaa rikastuttamalla. (Sarjala & Lindstrém 2000.)

Esopetusta mééritellaédn monella tavalla, koska esiopetus on sidoksissa yhteiskun-
nan eri ingtituutioihin ja nama vaikuttavat siihen millaista esiopetusta annetaan.
Paivakodin yhteydessi annettava esiopetus on osa arjen toimintaa korostaen koko-
naisvaltaista kasvua. Koulun puolella annettava esiopetus painottaa enemman kou-
luvalmiuksien saavuttamista. (Brotherus 2004, 3 - 4.) Tassa tydssa kasttelemme

esiopetusta osana paivakodin toimintaa.

Esiopetus pyritdan yhdistdméain saumattomasti varhaiskasvatuksen ja perusopetuk-
sen kanssa. Esiopetuksen tehtéavané on edistéa lapsen kasvua ihmisyyteen, ohjata
lasta eettiseksl ja vastuuntuntoiseks yhteiskunnan jaseneksi. Esiopetuksen tavoit-
teena on muun muassa lapsen myonteisen mindkuvan kehittyminen ja erilaisuuden
hyvaksyminen. (liite 5.) Esiopetus pyrkii edistdm&an lapsen suotuisia kasvu-, kehi-
tys- jaoppimisedellytyksi&. Esiopetuksen sisdltdalueita ovat muun muassa adinkie-
li, matematiikka, liikunta jaterveys, luonto jaympéristd sekataide ja kulttuuri.
Esiopetuksessa myds tehdaan yhteistyéta huoltagjien kanssa ja luodaan pohjaa myo-
hemmélle koulun ja kodin yhteistydlle. (Vakealan kunnan esiopetussuunnitelma
2007.)

Oheisessa kuviossa tarkastellaan varhaiskasvatuksen sisallollisten orientaatioiden
jatkumoa esiopetuksen sisditdalueisiin ja lopulta koulun oppiaineisiin. Orientaatioi-

den 'hdmahakinsaitti' osoittaa, miten jokainen laga ja nakokulmaa antava orientaa-



tio luo pohjaa useille esiopetuksen sisdltoalueille.

VARHAISKASYATUS- ESIOPETUKSEN PERUSOPETUKSEN
SUUNNITELMAN OPETUSSUUNNITELMAN OPETUSSUUNNITELMAN
PERUSTEET (2003) PERUSTEET (2000) PERUSTEET (2003)
Vuosiluokat [-2

Matemaattinen > Kieli ja vuorovaikitus Aidinkieli
orientaatio V//H
il X i
Materriatiikka Matematiikka
Luonnentieteellinen

orientaatio R pre— Ymparistd- j
P Etilkka ja katsomus Pl " 1
luonnontieto

) L Ympéristé- ja Uskonto
W'&f"' luennontieto Elamankatsomustieto

(/]

‘\ Terveys | ' Musiikki
Fyysineﬂ ja -{.a —
motorinen kehitys ¥ Nagr, S8
Uskonnollis-
katsomuksellinen

orientaatio Juhani Hytnen ja Stakes 2003

Kuvio 2. Sisdltdalueet.

Esiopetuksessa on ominaista kokonaisopetus eli opetettavaa asiaa kasitelléén sa-
manaikaisesti eri ssdtbaluellla. Esiopetussuunnitelmaa eheytetéén esiopetuksessa
korostaen enemmén kokonaisuuksia ja oppimisprosessia. (Brotherus 2002, 22 - 23,
Niikko 2001, 116 - 117.)

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet-asiakirjassa lapselle tarjotaan mahdol-
lisuus kehittéa persoonallisuuttaan leikin ja toiminnan kautta, omista lahtokohdista
kasin. Y ksilokeskeisyys nakyy jokaisen lapsen ainutlaatuisuuden korostamisena,
mutta vahemmalle huomiolle jé lasten yhteisten ominaisuuksien huomioiminen.
Esiopetuksen asiakirjoissa on ristiriita tavoitteiden ja siséltoalueiden suhteen. Lap-
sella el ole mahdollisuutta vaikuttaa omaan oppimiseensa. LapsilahtOisen opetus-
suunnitelma-gjattelun mukaan kaikilla 6-vuotiailla lapsilla tulee olla mahdollisuus
laadukkaaseen lapsen oppimiskykya arvostavaan esiopetukseen.  (Kangassalo,
Karila& Virtanen 2000, 36, 45.)
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Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa sitoudutaan konstruktivistiseen op-

tekijoihin. (Rusanen 2008, 121.)

2.4.1 Esopetuksen oppimisymparistd

Jokaisella lapsellatulis olla mahdollisuus aktiiviseen osallistumiseen ja luovuuteen
rohkaisevassa, kiireettémassa jailoisessa ilmapiirissa. Lapsen kasvuymparistd on
psyykkisista, fyysisista, sosiaalisista, kognitiivisista ja emotionaalisista tekijoista
muodostuva lasta ympar6iva kokonaisuus. (Vakealan kunnan esiopetussuunnitel-
ma 2007.)

Hyva oppimisympéristd ohjaa lapsen mielenkiintoa ja oppimismotivaatiota seka
tukee itseohjautuvuutta ja aktiivisuutta. Oppimisymparisto eli esiopetusympéristo
on keskeinen lapsen todellisuus, mutta lapsella on vahén vaikutusmahdollisuuksia
omaan oppimisymparistoonsa. (Brotherus 2009.) Hyva oppimisympéristo antaa
mahdollisuuksia kokeiluihin, ongelman ratkaisuun ja heréttéé lapsessa halun oppia
uusia asioita ja innostaa kehittamaan omia kykyjdan. Aikuisen rooli on toimia opas-
tgjana ja suotuisan oppimisympariston luojana. Frébel on ilmaissut saman asian
nain; ”aikuisen tulee olla ulkoisesti passiivinen, mutta sisdisesti aktiivinen”. (Kan-
gassalo ym. 2000, 87 - 88.) Y mpéristolla on myos merkitysta leikkeihin, koska
elamyksdlisyytta tarjoavassa ja mielikuvitusta tukevassa ympéristossa syntyy mo-
nipuolisempaa ja rikkaampaa leikkia. (Brotherus ym.2002, 204.)

hoidon henkil6kunnan ammatillinen koulutustausta, tyoskentelyolosuhteet kuten
tyGilmapiiri seka henkildkunnan kokonaisvaltainen ndkemys lapsista ja heidan tar-
peistaan, kasvatuksestaan, opetuksestaan ja hoidostaan. Néista rakentuva péivé-
hoidon kasvatusfilosofia muovaa lapsen arkipéivés, toimintamahdollisuuksiaja sitéa
kautta lapsen kuvaa omasta itsestéan, kuten varhaiskasvatukseen laadunhallinnan

pohjaksi tehdyssd asiakirjassa todetaan. (Hujalaym.1999, 19.) Rauhallisuus ja kii-
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reettomyys ympéristossa ovat tarkeita seka lapsile etta aikuisille. Lasten ohjaus
edellyttéd aikuiselta aitoa kiinnostusta lasta kiinnostavia asioita kohtaan ja jatkuvaa

valppaana oloa seka tilannearviointia.(Kangasalo ym.2000, 96 - 97.)

Liisa Holkeri-Rinkisen (2009) tutkimuksen mukaan elama paivakodissa on moni-
puolistajarikasta. Liki parinkymmenen lapsen ryhméssa mahdollistuu runsas sosi-
aalisen kanssakaymisen verkosto. Laps kaipaa rinnalleen vertaisiaan kavereita ja
turvallisia seké sengitiivisd aikuisia. Hiljaisilla lapsilla on taipumusta luovuttaa ja
vetaytya, eivéatka he helposti tule kuulluiks sosiaalisissa tilanteissa. Kuulluksi tule-
minen e sais olla riippuvainen lapsen sosiaalisesta kyvykkyydesta. Aikuisen lapsel-
le muiden kuullen antamalla palautteella, niin méaralisella kuin laadullisellakin, on
merkitysta siing, millaisena laps muiden silmissa ndyttaytyy. Y stéavallinen puhe on
omiaan suojelemaan lapsen kasvoja seka yll&pitamaan hdneen sellaista suhdetta,
toteutuva arvostava suhtautuminen lapseen on myds tyontekijoiden ja lapsen van-

hempien vélisen kasvatuskumppanuuden kantava kivijalka.

2.5  Lekin merkitys esiopetuskéiselle

Esiopetuksen opetussuunnitelma lahtee gjatuksesta, ettd esiopetuksessa lapselle
tarjotaan mahdollisuus kehittda persoonallisuuttaan monipuolisesti omista laht6-
kohdistaan, leikin ja toiminnan kautta ,( Kangassalo ym. 2000, 45). Esikouluikéi-
nen lapsi on yleensa edistynyt pitkale luovuutta, keskittymiskykya ja pettymyksen-
setokykyéa edistavassa rakenteluleikeissa. Vaativat mallien mukaiset rakentelut
onnistuvat ja yhteisrakentaminen on yleista, jolloin myds sosiaalinen ndkdkulma
korostuu toisen huomioonottamisen my6té ja edelléa mainitut asiat jaetaan leikkika-
verien kanssa. Rakenteluleikeissa laps oppii itse kokeilemalla matemaattisia ja avar
ruudellisia gattelumallgja. Aikuisen olis tuettava lapsen rakenteluleikkejé varaa-
malla niille tarpeeks aikaa, rauhaajatilaa. (Brotherusym. 2002, 193.)

"Laps e leiki oppiakseen vaan oppii letkkiessddn” sanoo filosofian tohtori Marjatta
Kalliala. Hanen mukaansa tieteenteoriat eivat pysty selittamaan leikin salaperda.

Leikki on lasten omin juttu ja aikuisten tehtdvéna on antaa siihen mahdollisuus.
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Laps el etene johdonmukaisesti leikkiesséén vaan leikki vaatii improvisaatiota ja
ristd on usein liian siivottu ja ankea inspiroivalle leikille ja ulkoleikit ovat liian kaa-
vamaisia. Leikki on lapselle tapa kasitella hanté askarruttavia asioita. (Spare 2009,
8 —9.) Samanikéisten seurassa leikkimisella on erilaiset seuraukset kuin sillg, etta
leikkis yksin (Rusanen 2008, 26).

Monesti leikki ndhdaan 18hinna lapsen sosiaalisten taitojen harjaantumisena, mutta
leikin arvo on kasvun ja kehityksen kannalta syvempi. Leikin avullalaps kommu-
nikoi, luo jailmaisee. Esiopetusikéisen erilaisa leilkkgja kannustamalla lasta voi-
daan ohjata myds monipuolisten kognitiivisten ja motoristen taitojen kayttgaks.
(Vakeaan kunnan esiopetussuunnitelma.) Leikilla on oleellinen osa lapsen kehi-
tyksessa esmerkiks oppimisedellytyksien kehittymisen kannalta. Leikkiessdan laps
harjoittelee dyllisa kykyjdan erottamalla todellisuuden ja leikin toisistaan, leikin
séantdjen ymmartamistd, suunnitelmallista leikkid, kykya muuttaa suunnitelma kes-
ken leikin, roolien hallitsemistaja lelkin strategian yllgpitamista. Leikkiesséén laps
kehittda gattelukykydan ottamalla selvad asioista ja valitsemalla erilaisia selviyty-

miskeinoja leikeissi esiintyvien tilanteiden mukaisesti. (Brotherus ym. 2002, 203.)

Mielikuvitudeikit ovat yhteydessa kielelliseen kehittymiseen ja toimimiseen ryh-
méssa joko alkuisen kanssatal ilman. Kuvittelu- jaroolileikit kehittdvét sosiadisa
taitoja ja ryhméssa leikkiminen lisé8 sanavarastoa ja kehittéa myos itsellmaisua.
Motoriset taidot harjaantuvat monipuolisesti kuvittelu- jaroolileikeissa, jotka ovat
usein toiminnalisia. Kuvitteluleikkeihin liittyy esikouluikéisilla usein sd8nnét ja
séantoleikkeihin liittyy myos kuvittelu. Tassd vaiheessa lapsella on kyky ymmértda
janoudattaa ennalta sovittuja sééntdjé ja roolgja seka kestda kilpailua ja sen muka-
naan tuomaa pettymysta. Saantoleikit ovat tarked osa lapsen itsendistymisprosessia,
jossa lapsi irtautuu aikuisen ohjauksesta mutta jotka auttavat lasta tottumaan ja

ymmartamaan yhteiskunnan sdantdja ja normeja. (Brotherusym. 2002, 197.)

Aikuisen rooli lapsen leikissa on suuri. Aikuinen voi vaikuttaa leikkiin joko valilli-
sesti tai valittomasti ohjaten. Valillisesti aikuinen méarittavét lapsen leikkia gjan,

tilojen, leikin sisdllon, tarvikkeiden ja sosiaalisuuden puitteissa. Aikuisen velvolli-
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suutena olis varata leikille péivittain tarpeeks aikaa, myos esikoulussa. Leikin pit-
riittéva aika. Kiire, keskeytykset sekd riittdmaton aktiivisen ja passsivisen toimin-
nan vaihtelu luo levottomuutta ja on este laadukkaalle leikille. (Brotherus ym
.2002, 199; Sinkkonen 2002, 206 - 208.) Aikuinen luo turvalisen ilmapiirin roh-
kaisten lasta uskaltautumaan leikkien kautta kohtaamaan uusia ulottuvuuksia maa-

ilmassaan. (Brotherus ym. 2002, 187.)

Leikki jatarve leikkiin ovat pienelle lapselle térkein asia, mihin han luontaisesti
suuntautuu. Leikin merkitysta lapsen kokonaisvaltaiselle kehittymiselle e voi liikaa
korostaa. Leikkiessdan lapsi kay 18pi kokemuksiaan, havaintojaan, tunteitaan ympé-
réivasta maaillmasta korostamalla niité asioita, joilla on hanelle suurin merkitys silla
hetkell&. Lekkiessdan lapsi pohtii ja luo uutta (Varttua). Lapsen mielikuvituksen,
gattelun ja itsesdatelyn kehittymiselle leikilla on suuri merkitys. Leikkiessdan laps
harjoittelee ihmisend olemista, mutta leikki e ole lapselle vain oppimista ja kehit-
tymistd, vaan tuottaa lapselle myds puhdasta iloa ja mielihyvaa. (Brotherus ym.
2002, 184 - 188.) Lapselle leikin merkitys on leikki itse, eika lapsi gjattele leikkies-
saan oppivansa, vaikka aikuinen néin useimmiten gjatteleekin. (Spare 2009, 8 - 9;
Sinkkonen 2002, 187). Lasten leikkeja seuraamalla ja analysoimalla voi lapsen ke-
hitystasosta ja mahdollisista tuen tarpeista saada arvokasta tietoa. Aikuisellatulee
olla hyvéat pohjatiedot niin leikin olemuksesta kuin erilaisista leikkityypeistg, jotta
han ymmértaa ja tunnistaa leikistd havainnoitavat asiat. (Brotherus ym. 2002, 201.)
Paivakotien paivgarjestyksen rutinoituminen asettaa haasteita leikkimahdollisuuk-
sen ja-gan luomiselle. Henkildkunnan olis tietoisesti kiinnitettdva huomiotariit-
tavan leikkigian varaamiselle. (Hakkarainen 2003.) Aikuisen tehtavana on huolehtia
leikin puitteista, pitda yll& jarjestysta ja myos tarpeen mukaan aktivoida ja harjoitut-
taa leikkid Lasten luovuus tarvitsee toisnaan myds yhdessi tekemista ja— oivalta-
mista. Aikuinen voi myos haitata lapsen mahdollisuutta nauttia leikista hdiritsemalla
tal puuttumalla siihen litkaa esmerkiks yrittamalla saada leikkiin aikuisen mielesta
kehittavia tal suoraan opetuksellisatai kasvatuksellisia pddmaarid. (Sinkkonen
2002, 158, 176.) Esikouluikaisen leikeissa vasta rakennetaan oppimisen edellytyk-

Sid ja motivaatioperustaa, joten on tarkedd, ettei leikki ole esiopetuksessa pelkka
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opetusmenetelma, vaikka aikuinen voi omalla osallistumisellaan rikastaakin lasten
leikkgj&(Hakkarainen 2003).

Esiopetuksen painotuksissa tuodaan esille faktojen ja analyyttisen gattelun opetta-
misen merkitysta lapsille ja téstéa johtuen lasten tietojen lisddminen ympéroivasta
todellisuudesta on ymmérretty parhaaks tavaks rikastuttaa lasten mielikuvitusmaa-
ilmaa, mutta Hakkaraisen mukaan olisi parempi kaytt&a satuja ja oman, lasta ympé-
réivan kulttuurin esteettisia dueita leikkien monipuolistamiseen. Laps etdi ja ha-
vainnoi eldman mielekkyytta ja leikkiessaén laps tulkitsee [0ytamidan mielekkyyk-
sia. Aikuisen ohjaus on perusteltavaa, kun kyse on kokonaisista lasten mielikuvitus-
taja elamyksellisyytté tukevista projekteista, joihin valitaan lapsia kiinnostava aihe,
jonka tyostamiseen voi kuulua sadutusta, teatteria, satujen lukemista, tarinoiden
dramatisointia eri keinoin, rekvigitan ja toimintaympariston rakentamista teeman

ympérille. (Hakkarainen 2003.)

Esikoulun toiminnassa pitéa ottaa huomioon lapsen tarve oppia mielikuvituksen ja
leikin kautta (Opetushallitus 2009), silla leikilla on oleellinen osa lapsen kehitykses-
sd esimerkiks oppimisedellytyksien kehittymisen kannalta. Leikkiessaan laps har-
joittelee dyllisd kykyjdan erottamalla todellisuus ja leikki toisistaan, leikin sdant6-
jen ymmartamiselld, suunnitelmallisella leikilld, kyvylla muuttaa suunnitelma kesken
leikin, roolien hallitsemisella ja leikin strategian yllapitémisella. Leikkiesséén laps
kehittda gattelukykydan ottamalla selvad asioista ja valitsemalla erilaisia selviyty-

miskeinoja leikeissd esiintyvien tilanteiden mukaisesti. (Brotherus ym.2002, 203.)
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3 LAPSI JA LAADUNHALLINTA

3.1  Lapslahtoisyysjalasten osallisuus

Iéhtokohta niin hoidolle kuin toiminnallekin. Lapsilahtoisyys korostaa lapsen yksi-
[6llist& huomioon ottamista ja lapsilahtdinen kasvattaja tuntee ja tietda lapsen kehi-
tyksen tason. Oleellista olis, ettd kasvattga yrittéis oppia tuntemaan lapsen tavan
hahmottaa maailmaa, koska olisi téarkeda pdasta mukaan lapsen gjatuksiin ja hanen
maailmaansa, vastavuoroisuus toteutuis ndin paremmin. (Kérkkanen & Manninen
2000, 47.) Lapsilahtoisyyden huomioiminen laadukkaasti ottaa huomioon valta-
kunnalisen varhaiskasvatuksen perusteet ja esiopetuksen sisdltdalueet. Huomioivaa

tyota voi tehda enenmman lapsen ehdoilla, lapsil&htdisesti.

L apsiléhtdisessa pedagogiikassa lasta pidetdan aloitteellisena, merkityksia antava-
na, yksilollisa intressgjéd omaavana ja valintoja tekevana toimijana. Laps rakentaa
aktiivisesti ymmarrysta itsestdan ja ymparoivasta elamasta. Laps hankkii aktiivises-
ti tietoa ja oppii toimimalla itse. Lasten esittamien nakokulmien huomioon ottami-
nen voi haastaa aikuisia kyseenalaistamaan omia totuttuja gattelu- ja toimintatapo-

jaseka etsmaan niiden tilalle uusia. (Kupila 2004, 10, 11.)

Lasten aktiivisen osallistuminen ongelmaks osoittautuu aikuisten toimintakulttuuri.
Organisointitapa asettaa lapset toisarvoiseen asemaan, mika estda lasten osallistu-
misen ja osallisuuden toiminnan suunnitteluun ja toteutukseen. Lapset ovat tyonte-
kijan toiminnan kohteena ja tietoa lapsen nékokulmasta el juuri keréta.

(Karlsson 2000, 13, 14.)

Lasten osallisuuden pitdis olla merkityksellista ja aitoa. Sen tulis |&hted lapsista
itsestéén, heildan haaveistaan, toiveistaan ja huolenaiheistaan. Lapset ovat osoitta-
neet, etta heldan osallistumisellaan on merkitysta heitd ympar6ivassa maailmassa.
Hellla on ideoita, oivalluskykyd, jotka rikastuttavat aikuisen kasityksia. Lapset tuo-

vat positiivisen osuuden aikuisten toimintaan. (Unicef 2003.)
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Lasten tietoisuus omasta gjattelustaan kehittyy aikuisten jalasten yhteisissé keskus-
telutuokioissa ja lasten keskindisissa keskusteluissa. Lasten mielipiteiden kysyminen
liséd heidan vaikutusmahdollisuuksiaan. Lapsen kuulemista ja toiminnan kehitté
misté voidaan lisdtd arvostamalla ja ymmértamalla lasten merkitysmaailmaa. (Kupi-
[a 2004, 17, 28; Rusanen 2008, 28.) Lapsen osalisuuteen vaikuttavat aikuisen an-
tamat mahdollisuudet.

Laps tulis nahda oman tietonsa jasentgana ja lapsen oman aktiivisuuden ja ha-
vannoinnin pitéisi ohjata keskeisesti opetuksen jarjestamista. Velvoite kuulla lapsia
heita koskevissa asioissa luo tasa-arvoisen perustan aikuisen ja lapsen kanssakay-
miselle. Tasa-arvoisessa ilmapiirissi laps voi paremmin oppia vaikuttamisen mah-
dollisuuksia. Vamiudet oppimisvalmiuksien kehittymiseen edellyttaa vapautta tut-
kia jayrittéa. Itseohjautuvuus on keskeinen voimavara lapsen oppimisessa. (Kan-
gassalo ym. 2000, 39.)Tarkedna néemme myds Hujalan gjatuksen, etté laps on
kiinted osa kasvuympérist6dan, joka voi olla lapsen kehitysta tukevartai rgjoittava,
riippuen siitg, kuinka paljon lapsella on vaikutusmahdollisuuksia omaan eldmaansa

jatoimintaympéristoonsa (Hujalaym. 1999, 10 - 11).

Brotherus, Hytonen ja Krokfors nostavat kriittisesti esiin lapsiléhtdisen kasva
tusideologian ja niin sanotun aikuislahttisen kasvatuksen vastakkainasettelun. Lap-
sildhtoisen kasvatuksen puolestapuhujien mukaan kasvattgjan toiminnan tulisi pe-
rustua lasten havainnoimiseen, kuuntelemiseen jalapsen eléman kokonaisvaltaiseen
tutustumiseen. Vasta naiden pohjalta kasvattaja pystyy lapsilahtoisen kasvatuspro-
sessin tavoitteiden, siséltojen ja menetelmien méérittelemiseen. Lapsilahtdista kas-
vatusideologiaa kritisoidaan liiasta yksilokeskeisyydestd, joka unohtaa kasvatuksen
yhteisollis- yhteiskunnallisen merkityksen tarkeyden, jonka tarkoituksena on kas-
vattaa lapsia osaksi demokraattista yhteiskuntaa. L asten pitéa saada kokemusta niin
itsehallinnon ja yksil6llisyyden toteuttamisesta, kuin myds kehittda toisten ihmisten
ymmartamistd, huomioonottamista ja kunnioittamista. Y hteistyotaidot kehittyvét
vuorovakutuksessa niin toisten lasten kuin aikuistenkin kanssa. Liséks kirjoittajat

kiinnittavat huomiota julkisen kasvatuksen pysymiseen avoimena jajulkisin, usean
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eri osapuolen yhteistyona laadittuihin asiakirjoihin perustuvana. (Brotherus ym.
2002, 51 - 59.)

3.2 Laatu varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatussektorilla laatutyon ja siihen siséltyvan arvioinnin keskeisimpana
tavoitteena on varhaiskasvatustoiminnan kehittéminen ja laadukkaan toiminnan
yllgpitdminen eli laadunhallinta. Ennen laadunhallinta ja arviointiperusteiden laadin-
taa on tarkedé kayda arvokeskustelua siita, millaista on hyva varhaiskasvatus, silla
ilman sitd e ole méaritelmaa siita, mik& on hyvaa ja huonoa varhaiskasvatusta.
(Hujalaym. 1999, 1.)

Eréas varhaiskasvatuksen laadun kehittamisen haasteita onkin, kuinka muuttaa van-
ha aikuisesta lapseen péin lahteva tarkastelukulma lapsilahtoisemméks niin, etta
lapsi huomioitaisiin paremmin oman ymparistonsa aktiivisena toimijana ja vuoro-
vaikuttgjana. Aikuisten toiminnan pitéis olla nimenomaan lapsen kannalta miele-
kéasta, tarkoituksenmukaista ja kehityksellisesti sopivaa. (Hujalaym. 1999, 13).
Paivahoitoa ja varhaiskasvatusta ohjaavat useat asiakirjat ja dokumentit, joita voi-
daankin pitéa laadunhallinnan perusteina. Péivahoidon ja varhaiskasvatuksen kes-
keisin normiohjaamisen valine on laki ja asetukset lasten paivéhoidosta. Varhais-
kasvatuksen linjauksissa (2002) lasten ja perheiden tarpeet nostetaan palvelujarjes-
telman laadun kehittéamisen l&htokohdaksi. (Alila & Parrila 2004, 12 - 15.)

Laatutavoitteet pitdd ensin muuntaa laatukriteereiksi, konkreettisiksi lausekkeiks,
joiden avulla toimintojen ja toimintaperiaatteiden arviointi tapahtuu. Arvioinnista
saadut tulokset ja tehdyt johtopaétkset johtavat omasta toiminnasta oppimiseen ja
sen kehittamiseen tuomalla esiin vahvuuksia, mahdollisuuksia seka lisdamalla itse-
luottamusta ja kannustamalla eteenpdin. Vaikka arviointi liittyy my6s kontrolloin-
tiin jat@man vuoks sill& saattaa olla negatiivinenkin merkitys, pitéisi se kokea posi-
tilvisena, koska sen tuloksena voidaan saada toiminnan kehittdmisen kannalta hyvia
ehdotuksia ja vaihtoehtoja. (Hujalaym. 1999, 58 - 60.)
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Laadunméarittelyyn ja arviointiin osallistuvat ihannetapauksessa kaikki paikallis-
tasossa toimivat osapuolet, niin henkilostd, vanhemmat kuin lapsetkin. Y ksikko-
kohtaisesti yhdessé toteutettu arvopohjassuunnittelu sitouttaa kaikki osapuolet
paremmin laadunhallintatyohon ja lisé8 myds asiakkaiden eli lasten ja vanhempien
vaikutusmahdollisuuksia kehittda varhaiskasvatusta. Y hdessa voidaan sopia myos
tavat, kuinka laatukriteerien toteutumista seurataan. (Hujala ym. 1999, 63.)

3.3 Laatu esiopetuksessa

On laadullista eroa siing, ndhdaénkd esiopetustyd perustuvan yhteissuunnitteluun
lasten ja vanhempien kanssa vai otetaanko lasten ja vanhempien ndkemykset vain
huomioon esiopetuksen suunnittelussa ( Rusanen 2008, 37). Mannerheimin L asten-
suojeluliiton mukaan lapsella on oikeus laadukkaaseen varhaiskasvatukseen ja suu-
ret ryhmékoot vaarantavat lasten yksil6llisten tarpeiden huomioimisen. Keskeinen
laatutekijd on ammattitaitoinen, motivoitunut ja pysyva henkilokunta. Péivahoidon,
esiopetuksen ja perusopetuksen tulee muodostaa lapsen oppimista, kasvua ja kehi-

tysta tukeva jatkumo. (Mannerheimin Lastensuojeluliitto 2009, 13 —14.)

Esiopetuksen perustana ja kehyksend on valtakunnallisen esiopetussuunnitelman
perusteet (Opetushallitus), jonka pohjalta laaditaan niin kunta-, yksikk6- kuin hen-
kilokohtaiset esiopetussuunnitelmat. Paikallisissa ja yksikko esiopetussuunnitelmis-
sa tarkennetaan méériteltyja tavoitteita ja sisdltdja omista lahtokohdista ja paikalli-
sista erityisyyksista k&sin ja niiden pohjalta luodaan toimintakokonaisuuksia. Lasten
huoltgjilla on mahdollisuus vaikuttaa paikallisten ja yksikkokohtaisten suunnitelmi-
en tekemiseen. (Opetushallitus 2009.)

L apsen esiopetuksen suunnitelma voidaan laatia jokaiselle lapselle erikseen tai yh-
teisesti koko esiopetusryhmélle. Myos molemmat vaihtoehdot voidaan yhdistéa.
Esiopetuksen tydskentelyn ja oppimisprosessin edetessa lapsen ja opettgjan valinen
arviointi on jatkuvaa ja vuorovaikutteista. (Valkealan kunnan esiopetussuunnitel-

ma.)
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Jokelan péivakodin varhaiskasvatussuunnitelmassa (2007) mainitaan, etta lasten
itsensé kanssa arvioidaan mahdollismman paljon ja heidén toiveitaan kuunnellaan

jamahdollismman paljon.

Taina Peltonen (2002) on haastatellut esiopetusta kéasittelevaan vaitoskirjaansa
hallinnon edustajia, vanhempia, opettgjia seké lapsia koskien heidan nékemyksiaén
esiopetuksen laadusta. Hanen mukaansa lapsuuden rajautuminen koti-, koulu- tai
jédnyt sen gjatuksen varaan, etta laps on vasta hankkimassa niité tietoja, taitoja,
kykyjéa ja valmiuksia mita han vasta tulevaisuudessa yhteiskunnassa tarvitsee ja on
tonen pitéa térkeénd, etta kaikilla esiopetuksen osapuolilla on mahdollisuus osallis-
tua arviointiin. Arvioinnissa hdn on halunnut Kiinnittéa huomiota esiopetuksen si-

sdllon arviointiin ja oppimisympariston fyysiseen puoleen.

Véitoskirjassaan Peltonen nostaa esiin Hujalan ynnd muiden (1999, 148- 149) seka
Ojaan ja Siekkisen (1998, 15) midlipiteet lapsen aktiivisuutta korostavasta roolista
seka lapselle merkityksellisen toiminnan kuten leikkien ja projektien térkeytta. Lap-
sen myodnteisen mindkuvan tukeminen ja kehittaminen korostuu myos. Laatuvaati-
muksissaan he painottavat lapsen omaa ympéristdd ja tarpeita seka aikuisen merki-
tysté lapsen motivoinnissa ja tarpeeks haasteellisten oppimistilanteiden luojana.
Lapsen kehityksen arvioinnin liséks laatuvaatimukset kohdistuvat toteuttamiseen ja

arviointiin.
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sia aikuisten kiinnittavan liian véhan huomiota lapsen kaverisuhteisiin tai eivét ym-
marra niiden suurta merkitystd. Kavereiden merkitys esikoulun mielekkyyteen on
suuri ja kavereiden puute saattaa pahimmillaan olla syrjaytymiskierteen alku. Ilah-

duttavaa tuloksissa oli, ettd vanhempien mielesta lasten tunteiden huomioon otta-

minen ja lasten ihmisyyteen kasvaminen on térkeda esiopetuksessa

Eras suurimmista haasteista esiopetuksen kehittdmisessa on kuinka esiopetuksesta

saadaan jatkumo kouluun, jotta lapsen oppimiskokemukset ja— kehitys eivét kat-

vahvistaa sekd es- ja peruskoulun opettgjien yhteydenpitoa. Lapsen kehityksen ja
oppimisen systemaattinen ja jatkuva seuranta, joka siirtyy koulun puolélle, olis
tarkeda seka huolehtiminen mahdollismman matalasta kynnyksesta siirtyessa pe-
rusopetukseen. Lapsille olis saatava turvalisuuden tunnetta tutustuttamalla lapsia

koulun tiloihin jaihmisiin vahitellen jo eskouluvuoden aikana.

Syyskuussa 2006 OECD julkaisi toisen varhaiskasvatuksen raporttinsa, jossa ko-
rostetaan varhaiskasvatuksen asemaa ja merkitysté osana hyvaa lapsuutta ja lapsen
oikeuksia. Téama toteutuu raportin mukaan pohjoismaisessa mallissa, jossa koulua
varten el vamenneta, vaan tuetaan erilaisia ja erilaisista lahtokohdista olevia lapsia
oppimisen akuun. Investointia esiopetukseen kaivattiin kuitenkin lisag, koska esi-
opetuksessa luodaan pohja oppimiselle. Raportissa korostetaan, ettel lasten hyvin-
voinnin ja tulevaisuuden mahdollisuuksien turvaamiselle ole oikoteitd vaan laadun
kehittdminen varhaiskasvatuksessa vaatii yhteiskunnallista seké poliittista tukea ja
tahtoa. Ammattitaitoiseen, motivoituneeseen henkil6st66n panostaminen on laadun

perusteita. Raportin viesti on kootusti seuraava:

Hyva ja laadukas varhaiskasvatuksen ja péivahoidon jarjestel-
ma seka niiden sisaltod lisdd lasten ja perheiden hyvinvointia,
kun taas laadullisesti huonojen palvelujen tuottamat haitat ovat
seka valittomia etta pitka-aikaisia (Unicef, 2008).
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3.4 Laadun arviointimenetelmia

Lapsia on kuunneltu paétoksentekovaiheissa ja kehittamisprojekteissa melko vé-
hén. Tutkimuksissa on noussut esiin huomattaviakin eroja eri yksikdiden toiminnan
valilla nimenomaan laadun suhteen ja kehittamisalueiks on noussut lasten ja van-
hempien vaikutusmahdollisuuksien liséks lasten yksil6llinen huomioiminen.
Voivatko lapset itse méaritella hyvaé péivahoitoa ja arvioida toiminnan laadukkuut-
ta? Lasten unohtumisen laatukasitysten ja -kokemusten esille tuojina on huomannut
mahdollisuuksia ja haasteita niin henkil6kunnan, vanhempien kuin lastenkin kési-
tyksid. Hanen mielestdan lasten omien laatukésitysten- ja arviointien kuuleminen on

laadukkaan varhaiskasvatuksen tunnusmerkki. (Kupila, 2004, 9 - 10.)

V arhaiskasvatuksen pedagogiikkaan kuuluu yhteistytssa tehty arviointi niin henki-
[6kunnan, lasten ja vanhempien kuin muidenkin yhteisty6tahojen kanssa. Arviointia
tehdaén yleismmin joko yksilGarviointinatai prosessiarviointina. Y ksiléarvioinnissa
seurataan lapsen henkil6kohtaista kehitystd, kasvua ja oppimista ja kasvatusproses-
sia arvioidaan muun muassa pedagogisten tavoitteiden toteutumisellaja oppi-
misympériston toimivuudella tai voidaan selvittéa toteutuvatko kaiken toiminnan
lahtokohdiks valitut arvot. (Hujalaym. 1999, 41.)

Arviointi perustuu aina dokumentoinnille. Tiedon keré&minen voi tapahtua niin
havainnoimalla, erilaisten lasten tuotosten kerdamisella kuin seka lasten etta aikuis-
ten tuottaman informaation tallentamisella joko tekemdlla esmerkiks havainnointi-
raporttea, videoita, 8anitteitd, valokuviata paivakirjoja. Lasten portfoliot tai kas-
vunkankansiot koostuvat yleensa ndista elementeista. Lapsilahtdiseen arviointiin
kuuluu jatkuva lasten kehityksen ja oppimisen seuranta, niin kutsuttu arvioiva ha-
vainnointi. Arviointi toteutetaan edell&a mainitusti katselun, kuuntelun ja dokumen-
toinnin avulla. Arviointi voidaan toteuttaa tai sen osaks voidaan liittda myds kysely

ja haastattelu, kuten tydssdmme olemme tehneet. (Hujala, ym. 1999, 41 - 42.)
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Edella mainittujen arviointimenetelmien liséksi on kehitetty paivakoteihin muun
muassa Laps jalaatu- malli, Tutki- Kehitd Arvioi- arviointijarjestelméa (TAK) lap-
sen itsearvioinnin valineeks seka The Leuven Involment Scale for Y oung Children
(LIS YC), jokaon lasten toiminnan sitoutuneisuuden arviointiin kehitetty arvioin-
timalli. (Alilaym. 2004, 40 - 44, 62.)

3.5 Lapsenitsearviointi

Esiopetuksen oppimisprosessin edetess lapsen ja opettajan valinen arviointi on
jatkuvaa ja vuorovaikutteista. Valkealan Kunnan esiopetussuunnitelman (2007)
mukaan arvioinnissa ei niink&an keskityta tavoitteiden saavuttamiseen vaan paino-
tetaan lapsen kasvu- ja oppimisprosessin edistymisté. Palautetta annetaan huoltajien
jaopettajien sekd mahdollisesti lapsen kanssa kaytavissa keskusteluissa. Lasta ohja-
taan itsearviointiin, joka tukee mindkuvan kehittymista. Kouvolan kaupungissa,
entisessa Vakeaan Kunnassa esiopetusikéisten lasten kirjallinen arviointi painottuu
kevaéseen, jolloin huomioidaan yksil6llisid saavutuksia koulutulokaskaavakkeisin.

(Hyttinen ym. 2007.)

Lapsen itsearviointi tukee lapsen omaa itsetuntemusta ja itsearvostusta. Lapsen
pitéis olla mukana lasta itsedan koskevissa keskusteluissa, jotta han oppii arvioi-
maan itsedan. Lapseltatulis kysya mielipiteitd, mitd itse gattelet? Lapselle olis
hyva tuoda esiin opetettavien asioiden eli esiopetustehtavien tarkoitus, etté han
olig tietoinen opettevasta asiasta. Tietoisuus tukee itsearviointia ja oman oppimi-

sen omaksumista. (Brotherus 2009.)

Aikuisen turvallinen, hyvaksyva palaute ja ohjaaminen vahvistavat lapsen itsetuntoa
jatukevat oppimis- ja kehittymismahdollisuuksia. Vuorovaikutus myos toisten las-
ten kanssa auttavat mindkuvan ja terveemman seké vahvemman itsetunnonkehitty-
misessi. Esiopetuksessa opettaja pystyy yksilolliseen lapsen oppimisen tukemiseen,
kun hén tietda lapsen kehitysvaiheen ja tuntee lapsen vahvat seka harjoitusta vaati-
vat kehityksen alueet. (Lummelahti 2001, 133, 200.)
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Opetushallitus korostaa oppimaan oppimisen taitoja, kommunikaatiotaitoja seké-
motivaatiota elinikéiseen oppimiseen. Nama taidot auttavat saavuttamaan muitakin
taitoja ja uutta osaamista. Oppijan tulis tietd&a, miten han oppii ja miten han voi
valkuttaa omaan oppimiseensa. Oppijan on opittava vahitellen ottamaan suurempi
vastuu oppimisestaan. Néaihin taitoihin opettelemiseen tarvitaan oikeanlaisia ope-
tusmenetelmid, opiskelu- ja tydskentelytapoja sekd vuorovaikutusmallegja.
(Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2000, 8.)
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

4.1 Tutkimuksen tavoite ja tutkimusongelmat

Tutkimusaihe on tarkeé ja gjankohtainen. Olemme pohtineet omassa tyossdmme

paivakodissa muun muassa lapsen osallisuutta ja mahdollisuuksia ilmaista omia

mielipiteita ja gjatuksia; lapsen omaa ndkokulmaa esiopetuksesta.

Tutkimuksemme pyrkii selvittdméan esiopetusikaisen lapsen omaa nékemysta esi-
opetusvuodesta esitettyjen kysymysten pohjalta. Miten lapsi kokee esiopetusympé
riston? Mité laps pitéa térkedné esiopetuksessa? Voisiko lapsen haastattelu olla
0sa esiopetuksen arviointimenetelméé ja laadunhallintaa?

Tutkimuksemme tarkoituksena on saada lapset mukaan péivakodin esiopetuksen
laadunhallintatydhon osoittamalla jo kenties kaytdssd olevien menetelmien lisdks
suoran haastattelun kayttokelpoisuus arviointimenetelméand. Opinndytetydmme on
tutkimus, jonka aineisto keréttiin haastattelujen avulla. Lapsilahtoisyys ja lapsen
aktiivisempi osalistuminen suunnittelu- ja paétoksentekovaiheessa saisi mahdolli-
sesti enemman tilaa, essimerkiks tutkimukseen osallistuvassa paivakodissa. Sen

liséks lapsen arviointi antaa tietoa esiopetuksesta sen kehittymistyolle.

4.2 Aingston hankinta ja tutkimusmenetelma

Tutkimuksessamme kaytdmme kvalitatiivista tutkimusmenetelmaa, johon I16ysmme
nékokulmaks fenomenografian. Menetelma tuntui luontevasti sopivan lasten kans-
sa tehtavaan haastattelututkimukseen. Myos haastattelun aineistonhankintatapa oli
varsin helppo valinta, koska huomasimme tutustuessamme aikaisempiin opinnayte-
toihin, ettalapsille tehty haastattelu oli harvinainen. Esiopetusikdinen lapsi osaa jo
puhutun kielen avullailmaista késityksidan. Laatua ja sen arviointia on tutkittu ai-
kaisemmissakin tutkimuksissa, mutta kohderyhméné ovat olleet yleisemmin henki-
|6kuntatai vanhemmat. Aiheeseen tutustuttuamme totessmme myaos, etta on luotet-

tavampaa kysya tdmanikaiselta suoraan, kuin yrittéa tehda esmerkiks havaintoja.
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(Ahonen, Saari, Syrjdla & Syrjaléinen 1996, 113 - 121.) Oikesalla tavalla esityt ky-
symykset, jotka ovat yksinkertaisiaja ymmarrettavia auttavat lapsia antamaan luo-
tettavia vastauksia. Korkmanin (2006) véitoskirjan mukaan tapa kuinka lapselta
kysytaén vaikuttaa siihen miten lapsi vastaa ja kuinka lapsi muistaa asioita. (Rusa-
nen 2008, 44.)

Kvalitatiivisessa tutkimuksessa on |dhtokohtana todellisen elaméan kuvaaminen.
Kohdetta pyritéan kuvaamaan mahdollismman kokonaisvaltaisesti. Kvalitatiivises-
sa tutkimuksessa on tarkoituksena |6yt84 tosiasioita. Kvalitatiivisessa tutkimukses-
satutkija luottaa enemman keskusteluihin tutkittavan kanssa, kuin mittausvalineilla
hankittavaan tietoon. Tutkimussuunnitelma my6s muotoutuu tutkimuksen edetes-
sd. (Hirgjarvi, Remes & Sgavaara 2000, 152, 155.)

Fenomenografisessa tutkimuksessa vuorovaikutus on keskustelua eika kuulustelua
jalapsikin tulee kohdata tietoa tarkoituksella rakentavana tasa-arvoisena keskuste-
lukumppanina. Fenomenografisessa tutkimuksessa aineisto on hankittu syvyys-
suunnassa ja tutkimushenkiliden mééra on padsdantoisesti pieni. Lisaks feno-
menografia soveltuu tutkimukseemme, jossa haastateltavat lapset saattavat ilmaista
hyvinkin erilaisa kasityksi& samaan kysymykseen, jolloin vastaukset ja késitykset
pitéd luokitellaja analysoida niiden eri sisdllétn merkitysten perusteella. Liséks
tutkimusmenetelmassa korostuu tutkittavan subjektius kokemuksiinsa esimerkiksi
omasta oppimisestaan, mika tuli esille tutkimushaastattelussamme. (Syrjdéaym.
1996, 114 - 122; Hirgarvi & Hurme 2000, 11, 34 - 36.)

Haastattelussa k&ytimme puolistrukturoituja kysymyksia, jotka olivat kaikille sa-
mat. Puolistrukturoidussa haastattelussa ei k&yteta valmiita vastausvaihtoehtoja
vaan lapset vastaavat kysymyksiin rauhassa omin sanoin. Haastattelutilanne muis-
tuttaa avointa haastattelua, koska lasten kanssa keskustellaan kysymysten aiheista.
(Eskola & Suoranta 2000, 86.)

Lapsia pyydettiin myos tekeméan produktiivinen tehtava taydentdmaan haastatte-
lua. Lapset piirsivat esikouluvuodestaan, mita he ovat tehneet ja oppineet.



26

Kaikki lapset eivét ole samallatavalla verbaalisia, johtuen muun muassa tempera-
mentista ja kehityksen eriaikaisuudesta. Ulospain hiljaiselta ja sulkeutuneelta vai-
kuttava laps saattaa gjatuksissaan olla hyvin aktiivinen, mutta hdnen voi olla vaike-
aa tuottaa sanallista arviota kokemuksistaan ja oppimisestaan. Piirtaminen on to-
dettu hyvaks keinoks lapsen haastattelun rinnalle siséisen maailman tavoittamisek-

S lapsen tekeméssa arvioinnissa. (Kupila 2004, 15.)

4.3 Tutkimuksen eteneminen

Saimme idean opinndytetychomme Kouvolan kaupungin varhaiskasvatuspaallikolta
ja aiheen rgjauksen jakeen aloitimme tyon kevaala 2009 etsmalla ja tutustumalla
teoriatietoon tutkimusta varten. Jo tutkimussuunnitelmaa varten I6ysimme varsin
paljon kirjallisuutta, tosin esmerkiks aiheeseen liittyvaa laatua k&sittelevéd uu-
dempaa kirjalisuutta oli varsin vaikea 16yt8a. Laadimme kirjallisen haastatteluluvan
lasten huoltgjiltajalapsila oli myos itsellaén oikeus kieltéytya haastatteluun osallis-
tumisesta. Informoimme asianosaisia tutkimuksestamme. Tutkimuslupaa anoimme

Kouvolan kaupungin varhaiskasvatuspadlikolta seka péivakodin johtgjalta haastat-

telujavarten.

Valitsmme tutkimusmenetelmaks kvalitatiivisen €li laadullisen tutkimuksen jonka
toteutimme haastatteluna ja piirtdmistehtavana. Luvat saatuamme kysyimme Kou-
volassa sjaitsevasta Jokelan pédivakodista lupaa haastatella yhta esikouluryhméa.
Jokelan paivakoti kuuluu entiseen Valkealan kuntaan, joka kuntaliitoksen myota

vuoden 2009 alussa liittyi Kouvolan kaupunkiin.

Lasten koteihin jaettiin 19 tutkimuslupalomaketta, joissa pyydettiin rastittamaan,
saako laps osallistua tutkimukseen. Mit&an henkilGtietoja el kerétty missdan vai-
heessa tutkimusta, vain eskouluryhman henkilokunta oli selvilla lupalomakkeen

palauttaneista.

Haastattelussa kéytetyt kysymykset ovat syntyneet Valtakunnallisen esiopetus-
suunnitelman ja Vakealan kunnan esiopetussuunnitelman tavoitteiden sekd oman

kiinnostuksemme mukaan. (liite 2.) Taydensmme haastattelua projektiivisella teh-
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tavala (piirtaminen). Ensmméinen osa koostui esiopetusvuotta koskevista kysy-
myksista jotka toteutimme yksil6haastatteluina. Tarkkoja séant6ja haastatteluky-
symysten laadinnasta el ole, onnistunut lomake riippuu monenlaisesta tiedosta ja
kokemuksista ( Hirsijarvi ym. 2000, 189). Tyokokemus paivakotimaailmasta on

helpottanut kysymysten laadintaa t&ssi ty0ssa.

Haastattelukysymyksié testasmme ennalta samanikaisilla lapsilla kuin haastatelta-
vat. Ennakkohaastattelun tekeminen on hyva tehdg, jotta kysymyksista saadaan

mahdollismman helposti ymmérrettavét ja haastattelurungosta toimiva. Kysymys-
ten piti olla |&hell& lapsen gjatusmaailmaa ja esikoulun arkipavéa. (Eskola & Suo-
ranta 2000, 88.) My6s nauhurin k&ytto oli tarkeda opetella etukéteen, esimerkiksi

adnen kuuluvuuteen huomasimme kiinnitté& huomiota ennakkotestauksen jalkeen.

Toteutimme haastattelun toukokuussa 2009 kahtena péivang, jotta mahdollismman
moni tutkimusluvan palauttaneista lapsista pystyis osallistumaan haastatteluun.
Tutkimuslupia palautettiin 11. Saimme haastateltua 9 lasta, koska kaikki lapset
eivét olleet haastattelupdivind paikalla. Lisdks vain tutkimusluvan palauttaneet
lapset haastateltiin. Kaikki 11 lasta tekivét produktiivisen tehtavan.

Hastatteluja varten olimme varanneet pienen huoneen jalapsia haastateltiin yks
kerrallaan. Pyrimme luomaan tilanteesta mahdollisimman rauhallisen ja mukavan
tilanteen lapsille. Haastattelu on vuorovaikutustilanne, jonka téytyy olla mahdolli-
simman tasavertainen ja stressiton tilanne lapsille. (Hujala, Karila, Kinos, Niiranen,
Ojala & Ruoppila1999, 214.) Rusasen (2008, 44) mukaan aiemmissa tutkimuksis-
sa on todettu lapsen vahvasta kyvysta kertoa itsedan koskevista asioista omalla

tavallaan, kun aikuinen antaa siihen mahdollisuuden.

L apsen saapuessa haastatteluun muun muassa esittelimme itsemme, mita teemme ja
ndytimme nauhurin johon nauhoitamme puheemme. Kerroimme myds, etta e ole
pakko vastata kysymyksiin, jos el haluatai el osaa seka voi kertoa, jos e ymmarra
kysymysta. Lisdks haastattelimme lapset nimettdmina ja vain me haastattelijat
kuuntelimme lasten vastaukset. My6s Rusanen painottaa (2008) tutkimuksessaan,

ettalapsille tulee kertoa etukdteen mahdollismman paljon haastattelutilanteesta
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(Rusanen 2008, 85). Yritimme haventaa tilanteen mahdollisesti aiheuttamaa janni-
tystd esimerkiks lupaamalla” aarrearkusta’ haastattelun pdatteeksi pienen yllatyk-
sen (tarran) kiitoksena haastatteluun osallistumisesta. Nauhoitimme vastaukset,
koska kyseessa olivat lasten sandlliset vastaukset kertomuksineen. Nauhoista oli
jalkeenpdin helpompi purkaa vastauksia ja analysoida niitd. My6s nauhoittaessa

huolehdimme anonymiteetin suojaamisesta.

Produktiivisessa teht&vassa pyysmme lapsia piirtaméaan mité he olivat esikoulu-
vuoden aikana oppineet ja tehneet. He saivat omin sanoin kertoa mita olivat piirt&

neet ja kirjasimme selostuksen sanasta sanaan piirustuksen ale.

K oska tutkimuksessamme otimme suoraan kontaktin lapsiin ja lasten &&ni on pé&-
0sassa, olemme pohtineet erityisen tarkkaan myos eettisia kysymyksia ja periaattel-
ta. Tunnemme vastuumme koko opinnaytetydprosessin galta ja vahvuutemme on,
etta mellla kummallakin on tyokokemusta lasten parissa, joten ymmarrdmme esi-

merkiks lasten ik& ja kehitystason huomioimisen térkeyden.

4.4  Tutkimusaineiston analyys

Tutkimuksen aineisto koostuu nauhoitetuista haastatteluista ja produktiivisesta
tehtavasta. Aineiston kasitteleminen aloitettiin nauhoitettujen haastatteluiden pur-
kamisellatekstiks €i litteroimisella. Haastattelut purettiin sanasta sanaan tietoko-
neelle, jolloin aineistoa kertyi yhteensd 32 sivua seka lasten piirustustehtévat kay-
tiin 18pi. Aineiston puhtaaks kirjoittamisen jalkeen haastatteluihin on perehdytty
lukemalla niita toistuvasti 1&pi, vaikka aineiston jonkinasteista analysontia onkin

tapahtunut koko prosessin gjan.

Kvalitatiivisen aineiston analysointi e ole suoraviivaista ja yksinkertaista, koska
aiemmin tutkimuksessa esitetyt kasitteet, tutkimuskysymykset ja menetelmét vai-
kuttavat sisdllonanalyysiin. Omatkin ennakkokasitykset ja— luulot saattavat paasta
valkuttamaan ja vaarana on, ettel aineiston analyys tapahdukaan pelké&stéan ainels-

ton akuperéisista lahtokohdista kasin. (Tuomi & Sargjarvi 2009, 96.)
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Téarkeinta kuitenkin olis, etté lapsen &ani ja kokemus pdasisivat muuttumattomana
edin. Tassa tapauksessa, kun lasten vastaukset ovat juuri se tulos, jota haetaan, on
sisdllonanalyys kéyttokelpoinen menettelytapa. Fenomenologisen suuntauksen
puitteissa myos intuition merkitys korostuu kyseessé olevassa aineistossa; voi myos
"néhdd” merkityskokonaisuudet ilman sen jarjestelméllisempia yl& ja alakategorioi-
ta. Tosin sisdllon analyysin kautta voitaisiin esimerkiks saada laadunhallintaan hel-
pommin vertailtavia tuloksia kvantifioimalla eli tuottamalla sanallisesti kuvatusta
aineistosta maardlisia tuloksia. (Tuomi & Sargjarvi 2009, 105 - 113.)

Pyrimme jérjestamaén haastatteluaineiston tiiviimpaan ja selkedmp&in muotoon
lemme kasitteilden mukaan. Tarkeda olis pyrkid ymmértamaén, pdasemaan samalle
aaltopituudelle tutkittavien kanssa, ja oivaltaa ediin tulevat asiat, mita ne hellle
merkitsevéat. (Tuomi & Sargjérvi 2009, 113.) Haastatteluaineistosta nostettiin esille
tutkimusongelman mukaisia teemoja ja keskeisid aiheita. Teemoittelun avullateks-
tiaineistosta saatiin esille tuloksia esitettyihin kysymyksiin. (Eskola & Suoranta
2000, 174, 17.)

4.5 Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimushaastattelussa saatiin haastateltavalta tietoa suoraan joten sité voidaan
pitéé luotettavana aineistonkeruumenetelmand. Koemme tutkimuksessamme térke-
aksi ollaitse vuorovaikutuksessa lasten kanssa, kuin etta joku toinen haastattelisi
lapsia. Tarkkoja sééntdja haastattelukysymysten laadinnasta e ole, onnistunut lo-
make riippuu monenlaisesta tiedosta ja kokemuksesta (Hirsijarvi ym.2000, 189).
Tyokokemus péivakodissa on helpottanut kysymysten laadintaa téssa tyossa.

Lasten haastattelussa tutkijalta vaaditaan herkkyytté ja karsivallisyytta. Aiheet tulee
valita lapsen omasta todellisuudesta, niin lapset kokevat aiheet merkityksellisks ja
lapsilla on aiheista kokemuksia ja mielipiteitd. Meita helpotti haastatteluissa omat
tyokokemukset paivakodin arjesta ja lasten tavasta gjatella. Haastatteluissa oli hel-



pompi osoittaa lapsille ymmérrysta ja tuntemusta heildan maailmastaan, se lisasi
luottamusta. (Brotherus 2002, 73.)
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5 TUTKIMUSTULOKSET

5.1 Lasten kokemuksia esopetusvuodesta

Seuraavassa kuviossa (kuvio 3.) on esitelty lasten gatuksia” eskarista’ eli esiope-

Opitaan
Se on kouluun
kirjaimia X .
valmistautumista.

tuksesta.

Opitaan
uusia peleja

ja leikkeja

Opetetaan lapsia
kouluunlahtoon.

MITA ON "ESKARI"?

Opetellaan
kéyttéytymisasioita.
Opitaan
laskemaan.

Opitaan Tehd&an
vasen ja oikea. eskaritehtavia
ja leikitaan.

Kuvio 3. Mitaon "eskari”?

Lapset gjattelivat esiopetuksesta monipuolisesti ja heidan gjatuksensa pohjautuvat
esiopetussuunnitelmaan. Esiopetus nahtiin kouluunvalmistaumisena, leikin, oppimi-
sen ja kéayttaytymisen avulla. Lasten vastauksista tulivat vahvimmin esille opetus-
suunnitelman sisdllollisista orientaatioista didinkieli, liikunta ja matematiikka. Lap-
set olivat oppineet monenlaisia asioita esiopetusvuoden aikana. Melkein puolet

haastatelluista lapsista mainits oppineensa kayttaytymiseen liittyvia asioita.
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Tutkimuksen mukaan esiopetusikéiselle lapselle erilaisten séantdjen tiedostaminen
ja noudattaminen luo turvaa. Tutkimustulos my0s antaa viitteita Sitg, ettd kayttay-
tyminen koetaan térkedks esiopetusryhméssi ja lapsilta odotetaan aikuisten taholta
hyvia kaytostapoja. Esiopetusikéinen laps kerda tietoa oppimalla tulemaan toimeen
ikdistensa kanssa ja hallitsemalla erilaisia séant6ja. (Brotherus ym. 2002, 70). Lap-

set kertoivat ndin:
Kayttaytya hyvin.

Pitaa olla nétisti ja ruokapOydassa kayttaytyy.

Piirtamistehtavasta [0ytyy samansuuntaisia gatuksia:
Pitaa istua hyvin penkilla ja istun pyoredssa pdydassa. Ruokaa
pitéda kunnolla syoda, istun eskarihuoneessa.

Ma olen oppinut olemaan hiljaa

Osaan olla hiljaa, kuvassa eskaripOydan &aressa.

Lapsilta myds kysyttiin mité he olisivat halunneet oppia. Lasten haastatteluista nou-
s selkedsti esille lasten halu oppia lukemaan. My6s liikuntaa, kuten lentopallonpe-
laamista toivottiin. Osa lapsista koki esiopetuksen kirjalliset tehtévét haasteellisek-
S.
Olen tekemassa eskaritehtavid. Eskaritehtava oli aika vaikea.
Stten vaan yritin ja yritin.

No kun sielld oli semmoset nelja kirjainta, suoraan ja vinoon, se
oli aika vaikea en tiennyt edes mita siihen edes piti teha .

Lapselle itselleen merkittavia tekijoita esopetuksessa ovat toiset lapset ja lapsiryh-
ma. Lapset pyrkivét aktiivisesti rakentamaan suhteitaan ja samaistumaan vertaisiin-

sajapitavét kavereita tarkeimpéna asiana paivahoidossa. Lasten omissa kokemuk-

Sissa jamuistoissa aikuiset tulevat pédivahoitolapsen arjessa kavereiden, leikkien ja

erilaisten lasten omien aktiviteettien jalkeen. ( Hujalaym. 1999, 14.)
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5.2 Esopetusymparisto lasten siimin

Esiopetusympéristo koettiin sisélta ja ulkotiloiltaan hyvaksi. Muutamia paran-
nusehdotuksia ja toiveita lapsilta saatiin.

Se on aika kiva, kun siella on noi liukumaet ja hepat milla voi
ratsastaa.

Ne on hyvia leikkitiloja.

Haastattelujen perusteella lapsillailmeni erilaisia toiveita esiopetusympariston suh-
teen. Kaappien oviin toivottiin sateenkaarenvérisia perhosia. Lapset tulkitsevat
ympérist6dan eri tavalla kuin aikuiset. Lapset kokevat sateenkaarenvérit hienoiksi
eivatka valttamatta pida ainoastaan yksivarisestd ymparistosta. Taman tutkimuksen
perusteella ei voida tietenkdan yleistda téta lasten kokemaa véarimaailmaa, mutta
voidaan sanoa, ettd vérit varmaankin tuovat lapselle merkityksen.

Slasii perhosa, sateenkaarenvarisa perhosia, niihin kaappei-
hin.

Ruokailutilaan toivottiin mattoa, mutta samalla pidettiin erityisesti lattioiden liuk-
kaudesta. Toivottiin esiopetustilojen olevan isompia ja osa toivoi parempaa leikki-
rauhaa, jottatoiset lapset eivét héaritsis leikkia. Sisdtilojen viihtyvyyteen leikin
merkitys koettiin tarkedks tekijaks. Ulkoleikkeihin lapsilla oli muun muassa téllai-
gatoiveita:

No vahan vaikeemman kiipeilytelineen..

Kippuraliukumékee

Y ks tarkea oppimismotivaation rakentamisen keino esiopetuksessa on virikkeelli-
sen ja monipuolisen ympariston luominen. Aktiivinen aikuinen, joka toimii yhtels-
tydssa lagten lahtokohdista késin, on luultavasti paras opettgja, joka lapsella voi
olla. (Brotherusym. 2002, 75.)

Etta taal olisjumpaa ja patjat niinku..



5.3 Tadllasaaleikkia

Leikkiaikaa suurin osa lapsista piti sopivana esiopetuksessa ja leikkivalineita ol
padsdantdisesti hyvin saatavilla. Lapset kokivat leikin merkityksen erittain térkedks
aoitteisen leikin.

Taalla saa leikkia.

No leikin kavereiden kans. Keinutaan.

Valilla ollaan keinussa ja ma opetan. Leikitéan niinku koulua.
Ja valilla me leikitdan autoilla ja karryt laitetaan sihen. Me le-
kitaan ettd me ollaan pienia tyttdja ja me ajetaan autoilla.

Valkealan Kunnan varhaiskasvatussuunnitelman (2006) mukaan leikki on lapsen
tapa oppia uusia asioita ja kasitella kokemuksiaan. Laps myos leikkii omaksi ilok-
seen oppimisen ohella. (Nikkanen ym. 2006.) Vaikka leikki on ollut vakiintunut osa
opetussuunnitelmaa esiopetuksessa, vastuullisuuden korostaminen ndyttaa johta-
neen kommunikaation vahenemiseen liittyen sen ymmértamiseen, kuinka térkea
vaikutus korkealaatuisella leikilla, varsinkin roolileikeilld, voi ollalapsen varhaiselle
kognitiiviselle kehitykselle (Bergen 2002).

Myo6s Rusasen tutkimuksen mukaan esiopetuksen parhaana asana nousi esiin las-
ten keskindinen leikki. (Rusanen 2008,89). Tutkimuksessamme leikin merkitys ko-

rostui. Lapsille oli térkedé saada leikkia rauhassa ja leikkié kavereiden kanssa. Ul-

Kun siella on paljon hyvia leikkikavereita.

On kaikkee leikkipaikkoja missé voi leikkii.

Rusasen tutkimuksen perusteella esikoulupéivaa voitaisiin aikatauluttaa toisella
tavalla. Vapaata leikkiaikaa kaivattiin enemman kuin mihin oli mahdollisuus. Ai-
kuigohtoiset oppituokiot veivét liikaa aikaa jatilaa lasten omaehtoiselta, vastavuo-

roiselta leikilta sisélla ja ulkona. ( Rusanen 2008, 110). Tutkimuksessamme peda-
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gogista kritiikkia tuli leikin osalta. Osa lapsista e pitanyt sitd, ettd samaan leikkiin

tuli muita lapsia leikin ollessa kesken ja osa lapsista toivoi myds leikkiaikaa olevan

Ma leikin tassa ystavien kanssa, istutaan ruohikolla ja katotaan
pilvia.

Kavereiden merkitys

Haastattelun mukaan lapset kokivat tarkeimméksi asiaks esiopetuksessa vertais-
ryhman eli kaverit. Kavereiden merkitys toistui useasti lasten vastauksissa téarkeéna
asiana leikin ohella. Fiirtdmistehtavassi nousivat esille yhta lailla leikin merkitys ja

kaverisuhteet ja oppiminen.

Laps oppii ryhmassa oppimisen kannalta térkeitd asioita kuten sosiaalisia merki-
tyksid ja oman merkityksensa ryhmén j&senend. Ryhma lisda itsetuntemusta ja edis-
té& lapsen persoonallisuuden kehittymista. (Brotherus ym. 2002, 71 - 72.) Kave-
risuhteet antavat lapselle mahdollisuuden oppia sosiaalisa taitoja ja tunteen ryh-
maankuulumisesta. Lapsiryhméssa lapsi oppii vuorovaikutustaitoja ja konfliktien
ratkaisua. Lapset oppivat toislta lapsita vertaisryhméssa ja toimivat itse opettgjina
toislleen. (Kankaanranta, M&kitalo & Tuhonen 1999, 207.)

No et on saanu ystavia ja saanu joskus leikki& rauhassa.

L apsen sosiaaliset suhteet kehittyvét pdivahoidossa ja lasten sosiaalisten suhteiden
tukeminen esikoulussa on erittain tarkeda myos sen takia, etta mahdollisiin ongel-
miin lapsen sosiaalisessa kehityksessd voidaan viela vaikuttaa lapsen ollessa pie-
ni.(Rusanen 2008, 277). Ryhmén merkitys on suuri lapsen itsetuntemuksen lisdami-
sen kannalta. Ryhméssa laps saa palautetta ja reaktioita toiminnastaan, jolloin lap-
sen tietoisuus itsestddn ryhman jasenend muodostuu ja kehittyy. (Brotherus ym.
2002, 71.)

Tutkimuksesta my6s kavi ilmi lasten toiveena, etté on hyva kun kavereita on tar-

peeksi, mutta vahan.
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Ihan hyva kun meit on tar peeks vaha.

Kun mie ehdotin kerran ettd mentdis vahan mychempaa ulos
niin my6 mentiin.

Lapset eivét pitaneet esiopetus-kirjaa niin térkeéna osana esiopetusta. Joillekin

lapsista ” eskaritehtavét” tuottivat ongelmia.

Olen tekemassa eskaritehtdvia. Eskaritehtava oli aika vaikea.
Stten vaan yritin ja yritin.

No kun sielld oli semmoset nelja kirjainta, suoraan ja vinoon, se
oli aika vaikea en tiennyt edes mita siihen edes piti teha.

Osa lapsista myos piti ” eskaritehtéavista’.

Eskarikirjan tekeminen

-no kun siina oppii kaikenlaista, osaan hyvin teha

5.4 Lasten itsearvioinnin menetelméa

Viimeisessa tutkimuskysymyksessa etsimme vastausta siihen voisiko lapsen haas-
tattelu olla osa esiopetuksen arviointimenetelméé ja laadunhalintaa. Lasten vasta-
uksien pohjalta ja haastattelun sujumisen kannalta syntyi esiopetusikéisen lapsen
itsearviointiin tarkoitettu tyovéline LATE, jokatuo esiin lapsilahtdisemman tavan
toteuttaa lapsen arviointia yhdessa lapsen kanssa. ( liite 3 ) Menetelméé voidaan
kéayttda lasten toteuttamassa arvioinnissa ja arviointi on tarkoitus tehda yhdessa

alkuisen kanssa.

Kyky asettaa tavoitteita on tarkeé taito oppisen yhteydessi. Tavoitteiden asettelun

asettaa lasten tavoitteisuudelle omat ehtonsa. (Rusanen 2008, 175.)
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6 JOHTOPAATOKSET

Tutkimuksessa lasten mielesta tarkeimmiks asioiks esiopetuksessa nousivat ver-
taisrynma eli kaverisuhteet seka lasten keskindinen leikki. Lapset gjattelivat esiope-
tuksen enemman oppimiseen liittyvaks asiaks, mutta nostivat leikin ja kaverit tar-
keimmiks asioiksi. ESiopetuksen viihtyvyytta lisddvét leikit ja toiminta vertaisryh-
massa (Niikko 2001, 94).

Hyvan ilmapiirin ja vuorovaikutuksen merkitys on suuri esiopetuksessa. L apsen
saamilla positiivisilla kokemuksilla on tarkea merkitys hanen my6hemmaélle koulu-
menestykselleen. Lasten vastauksissa tulevat esiin hyvien vuorovaikutussuhteiden
luomisen térkeys jaleikki. Lapset korostavat kaverin saamisen merkitysta. Kogni-
tilvisuutta mittaavien testien rinnale pitdis olla seurantaa lapsen kaverisuhteista.
(Peltonen 2002.)

Sosiaaliset suhteet ovat térkeité taitoja koulukypsyytta gatellen. Lapsi tarvitsee
ryhméssa toimimisen taitoa ja kykya leikkiin muun muassa vélitunnilla. Tutkimuk-
sessa pidettiin hyvané asiana, kun lapsia on ryhméssa tarpeeks vahan. Lapset eivét
ehka viihtyisikdan liian isossa ryhméssa ja todenndkdisesti iso ryhma lisdisi ongel-

miaja niihin puuttuminen olisi vaikeampaa.

Ryhman koko ja rakenne seka aikuisen rooli ovat merkittavassa asemassa leikkien
mahdollistumisessa ja niiden kehittymisesssi. Pienten ryhmien puolesta puhuvat
myos tutkimukset, missé on osoitettu lasten kehittdvan monimutkaisempia leikkgja

pienemmissa kuin suuremmissa ryhmissa. (Brotherus ym. 2002, 204.)

Y leensa péivakotien tilat niin sisdlla kuin ulkona mahdollistavat monipuoliset lekit.
Leikeille tulis varata tarpeeks tilaa ja jarjestéa erityylisille leikeille omat paikkansa
leikkirauhan takaamiseks. Olis myos hyva, jos lapset saisivat jéttda vailla leikit
paikoilleen, jotta leikki vois jatkua seuraavana pdivand, varsinkin suuritoisten ja
huolella tehtyjen leikkien rakentaminen ja purkaminen voi turhauttaa lasta. Tiloista

janiiden kaytosta nakyy tuetaanko lapsia laadukkaaseen leikkiin ja onko siélléil-
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mapiiri, josta voi paétella henkildkunnan myodnteisen suhtautumisen leikkiin. (Brot-
herus ym.2002, 199 - 200.)

Oppimisympariston tulis olla Niikon (2001, 120.) mukaan esteettisesti miellyttava.
Esopetusikaiset lapset kiinnittivat my6s huomiota oppimisymparistdon, kuten vé-
reihin jatilojen viihtyvyyteen. Peltosen (2002) véitoskirjatutkimuksessa todetaan,
etta fyysistd ymparistoa ja sen merkitysta lapsen oppimiselle ja kehitykselle el ehkéa
osata hyddyntéa riittavasti.

Tutkimus toteutiin suoraan haastattelemalla lapsia ja kysymélla heiddn omia mieli-
piteitdan esiopetukseen liittyen. Tutkimusta voidaan pitda luotettavana, koska haas-
tattelut nauhoitettiin kokonaisuudessaan nauhurille ja purettiin sanasta sanaan. Las-
ten vastauksia el ole muokattu tai muunneltu, vaan ne on kirjoitettu juuri niin kuin
he ovat itse asian ilmaisseet. Saatoimme myos tarkentaa kysymyksia kuultuamme
lapsen vastauksen silti johdattelematta liikaa ja valilla tarkistimme lapsilta, olimme-

ko ymméartaneet heidan vastauksensa oikein.

Haastattelimme vain yhta esiopetusryhmaa tassa tydssa tutkimusmenetel méaa nou-
dattaen. Haastattelimme jokaista lasta henkilokohtaisesti, koska halusmme valttéa

toisten lasten mahdollista vaikutusta jokaisen henkilokohtaiseen mielipiteeeseen.

Haagtattelun sijoittuminen esikouluvuoden loppuun saattaa jonkin verran vaikuttaa
saadun tiedon autenttisuuteen, jos haastateltavat antavat uusia merkityksia pitkala
aikavdlilla tapahtuneille asioille ja muistikuvat ehka suodattuvat nykyisyyden 18pi.
(Kupila2004, 12.)

Haastattelutilanteessa lapselle valittyi tunne luottamuksesta, ettéa hanen mielipitel-
téén kuunneltiin ja kunnioitettiin. Haastattelussa syntyi myds tilanne, ettei laps
ymmartanyt kysymysté tai el osannut ilmaista omaa mielipidettdan. Lapsille annet-
tiin mahdollisuus my0s olla vastaamatta ja kerrottiin, ettel aina tarvitsekaan olla
mielipettd asioista. (Brotherus 2002, 72.) Kysymysten aihealueita voidaan pitda
onnistuneina, kun lapset ymmérsivét paasaantoisesti mita kysytdan ja heidan iké&

tasonsa huomioiden osasivat vastata kysymyksin.
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Haastattelun ulkopuolelle saattaa jaada lapselle merkityksellisid asioita, kun kayte-
téén aikuisten valmiiks jasentamid eli strukturoituja kysymyksia Olemme tosin
vélttaneet jasentelemésta hankittavaa tietoa etukateen ja pyrkineet tulkinnoissa
olemaan mahdollismman objektiivisia eli tietoisesti sulkemaan pois omat ennakko-
mutta toivottavasti se véittda lukijalle ennenminkin ammatillista osaamistaja ym-

marrysta tyota kohtaan.

Tutkimuksessa jdimme pohtimaan esiopetusikéisten lasten térkedks mieltdmia
kéyttaytymiseen liittyvié asioita. Esiopetusikéisen pitéis saada olla ja eléé lapsen
maailmassa, pelkddmatta mita aikuinen sanoo hénen kayttksestéén. Lapsen tulisi
saada ollalaps sellaisenaan. Eeva Hujalan mielesta |lasta pitda kasvattaa. Aikuisen
tehtdvana on ottaa vastuu hyvan elaman rakentamisesta, yhdessa lapsen kanssa;
rakastaen, ohjaten, neuvoen, kieltéen ja késkien; lasta ja hénen ainutlaatuisuuttaan

kunnioittaen.

Tutkimustulosten pohjalta voidaan todeta lasten haastattelujen soveltuvan esiope-
tuksen laadun kehittamiseen. Lapsen haastattelujen avulla voidaan kysya lasta itse-
aan koskevia mielipiteitd ja tétd menetelméda voidaan kayttéa itsearvioinnin ja toi-
minnan laadun kehittamisen vaineend. Myds piirtamistehtéva on toimiva osa it-

searviointia, koska se tukee haastattelua.

lisuutta tuetaan vain ottamalla lapset konkreettisesti osaks esikoulua myos aktiivi-
sinatuottagjina ja kehittgjina el vain passiivisina vastaanottajina, aikuisten tekemien
suunnitelmien toteuttagjina. yhteistyo- ja vuorovaikutustaitojen harjoittelemisessa

saattaa olla haasteita niin lapsille kuin aikuisille.

Esiopetussuunnitelmien tulkinta ja pohtiminen laittaa esiopetusta toteuttavan henki-

[6stén miettimaan toiminnan perusteita ja kysymaan miké on térkeinta esiopetuk-
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sessa pedagogisesti? Mik& on tarkeinta juuri esiopetusikaiselle lapselle? Millainen
opettajuus vastaa naihin kysymyksiin? ( Niikko 2001, 144.)
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7 POHDINTA

Paivakotikulttuurissamme on yleistd, etté aikuiset tuovat omia nékemyksidan ja
gatuksiaan esille, mutta lasten gjatukset ja arviot jdavat véhemmalle huomiolle.
Lapsen mielesta tilanteet, missa hdnen mielipidettdan ja gjatuksiaan ylléttéen kysy-
taénkin, essimerkiks haastattelutilanne, saattava tuntua oudoilta, vaikka lapset to-
denndkdisesti silti nauttivat ssamastaan yksilollisestd huomiosta. Oman mielipiteen
muodostamista ja sen esittamista olisikin hyva harjoitella jo pienesta pitéen, jotta
oma gjattelu kehittyis.

Esiopetuksessa lapsen itsearvioinnin harjoittelu olisi hyva aoittaa heti syksylla toi-
minnan alkaessa. Ei valttamétta ole riittavaa jattaa kirjallista arviointia pelkastéén
kevaéseen koulukypsyytta arvioitaessa. Tutkimuksemme antaa viitteita Sité, etta
lapsen osallisuutta tulisi lisété esiopetuksen suunnittelussa, toteutuksessa ja arvi-
oinnissa. Esiopetusikéisella lapsella on oikeus olla tietoinen omasta oppimisestaan
jaarvioida itsedan seké saada tuntea onnistumista. Lapselle tulis myos antaa mah-
dollisuus vaikuttaa toimintaan ja tuoda esiin omia ehdotuksia toiminnan suhteen.

L apsen osuuden korostaminen laadunarvioijana on valtakunnallisissa linjauksissa

puutteellinen. Asiakirjoissa korostuvat vanhempien ja péivahoitohenkiloston kasva-

tuskumppanuus, mutta miten lapsen toiveet huomioidaan?

Lapsen itsearviointia voitaisin toteuttaa esmerkiks esiopetussuunnitelman osana.
Itsearviointimalli koostuu kysymyksista ja produktiivisesta osiosta. Lapselta kysy-
taén toiminnan alkaessa omia oppimistavoitteita, mita esiopetusikéinen laps haluaa
oppia esiopetuksessa? Oppimistavoitteita seurataan saénndllisesti ja arvioidaan

lapsen kanssa yhdessa.

Tutkimuksemme osoittaa, ettd kysyttaessa lapselta hanté itseddn koskevia asioita

on huomioitava lapsen gatusmaailma. Kysymykset elvét saa olla liian vaikeita, nii-
den pitda olla yksinkertaisia ja ymmérrettavid. Tassa tutkimuksessa lasten mielipi-

teité tiedusteltiin esiopetusvuoden loppupuolella. Vield antoisampia vastauksia

varmasti saadaan, kun lapset tottuvat arviointiin ja kysymyksia tehdaan [&pi vuo-
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den. Lapsella on ainutlaatuinen asema, kun han voi vaikuttaa varhaiskasvatuksen

laatuun osallistumalla toiminnan suunitteluun ja padtoksentekoon.

Esiopetus on lasten vastausten mielestd melko paljon oppimispainotteista ja lilkaa
kirjatehtavid suosivaa. Miten Vasu-asiakirjoja tehdessa ja toimintaa toteutettaessa
huomioidaan oikeasti lapsen gjatukset? Olisiko mahdollista palata gjassa taaksepéin
ja suunnitella esiopetustehtavia seka yhteisia teemoja ilman esiopetuskirjaa tai kayt-
té8 esiopetuksen vamista materiaalia vahemman? Siina on pohtimisen paikka meil-

le jokaiselle.

Jatkotutkimusaiheena voisivat olla lasten itsearviointimallin kokeileminen kaytan-
nossa, kuinka se toimii vai toimiiko? Lis88ko se lasten omaa osallisuutta esiopetuk-

sessa? Myos lasten osallisuutta pdivakodin toiminnan suunnittelussa voitaisin tut-

kia enemman.

Vuonna 2009 vietetéan Y K:n lapsen oikeuksien sopimuksen juhlavuotta. Y htena
teemana on lapsen oikeus osdlistua, vaikuttaa ja tulla kuulluksi. (Vesalainen, K-

P.2009.) Opinndytetydmme tuo pienen 8anen kuuluville.

Pienen &ani kuuluville,

anna minun osallistua ja vaikuttaa.
Arviointi & ole vainisoille,
kannustusta ja havaintoja mina kaipaan.
Y hdessé opitaan ja esiopetusta luodaan
pohjana koulutielle,

elinikéiselle oppimiselle.
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Opiskelemme Lahden ammattikorkeakoulussa
sosiaalipedagogista lapsi- ja nuorisoty6td. Teemme osana
tutkintoamme opinndytety6n, jossa selvitetdin
esiopetusikiisten lasten omaa nikemystd hyvésti ja
laadukkaasta esiopetusvuodesta.

Pyydimme lupaa, ettd saamme toteuttaa tutkimuksen
Jokelan péivikodissa, Ressut-esiopetusryhméssé.

Tutkimus toteutetaan lasten

haastatteluihin pohjautuen toukokuussa 2009. Tarkoitus on
danittis lasten haastattelut tarkempaa analysointia varten.
Tutkimusmateriaali késitelldsn luottamuksellisesti ja lasten
henkiléllisyys ei tule ilmi misséén vaiheessa.
Tutkimusmateriaalin ksittelyn jdlkeen aineisto hévitetd4n.

Opinnéytetydn arvioitu valmistumisaika on syksy/2009.

Tutkimukselle on Kouvolan kaupungin
varhaiskasvatuspillikké myontényt tutkimusluvan.

Lahdessa 09.04.2009

Susanna Rasimus

Johanna Virtanen
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9.4.2009

Opiskelemme Lahden ammattikorkeakoulussa
sosiaalipedagogista lapsi- ja nuorisoty6td. Teemme osana
tutkintoamme opinnéytetydn, jossa selvitetddn
esiopetusikdisten lasten omaa ndkemystd hyvistd ja
laadukkaasta esiopetusvuodesta.

Pyydamme lupaa, ettd lapsenne saa osallistua
tutkimukseen ja esiopetuksen laadun kehittémiseen.

Tutkimus toteutetaan lasten

haastatteluihin pohjautuen Jokelan péivdkodin Ressut-
esiopetusryhmissé toukokuussa 2009. Tarkoitus on
d#nittéd lasten haastattelut tarkempaa analysointia varten.
Tutkimusmateriaali kisitelldin luottamuksellisesti ja lasten
henkil6llisyys ei tule ilmi missdén vaiheessa.
Tutkimusmateriaalin kisittelyn jélkeen aineisto hidvitetdn.

Kouvolan varhaiskasvatuspiillikkd ja Jokelan paivakodin
johtaja ovat mydntineet tutkimusluvan.

Lapseni saa osallistua tutkimukseen.

(Laita rasti ruutuun.)

Pyydimme ystévéllisesti palauttamaan lomakkeen
27.4.20009.
Kiitos tutkimukseen osallistumisesta ja aurinkoista kesén

odotusta.

Lahdessa 09.04.2009

Susanna Rasimus

Johanna Virtanen



LIITEZ2
Haastatteluissa kaytetyt kysymykset

1. Mik&on eskari?

2. Mitéaolet oppinut eskarissa, (eskari-vuoden aikana)?

3. Mitaolisit halunnut oppia?

4. Onko eskarissariittavasti leikkiaikaa? (Pitaisiko leikkiaikaa olla enemman?)

5. Pidatkd eskarin sisétiloista?

- Millaiset ne ovat? Miks pidat? Miks et pida?

6. Oletko ehdottanut opettajale jotain mité haluaisit eskarissa tehda? Onko
niin tehty?Mita esimerkiksi?

7. Mikata mitkd asiat ovat olleet mukavinta eskarissa?

8. Onko eskarissa jotain sellaistajosta et ole tykannyt? Miks et?

9. Mitamielta olet eskarin piha-alueesta? Mita teet ulkoilun aikana?

10. Millainen on oma eskari-ryhmasi?

11. Mit& eskari-asioita osaat mielestas hyvin?

12.Missé asioissa tarvitset viela harjoitusta?

13. Mika on kaikkein tarkeinta eskarissa?

14. Mitéa odotuksia sinulla on tulevasta koulusta?



LIITE3

LATE

LAPSEN ITSEARVIONTI-MALLI ESIOPETUKSEN TYOVALINEEKSI

Mind pidan tarketnd....

Mind haluaisin oppia....



LAPSEN ITSEARVIONTLI-MALLI ESIOPETUKSEN TYOVALINEEKSI

Tyivmme pohjalia syatyi tvividlineeksi esiopetukseen, lapsen itsearviointi -malli LATE - Laatua
lapsilia esiopetuksecn. Iisearviointia ioteuteraan lasta haastanelemalla syksylld ja kevilld, myvis
viiliarvivinti on suositeltavaa, Lapsi el osaa itse kitjoittaa, mutta totkimuksemme pohjalta voidaan
toddeta haastanelun olevan hyvi keino mottaa lasta arvioimaan itsedin myds sanallisest, Late -
itsearvinintimalli ine lapsen mielipiieen esille ja huomiod jolkaisen yksililliset toiveet ja

oppimistavoitieet.

SYKSY:
Mitii halugisit oppia esiopetuksessal

Miti osaat jo hyvin?

Missi tarvitset vield harjoitusta?

Iisearvioinii . 203

Allekirjoitukset




KEVAT:

Mtk olet oppinul esiopetuksessat

Miss# vielid tarvitset harjoitusta?

Piirrli esiopetusvuodestasi,




Itsearviointi: ___.__ 20

Allekirjoitukser

Opetiajan terveiset:




Jaikuttamiskampanja kayntiin
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PEele 2

Lapsen oikeuksia tehdaan
tutuiksi juhlavuonna

Vuonna 2009 vietetian YK:n
lapsen oikeuksien sopimuk-
sen juhlavuotta. Yhtena vuo-
den teemana on lapsen oike-
us osallistua, vaikuttaa ja tul-
la kuulluksi. Kampanjointi
painottuu syksyyn, silld las-
ten oikeuksien piivaa viete-
tddn 20. marraskuuta.

Kuuleeko Suomi?

Vaikka viime vuoden lopulla
tehdyn tutkimuksen mukaan
ainoastaan hieman yli puo-
let suomalaisista tuntee YK:n
lapsen oikeuksien sopimuk-
sen, suomalaiset suhtautuvat
myonteisesti lasten osallistu-
miseen.

- Lihes kaikki kyselyyn
vastanneet uskovat aikuisten
voivan tehdid parempia paa-
toksid, jos he ottavat lasten
mielipiteet huomioon. Yli 70
prosenttia vastaajista antai-
si nuorisovaltuustoille my6s
lisid vaikutusvaltaa, mainit-
see lapsiasiavaltuutettu Ma-
ria Kaisa Aula.

Kuntia kannustetaan lap-
silihtoisyyteen jirjestimal-
14 koko maan kattava seit-
semin koulutustilaisuuden
sarja Tadlld lapsi ja nuori -
kuuleeko Suomi?. Kouvolas-
sa seminaari jirjestettiin jo
helmikuussa. Osallistujina
oli muun muassa opettajia ja
nuorisotydntekijoita.

- Suomalaisia lasten oi-
keuksista kuluvan vuoden
aikana valistavan valtakun-
nallisen viestintikampan-
jan Lapsilla on omat oikeu-
det tavoitteena on, ettd mah-
dollisimman moni aikuinen
tuntee lapsen oikeudet ja ko-
kee ne omaksi velvollisuu-
dekseen. Teemana on erityi-
sesti lapsen oikeus osallistua,
raikuttaa ja tulla kuulluk-
i, lapsiasiavaltuutettu Aula
kertoo.

— Kampanjalla pyritdin
:avoittamaan paitsi lasten
kanssa toimivat ammattilai-
set myds vanhemmat ja lap-
set itse. Lapsen huomioimi-
nen on loppujen lopuksi ai-
kuisten asenteista ja omak-
sumista toimintakulttuureis-
ta kiinni.

Kansan tietoon

- Kouluyhteisé on tirkein
lapsen arjen vaikuttamisen
paikka, muistuttaa lapsiasia-
valtuutettu Aula ja korostaa,
etta lapsen kuulluksi tulemi-
nen vaatii aikuiselta aikaa,
pysahtymisti sekd valmiutta
kuunnella lasta arvostavasti
ja kunnioittavasti.

— Osallisuuden edistimi-
sessd vastuullisen aikuisen
ruki on aina tirkesd.

- Esimerkiksi lastensuo-

- Lasten oikeuksien suhteen isot kunnat ovat menneet nopeasti eteenpiin, mutta pienilla
Kkunnilla on viel4 paljon tekemisté, kehaisee Maria Kaisa Aula Kymenlaakson tilannetta
Anne Pénkalaiselle.

jelussa ja terveydenhuollos-
sa lapsille kertyy asiakkaina
paljon kokemuksia, joita tu-
lisi hyodyntii paremmin pal-
veluiden kehittamisessa.

— Lasten mielipiteitad voi-
daan Kouvolan tapaan hyo-
dyntai esimerkiksi turvalli-
suussuunnittelussa.

Halu ja taidot vaikuttaa
eivit synny lapsen tdytties-
sd 18 vuotta.

— Luottamus omiin mie-
lipiteisiin ja taitoihin vai-
kuttaa kasvaa kokemukses-
ta. Kansalaistaidot nikyvit
mydhemmin aktiivisena suh-
tautumisena omaan ymparis-
to6n ja yhteisoon.

Aula painottaa, etti lap-
silla on oikeus tulla kuulluk-
si kaikkialla ja kaikessa, ei-
ki ainakaan tulla tyrmityk-
si. Lapsen kykyd realistiseen
ajatteluun ei pidd myoskdan
aliarvioida.

Kymenlaakso

Liinien viime vuonna teke-
min arvion perusteella Etel-
Suomessa noin kolmasosassa
kuntia lasten ja nuorten osal-

listuminen oli erinomaisesti
jarjestetty. Nuorisovaltuusto
tai jokin muu vaikuttajaryh-
mi l6ytyi joka toisesta kun-
nasta.

— Lasten oikeuksien suh-
teen isot kunnat ovat men-
neet nopeasti eteenpain, mut-
ta pienilld kunnilla on vield
paljon tekemisti. Tilanne Ky-
menlaaksossa edustaa hyvaa
kansallista tasoa, mutta Ete-
l3-Karjalan puolella vain nel-
jassd kunnassa toimii nuori-
sovaltuusto.

Kymenlaaksossa lasten tai
nuorten vaikuttajaryhmi toi-
mi kuudessa kunnassa kym-
menesti. Maakunnasta 16y-
tyi lapsille ja nuorille tarkoi-
tettuja aloitejirjestelmié eni-
ten koko ldanissa.

- Myos Kouvolan seudul-
la lasten ja nuorten kuulemi-
sen tilanne on suhteellisen
hyvi. Tuore kuntaliitos teet-
ta kuitenkin toitd, jotta yh-
teiset mallit 16ytyvit ja jotta
eri alueiden lasten ja nuorten
ddnet saadaan kuuluville.

Kouvolan nuorisopalve-
luiden koordinaattori Anne

Lapsilla on omat oikeudet

* YK:n Lapsen oikeuksien sop!

vuoden suojelijana toimii presidentti Tarja Halonen.

. Lapsen_oikeuksien sopimus on maailman laa
mus. Sopimus koskee kaikkia alle 18

tietdd sopimuksesta.

Pinkildinen muistuttaa nuo-
risoneuvoston enndttineen
Anjalankoskella kymmenen
vuoden ikdan.

— Nyt kaytidntoa jatka-
vat kuusi vaaleilla valittavaa
alueryhmii. Kustakin alue-
ryhmisti p: iisi
suurkunnan nuorisovaltuus-
toon. Muita vaikuttamisteitd
ovat muun muassa Nnuoriso-
talotoimikunnat ja oppilas-
kuntatoiminta.

Lapsiasiavaltuutetun mu-
kaan valtioneuvosto on aset-
tanut tavoitteen, etta vuoteen
2010 mennessi kunnilla tu-
lee olla vaikuttamisjirjestel-
mit 5-17-vuotiaille lapsille ja
nuorille.

— Lapsen asia ei saa ol-
la poliittisista suhdanteista
kiinni. Nyt on silti oiva vai-
he ottaa lapsen asiat huomi-
oon ja ajaa ne sisddn kunti-
en suunnitteluun, silld onhan
lasten hyvinvointisuunnitel-
ma lakiméarainen.

Kai-Pekka Vesalainen

imus tayttad 20 vuotta 20. marraskuuta 2009, Juhla-

an jim.}-nin ratifioity ihmisoikeussopi-
-vuotiaita lapsia. Jokaisella lapsella on oikeus

® Sopimuksen mukaan jokaisella lapsell i dan elimaii i oi
mul psella on oikeus hi -
la lapsi riittévin pitkddn ja rauhassa. L Rt

Lapsen dénen on kuuluttava myés paitoksenteossa ja hidnen mielipiteensi on otet- )

tava huomioon entisti paremmin.
kuttaa kasvaa kokemuksista.

Luottamus omiin mielipiteisiin ja taitoihin vai-
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REPOVESI

(Vakealan kunnan esiopetuksen tavoitteet jatyotavat / Valkealan kunnan esiope-

tussuunnitelma 2007)



