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1 INLEDNING

Jag har fitt chansen att skriva mitt examensarbete som ett bestéllningsarbete for
Stiftelsen Sedmigradskys smabarnsskola och Marias Asyl. I mitt arbete kommer jag att
skriva hédanefter endast Stiftelsen Sedmigradsky, d& menar jag alla daghem inom
Stiftelsen Sedmigradskys smébarnsskola och Marias Asyl, utom om jag vill lyfta fram
ndgot specifikt daghem, dd ndmner jag detta skilt. Bestdllningsarbetet skall bli en
produkt; ett underlag for en handbok for pedagogisk dokumentation for daghem.
Handboken ir till for att personalen pé Stiftelsen Sedmigradsky skall ha tillgéng till ett
verktyg for pedagogisk dokumentation. Handboken ger personalen en gemensam linje
angdende dokumentationen. Att 6ka barnets delaktighet inom dokumentationen och fa

det mer synligt i vardagliga verksamheten dr ocksa ett mal med mitt arbete.

I Sverige har man inom forskolan och skolan ett stort intresse for pedagogisk
dokumentation och dérfor har det utvecklats mycket och dven gett inspiration till den
finska dagvéarden, men detta tema &r ndgot som Finland hinger efter i. I Sverige kallas
alla daghem for forskolor och det som motsvarar forskola, eller sexdrsverksamhet i
Finland, kallas for forskoleklass i Sverige. En orsak till varfor jag har valt pedagogisk
dokumentation som dmne kommer frdn min férdjupade praktik som jag gjorde pd tva
olika forskolor i Goteborg under viren 2012. Forskolorna i1 Sverige dr vildigt insatta i
pedagogisk dokumentation och enligt de erfarenheter som jag har frén finlandssvenska
daghem, kunde man gora mera pedagogisk dokumentering och dessutom involvera
barnen i dokumenteringen i de finlandssvenska daghemmen. Att barn dr delaktiga i
dokumenteringen skulle vara det nista steget for lyckad pedagogisk dokumentation.
Pedagoger ser och hor mycket vad barn gor, visar eller berédttar. Men ofta hinner eller
glommer man som pedagog att reflektera och dela med sig de barns tankar eller
handlingar som kunde vara vérdefulla. Med pedagogisk dokumentation kunde man

oftare finga dessa virdefulla tankar och handlingar som barnet skapar i sin varld.

Enligt lagen om barndagvird har varje barn som &r under ldropliktsdldern och som
behover dagvérd rétt att f en plats pa ett sddant stille som moter enskilda barnets behov
(Finlex 18.5.1990/451). Det betyder att alla barn i Finland har mgjligheten f4 ndgon

sorts dagvard och dirmed ska det finnas en hog kvalitet pd vard och fostran pa de stillen
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som dagvard erbjuds. Barnets behov ska métas och det ér viktigt att barnet kénner sig

tryggt.

Det krdvs ndra samarbete mellan fordldrar och pedagoger, vilket dr kédrnan i
fostringsgemenskap, for att skapa en helhet som dr meningsfull for barnet. Tillsammans
med fordldrarna gors en individuell plan for smabarnsfostran upp for varje barn som
erbjuds dagvard. Hur planen genomfors ska utvdrderas och foljas upp med jamna

mellanrum (Stakes 2005 s.22).

Enligt grunderna for planen for smabarnsfostran ska man utga fran en helhet som tar i
hidnsyn barnets tillvdxt, utveckling och inldrning, vilka kan forknippas med
tvarvetenskaplighet och forskning pd pedagogiska metoder, speciellt forskning inom
smabarnsfostran (Stakes 2005 s.16). Eftersom det krévs att skapa en helhet Gver barnets
utvecklings och ldrande processer pa ett vetenskapligt sitt med pedagogiska metoder, ér
pedagogisk dokumentation ett sdtt att fa en helhetsbild Over barnet, men &ven
verksamheten. Det krdvs ett ndra samarbete mellan fordldrar och pedagoger, vilket ér
kérnan i fostringsgemenskap, for att skapa en helhet som ar meningsfull for barnet.
Tillsammans med fordldrarna gors en individuell plan for smabarnsfostran upp for varje
barn som erbjuds dagvard. Hur planen genomftrs ska utvdrderas och foljas upp med

jamna mellanrum (Stakes 2005 s.22).

Eftersom pedagogisk dokumentation dr ett valdigt brett omrade, har jag avgransat mitt
arbete till pedagogisk dokumentation som pagar pd daghem. Jag vill vinkla mitt
examensarbete ur ett delaktighetsperspektiv dér barnets asikter, intressen och utveckling
kommer fram, men fridmst barnets delaktighet. Dérfor spelar vardegrund och barnsyn en
viktig roll. Pramling Samuelsson och Sheridan (2003 s.1) skriver om hur vuxna kan ta
fasta pa barns perspektiv med hjélp av intervjuer, videoinspelningar och dokumentation
av barns produkter av allt det skapade. Problemet med barns delaktighet dr att verktyg
och tillrackligt med kunskap ofta saknas for att kunna analysera det material som samlas
eller dokumenteras. Om man hade mera och bredare kunskap och verktyg for att
barnens asikter blir horda och forstddda, da kunde barns delaktighet till exempel pa
daghem lyckas oftare.



Handboken for pedagogisk dokumentation blir en produkt som baserar sig pd tre
grundstenar: personalens erfarenheter, pedagogisk dokumentation och barns delaktighet
1 pedagogisk dokumentation. Pedagogisk dokumentation och barns delaktighet dr de
teoretiska utgéngspunkterna och empiriska delen dr Stiftelsen Sedmigradskys
pedagogernas erfarenheter. Som pedagog kan man jobba mycket med pedagogisk
dokumentation, ha massor av dokumenterat material, men ifall man inte har nigon

fokus i vad man vill fi ut av materialet, har dokumentationen ingen mening.

For att 6ka kunskap om pedagogisk dokumentation och for att f4 en inblick i hur barn
kan vara delaktiga i dokumentationen valde jag saklig litteratur pa basis av titlar och
abstrakt. En del av artiklarna och bockerna handlade om skolbarn, vilka jag inte anser
vara relevanta for mitt examensarbete, darfor har jag ldmnat bort dem. Min manuella
sokning utforde jag via olika bibliotekskataloger i huvudstadsregionen med sokorden
“pedagogisk dokumentation”. Jag har dven fatt litteraturtips frdn kurserna som jag léste
1 Goteborg och anvént sokmotorn Google, med sokorden “pedagogisk dokumentation”

for att hitta inspirationskéllor for handboken.

1.1 Stiftelsen Sedmigradskys smabarnsskola och Marias Asyl

Stiftelsen Sedmigradskys daghem ar placerade pd olika omrdden i Helsingfors och
lokalerna &r vildigt olika. Gruppstorlekarna i barngrupperna varierar ocksé. De yngsta
barnen &r ett r och det finns dven en barngrupp som motsvarar en forskolegrupp med sa
kallad sexarsverksamhet. Mojligheterna for pedagogisk dokumentation dr darfor breda,
eftersom man kan anvédnda olika material, observera och intervjua barnen pd manga
olika sitt. Stiftelsen Sedmigradsky stridvar efter att barnen kénner sig trygga, far god
dagvard i positiv anda, bra kommunikation och samarbete med fordldrarna (Stiftelsen

Sedmigradsky).

Aldern i barngrupperna pa Stiftelsen Sedmigradskys daghem varierar och for att alla
pedagogerna péd de olika avdelningarna kan fi ndgot ut av en handbok for pedagogisk
dokumentation, ska kunskap om pedagogisk dokumentation finnas for barn mellan
aldern ett till sex, en del kunskap passar badttre for dldre, men en del ska dven kunna

anvindas for yngre barn. Verksamheten pd daghem utgér fran att det finns ett syfte eller
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mal och att verksamheten genomf6rs enligt en plan som har gjorts for att kunna na
maélet och efter verksamheten utvirderas det for att kunna redogéra om maélet dr natt,

eller for att reflektera hur man kunde ha gjort ndgot annorlunda.

Som centrala begrepp har jag valt att lyfta fram: Pedagogisk dokumentation, barns

delaktighet och handbok

1.2 Syfte och fragestillningar

Syftet med mitt arbete &r att utveckla ett underlag for en praktisk handbok for
pedagogisk dokumentation for Stiftelsen Sedmigradsky. I handboken é&r barnen
delaktiga 1 den pedagogiska dokumentationen. Mitt arbete utgar fran ett
personalperspektiv, men syftet med handboken é&r att f4 barnen delta i pedagogiska
dokumentationen i en aktivare och synligare roll. Det finns en skillnad mellan att se
barns delaktighet pd daghemmet med hjélp av pedagogisk dokumentation och att fa barn

delaktiga i den pedagogiska dokumentationen som sker pa daghemmet.

Mina fragestéllningar ar:

Vad betyder pedagogisk dokumentation och hur kan det tillimpas pad Stiftelsen
Sedmigradskys daghem och hur kan barn vara delaktiga i den pedagogiska

dokumentationen?

Hur kan erfarenheterna hos pedagogerna vid Stiftelsen Sedmigradsky bidra i
handboken, bdde da det gdller pedagogisk dokumentation och barns delaktighet i den

pedagogiska dokumentationen?

For att fa svar pa den forsta fragan av mina fragestéllningar tar jag stod av litteratur om
pedagogisk dokumentation och barns delaktighet som kan forknippas tillsammans som
en helhet. Med hjilp av litteraturen och den empiriska delen i1 mitt arbete,
fokusgruppsamtalen med pedagogerna vid Stiftelsen Sedmigradsky, far jag svar pa vad
pedagogisk dokumentation betyder specifikt pa Stiftelsen Sedmigradskys daghem. Den

andra frdgan far jag svar pa direkt genom att aktivt lyssna och ta tillvara de erfarenheter
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som pedagogerna delar med sig, for att jag sedan kan tilldimpa detta i handboken och {2

handboken att svara pd pedagogernas behov.

2 PEDAGOGISK DOKUMENTATION

I detta kapitel kommer jag att presentera vad pedagogisk dokumentation pd daghem
innebdr och kort presentera de olika sédtten som kan tidnkas ingd 1 pedagogisk
dokumentation péd daghem, sedan grundligare presentera tre olika sitt att dokumentera;
det traditionella séttet att observera genom att anteckna eller fylla 1 en
observationsblankett, videoobservationer, intervjuer med barnet och till sist barns alster
som ett sétt att dokumentera. Orsaken till varfor jag inte redogdr for alla olika sitten lika
djupt, beror pa att det finns lika manga olika sitt att dokumentera som det finns
pedagoger och barn, det giller att hitta sitt eget sitt att arbeta med pedagogisk

dokumentation.

Resultaten 1 Bjervas avhandling (2011 s. 201-202) visar att barnet &r en subjektiv och
kompetent individ i ldrarens 0gon. Arbetsverktyget pedagogisk dokumentation anser
lararna hjélper dem att hjdlpa barnen anvdnda de kompetenser de redan har och att
barnen kan kdmpa mot sina begrinsningar och att de svaga kompetenserna blir starkare.
Men ldrarna kan kénna att sjdlva dokumenteringen kan stora barnen i deras pagéende
process eller att barnen blir paverkade av dokumenteringen och det blir inte &dkta
situationer. Pedagogisk dokumentation kriver kritiskt tdnkande och reflektion. Enligt

lararna har pedagogisk dokumentation mera positiva delar &n negativa.

2.1 Pedagogisk dokumentation som forandringsverktyg

Det ér inget konkret verktyg, som man kan gripa tag i, men som pedagog kan man ha
nytta av pedagogisk dokumentation i flera olika sammanhang. Pedagogisk
dokumentation kan anvéndas d& négot i verksamheten pad daghemmet ska foréndras,
eller da pedagogen utvecklar sitt arbetssétt, eller nir man vill se barnet med féarska 6gon.
Hitta barnets starka sidor, vad barn kan, tdnker, hur barn lér sig och vad det enskilda
barnet dnnu behdver ova sig pa. Pedagogisk dokumentation &r en utgangspunkt for

reflektion. Enligt Lenz Taguchi (1997 s.12) ér all dokumentation ett sitt att kolla upp
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“var star jag/vi just nu?”. Lenz Taguchi skriver ocksd om hur pedagogisk
dokumentation anvdnds som ett verktyg for att fordndra verksamheten inom
barnomsorgen och forskolan i Sverige. Lenz Taguchi forsoker svara fragan varfor man
ska dokumentera? Svaret pa hennes fraga ar Vi dokumenterar for att gora det osynliga
synligt [...] Vi mdste fd syn pd vad som hénde, men inte for att dterberdtta det, utan for

att ldra oss ndgot och for att gora oss nyfikna pd nagot nytt” (1998, s. 70).

Pedagogisk dokumentation &r lyssnandets vérdefullaste instrument, men ocksd de andra
sinnena ska anvéndas for att skapa en @nnu betydelsefullare dokumentation. Med
pedagogisk dokumentation vill man finga ldrprocessen eller ldra sig ndgot av det som
dokumenteras. Nar man dokumenterar gér man den pedagogiska praktiken synlig for
alla som ska ténkas se den: barn, fordldrar, politiker och de som fattar besluten och har
ansvaret inom daghemmet (forestindare, chefer) (Pramling Samuelsson & Sheridan

2006 s.126). Dokumentationen blir pedagogisk nér den bygger pa reflektion.

2.2 Bedomning och utvardering med hjalp av dokumentering

Det finns styrdokument som ér till for att forsékra att varden och barnets lirande stoder
barnets uppvixt. 1 grunderna for planen for smabarnsfostran nimns det om
dokumentering. Varje daghem ska ha en plan for smébarnsfostran och varje barn ska ha
en egen plan som har gjorts upp tillsammans med fordldrarna och pedagogen eller

fostrarna pa daghemmet (Stakes 2005).

Enligt grunderna for planen for smabarnsfostran ska man utgd frin en helhet som tar
hinsyn till barnets tillvixt, utveckling och inldrning, vilka kan forknippas med
tvarvetenskaplighet och forskning pd pedagogiska metoder, speciellt forskning inom
smabarnsfostran (Stakes 2005 s.16). Eftersom det krévs att skapa en helhet Gver barnets
utvecklings- och ldrandeprocesser pé ett vetenskapligt sitt med pedagogiska metoder, ér
pedagogisk dokumentation ett sdtt att fa en helhetsbild 6ver barnet, men &ven

verksamheten.

Wehner Godée (2000) och Pramling Samuelsson (2006) podngterar bada hur viktigt det
ar att ta fasta pd barns processer; hur barn tinker och skapar och agerar i den

verksamhet som finns pa daghemmet. Istéllet for att virdera ett méal som ska uppnas,
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kan man fi mera ut av att virdera processen (Pramling Samuelsson 2006 s. 124).

Pedagogisk dokumentation &r ett annorlunda sitt att berdtta om barnen och de olika
satten pa vilka barnen kan ldra sig, barns handlingar och hur barn far intryck av andra
minniskor och sin miljo (Wehner-Godée 2000 s.8). Det dr ocksa ett hjalpmedel eller
verktyg med vilket den pedagogiska verksamheten i daghemmet kan utvédrderas och

fordandras genom observation och dokumentation.

Bedomning sker hela tiden i alla olika instanser, dven pa daghem om olika
verksamheter, arbetssétt osv. Det som dokumenteras &r ett hjdlpmedel for bedomning.
Dérfor ska personalen veta vad som ska beddmas, varfor det ska bedomas, och hur ska
bedomningen ska genomforas. Bjervds presenterar tva sitt att utfora beddmning. Det
forsta sdttet, formativa beddmning, dr framétsyftande och med hjdlp av den formativa
bedomningen kan man skapa forutséittningar och stoda ett kontinuerligt ldrande. Pa det
andra sittet, summativ bedomning, bedomer man hur ndgot har varit och sammanfattar
det. (Bjervas 2011 s. 49-51). Nér barnet borjar forskolan i Finland eller d& barnet ska
borja skolan, har daghemmet och forskolan/skolan ett dverforingsmote da daghemmet
har gjort en beddmning av hur daghemmets pedagoger upplever barnet och ifall det
upplevs att barnet har behov av stdd i sin utveckling eller liarandet. Personalen och
fordldrarna har tillsammans kommit Overens om beddmningen av barnet. Att ha
dokumentation som stdd kan gora dessa moten ldttare for att oka forstaelsen hos alla

som tar del av motet.

2.3 Verktyg for utvardering och forandringsarbete

Forandringsarbete kan ske med hjdlp av pedagogisk dokumentation som verktyg, men
pedagogisk dokumentation riskera att bli ett hjalpmedel {or att utova makt. Nar man
dokumenterar har man alltid makten att vélja vad man ser och observerar och makten att
tolka det material man samlat in. Forandringsarbete dr en ldngsam process och niar man
har fastnat i rutiner och normer utan att ifrdgasitta det man gor, blir det svért att
forandra miljon, ens eget agerande som pedagog eller verksamheten som skulle vara till

nytta for barnen (Lenz Taguchi 1997 s. 12-15). Pedagogernas eller personalens
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erfarenheter och attityder har alltsa en betydlig roll i vad som vill dokumenteras,

fordndras eller héllas kvar pa daghemmet.

Pedagogisk dokumentation kan ocksa vara ett hjdlpmedel da daghemsverksamheten ska
utvdrderas. Dé reflektion och utvérdering har utforts kan man ta fasta pa verksamhetens
pedagogiska kvalitet och antingen utveckla den, eller kontrollera att kvaliteten fortsétter
vara bra (Pramling Samuelsson & Sheridan 2006 s.124-128). Dokumentationen kan
vara ett kommunikationsstod bdde for barnen och mellan personal och familj. Att ha
konkreta exempel och dokumentation som stéd dr en fordel med pedagogisk

dokumentation.

2.4 Pedagogens roll

Pedagogisk dokumentation &r ett arbetsverktyg for pedagogen. De tva viktigaste
tankarna pedagogen ska ha fokus pa dr innehdllet och processen (Bjervéds 2011 s.56).
Med innehéllet avses det material som visar vad barnen gor, sdger och hur barnen
arbetar, hur pedagogerna tinker och forhéller sig till barnen och barns arbete, medan
processen dr det som hinder allt mellan bdrjan och slutet. Piagets grundtanke om
aktivitetspedagogiken &r att larandet dr en aktiv process, dd man lir genom att sjilv ta
del av handlingar och erfarenheter. Som pedagog giller det dérfor att kunna fanga
processen och se vilken nytta barnet och verksamheten drar av det goda som hinder i
processen eller hur man kunde gora istéllet. Barnets processer dr annorlunda dn den
vuxnas, barnets logik och handlingar kan vara vildigt olika fran den vuxnas (Piaget
2008, s.94). Eftersom vi tidnker pa olika sitt giller det for pedagogen att vara lyhdrd och

finga barnets handlingar.

Att ha en struktur med planering, genomforande och utvédrdering ar nyckeln till en
lyckad verksamhet. Aven om verksamheten inte alltid &r lyckad, kan pedagogen
utveckla verksamheten vidare da man tar itu med vad som har misslyckats och vad som
har lyckats. Det dr hédr den pedagogiska dokumentationen ér till hjélper. Doverberg och
Pramling Samuelsson skriver att ”planering och utvérdering ar varandras forutsittningar

och konsekvenser”. Det kan tolkas att utvérdering av barns sitt att tinka om ndgot ar
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grunden for planering av verksamheten. Nar verksamheten ska utvdrderas kan man ga

tillbaka till planeringen och fa bekriftelse pa hur genomforandet har lyckats (2000 s.57).

Pedagogisk dokumentation dr en resurs men det kriver ocksa tid och kunskap frin
personalen. Darfor dr det viktigt att ta reda pd om personalen har tillrackligt med
kunskap och idéer for att kdnna att man som pedagog lyckas med dokumenteringen.
Wehner-Godée (2000 s.58) uppmuntrar att prova sig fram; man kan inte veta innan man
har provat och ofta dr det sé att de ambitioner och forvédntningar vi sjélva har lagt upp
for oss Overtrdffar vart forstdnd. Pedagogen ska forsta att det tar tid att komma till en
mdjlig nivéa och att det tar tid att hitta de dokumentationsmetoder som passar ens eget
satt att ldra och fé ett fungerande sammanhang. Men lir man sig bra metoder och hittar

en teknik som fungerar kan man fa mycket mera ut av dokumentationen.

Ett arbetslag arbetar och reflekterar tillsammans med dokumentationen och alla i
arbetslaget kan se en dokumentation pa olika sétt. En observation eller dokumentation
ar aldrig objektiv, utan den &r alltid subjektiv och darfor behovs det flera 6gon och 6ron
for reflektion. Lenz Taguchi (1998 s.15) skriver foljande “pedagogisk dokumentation ar
ett kollektivt arbetsverktyg som bygger pa ett gemensamt reflektionsarbete” vilket
betyder att alla i arbetsteamet forvintas ta del av den pedagogiska dokumentationen,

atminstone pa det reflektiva séttet.

Pedagogens roll i lyckad pedagogisk dokumentation &r att vara en medforskare,
medarrangor, regissor, materialansvarig, modell och vin. Det finns méinga roller att ha
pa samma ging och som pedagog giller det att ha en fingerkédnsla for att kéinna nér det
ar som barnen behdver hjdlp och stdd i ldrandet, ndr man ska ta ett steg bakét och lata
barnen leda ldrandet eller leken framdt. (Pramling Samuelsson & Lindahl 1999 5.66-67).
Pedagogen ér den som ser vad det dr barnen vill visa och sdga och det giller att
pedagogen tillsammans med sitt arbetslag funderar pé hur detta ska tolkas och hur man
ska ga vidare. Pedagogen ska se till att det finns tillrickligt med tid for barnet
(Doverborg & Pramling Samuelsson 2000 s. 61). Pedagogerna pa daghemmet maéste
observera barnen for att sedan kunna skapa nya utmaningar och hitta pa nya l6sningar
for att barnen skall utvecklas. Observationen kan ske genom att skriva for hand eller
med dator, samla in barnens alster, spela in pa video eller fotografera. Det &r en skillnad
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mellan att se och observera. D4 man observerar har man fokus pd nagot speciellt
(Wehner-Godée 2000 s. 19). Man kan ha fokus pa barnens turtagande eller hur leken gar
vidare. Det gér att ha fokus pa vad som helst, men fokusen skall gérna vara bestimd i

forvdg for att hitta ledtradar pa det man vill hitta.

Ett sétt att som pedagog utveckla sitt eget arbetssétt 4r genom att dokumentera och
skriva dagbok eller gora en portfolie. Nar man skriver dagbok och stindigt reflekterar
over det man har skrivit och upplevt kan man se att man kanske tinker pd ett annat sétt
an tidigare eller har hittat l16sningar som tidigare inte funnits. Med en dagbok har
pedagogen mojlighet att fora en dialog med sig sjilv (Pramling Samuelsson & Sheridan

2006 5.126).

Observationer dr aldrig neutrala eller objektiva (Bjervéas 2011 s.56). Nar man observerar
utesluter man alltid ndgot och fangar ndgot annat. Val av sittet att observera, intervjua
eller banda in paverkar resultatet. Nir materialet ska analyseras, blir det lika manga
tolkningar som personer som analyserar materialet. Det handlar om motets etik, att
tillsammans med arbetslaget se pd observationer och reflektera tillsammans, ta i
beaktande hur andra tdnker och viga &dndra sina egna attityder och tankesitt.
Observationer kan ocksé reflekteras tillsammans med barnen. Detta ar ett unikt tillfdlle
att kunna frdga barnen hur de sjdlva upplever hur nagot har gétt till, de far dterberitta
vad som har hiant (Pramling Samuelsson & Sheridan 2006 s.126). Det viktigaste som
pedagogen ska komma ihdg nir han eller hon dokumenterar &dr att respektera barnets
integritet och att meningen med pedagogisk dokumentation &r att lyfta fram barnens

forméagor, inte brister.

Pedagogisk dokumentation har sina rotter i Reggio Emilias forskolor eller daghem i
Italien. ”Barns hundra olika sprak” dr den pedagogikens, eller filosofins, slogan och den
frasen tolkas ofta hur barn inne i sig har manga olika sprak att uttrycka sig pa, till
exempel genom att konstruera bilder, inte bara det talade spraket. Reggio Emilia-
daghemmens pedagogik bygger pé att barnen dr kompetenta, aktiva och kritiska och
istédllet for att podngtera barnets behov tdnker man egentligen péd barnets réttigheter.
Kérnan i1 pedagogiken dr barnets identitet, varde och kommunikationen. Pedagoger pa

Reggio Emilias daghem forvintas se barn som subjekt och dessutom fora en dialog
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tillsammans med barnen. Det finns en stridvan efter att barnens intressen och fragor ska
styra enligt Reggio Emilia-pedagogiken, barnen ger uttryck for sina intressen och sedan
foljs detta upp och utvecklas av pedagogerna och barnen tillsammans. Leken, som ett
hjidlpmedel for barn att ldra sig, har en tydlig roll inom Reggio Emilia pedagogiken.
Dokumentationens roll dr att 14ta barnen stanna upp och reflektera ver det som de lér

sig och gora det synligt till exempel med sina alster (Pramling Samuelsson & Asplund
Carlsson 2003 s.32-36).

2.41 Barns delaktighet — pedagogens ansvar

For att en pedagog ska ha ett pedagogiskt synsitt i sitt arbete, maste hon eller han ha
klart for sig hur hon eller han tinker kring barns ldrande och ens egen syn pa barn.
Pedagogens resoneranden kring sin syn om kunskap och barn kan dndra med tiden, den
formas av erfarenheter och ju mera man tdnker och diskuterar om sin syn om barn och
kunskap, desto klarare bild far man och detta gor ens eget sitt att arbeta tydligare och
klarare. Man vet vad man gor och varfor man gor som man gor. Delaktighet i daghem
betyder att barnet kénner sig som en del av en gemenskap. En lyckad delaktighet
betyder att barnets &sikt hors och tas i beaktande (Pramling Samuelsson & Sheridan

2003 s.1).

Barnets plats 1 samhiéllet kan direkt forknippas med barns delaktighet. Williams (2006)
skriver om barns samlidrande och hur barnen redan fran daghemsalder &r en del av en
kontext och ett sammanhang. De ldr av varandra, barn och vuxna, de har en vilja att
kdnna sig delaktiga i gruppen och miljon. Vardagsaktiviteter som dr en del av
rutinsituationer pad daghem, &r betydelsefull for barnens samldrande och barnen blir
delaktiga i kulturen som skapas i daghemsmiljon dér barnen tar del av. Williams tar upp
maltiden som ett exempel av en viktig del av verksamheten d& barnet lir sig att vara en

del av gemenskapen och utvecklar sin egen identitet (2006 s.49).

Bjervds (2011 s.176-178) skriver om hur pedagogerna/lirarna i hennes forskning
anviander bilder tillsammans med barnen. De mdten som barn har med
dokumentationen, i detta fall bilder, gynnar barnens kommunikation, &ven hos smébarn

1 dldern ett till tvd 4r. Dokumentationen anvénds till att aterspegla vad barnen har gjort
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och lért sig, vilket utvecklar barnens formégor vidare. Lararna anvinder bilderna dven

vid sagoldsning och de vill tydligt aterkoppla dokumentationen tillbaka till barnen.

Ett titt samarbete med fordldrarna okar ocksd delaktigheten inom daghem. Att vara
delaktig betyder inte att fatta besluten sjdlv som ett litet barn, utan att man blir sedd och
hord okar barnets delaktighet. Fordldrarna har huvudansvaret for barnets uppvaxt medan
daghemmet fungerar som en kompletterande funktion. Forédldrarna ska vara delaktiga i
verksamheten pé det sittet att de tar del av dokumentationen som finns och dessutom tar
del av utvdrderingen. For att fordldrarna ska kunna ta del av utvdrderingen maste de
vara medvetna om den pedagogiska verksamheten och dess innehdll (Pramling
Samuelsson & Sheridan 2006 s.134). Enligt grunderna for planen for smébarnsfostran
kan barnen tas med 1 planeringen av utrymmen och redskap som en del av
forverkligandet av olika innehdll och teman (Stakes 2005 s.22). For att barn och
fordldrar kan vara med och delaktiga i verksamhetens alla olika stadier, planering,
genomforing och utvirdering, forvintas pedagogerna ha en 6ppenhet och vaga beritta

om det som sker pa daghemmet.

2.5 Olika satt att dokumentera

Pedagogisk dokumentation kan ske pd manga olika sdtt. Det traditionella sdttet dr att
observera och skriva ner for hand eller fylla i en observationsblankett. Det méste inte
vara védl formulerat och man ska inte borja med nagot for stort och det dr naturligt att
observerandet kan kidnnas ovant. Darfor rekommenderar (Wehner-Godée 2000 s.58-60).
att observera en leksituation eller ett enskilt barn som gor ndgot, till exempel formar
med lera eller ritar ndgot. Det viktigaste dr att pedagogen hinner anteckna nigot under
observationen, eller genast efter. Om man forsoker fanga for mycket pa en gang tappar
man fokus. En och samma observation eller dokumentation kan anvédndas i olika

sammanhang, genom att “’leta efter” med annan fokus.

2.5.1 Observationer och observationsmodeller

Wehner-Godée skriver om processen som kan bli synligare med hjilp av
dokumentationen. Ett exempel som Wehner-Godée lyfter fram ar hur en flicka, Karin

4,5 ér, ska rita en gubbe medan Gerd, som dr forskoleldrare har observerat och
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dokumenterat aktiviteten med hjdlp av ett dokumentationsprotokoll. Gerd blir
overraskad av hur Karin, som séllan ritar, skapar en tjej med ménga detaljer och hur
Gerd far fasta pa Karins tankegdng medan Karin ritar och samtidigt forklarar. Gerd
observerar ocksa att Karins processer forstirker Karins egen uppfattning om vad hon
kan. Wehner-Godée poidngterar att man kan fa mera ut av dokumentationen om man
antecknar fOrutsédttningarna, de instruktionerna man sjélv ger barnet och hur allt i
observationen borjade. Risken med att fylla i en observationsmall ar att det blir “ett

statiskt formuldr” och da fr man knappast nagot ut av det (2000 s.60-63).

Det finns ménga olika sétt att ldgga upp en observationsmodell eller ett
dokumentationsprotokoll. Wehner-Godée presenterar nagra olika modeller som har
inspirerats fran kommunalskolorna i Reggio Emilia. En modell &r att ligga upp tre
spalter, ddr man i ena spalten skissar vad barnet gor, till exempel ritar en gubbe, i andra
spalten skriver vad barnet sdger och i den tredje spalten skriver vad pedagogen séger,
gor eller reflekterar. Modellen ska vara enkel och det kan forst kénnas ovant att teckna,
men ndr man ska skriva rent har man tid att reflektera och mojligheten att forenkla och
ta fasta pa det 4r som man har observerat och dokumenterat. Om orsaken till varfér man
bade ska teckna ner vad barnet gor och skriva ner vad barnet sidger skriver Wehner-
Godée pé foljande sitt: "En podng med att konfrontera bild med text kan just vara att

medvetandegdra om nagon sdger ett och gor ett annat.” (2000 s.59).

En annan modell f6r observation, om man vill dokumentera barns sociala kompetens, &r
att 1agga upp en spalt for varje enskilt barn och skriva kort vad varje barn séger eller har
for gester i en leksituation. Om leksituationen inte fungerar eller om den fungerar bra
kan pedagogen ta till vara de styrkor som far leken att gd framat och fungera. (Wehner-

Godée 2000 s. 63-64).

En tredje modell for observationer dr att jamfora vad barn skapar med olika material,
genom att ldgga upp en spalt for varje material och en skild spalt for pedagogens

reflektioner och anteckningar (Wehner-Godée 2000 s.65-66).

2.5.2 Kamera och videokamera

Eftersom tekniken har gétt framat med stormsteg frdn den tiden d& observationer

borjade bli vanliga pad daghem, ér det idag betydligt léttare att ta fotografier eller filma
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med hjilp av digital kamera eller videokamera. Dessutom &dr apparaterna mycket
billigare i dagens lage dn forut och man kan sjélv skriva ut eller bestilla foton istéllet for
att framkalla dyra bilder. Niar man filmar barn har man mgjlighet att observera utan att
se ner och anteckna samtidigt. I jamforelse med det traditionella sittet att observera har
man mojligheten att se videoobservationen om, medan en traditionell observation aldrig

mera kan ses pa nytt s& som den var (Pramling Samuelsson & Lindahl 1999 s. 36).

Nér man ska fotografera en process ska man tdnka att det automatiskt sker en
bortskédrning eftersom kameran inte kan f4 med allt pd samma bild. Enligt Wehner-
Godée ar det viktigt att fokusera pa sjélva konstruktionen for att f4 en klar bild om vad
som hédnder da nagot konstrueras. Det dr néstan omdjligt att finga bade det som hénder i
bilden och barnens uttryck pa samma gang, det géller att finga de problem som uppstér,
behandling av idéer och vad som forindras under processens gang (Wehner-Godée
2000 s.74). Man fér inte hela processen péd en bild, dérfor kan man ta bildserier och
senare plocka ut de bilder som har fangat det vdsentliga. Wehner-Godée poédngterar
ocksa hur viktigt det dr att ta ljusforhdllanden i1 beaktande, eftersom blixten kan vara
distraherande. Vad ska man gora med de foton som man sedan har valt ut? Foton kan
vara ett bra sétt att ordna och ldgga upp som vidggdokumentation for att barnen,
fordldrarna och pedagogerna har mojlighet att delta i. Ndr nytt material ska fa plats kan
bilderna sparas i ett album (Wehner-Godée 2000 s.75). Wehner-Godée skriver om
diabilders betydelse, hur barn tycker om fOrstorade bilder och att se bilder pa viggen
och ha mojlighet att rora bilder, dessutom blir det mojligt for flera att se bilderna pa
samma ging. Aven forildrarna fir mera ut av dokumentationen da de fir se diabilder.
Men diabilder ar rétt foraldrat sdtt att se pa foton, idag &dr det vanligt att se bilder pa
bildspel via datorn och videoprojektor, men detta motsvarar diabilder och Wehner-

Godées tanke om diabilders mgjligheter dr den samma.

Forskare har upptickt hur méngsidigt material det wuppstdr med filmning.
Videoobservationer passar utmérkt nar det géller att observera barns upplevelser och
larande pa daghem. Barns begrdansade verbala formédga och snabba hindelseforlopp kan
vara svara att skriva ner for hand, men med hjdlp av video kan man spola och kolla
samma héndelse flera ganger och hitta ndgot nytt som man inte ser pa forsta gdngen
(Wehner-Godée 2000 s. 83). Att dokumentera med hjilp av en videokamera &r ett sétt

att fanga ldrarens forhéllningssdtt till barnen och barnens ldroprocesser. Med
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videokameran kan man finga s mycket: hur barnen samspelar med varandra och hur en
grupp fungerar, kommunikationens roll i olika sammanhang, vad som &r innehallet som
lararen och barnen ir intresserade av 1 verksamheten, det enskilda barnets intressen och
mycket mera. D& det som kan ses och horas pd videon kritiskt beskrivs, analyseras och
virderas far man ldra sig om pedagogiska fragor och man kan ta stdllning till de
organisatoriska frigorna. (Pramling Samuelsson & Sheridan 2006 s.126-127). Med

video kan man ldra sig om sitt eget sétt att arbeta och sin interaktion med barnen.

Wehner-Godée (2000) skriver att risken for att krinka négons identitet uppstar d4 man
anviander videokamera. Vissa barn vill inte bli filmade och det ska respekteras. De som
arbetar pa daghem har tystnadsplikt och det betyder att information om barn och familj
inte far spridas. Detta giller dven bilder pa barn. Néar man har foréldrarnas tillstdnd ar
det sdkert att ta bilder, men man maste dnda vara aktsam med hur man anvénder
materialet. Till exempel att lagga bilderna pa internet kan ha sina risker, till och med

vara olagligt.

Men mdjligheten att komma néra och fa sddan information om oss sjidlva och hur vi
arbetar med andra omkring oss kan vara vildigt viardefull. En tanke som ofta oroar den
som filmar eller observerar 6verhuvudtaget &r att de som blir filmade blir storda eller
kédnner obehag av att bli filmade. Wehner-Godées skriver om sina erfarenheter och
enligt henne gldommer man ofta att man blir filmad. En nackdel med videomaterial &r att
det tar ldng tid att analysera och ga igenom allt. Ofta kan det hiinda att en stor del av

materialet dr oanvindbart om man har anvént fel teknik att filma.

Om filmning och videokameran &r obekant att anvénda, 16nar det sig att forst bekanta
sig med kameran, gora nigra provfilmningar innan man ska gora observationer, men
inte heller vara rddd att misslyckas. Det 16nar sig att prova sig fram till ratt teknik, pa
samma sitt som 1 vilken dokumentering som helst. Négra bra tips dr att ta ljuset i
beaktande, vara sparsam med zoom-knappen, vaga vara tillrackligt nidra och anvidnda
stativ eller ta stod fran bord eller motsvarande. Orsaken till varfor det dr bra att anvinda
stativ dr for att se hamna pé en ldng snutt pa skakig bild kan vara irriterande och
trottande. Det 10nar sig alltsa att inte filma inte for langa snuttar, maximalt tio minuter

kan vara en bra tumregel. Det finns bra redigeringsprogram som hjélper att finga det
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viktigaste fran filmen. Materialet kan fa mera betydelse d& barnen far se materialet och

att man diskutera om det som hénder pd videon (Wehner-Godée 2000 s.79-84).

Man kan fanga mycket mer med hjdlp av videoobservationer. Speciellt smédbarns
agerande och sitt att samspela med andra kan bli synligt pa ett helt annat sitt (Pramling

Samuelsson & Lindahl 1999 s.33).

2.5.3 Barns alster och portfolio

Ett sdtt att verkligen finga barns tankar, intressen och utveckling dr genom barns alster.
Allt som barn producerar, texter, malningar, ritningar och annat, kan 6ppna nya vérldar
for badde barnet och pedagogen. Enligt Vygotskji (1995) ar kreativitet en ménsklig
aktivitet som skapar ndgot nytt, antingen ndgot som skapas i ens inre, som till exempel
en kénsla eller ny kunskap, eller en fysisk konstruktion av ndgot slag. Det finns tva
olika sitt for beteende och handlingar, reproduktiva och det kreativa. De reproduktiva
handlingarna brukar ofta forknippas med minnet och kunskap som man redan har i ens
inre (Vygotskij 1995 s.11). Det kreativa hos ménniskor dr nagonting nytt, nya bilder
eller handlingar som vi inte har skapat tidigare. Enligt Vygotskji dr det hjirnan som
kreativt kombinerar och bearbetar tidigare erfarenheter med nya situationer vilket
resulterar till nytt beteende, detta kallas dven for fantasi. Fantasin dr utgangspunkten for
varje kreativ aktivitet i alla olika former (1995 s.13). Ett verktyg for kreativitet och
fantasin dr skapandet, speciellt barns skapande &r viktigt for barns utveckling och
mognad. I den tidiga barndomen kan kreativa processer ses i leken och i barnets
skapande. Av barns alster ir ritande den fraimsta formen av skapande (Vygotskij 1995
s.87). D4 man pd daghemmet samlar barns teckningar och annat som barnet har
producerat far man grepp om hur barnets skapande och kreativitet utvecklas med &ren.
En av de vanligaste figurerna som fungerar som ett tecken for att barnets kreativitet
utvecklas ar huvudfotingen. Huvudfotingen 4r en rund boll med ansikte och fotter och

hiander som sticker ut, barnets forsta bild av manniskan.

Barn och vuxna ser ofta bildskapande pa olika sétt. Nir barn ritar, ritar de ofta en
ménniska eller ett objekt pd allmédn niva, medan vuxna ofta erbjuder ett motiv eller att
barn ska rita en hédndelse till exempel ett besok nagonstans, for att barnen ska bearbeta

en erfarenhet eller hdandelse som de har varit med om eller for att barnen ska ldra sig
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ndgot Vissa teckningar eller ndgot som barnen skapar har i sig ingen stdrre betydelse,
utan produkten kan vara viktigare for en lek. Medan andra teckningar kan hamna i
sopkorgen eftersom barnet inte dr ndjd med resultatet eller for att processen av att
tillverka till exempel bilden har varit mer betydelsefull (Anggérd 2006 s.153). Anggard
skriver om dilemmat da barn ritar av varandras bilder (2006 s.155). Man vill ju att
barnet skapar individuella bilder och att kreativiteten inom barnet kommer fram av sig
sjdlv, s& som Vygotskij foresprikar. Det finns sédllan rum for barnet pa daghem att skapa
utan att ett annat barn skulle se vad barnet gér och kanske ta idéer frén det. Darfor ar det
viktigt att komma ihdg samlidrandets betydelse och hur gemenskap pa daghemmet fods,
genom att ha gemensamma saker. Tillsammans kan barnen skapa négot vidare eftersom
de fungerar tillsammans i grupp. Enligt Anggard finns det inte originalitet hos barn,
utan man vill gora lika fint som de andra barnen, vilket ofta leder till att bilderna blir lik

dom andras (2006 s.156).

Portfolio &r ett utmirkt sétt att samla alla barns alster pa ett stille. D4 kan man létt
uppfolja barnets utveckling och nir man ska utvirdera verksamheten, dr portfolion ett
direkt resultat. I portfolion kan man pé ett systematiskt sitt samla in till exempel det
enskilda barnets skrivande och bildframstillning. Portfolion foljer barnet hela tiden frén
ar till &r och nér hon eller han ska borja skolan kan man se hur barnets uppfattning om

omvérlden har utvecklats (Pramling Samuelsson & Sheridan 2006 s.127).

2.5.4 Intervjua barn

Att intervjua barn dr ocksa ett sitt att gora pedagogisk dokumentation. Med intervju kan
pedagogen fa ett grepp om barnets egen virld, hur barnet tinker och déirefter utveckla
verksamheten sd, att den moéter barnets vérld. Som tidigare redan ndmnts, r motiven for
att intervjua eller for pedagogisk dokumentera ett sitt att battre forsta barns tankevérld
men ocksd for att utveckla sitt eget arbetssétt ur en pedagogisk synvinkel. Eftersom
kommunikation och samspel har en stor roll i hela daghemsverksamheten, &r intervjun

en viktig del av kommunikationen (Doverberg & Pramling Samuelsson 2000 s.8).

Istdllet for intervju, for att inte lata for forskningsinriktad nér det géller arbete med barn,

kan man kalla intervjuerna for samtal. Fast barn kan uppleva en intervju som en
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spidnnande sak. Samtal eller intervju, avsikten &r dnd4 att {4 barn att dela med sig av sina
asikter eller tankar om ett specifikt innehall och att skapa ett visst forhallningssitt till
barns ldrande ((Doverberg & Pramling Samuelsson 2000 s.8-9). Liksom med att

observera, kriver det 6vning nir man ska intervjua.

Hur ska man gora ndr man har samtal eller intervjuar barn? Det dr forst och framst
viktigt att skapa en kontakt med barnet. Om barnet inte vill samarbeta, blir det ingenting
av sjilva intervjun. Lika viktigt som kontakten med barnet, &r frdgorna som stills,
formuleringen av dessa frdgor och uppfoljningen av barnets eller barnens svar. Da
pedagogen redan kinner barnet dr det ldttare att intervjua eftersom relationen mellan
pedagogen och barnet redan finns. Ju béttre kontakt man har, desto storre forutséittningar
finns det att barnet berdttar och delar med sig av sina asikter och tankar (Doverberg &
Pramling Samuelsson 2000 s.27). Nér intervjuer blir en vardag pa ett daghem, kan
barnen ocksa bli engagerade och intresserade av att intervjua. Barnen hittar ett nytt sétt
att lira sig och samtidigt blir det naturligt for barnet att lyssna och vinta att andra far

sdga sin mening.

Det finns vissa praktiska detaljer som det 16nar sig att ta tid att planera innan och under
en intervju: stéllet dir intervjun ska ske ska vara lugnt och man ska se till att ingen
kommer in mitt i intervjun. Detta kan stora barnets koncentration. For att kontakten och
koncentrationen ska uppehéllas dr det bra att sitta mittemot varandra och kunna fragorna
utan till, s& att dgonkontakten halls. Tidpunkten dd intervjun ska ske tas i beaktande,
eftersom barnets motivation kan vara ldgre dd barnet dr hungrigt eller trott eller dr mitt i
en lek. Intervjun kan ta mellan 5-35 minuter och intervjuaren ska inte behdva skynda pa
barnet. Att 14ta barnet leka eller gora nagot fardigt 6kar barnets upplevelse att det
respekteras. Man ska respektera barnet ocksa ifall barnet inte vill svara pé en fraga.
Fragorna som man vill stéilla kan vara obegripliga for barn. Det géller att frdga sddana
frdgor som &dr pa barnets niva, till exempel séddana frdgor som uppmuntrar barnet att
berdtta om ndgot. Man ska aldrig gripa in och ge barn halva svaret, det géller att hitta
ritt frigeteknik som passar till intervjuns syfte. Ja eller nej fragor bor ocksa undvikas,
“vill du...” eller ”kan du beritta...” likasa. Det lonar sig ocksa att variera mellan
specifika och dvergripande fragor. D4 finns det tillrackligt med utrymme for barnet att
sjdlv vilja at vilket hall samtalet ska rikta sig in, men yngre barn kan behdva mera
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specifika frdgor for att kunna svara. Uppfoljning av barns svar har mest betydelse for
hur intervjun kommer att 16pa vidare. Att kunna f6lja upp svaret betyder att intervjuaren
har varit lyhord och lyssnat med omtanke och ta den tid for att sékra att barnet har
berdttat allt som barnet har att siga om det som fragas. Att sjdlv vara aktiv dr alltsa
viktigt, exempel pd frdgor som visar att man &r intresserad kan vara foljande: “Hur
menar du?”, ”"Hur tinkte du da?”, ”Hur vet du det?”, ”Varfor da?”” ”Hur?”, ”Nar?” eller
sd kan man kommentera pa foljande sitt “Berétta mer!”, Berdtta det igen!” eller "Nu
forstod jag inte.” man kan egentligen fylla pd med sddant som passar in till just den

intervju och just det svaret.

Ibland kan det hénda att barnet berdttar om ndgot som inte har nigon betydelse for
intervjun, eller kanske sjunger en sang, d4 ska man lata barnet gora det eftersom det ar
betydelsefullt for barnet. Det géller for intervjuaren att vara flexibel men samtidigt ha en
klar bild av vilket var syftet med intervjun. Nar foljande fraga tas fram ska det vara
tydligt for barnet ocksé att inriktningen byter héll. Beroende pa vad man vill fi veta
genom att intervjua, kan man vélja att intervjua enskilt barn eller barngrupper. Da
barngrupper intervjuas far man reda pa hur de tillsammans tinker om ndgot speciellt
och barns svar kan vécka nya fragor och tankar hos andra i gruppen. Det finns dock
risken att tystlditna barn inte fir eller vagar sdga sin mening, sddant ska dd tas i
beaktande med att t.ex. stdlla frigor dven till dem (Doverberg & Pramling Samuelsson

2000 s.25-44).

Niér intervjumaterialet dr insamlat, undrar man ofta vad man ska géra med materialet?
Hur ska man tolka det? Samma géller ofta observationer. Om man inte tolkar och
analyserar intervjuerna blir det inte heller ndgra pedagogiska konsekvenser, vilket
pedagogen ofta dnda &r ute efter. Det &r helt beroende pa vilket syfte med intervjun ér,
hur systematiskt och grundligt intervjun ska analyseras (2000 s.46). Doverberg och
Pramling Samuelsson (2000 s.49) ger ett exempel pa att analysera &r en sorts
innehéllsanalys d& man kategoriserar barns svar i olika kategorier tills alla svar har en
egen kategori. Nar man sedan jamfor svaren fran olika kategorier med intervjuerna som
tillsammans bildar en helhet, fir man se en variation pa olika sétt hur barnet tinker i

jamforelse med gruppen och dd kan man fa en inblick i hur arbetsséttet i barngruppen
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kunde vara annorlunda. Intervju &r ett naturligt sétt att bidra till utvdrderingen av

verksamheten, men ocksa planeringen och genomforandet.

Vissa etiska aspekter som giller ndr man intervjuar och analyserar giller speciellt med
barnintervjuer. Respekt for barnet och barnets kénslor ar det viktigaste. Att berétta vad
intervjun handlar om och att beritta varfor intervjun gors for barnet dr ocksd en
forutséttning for ett lyckat samtal. Som intervjuare ska man ockséd kunna kénna pé sig
nér det dr passligt att avsluta samtalet, eftersom vissa barn kan vara kénsligare &n andra.
Kaénsliga fragor finns ocksd och da ska man kunna veta nir det blir for mycket for ett
barn att svara. I en intervju vill barn ofta ta reda pd vad det dr som den vuxna ar ute
efter, det géller att den vuxna &r aktsam att inte paverka barns tankar s mycket. Ifall
barnet blir osékert om sin tidigare uppfattning dr den vuxna skyldig att hjédlpa barnet sta
for sin mening eller att ta reda pa vilken uppfattning dr den verkliga hos barnet menar
Doverberg och Pramling Samuelsson (2000 s.44). Nér intervjuer med barn tolkas och
analyseras av barnens egen pedagog dr resultatet aldrig ndgot annat dn subjektivt,
eftersom sddana intervjuer inte &r vetenskapliga forskningar, vilket dr helt oke;j.
Pedagogen kommer att arbeta med barnen utgdende fran hennes eller hans egna
uppfattningar om barnets tankar och erfarenheter. Uppfattningar som pedagogen har
sjdlv format utgdende frn intervjun och analyseringen och som pedagogen sedan

reflekterat (Doverberg & Pramling Samuelsson 2000 s.54).

2.6 Barns delaktighet i pedagogisk dokumentation

Det finns vissa faktorer som paverkar delaktighet och speciellt barns delaktighet pa
daghem och dessa dr bland annat barnsyn, pedagogens kunskapssyn, demokrati, och
vinskap. Barnet kénner sig delaktigt pd daghemmet da barnet &r vilkommen till
daghemmet, ar en del av gruppen, ses och hors som en individ. Att fa vara med i styrda
lekar, verksamheten, men ocksa i den fria leken dr betydelsefullt och okar kdnsla av
delaktighet hos barnen. Att ha friheten att sjélv gora eller vélja ar viktigt. Barnet kan
kénna sig delaktigt &ven om det inte alltid vill leka med andra, d& har barnet valt att leka
ensamt och som pedagog ska man inte tvinga pé. For att sdkra barns delaktighet och rétt

att bli hord genom barnkonventionen och Finlands lagstiftning (UNICEF).
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Aven om barnet ir litet och inte har alla firdigheter att gora allt sjilv, ska barnet
uppmuntras till att 6va sig. Smébarn kan ha svart att uttrycka sig, da géller det for vuxna
att vara lyhorda och hitta sitt att barn dndd bli horda, d&ven om barnet inte har de ord
som krévs for att sdga sin mening. Att lyssna med omtanke pd barn och ta till vara det
som barnet vill, dr kdrnan i delaktighet pd daghem. Det &r viktigt att forsta i vilka
sammanhang barn &dr delaktiga i daghemmet eller forskolan eller skolan, for att kunna
forsta till exempel hur och vad barn ldr av varandra (Pramling Samuelsson & Asplund
Carlsson 2003 s.60). Lek dr en naturlig och en véldigt viktig del av barns kamratkultur.
For att barn ska ldra av varandra méste barnen vara delaktiga i olika kontexter och
sammanhang med andra barn, di det skapas olika kamratkulturer (Williams 2006 s.31-
32). Pia Williams skriver om barns samlirande, vilket direkt kan forknippas med barns
frimjande av delaktighet. Hon har gjort en intervjustudie med barn i skol- och
forskoledldern, da hon fragade barnen: ”Vad dr det forsta du skulle ldra en kamrat som
kom ny till din forskola/skola?”. Svaret var oftast regler. Williams (2006 s.82) papekar
att for att barn ska kdnna sig delaktiga ska de kénna till reglerna i det sammanhanget de
befinner sig i. Regler och normer som géller pd daghem kommer fram pa ett eller annat

sitt 1 dokumentationen.

Med barnsyn eller barnperspektiv avses de vuxnas syn pd hur barn ténker, barnets plats i
vart samhélle, hur man beter sig mot barn och hur barn ska ha det s bra som mojligt.
Hur pedagogen utfor sitt arbete och bemdter barnen paverkas av pedagogens barnsyn
(Johansson 2003 s. 57). Den barnsynen och det forhallningssétt som pedagogen har
resonerat kring och kommit fram till spelar en betydelsefull roll pd daghemmet, da
pedagogen inte har klart for sig sin egen barnsyn paverkar det kanske mojligtvis pa ett
negativt sitt. Aven pedagogens kunskapssyn paverkar hans eller hennes siitt att paverka
barns delaktighet. Barn uppfattar varlden pd ett annat sétt an vuxna, men man reflekterar
inte s mycket pd hur barns sitt att tinka kan ha for konsekvenser i det dagliga arbetet
pa daghem (Doverberg & Pramling Samuelsson 2000 s.9). Det kan vara fascinerande att

4 upptécka virlden via barns 6gon.
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3 UTVECKLANDE AV HANDBOKEN

Min studie ar uppdelad i olika arbetsmoment (Figur 1). Metoden som jag anser passande
for min studie var kvalitativ fokusgruppintervju. For analysen valde jag att anvinda
innehéllsanalys som metod. Mitt resultat blev ett underlag for en handbok for
pedagogisk dokumentation péd Stiftelsen Sedimgradskys daghem, det betyder att
resultatet dr en produkt och darfor tar jag upp ockséd produktutveckling i metodkapitlet.
Produkten é&r ett verktyg for att Oka barns delaktighet i den pedagogiska
dokumentationen som sker pa daghem. Materialet som jag har samlat for att utveckla
handboken kom frén teorin, empirin och inspirationskillor. Teori som beror pedagogisk
dokumentation och barnets delaktighet som jag har forknippat till pedagogisk
dokumentation presenterade jag i1 foregdende kapitel, varifrdn jag ocksd plockade
passliga bitar som jag ansag viktiga till handboken. Eftersom handboken inte har lika
hoga krav pé killhdnvisningar, valde jag att lamna bort kdllhdnvisningarna i handboken
for att ldsaren kan smidigt och snabbt ldsa igenom planen. Inspirationskillor som jag
lagt med i handboken &r inte alla vetenskapliga, men kan vara betydelsefulla och

inspirerande for pedagogerna.

Syfte och
fragestéllning:

handboken for
pedagogisk
dokumentation for
stiftelsen
Sedmigradskys
pedagoger.
Barns delaktighet i
pedagogisk
dokumentation.

Litteratur & Empiri:

forskning: barns fokusgruppsamtal
delaktighet & med pedagogerna

Empiri+teori+
Innehallsanalys: inspirationskallor =

kategorise:ring & Handlingsplan for
analyseringen pedagogisk
dokumentation

pedagogisk (mal, genomférande,
dokumentation utvardering)

Figur 1. Olika arbetsmomenten for handbokens utvecklande
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Syftet med handboken &r att vicka pedagogernas intresse for dokumentering och hitta
16sningar dir barnen blir delaktiga i varje del verksamhet med hjélp av pedagogisk
dokumentation. Med varje del av verksamheten menar jag planering, genomforande
och utvérdering. Jag valde att ta upp dessa tre verksamhetsmoment for att f4 en struktur
som motsvarar pedagogernas arbetssitt sa ldngt som mojligt.

Meningen med produktutveckling som typ av examensarbete dr att héllas pa ett vildigt
praktiskt plan, samtidigt som man arbetar for att nd en teoretisk plan ocksa. Ett bra sitt
att samla pa tankar om handboken och kunna f6lja arbetsprocessens gang ir att skriva i
en dagbok for examensarbete (Vilkka & Airaksinen 2003 s. 43). Det har jag gjort for att
sjdlv ha ett hjélpmedel for att samla tankarna, men jag ansag att dagboken inte behdvdes
1 varken examensarbetet som bilaga eller i handboken eftersom den endast har varit ett
verktyg for mig. Aven om min dagbok inte ir synlig for andra, #r det viktigt att finga
processen och hur jag har gitt tillvdga. Mitt examensarbete fungerar som en rapport om
hur handboken har kommit till. Vilkka och Airaksinen skriver att det dr viktigt att det
kommer i rapporten fram vad jag har gjort, varfér och hur jag har genomfort hela
processen. Det ska dven komma fram hur arbetsprocessen har varit, hurudana resultat

jag har fétt och vilka slutsatser jag har kommit fram till (2003 s.65).

3.1 Handboken

Enligt Vilkka och Airaksinen ska man skriva en handlingsplan for processen med
examensarbetet, for att malen och idéerna med arbetet ska vara genomténkta, medvetna
och for att man ska kunna motivera varfor man har gjort som man har gjort. Det finns
tre orsaker till varfor det dr viktigt att ha en grundligt genomténkt handlingsplan. Den
forsta orsaken dr for att fa en klar och tydlig bild for en sjdlv om vad det &r som man ska
gora. Den andra orsaken &r att man med hjilp av en handlingsplan kan visa att man ar
kapabel att vara konsekvent med den idén och de mal som man har lagt upp for att
forverkliga handboken. Den tredje orsaken dr att man gor ett 16fte att man ska géra som
man har planerat (2003, s.26-27). Samma process kan Overforas till min produkt,
handboken for pedagogisk dokumentation: handboken ska ge en klar och tydlig bild vad
pedagogisk dokumentation innebér, vilka idéer och mal pedagogerna lagger upp for
pedagogisk dokumentation pa daghemmet. For att forverkliga pedagogisk

dokumentation med konkreta och praktiska exempel om olika sdtt att arbeta och
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exempel pd hur barnet kan vara delaktigt i dokumentationen, kan pedagogerna jobba
konsekvent och malmedvetet med dokumentation. Eftersom pedagogerna pd grund av
olika krav forvdntas dokumentera verksamheten och barnets utveckling, har de redan
fardigt avlagt ett 16fte att dokumentera i varje fall pa ndgot sétt, med hjilp av handboken

kunde troskeln for dokumentationen bli ldgre.

Nér man borjar gora en handbok ska man forst gora en kartldggning om vad som redan
finns. Detta har jag gjort med hjélp av fokusgruppsamtalen och genom att ldsa mig in pa
temat pedagogisk dokumentation. Meningen med produktutveckling &r att bidra med
ndgonting nytt (Vilkka & Airaksinen 2003 s.27). I mitt arbete har jag gjort en konkret
kartlaggning med hjélp av litteratur om pedagogisk dokumentation och barnets
delaktighet for att f4 en Overgripande bild dver den pedagogiska dokumentationen (se
figur 2.) och en specifik bild 6ver barnets delaktighet 1 pedagogisk dokumentation (figur
3.). Bilderna kunde egentligen vara en enda bild, dir barnets delaktighet i pedagogisk
dokumentation &r en del av bilden for pedagogisk dokumentation. Dessa tva figurer tog
jag med i handboken for att ge pedagogerna en tydligare bild Over pedagogisk
dokumentation och specifikt barnets delaktighet i dokumentationen. Med figur 1 vill jag
att pedagogerna anviander som stimuli dd de diskuterar om pedagogisk dokumentation
pa de egna enheterna. Figur 2 finns i handboken for att inspirera pedagogerna att tinka

mer kring barnets mdjligheter att vara delaktig i dokumentationen.

Jag har tinkt pd hur handbokens utseende ska vidcka ldsarens nyfikenhet och samtidigt
ha ett utseende som vicker tillit hos ldsaren, det vill sdga att texten &r palitlig. Textens
palitlighet bekriftas med sakliga och trovérdiga kéllor. Det viktigaste med planen,
forutom utseendet, dr att den dr anvéndbar for den fokusgrupp som den ursprungligen
var planerad for och dir den ska anvindas, innehdllet och ifall texten dr forenlig och
foljer en rod trad s att ldsaren har latt att folja med (Vilkka & Airaksinen 2003 s.52-
53). Handboken for pedagogisk dokumentation kommer troligtvis dven att ldggas pd
Stiftelsen Sedmigradskys intrandt, sd detta ska jag dven ta i beaktande med tanke pé

handbokens struktur.
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3.2 Fokusgruppsamtal

Nér man gor en studie och ska vilja vilken metod som ska anvéndas ska man utgé fran
de fragestillningar som har lagts upp enligt studiens syfte. Mina fragestéllningar handlar
om hurudana erfarenheter personalen har gdllande pedagogisk dokumentation och hur
man kunde fa ut mera av dessa erfarenheter for att 6ka barnets delaktighet i pedagogisk
dokumentation. Den kvalitativa metoden passar bést ndr man vill forska i hur ménniskor
uppfattar ett fenomen och hur man konstruerar sin verklighet (Jacobsen 2007 s.56).
Rainer Nyberg (1999 s.82) skriver att fragor som hur/pa vilket sditt, varfor eller vem och
svaren pa sadana fragor som uttrycks i ord och satser dr ett tecken for kvalitativa
metoder. Eftersom jag ville veta hur ett fenomen ér, alltsd pedagogisk dokumentation pa
Stiftelsen Sedmigradsky, anser jag att den kvalitativa forskningsmetoden passar for just

min studie.

Jag valde att bygga mitt arbete pd tre byggstenar ddr pedagogisk dokumentation och
barnets delaktighet &r tvd av de teoretiska “stenarna” och den tredje, empiriska delen
bygger pa pedagogernas erfarenheter om pedagogisk dokumentation. Orsaken till varfor
jag valde just dessa “’stenar” svarar och stoder arbetets syfte och fragestéllningar bést
och eftersom handboken dr specifikt for pedagogerna pa stiftelsen Sedmigradsky, ar det
viktigt att f4 del av deras erfarenheter. Av den orsaken valde jag att anvinda mig av
fokusgruppintervju som svarar pd min problemformulering. Temagruppsamtal som
fokusgruppintervju dven kallas, &r det bésta alternativet for min studie.
Fokusgruppmetoden ér en form av gruppdiskussion dér deltagarna diskuterar om ett
dmne som &r bestdmt i forhand, i denna studie pedagogisk dokumentation och barnets
delaktighet i pedagogisk dokumentation. Jacobsen (2007 s.94) skriver att gruppintervju
fungerar bra dd temat dr relativt avgransat, vilket mitt tema &dr och fokusgruppen kan
sdgas vara dnnu mera avgrinsad. En gruppintervju kan sdtta igdng sadana
tankeprocesser som tillater respondenten att bearbeta sina erfarenheter da intervjun eller
diskussionen pagér. Jacobsen kallar det for en tolkningsutveckling, da det sker en aktiv
konstruktion eller rekonstruktion av verkligheten d& gruppen hjdlper varandra att skapa
forstaelse for det som har hint (2007 s.94). Under fokusgruppintervjuerna fick jag
mérka hur bra denna metod var! Respondenterna utvirderade efter samtalet att de hade

fatt ndgonting nytt ut av tillféllet.
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Det finns mojlighet att fa fler roster horda i en gruppintervju, dn i en traditionell intervju
en och en (Denscombe 2009 s.236). Deltagarna ér i interaktion med varandra och delar
perspektiv pa &mne och genom det samtal som spinner omkring i gruppen fick jag sddan
information eller data som jag upplever att jag inte kunde ha fatt pa ndgot annat sitt.
Eftersom vi stindigt dr i dialog med varandra, skapar vi mening tillsammans och édndrar
pa varandras tankar och dsikter ndr vi blir pdverkade av varandra. Det dr viktigt att fa en
rik samling av synpunkter pa det som &r i fokus i just en specifik grupp (Kvale 2009 s.
166). Billinger (2005) skriver att man inte behover tycka lika som de andra deltagarna i
gruppen, de som deltar i en fokusgrupp for en dialog och forskaren kommer fram till hur
gruppen véarderar, hur gruppen forstar ett samband, innebord och sé vidare. Precis detta
hinde i fokusgruppen, d& deltagarna gav sin kollektiva bild, alltsd den allminna tanken
av imnet. Aven Jacobsen stoder Billingers pastiende att individens &sikter tonas ner och
att gruppens gemensamma asikt lyfts fram (Jacobsen 2007 s.95). Syftet med en
fokusgrupp r att samla in data och material till en undersdkning, inget annat (Billinger
s.169). Malet &r alltsa inte att nd nadgon sorts samforstand eller finna losningar (Kvale
2009). Under samtalen mérkte jag att deltagarna ofta borjade fundera pé 16sningar till
olika problem angdende pedagogisk dokumentation, da strdvade jag som moderator att
tona ner detta. Deltagarna kan ocksé stélla fragor och svara varandra (Jacobsen 2007
s.94), vilket jag mirkte att deltagarna ofta gjorde. De andra deltagarna i fokusgruppen
paverkar varandra, det finns mindre risk for att den som intervjuar, moderatorn, ska
paverka deltagarna da det géller fokusgrupp, jaimfort med individuella intervjuer. Min
roll under intervjuerna var ofta ganska osynlig, nir deltagarna vél hade kommit igéng.
Andras tal avgor vart eget yttrande och vi kan forstérka vara egna meningar med hjélp
av andras meningar (Billinger 2005 s.170-171). Det ar dock klart att den som forskar
eller fungerar som moderator paverkar ocksa i fokusgruppen, genom att vilja &mnet och
genom att styra diskussion med hjélp av viss stimuli, oftast en intervjuguide. Jag mirkte
att jag forstds paverkade intervjun i den bemérkelsen att jag konstant forsokte halla
deltagarna inom dmnet, samtidigt som jag ldt deltagarna tala om sddant som ibland gick
vid sidan om temat, eftersom jag ansag att ’sidosparen” var nagot som kunde fora med

sig nya tankar och kunde vara viktigt for deltagarna att dela med sig.
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3.2.1 Val av respondenter

I valet av respondenter har det varit ritt tydligt hurudan grupp jag skulle ha
diskussionerna med. Eftersom min studie &r ett bestdllningsarbete for Stiftelsen
Sedmigradsky och underlaget for en handbok for pedagogisk dokumentation ska
anvindas av personalen péd Stiftelsen Sedmigradsky, &r det naturligt att anvdnda
pedagoger som respondenter eller deltagare i fokusgruppen. Jag har valt att ha fyra
fokusgrupper, ett pa varje daghem som tillhor Stiftelsen Sedmigradsky. Det dr en fordel
att gruppdeltagare kdnner varandra fran forut. D& uppstar det naturliga grupper som har
gemensamma projekt och gemensam historia tillsammans. Som pedagoger riknar jag

barntradgardslérare, socionomer och barnskdtare eller nirvardare.

Rekrytering av deltagarna till fokusgruppen kan ske via ndgon kontaktperson som
utifrén kriterierna for urvalet soker de personer som ska ingd i gruppen (Billinger 2005
s.174). Forst kontaktade jag verksamhetschefen for Stiftelsen Sedmigradsky som gav
mig forskningslov (bilaga 1) och meddelade prelimindrt daghemsforestandarna att jag
kontaktar dem. Forestandarna fick ett informationsbrev via e-post (bilaga 2). Sedan fick
forestandarna for daghemmen hora sig for och friga de som inom personalen var
frivilliga och fyllde mina urvalskriterier. Forestdndarna var alltsd mina kontaktpersoner.
Som kriterier for urvalet har jag bestdmt att en respondent ska arbeta aktivt med
barngruppen och ha ett intresse for pedagogisk dokumentation. Jag har valt att inte vilja
med personal som inte arbetar intensivt med barnet i langre tider, t.ex. kockar eller
vikarier. Deltagarna valdes enligt mina kriterier och enligt daghem. I varje grupp var det
atminstone tva respondenter fran olika avdelningar. Enligt Billinger fOrvéntas
deltagarna vara intresserade av d&mnet, annars finns det risk att oengagerade deltagare
inte far en livlig diskussion till stdnd. Deltagare som &r for mycket engagerade i &mnet
kan riskera att ge fardiga svar istéllet for att skapa en diskussion. Deltagarna ska ha en
anledning att forhalla sig till det dmnet som diskuteras, vilket mina respondenter
lyckades med. Deras erfarenheter hade betydelse for att 6ka insikten och forstdelsen om

det fenomen studien handlar om (2005 s.172-174).

Gruppstorleken och antal grupper beror pd ménga saker, till exempel studiens syfte,

innehall och langd pa studien. Enligt Billinger ska det vara mellan fyra till sju deltagare
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i en fokusgrupp. Men eftersom mina gruppsamtal var pd dagtid, dd det behovdes
personal med barngrupperna och en del av daghemmen inte hade s4 manga som fyra i
personalen, hade mina samtal tva till fyra deltagare. Enligt Billinger (2005 s.174) kan
for f4 deltagare orsaka att diskussionen blir mer relationsorienterad &n
uppgiftsorienterad, men det tog jag i beaktande under samtalen och i analysen. For
minga deltagare kan leda till att tillbakadragna personer inte blir horda. Risken att
deltagare inte vdgar sidga sin mening under diskussionstillfdllet blev nu alltsd mindre
eftersom jag har farre deltagare. Gruppintervju ar en produkt av grupprocesser dir
makt- och dominansforhéllanden kan paverka resultaten. Det giller att ta i beaktande
hur olika deltagare i fokusgruppen handlar och mojligtvis utovar sin makt, ifall de pratar
mycket eller inte later andra i gruppen tala (Jacobsen 2007 s. 95). Denscombe (2009
s.242) menar att nir deltagare véljs ut, ska forskaren veta ndgot om dem. Det &r vanligt
att man da anvinder sig av subjektivt urval, vilket betyder att deltagare véljs ut

beroende pé vilka de &r och eftersom de ar relevanta for forskningssyftet.

3.2.2 Planering och genomforande av fokusgruppsamtal

Jag, som moderator, tinkte pd vissa aspekter om planeringen innan och efter
fokusgruppdiskussionen. En bra planering ar viktig for att f& ut det mesta av
diskussionstillfdllet (Billinger 2005 s.172). Man kan antingen ha en strukturerad eller
ostrukturerad form av fokusgrupp och fokusgruppdiskussion. Men man kan dven ha en
halvstrukturerad, vilket jag ansdg passa min studie. Da det &r en strukturerad fokusgrupp
ar det moderatorn som styr och har stark kontroll dver @mnet som diskuteras. Risken
med den strukturerade formen é&r att forskarens forestéllningar och forforstaelse
aterspeglar till deltagarna och det ville jag inte, eftersom det péverkar studiens

reliabilitet.

I den ostrukturerade formen finns det inte specifika frdgor som maéste besvaras, utan det
huvudsakliga syftet dr att gruppmedlemmarna far lyfta fram de aspekter som de anser
viktiga. Gruppdeltagare har mojligheten att lyfta fram sddant som moderatorn inte
kanske hade tdnkt pd (Billinger 2005 s.172). Men eftersom det med den ostrukturerade
formen fanns risken att ndgot viktigt som jag hade tankt ta upp kunde bli osagt bland

deltagarna, var den halvstrukturerade formen lamplig. Enligt Billinger far deltagarna
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diskutera med varandra och de tillats introducera nya dmnen, men moderatorn styr
diskussionen vid behov och dr beredd att ga in och styra d& diskussionen pagar (2005
s.173). Samtalet bandades in och dessutom skrev jag anteckningar under diskussionen.
Jacobsen (2007 s. 95) skriver om vad man ska ta i beaktande d& man skriver
anteckningar under en intervju. Man 1 fOrvdg ska bestimma hur strukturerade
anteckningar man ska fora och pd vad fokuset ligger. Jag koncentrerade mig pa att kort

anteckna varje tema som finns i samtalsguiden.

Som stdd till diskussionstillfdllet gjorde jag en samtalsguide (Bilaga 4). Avsikten med
en samtals- eller diskussionsguide dr att styra mot de centrala frigestillningarna i
forskningsprojektet (Billinger 2005 s.174). Denscombe (2009 s.239) anser att det ar
viktigt att introducera stimulus, med hjdlp av en intervjuguide har moderatorn latt att fa
1 géng diskussionen. Frdgorna 1 guiden baserade sig pad fragestéillningarna i
examensarbetet. Frdgorna var tydliga, enkla och inte for minga. Det var viktigt att f4
fram deltagarnas erfarenheter ifall temat om pedagogisk dokumentation ska komma
fram 1 fragorna/guiden. Samtalsguiden ska stimulera diskussionen at ratt hall. Om man
endast frdgar om deltagarnas attityder och virderingar, kan deltagarna uppfatta att de
forvantas ndgot sdga klokt och politiskt korrekt. De attityder och vérderingar som
deltagarna har, kommer fram d& de delar med sig av sina erfarenheter angaende dmnet
(Billinger 2005 s.175). Det dr min uppgift att lyfta fram det viktiga i respondenternas
erfarenheter. I min samtalsguide valde jag tvd huvudteman och underteman som gav
stod till rubrikerna for huvudteman. Istillet for huvudfragor valde jag teman eftersom de
inte skulle styra samtalen for mycket. Med tema finns det mera frihet for respondenterna
och jag sjilv fastnar inte pi enskilda fragor. Aven om jag inte hade specifika fragor i
samtalsguiden, lade jag upp en struktur som gick ut pa planering, genomforande och

utvérdering.

Med underteman eller underfragorna ville jag fa fram konkreta exempel som sedan kan
tolkas som respondentens erfarenheter. Kvale (2009 s.146) skriver att guiden kan
innehdlla nagra &mnen som intervjun ska handla om, eller sa kan guiden ha
strukturerade fragor som ska vara 1 detaljerad ordning och tankt ut med omsorg. Det dr

beroende pa vilken sorts studie det dr frdgan om och hur fritt intervjuaren vill ha
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intervjun. Jag ville att intervjun var halvstrukturerad, sa att respondenterna inte kidnde

press pa att svara rétt eller politiskt korrekt.

Nér det dr dags for diskussionstillfillet presenteras intervjuguiden skriftligt eller
muntligt for gruppdeltagarna. Fokusgruppen ska sitta vid ett bord och diskussionen
bandas in. (Billinger 2005 s.175). Jag hade intervjuguiden i pappersform i tvd exemplar
for att deltagarna kunde folja med och samtidigt fa stimuli for temat. Respondenterna
skriver ocksd under ett informerat samtycke (bilaga 3). Det &r en grundliggande
forutséttning for informerat samtycke att respondenten frivilligt deltar i unders6kningen
eller studien och att respondenten &r medveten om riskerna och mdojligheterna som
deltagandet innebir (Jacobsen 2007 s. 22). Aven om respondenterna skriver under det
informerade samtycket, dr det viktigt att moderatorn presenterar sin studie, vad studien
handlar om och varfor den ér viktig. Moderatorn ska ocksa informera varfor deltagarna
har valts ut och vad materialet kommer att anvédndas till. Deltagarna ska informeras om
att samtalet bandas in och hur materialet ska hanteras efter att samtalet &r over. Allt
detta som forvintas av en moderator, gjorde jag for att folja de forskningsetiska
principerna. Det ska finnas ett fortroende mellan alla deltagare, inklusive moderatorn.
Ifall ndgon kénner sig hotad eller obekvam att séga sin mening i gruppen, finns det
risken att det inte kommer fram verkliga erfarenheter eller uppfattningar. Fortroendet
véxer inom gruppen da det &r ett dppet och tryggt klimat. Det &r moderatorns uppgift att
skapa ett sddant klimat och att alla kdnner sig till mods (Denscombe 2009 s.243). Det
finns ingen garanti for att information som diskuteras inom gruppen hélls inom gruppen.
Darfor ar det viktigt att det finns en Omsesidig tillit och att informationen behandlas

konfidentiellt (Denscombe 2009 s.244).

Innan diskussionen fragade jag alla deltagare ifall tiden som var planerad ir passande
och jag strivade efter att det fanns utrymme for frdgor ifall ndgot var oklart for
deltagarna. Efter diskussionen frdgade jag om respondenterna har nigot att tillagga och
hur de upplevde samtalet. Det dr bra att frdga respondenterna hur de har upplevt
diskussionen, detta kan vara till nytta med tanke pad de kommande gruppsamtalen

(Billinger 2005 s.176), vilket det for min del var.
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Moderatorns roll beror pa om fokusgruppen iar strukturerad eller ostrukturerad.
Moderatorn har ansvaret for att se till att det blir ett meningsbyte (Kvale 2009 s. 166).
Jag var medveten och sa dven till fokusgruppen att jag inte dr expert pd dmnet och att
det dr deltagarnas erfarenheter och kunskap som &r huvudsaken i fokusgruppen. Enligt
Jacobsen fungerar undersokaren eller moderatorn som en debattledare eller ordférande
istéllet for en intervjuare (2007 s.94). Jag strdvade efter att vara neutral, och flexibel
under samtalen. Att ha samma moderator 1 alla grupper 6kar forskningens reliabilitet

och 1 min studie var det endast jag som var moderator.

3.3 Innehallsanalys

Nér data &r insamlad dar det dags for analyseringen. Ré&data i min studie &r
fokusgruppintervjuerna, eller det som har sagts under gruppsamtalen och som bandades
in. Forst transkriberade jag alla samtalen ordagrant direkt efter intervjun eftersom
intervjun da var klart i minnet och jag hade mojligheten att aterminnas béttre. Enligt
Jacobsen dr denna form av rddata ett ideal for kvalitativ metod (2007 s.136). Nar

transkriptionen eller rddata &r fardig for analys gillde det att hitta en 1dmplig metod.

Innehallsanalys &r en teknik eller metod for att systematiskt analysera dokument. Det dr
en metod som kan tillimpas pa hurudan text som helst, oberoende om det ar ljud, skrift
eller bild, for att kvantifiera innehallet (Denscombe 2009 s.307). Med innehéllsanalysen
fick jag veta vad som dr viktigt i en text nir man méter textens innehdll och hur ofta
ndgot forekommer och i vilken ordning. Jag fick ocksa veta vilka vérderingar som
kommer fram i texten d4 man méter positiva och negativa asikter om dmnet eller imnen

1 texten.

Forst valde jag ett ldmpligt textavsnitt, i min studie blev det de transkriberade
intervjuerna. Sedan brot jag texten ner i mindre bitar, enheter. Texten kan brytas ner till
exempel enligt meningar eller innehdll, jag valde att plocka ut citat. Sedan utarbetade
jag relevanta kategorier for att kunna analysera data, personalens erfarenheter och
asikter. Jacobsen kallar detta skede for kategorisering (2007 s.139). I detta skede ska det
vara klart vilka “nyckelord”, fragor eller kategorier som har med dmnet att gora. Jag

valde att f6lja min struktur med mal eller syfte, genomforande och utvirdering. Den
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forsta kategorin, mal for pedagogisk dokumentation, hade som underkategorier
pedagogernas mal for pedagogisk dokumentation’ och ’mal for barnets delaktighet i
pedagogisk dokumentation’. Den andra kategorin, genomforandet eller pedagogernas
uppfattning om pedagogisk dokumentation, hade underkategorier pd samma sitt:
pedagogernas genomforande av pedagogisk dokumentation’ och ’hur pedagogerna
upplevde att barn &dr delaktiga i den pedagogiska dokumentationen’. Den tredje
kategorin, dokumentation i utvdrderingen, har ocksd underkategorierna pa samma sitt
som de tva forsta kategorierna; ’allmdnt om pedagogisk dokumentation’ och ’barnets
delaktighet 1 dokumentationen’. Det dr ldttare att forhélla sig till en mindre del
kategorier @n en stor datamassa, darfor ar kategoriseringen viktig. Med kategoriseringen
kan man ocksé forenkla data som annars kunde tolkas som svér eller vildigt detaljerad.
Jacobsen skriver att det dr vanligt att anvinda intervjuguide som ett sétt att kategorisera
i forhand (2007 s.140). Den fjarde kategorin dr annat som jag anser att pedagogerna

ville lyfta fram.

Efter att kategorierna dr upplagda borjar enheternas kodning ithop med kategorierna. Det
géller att fylla kategorierna med innehdll, innehallet blir synligt med citat (Jacobsen
2007, 139). Sadana citat som har likadant innehall horde till samma kategori. Jacobsen
rekommenderar att ldgga upp kategorierna i en tabell dir en spalt &r kategorin och i en
annan spalt ligger man citat som passar in i kategorin (2007 s.142). Jag valde att klippa
och klistra elektroniskt i olika dokument for att sedan kunna fi en helhetsbild av varje
kategori skilt. Nar man ska jimfora kategorierna, ska man fundera pa vissa fragor: vilka
ar de teman som tas upp av alla grupper? Vilka teman tas upp av vissa men inte alla och
varfor tar inte alla upp detta tema? Vilka teman tar endast en grupp upp och varfor tar
gruppen upp detta tema, vilket ingen annan gor? Det géller att g tillbaka till de data
som finns och hitta de forklaringar och sedan plocka fram de uppfattningar som finns.
Da kan man ifrdgasitta varfor det finns olika asikter eller varfor en grupp inte har ansett
att nagot tema inte alls dr viktigt? (Jacobsen 2007 s.144). De hir fragorna reflekterade

jag Over samtidigt som jag kategoriserade.

Nir enheterna var i rétta kategorierna, lade jag mérke till vilka teman eller enheter som
oftast kom fram och hade mest betydelse for min studie innehdllsmédssigt. Sedan kan
man analysera texten beroende pd hur minga génger vissa enheter framkommer i texten,
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sedan kan man fOrsoka hitta samband varfor en enhet forekommer ofta eller varfor
enheten forekommer sd som den gor i texten (Denscombe 2009 s.307-309). I de sista
skedena i innehéllsanalysen jimforde jag samtalen och letade efter likheter och sadant
som skiljer dem, sedan sokte forklaringar till mojliga skillnader med hjélp av teori och
innehall frén citaten. Med analysen av resultatet fick jag en helhetsbild 6ver vad som

behovs eller ska finnas 1 handboken.

4 RESULTAT

I detta kapitel presenterar jag resultaten fran fokusgruppsamtalen. Jag har kommit fram
till de olika kategorierna med hjilp av de tvd teman och underrubriker som jag lagt upp i
intervjuguiden (bilaga 4). Eftersom svaren i de tva temanas fragor ofta gick ihop, har jag
lagt kategorierna enligt mél och syfte, genomforande, utvirdering och pedagogernas
onskemal och tankar om handboken (se figur 3). Jag har valt att lyfta fram vissa citat for

att ge goda exempel for de resultat jag fick frén samtalen.

4.1 Mal for pedagogisk dokumentation

Pedagogerna pd Stiftelsen Sedmigradsky anser att huvudmalet eller syftet med
pedagogisk dokumentation dr att se barnets utveckling och fdnga barnets laroprocesser.
Men pedagogerna har inte nagra konkreta mél for pedagogisk dokumentation i sig.

Pedagogisk dokumentation &r mest synligt i “plan for véard och fostran” |,

fordldrasamtal och annan dokumentering som forvintas av pedagogerna. En del av
respondenterna kédnde att det blir lattare att planera, forverkliga och utviardera med hjélp
av pedagogisk dokumentation. Dokumentation som sker tillsammans med fordldrarna
anvinds pa fordldrasamtalen som ordnas en géng per verksamhetstermin, en till tva
ginger om dret. Inom Stiftelsen Sedmigradsky anvinder man en egen blankett for
fordldrasamtal. Skriva ner det som barnen berittar, till exempel sagor och lekens
utveckling dr ndgra exempel pé vad pedagogerna pé Stiftelsen Sedmigradsky anser att
de anvéinder som stdd och dokumentation. Parmen, eller portfoliodokumenteringen har
alla daghemmen pa Stiftelsen Sedmigradsky, men de anvédnder parmen pa olika sétt. En

del av pedagogerna podngterade vikten med projekterat arbete med barnen, da
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pedagogisk dokumentation spelar en central roll .

”Alltsé... ja tdnker ocksa pa de att hur man kan synliggéra dendd barns process, lirande process. Med
att man skriver ner deras egna asikter och tankar, kanske fore medan och efter man gor négo projekt.
Pé de sitte sa far dom liksom ocksa i efterhand ldsa o kolla o man som pedagog kan kolla hu dom har
utvecklats o de e roligt for fordldrar o se ndr man sétter upp de. De e de som ja tinker som... som
framst, forst och frimst som pedagogisk dokumentation.”

Pedagogisk dokumentation &r dven ndgonting som kan utveckla verksamheten pa
daghem. Att hitta de starka sidorna som styr verksamheten, men dven redogdra for det
som inte har lyckats och hitta orsakerna till varfor det inte har lyckats &r viktigt enligt
respondenterna. Respondenterna anser dven att det dr viktigt att utveckla sitt eget
arbetssdtt. Att kunna dela information inom arbetslaget dr viktigt och det beror pd
enhetens storlek och arbetssdtt som teamet dr van vid. Ett mdl med pedagogisk

dokumentation &r att smidigare dela informationen mellan pedagogerna.

Mal for att barnen ska vara delaktiga i den pedagogiska dokumentationen som sker &r
inte heller upplagda. Men det dr viktigt for pedagogerna att barnen ar delaktiga i
verksamheten och att deras asikter tas i beaktande. Speciellt i planeringen forsoker
pedagogerna tinka vad som &r intressant for barnen och integrera det in i verksamheten
och ldrandet. Med portfoliodokumentering anser pedagogerna att barnen har mest
utrymme att paverka och ta del av dokumenteringen. Négra pedagoger ansag att med
hjélp av teckningar och portfolion kan barnen ocksa fa en inblick i det egna ldrandet, da

barnet kan jimfora sina teckningar som samlas under en léngre tidsperiod.

Med de yngre barnen dr det en utmaning att f& dem delaktiga i den pedagogiska
dokumentationen, det kréver extra lyhordhet av pedagogerna att finga barnets tankesétt
och intresse. Som ett mal for att frimja barns delaktighet i den pedagogiska

dokumentationen dr att sd fort som mojligt ta fasta pa de intressen som barnet for

tillfallet har.

”Sen har ni nog ockséd dedar me domda smé dendé tidsramen. Att man kan int alltid tdnka sédér att *vi
gor de sen om tva veckor.””
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4.2 Pedagogernas uppfattningar om pedagogisk

dokumentation

Pedagogerna pa Stiftelsen Sedmigradsky uppfattar pedagogisk dokumentation i manga
olika dimensioner. De exempel pd dokumentation som kom upp péd alla samtal var
vecko- eller ménadsbrev som skickas per e-post till fordldrarna, fotografering,
anvindning av mapp eller portfolio, hur pedagogisk dokumentation annars syns i
verksamheten och hur pedagogisk dokumentation skiljer da barnen &r yngre (ett till tre
ar). Skillnaden mellan yngre och dldre barn var till exempel det att yngre barn inte har

sa utvecklat sprak och att de dldre barnen ofta tar mera ansvar sjilv 6ver sin portfolio.

Veckobrevet eller manadsbrevet lampar sig for en del av pedagogerna, men en del
kénner att det inte passar deras avdelning och hellre anvénder ett hifte eller en kalender
for planering och utvdrdering. Den informationen som barn och familj far ut av

veckobrevet dr ett sitt att 6ka delaktigheten mellan daghemmet och hemmet.

Fotografering &r ndgot som pedagogerna helt tydligt ar ivriga men osédkra pa.
Osidkerheten ligger i att pedagogerna inte alltid vet hur eller vad man kunde géra med
alla bilder som de tar av barnen och verksamheten pa daghemmet. Tidsbristen &r ocksa
ndgot som pedagogerna tar upp flere ganger. Enligt pedagogerna sjilva hinger det mest
pa ett fungerande arbetssitt eller att de kunde vara en ansvarsperson som skdter om att
bilderna blir framkallade eller utskrivna i god tid. P& enskilda enheter anvdnder man en
elektoniskram med USB-sticka dér bilder byts och fordldrar och barn kan se pé bilderna.
Pé vérfesten har man pa vissa daghem planerat att ha en visning av bilderna som har
tagits under dret och de barn som borjar forskolan fir som ett minne en CD-skiva med
bilderna. Eftersom man har tystnadsplikt pd daghem ska det noggrant tdnkas ut att
bilderna inte delas ut till allménheten och att det ska vara tillstdnd av fordldrarna att man
far ta bilder av barnet, detta kan ocksa vara en sak som gor pedagogerna osdkra med att
anvinda kameran som ett sitt att dokumentera.

0 vi har just suttit o diskutera om, om fotografier, att vi har fotografera mycke o vi har mycke bilder

pé datan, men att... vi har int kommi sé langt att vi sku ha fatt domdi fotona &nnu liksom i barnens
parmar...”

Portfolio fungerar som metod som ett praktiskt sétt att utvérdera verksamheten. Pdrmen

eller mappen éar latt och konkret att visa at fordldrarna pa samtal och det &r nagot som
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barnen kan ta del av. Det som pedagogerna anser svért dr dd barnet vill ta teckningar
hem istdllet for att 1igga dem 1 parmen eller dd barnet &r sa produktivt att alla teckningar
omdjligen skulle rymmas i pdrmen. Beroende pa enheten och avdelning, har portfolion
olika vérde for barnen, fordldrarna och pedagogerna.

”V1i har lite olika. Dom é&ldsta har mappar o dedér... o de e... dom yngre e sa produktiva att de e... ja
tror vi sku ha ett arkiv med teckningar...”

Pedagogisk dokumentation med yngre barn kan vara en utmaning. Eftersom smébarn
inte kan uttrycka sig verbalt dnnu sa bra, méste pedagogen hitta andra losningar. Att
skriva ner vad barnet har ritat dr viktigt d&ven fOr att fordldrarna kan ta del av barnets
teckningar senare. Att finga det som de yngre sédger r viktigt och pedagogerna pa nagra
enheter har fdngat detta genom att skriva ner barns samtal, som dven kan lata lite roligt i
de vuxnas 6ron, men som man senare kan dela med barnen nér barnens forstaelse okar.
”V1i har haft en sandé vitsbok, da vi skrev upp roliga saker som barnen sa. O for att kunna tala om de
for barnen o for att kunna ldsa om de senare eller, eller tala med fordldrarna senare. Men de blir sa

intensivt, att man int allti liksom kommer sig for att allti skriva ner, eftersom de gar mycke snabbare
att tala. O dir me barn o deras tanke.”

Tidsbrist och att arbetssitt for pedagogisk dokumentation saknas dr tva saker som alla
respondenter tog upp i ndgot skede av samtalen. Eftersom de inte ansdg att de hade
ndgot effektivt arbetssitt att till exempel jobba med fotografierna pa, kénde
respondenterna att det var brist pa tid. Ett traditionellt sétt att anvinda pedagogisk
dokumentation &r att observation, men pedagogerna talade om observation endast nagra
ginger och det kom inte fram i varje samtal. Detta kan dven bero pa att pedagogerna
kénner att observering kan kridva mycket tid utan ett fungerande arbetssitt. Pedagogerna
ansdg att det &r mycket som de ser och hdr, men hinner inte dela med den informationen
sinsemellan inom arbetslaget. Tva respondenter anség att da teamet har jobbat lingre en
langre tid med varandra utvecklas ocksé arbetsséttet, &ven med dokumentering.

”Vi anser att de e jétte viktigt men sen att hitta dendd tiden o liksom o... sen forstds ocksa att ha

gemensam linje lite att... alla forstds ger sin personliga andel i "hur jag gor saker o ting’ men att sen
mast de ju finnas né visst kanske som e @nda lite lika.”

Det som barnet framst sjilv fir gora och bestimma 6ver dr sin mapp, eller portfolio. Det
ar beroende pa enheten hur mycket pdrmen eller mappen anvinds eller har for
betydelse. Mappen anvidnds mera av dldre barn, men pé nigra enheter vill man att det

frdn borjan ldggs teckningar och annat i mappen da barnet borjar pd daghemmet.
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Pedagogerna striavar efter att alltid skriva ner datum, namn och ifall barnet beréttar
ndgot om vad hon eller han har ritar, till exempel vad bilden forestéller, skriver man det
ocksa pa teckningen. Pedagogerna berittar att portfoliodokumentering inte dr s& bra som
den kunde vara, eftersom man kunde ta mera bilder av det som barnen skapar. Barnets
delaktighet okar ocksd i och med att de far sjdlva vélja vilka bilder de lagger i mappen
och ifall de vill ta hem en teckning &r det okej. D& pedagogerna viljer ndgot tema for
verksamheten utgér man fran barnets intressen och arbetar kring det. Barnets intressen
kommer fram genom spontana intervjutillfillen och observationer som pedagogen gor i
gruppen. Allt som barnet producerar dr svért att dokumentera eftersom en del ar
tredimensionellt. Pedagogerna har tidnkt att man kunde 16sa problemet genom att ta
bilder och ligga i mappen, men detta blir ofta ogjort pd grund av tidsbrist. Besok och
annan dokumentation som barnen har deltagit i strdvar pedagogerna efter att inkludera i

portfolien.

For att barn ska kunna vara delaktiga i daghemmet och dokumentationen har dven
fordldrarna en viktig roll. Pedagogerna anser att det som barnen tillverkar och tar hem
sedan dr pa fordlderns ansvar att spara eller arkivera pd ndgot sitt. Fotografier som
barnen fir hem pa CD-skiva och gruppfotot dr nadgot som hela familjen kan prata om
hemma. Samarbetet mellan familjen och daghemmet blir mera synligt med
dokumentationen som finns pa daghemmet. Barnen far himta leksaker och material
hemifrén, detta kan ocksd Oka en kénsla av samhorighet, lika s& att se det enskilda
barnets behdv och stdda dessa behov enligt mojlighet.

”... ja hjdlpte en pojke, han som int kunde prata sa mycke, sé ja gjorde en sandd parm o liksom ja

limmade bilder av honom. Att ja fota o liksom... ja fota liksom sana saker som va viktiga fér honom.

Sa ja tyckte de va en sédndd lyckad... och han kunde sjdlv ndr han tittade pa bilder sd han forstod
genast va de e frdgan om liksom pa de séttet. Han va me i dedar att... att... han kunde pa sitt sitt sdga

5 9

att *Joo dehir e va ja har gjort o dehér e de som ha vari viktigt for mig’.

Barnets delaktighet 1 verksamheten syns i de idéer som de har. Men i dokumentationen
ar barnen inte medvetet delaktiga. Samldrande syns ocksd dd barnen gor saker
tillsammans, via lek och annan verksamhet. Pedagogerna pd de olika daghemmen hade
alla olika teman pd gang, en del helt inspirerat av barnen och en del planerat fran
vuxenhéll, men som &ndé har ryckt barnen med. Néigra respondenter ville lyfta fram att
barns kreativitet ska komma frén barnen sjdlva, genom att ge materialet at barnen och

lata barnen sjélva skapa, utan att pedagogen ger direkta order om vad som ska goras och
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hur. Barns idéer ska beaktas och utvecklas tillsammans med pedagogerna. Leken och
verksamheten ska tilltala barnen och utgd frdn barnens intressen. Att filma med
videokamera kénns dnnu frimmande for pedagogerna. Pa ett daghem har de haft ett
projekt dir barnen och en utomstdende gjorde en film. Med yngre barn har pedagogerna
strdvat efter att barnen fir rita och beskriva sjdlva. For att fa barnen delaktiga i
pedagogiska dokumentationen ansdg en del av respondenterna att barnen borde
informeras och uttrycka &t barnen vad pedagogisk dokumentation dr. Bilder &r ett bra
redskap for barnen att fA uppmérksamhet och igéng diskussioner sinsemellan och
tillsammans med pedagogen. Att skapa bilder dr véldigt 1&ngt frivilligt for barnen, men
enligt en del respondenter méste pedagogen uppmuntra extra mycket for att barnet ska
rita &tminstone ndgon gang.

”... Ibland har vi lyckas me sana tycker ja, dendd ankdammen va nog ett, o de blev till alltmgjligt. De

kom liksom ankor i jumppan o de liksom... vi mala ankorna i dammen o vi fota dom o liksom da
kénner man ju att *aah nu har vi liksom gjort nanting som faktiskt barnena ville o vi fick in de i mycke

s 9

i var verksamhet’.

4.3 Pedagogisk dokumentation i utvarderingen

Det &r viktigt att planera, men ocksd att utvdrdera verksamheten. Pedagogerna pa
Stiftelsen Sedmigradsky har tvd ganger om daret planeringsdag, da personalen gér
igenom verksamheten som har varit. Som stdd for utvirderingen anvinder pedagogerna
planeringen i en kalender eller motsvarande dar det stir nerskrivet vad som har gjorts.
Med planeringskalendern kan pedagogerna ha koll dver vad som har varit bra och vad
som kunde fortsdttas med, men dven det som inte har varit lyckat i verksamheten. Enligt
pedagogerna dr utvardering nadgot som ofta blir ogjort, eftersom det inte alltid finns tid
eller rum for det. Utvdrdering sker tillsammans med arbetsteamet. Informationsbyte och
tillfallen for utvirdering beror mycket pa enheten. For mindre enheter sker utvérdering
spontant hela tiden, medan det i storre enheter mdéste vara nerskrivet for att alla
pedagoger har chansen att fi information som berdr barnen och verksamheten.
Dokumenterad utvirdering hjélper pedagogerna att planera verksamheten for
kommande verksamhetsar, for att det ska kénnas for pedagogerna att de inte gor samma
saker som nodvéndigtvis inte har fungerat bra enligt tidigare utvérdering.
Respondenterna ansag att grovplaneringen ér till for att vara flexibel och ett hjdlpmedel

for pedagogerna att se at vilket hall ett visst projekt gick eller hur verksamheten har gatt
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vidare.

Med utvirderingen vill pedagogerna sédkra att barnen &r ndjda och att verksamheten har
gett ndgonting at barnen. Som redan ndmndes har fordldrarna en viktig roll i barns
delaktighet pa daghemmet, dven i utvdrderingen, eftersom barn kan kénna sig trygga att
hemma berétta hur ndgot har varit pa daghemmet. Stiftelsen Sedmigradsky har en egen
sblankett for fordldrasamtal pa vilket det dven finns delar som barnen kan vara delaktiga
1. Fordldrasamtalen brukar barnen inte delta i, speciellt inte yngre barn. Portfolion dr
ocksa ett verktyg for utvdrdering da barn sjdlva kan utvirdera sin utveckling efter en
langre period. Att barn har ritat och skapat ar viktigt for fordldrarna. Respondenterna
papekade att vuxna ska ta detta i beaktande eftersom vuxnas hjélp syns i de arbeten som
barnen forvéntas ha gjort. Vardaglig utvérdering sker mest spontant mellan pedagoger,
barn och familjen. Barns delaktighet i utvdrderingen &r mest spontant. Delaktigheten
kommer fram antingen da det utvirderas i samlingar eller da barnen &r i grupp, spontant
dé det finns tillfdlle eller s& ibland kan barnen till exempel rita eller dterberétta nagot
efter en verksamhetsstund eller ett besok. Pedagogerna menar ocksa att utviardering med
barn méste ske direkt eller sa snart som mojligt och 14ta barnen reflektera dver det som

barnet har varit med om eller gjort sjélv.

" 0 s& kommer de ju forstés frén fordldrarna dendé responsen, att* nu pratar dom hemma om dehér o
dehdr’ liksom att’ dehd verkar dom bli lite skrimda for’  eller nd sdnhént att de har hént ninting---
Sa de kommer ju liksom via fordldrarna ockséd dendd responsen va fordldrarna, eller va barnen vill
gora eller tycker om. [---]o de tycker ja ocksa e jitte viktigt att de kommer fram dér hemma. ”

” 0 de kan ocksd va ett sitt att liksom att barn att[---Jom man tinker pd sociala emotionella
fardigheter att barn, dom lér sig o liksom--- lite titta inat liksom o fundera hur ja e som ett barn o i
gruppen o allt séntdér o vi har ju haft en séndi ganska bra system med stjérnor att barnen har fatt sjalv
avgora att hur har dom sutti vid matborde att--- har dom suttit som dom tycker att dom sku fa en
stjdrna.”

4.4 Konkulsioner och onskemal

Pedagogerna péd Stiftelsen Sedmigradsky var véldigt positivt instéillda till pedagogisk

dokumentation, d&ven om de ansag att det tar tid att hitta ett fungerande arbetssitt for

pedagogisk dokumentation. For pedagogerna dr pedagogisk dokumentation ett viktigt

dmne och inom arbetslaget borde det finnas tid utsatt for att diskutera detta tillsammans.

Det dr dock viktigt att komma ihdg att som pedagog forhalla sig etiskt pa ratt sitt.

Pedagogerna har tystnadsplikt och det ska respekteras. Att frdga om tillstdnd av
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fordldrarna d& barnen ska filmas eller fotograferas &r viktigt att komma ihdg, men
dessutom ska man inte glomma att fraga barnet sjdlv. Man kan inte tvinga nigon att bli
intervjuad eller filmad. D4 man observerar eller dokumenterar ska ordvalen vara
uttdnkta for att inte sdra ndgon. Man ska vara aktsam vad man visar &t fordldrarna

eftersom det alltid finns en makt hos den som observerar och dokumenterar.

Pedagogisk dokumentation skulle fungera som ett hjédlpmedel for minnet d& det dr dags
att utvirdera, men dven for planering. Pedagogisk dokumentation kan anvéndas pa sa
manga olika sdtt, darfor kunde det vara viktigt att pedagogerna ocksa tillsammans
bestimmer hur de just pd sitt daghem vill dra nytta av pedagogisk dokumentation.
Intressen for pedagogisk dokumentation maste &nda komma frén dem som anvénder det.
Med intresse kommer viljan att gora och prova pa det, sedan nidr man provar Okar
forstaelsen och efter en tid kan pedagogisk dokumentation vara nyttigt och rutinmissigt,

dérefter blir det roligt att ha hittat ett sddant arbetsstt.

”»

sanhént sku nog behdvas nog mera ocksa att hinna sitta ner o fundera tillsammans o fundera hu man
kommer p4 bra 16sningar ocksa.”

" Liksom, inte bara de att * gor’ utan jag sku mera vilja fordjupa mig med dendd meningen med de. For att ndi

mdnniskor forstdr varfor, om jag sjdlv forstar att varfor. For att om ndn kommer o sdger att * du Ska géra’ dd

(+++) da--- vet du--- utan man mdst forsta va de e f0 mening, fé da vill man genast gora de. Sa liksom me dom hdr

andra sakerna, att nd du ser va de e, ndr du bérjar tycka de e roligt o dokumentera da du ser att va e dendd grejen,
att va roligt ndr de gdr dedd projekte, nér du ser hu dom utvecklas, dd blir de roligt o gora de.”

Tabell 1 kategorisering enligt tema och rubrik. Underrubrikerna enligt innehdllet.

Mal och syfte Genomforande Utvérdering Annat

Pedagogisk Barns utveckling Manads/veckobrev | gemensam -intressant och

dokumentation | Barns ldroprocesser | Portfolio utvdrdering viktigt &mne

enligt Planering av Fotografering/bilder | -spontan -etiska aspekter

pedagogerna | verksamheten Projekttinkande utvdrdering (tystnadsplikt

pa Stiftelsen Informationsdelning | Tidsbrist -tidsbrist och lov att

Sedmigradsky | mellan pedagogerna | Behov av arbetssitt fotografera)
-verktyg for
minnet
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Samarbete med
fordldrarna
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Samarbete med
familjen (leksaker
och material
hemifran)
Skapande i all form
Barnets behov
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beaktande

-portfolion som
stod

-barnens respons
-fordldrarnas

respons

tid att reflektera
-hitta eget
arbetssitt
(personligen och

med arbetslaget

5 ANALYS AV RESULTATEN

Jag kommer i detta kapitel att forknippa teori med de resultat som jag har kommit fram.

For att fa svar pa mina fragestillningar Vad betyder pedagogisk dokumentation och hur

kan det tillimpas pa Stiftelsen Sedmigradskys daghem och hur kan barn vara delaktiga

i den pedagogiska dokumentationen?

Hur kan erfarenheterna hos pedagogerna vid Stiftelsen Sedmigradsky bidra i

handboken, bdde da det gdller pedagogisk dokumentation och barns delaktighet i den

pedagogiska dokumentationen? har jag fOrst analyserat vad respondenterna har

resonerat kring pedagogisk dokumentation pa sina daghem, sedan har jag analyserat de

underkategorier dér barns delaktighet i pedagogisk dokumentation kommer fram och till

sist har jag analyserat det som respondenterna allmént tog upp under samtalen och som

kan forknippas med teori kring pedagogisk dokumentation och barnets delaktighet i

dokumentationen.
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5.1 Pedagogernas resonemang kring pedagogisk

dokumentation pa daghem

Som Lenz Taguchi (1997 s.12) sdger, anvdnder respondenterna ocksid pedagogisk
dokumentation for att utvirdera och vid behov av fordndringar i verksamheten dra nytta
av dokumentationen for att se vad som pagar nu och hur kunde man fa saker och ting
och fungera bittre ifall en verksamhetsstund till exempel inte lyckats. Dessutom vill
pedagogerna skriva ner det som de upplever att de har verkligen lyckats med.
Verksamheten ska vara synlig for méinga olika parter. Med hjélp av dokumentering i
olika former kan forédldrar, organisationsledare, barnen och pedagoger ta tillvara vad
som sker pd daghemmet och hur barnet utvecklas, vilket enligt respondenterna &r ett
huvudmal med pedagogisk dokumentation. Plan for vard och fostran, fordldrasamtal och
annan dokumentering dr de synligaste sétten att dokumentera. I Styrdokumenten, framst
Grunderna for planen for smdbarnsfostran ska pedagogerna utgé fran en helhet som tar
hénsyn till barnets tillvdxt, utveckling och inldrning. D4 dr det viktigt att man har
arbetssitt som med pedagogiska metoder, speciellt forskning inom smabarnsfostran
oOkar kvaliteten av vard och fostran pd daghemmet (Stakes 2005 s.16). Hir kommer det
fram att respondenternas attityder for dokumentering &r bunden till sadan
dokumentering som ska goras pd daghem, pedagogernas erfarenheter for pedagogisk

dokumentation var traditionella.

Informationen inom teamet beror pa enhetens storlek och arbetssitt som teamet dr van
vid. Ett mél for pedagogisk dokumentation var att smidigare dela informationen mellan
pedagogerna. Detta kan tolkas som Pramling Samuelsson och Sheridan (2006 s.124-
128) menar att reflektion och utvérdering tilliter pedagogerna att ta fasta pad
verksamhetens pedagogiska kvalitet. Men reflektion och utvirdering kan pedagogerna
utveckla verksamheten eller kontrollera att kvaliteten dr bra och hélls som sadan

fortséttningsvis.

Hur arbetar pedagogerna pé Stiftelsen Sedmigradsky med pedagogisk dokumentation?
Respondenterna lyfte fram vecko- eller manadsbreven som samtidigt fungerar som
planering, utvirdering och ett sitt att fi fordldrarna delaktiga och informerade om
verksamheten. Respondenterna anvinder veckobrevet som ett sitt for planering och

utvdrdering, men vissa av respondenterna ansag att deras avdelning hellre anvinder ett
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hifte eller kalender for planering och utvérdering. Detta kan forknippas med Pramling
Samuelssons och Sheridans forslag om att dokumentera och skriva dagbok eller gora en
portfolie. Nér man stindigt reflekterar 6ver det man har skrivit i sin dagbok och det som
man upplevt kan man mérka att ens tankesdtt dr annorlunda &n tidigare eller att man
hittar 16sningar som tidigare inte funnits. Med en dagbok har pedagogen mojlighet att
fora en dialog med sig sjilv men i ett hifte eller kalender pd avdelningen kan hela
teamet reflektera bade tillsammans och for sig sjdlv (2006 s.126). Lenz Taguchi
poéngterar hur nyttigt det dr for ett arbetslag att reflektera tillsammans, eftersom alla ser
pa saker pa olika sdtt och didrmed far man variation i de observationer eller
utvirderingar ett arbetslag gor (1998 s.15). Aven om bara en pedagog har gjort en
observation, kan arbetslaget, men dven fordldrarna och barnen dela med sig pa sin syn
av det material som forvintas reflekteras. I vissa enheter kan informationen och
utvdrderingen vara konstant och spontan, medan det i andra enheter maste det finna

planerad tid och rum for detta.

Dokumentering med kamera dr ndgot som respondenterna &r intresserade av, men
kénner att de inte gér ndgot med de material som de samlat pa sig. Enligt Bjervas (2011
s. 56) dr det viktigt att pedagogen koncentrerar sig pa innehallet och/eller processen.
Anvindning av mapp eller portfolio ger under en léngre tidsperiod en inblick i1 barnets
laroprocesser, men ocksd hur barnets uppfattning om omvérlden har fordndrats
(Pramling Samuelsson och Sheridan 2006 s.127). Portfolio fungerar som ett praktiskt
sdtt att utvardera verksamheten. Nir det dr fordldrasamtal dr portfolion ett bra redskap
for att stoda diskussionen och visa konkret vad barnen har gjort och vad daghemmets
verksamhet gar ut pd. Beroende pé enheten och avdelning, har portfolion olika varde for
barnen, fordldrarna och pedagogerna och respondenterna dnskade att de hade mera tid
eller ett arbetssitt for att arbeta med portfolion, sd att den skulle vara betydelsefull for

barnen men ocksa for pedagogerna.

Tidsbrist och att arbetssitt for pedagogisk dokumentation saknas &dr tvd saker som
pedagogerna tog upp i ndgot skede av samtalen. Eftersom de inte ansdg att de hade
ndgot effektivt arbetssitt att till exempel jobba pa med fotografierna kénde de att det var
brist pa tid. Ett traditionellt sétt att anvdnda pedagogisk dokumentation &r att observera,

men pedagogerna ndmnde inte observation ménga ganger, eller att de skulle gora
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skriftliga observationer som rutin eller vana. Detta kan dven bero pd att pedagogerna

kénner att observering kan krava mycket tid ifall man inte har ett fungerande arbetssitt.

Med yngre barn dr det viktigt att dven deras dsikter tas i beaktande. Pedagogerna pa alla
Sedmigradskys daghem har fangat detta genom att skriva ner barns samtal eller
teckningar, som dven kan l4ta lite roliga i vuxna 6ron, men som man senare kan dela

med barnen néir de vixer och okar deras forstaelse.

5.2 Barnets delaktighet i pedagogisk dokumentation

Pedagogerna pd Stiftelsen Sedmigradsky har inte lagt upp nagra specifika mal for
barnets delaktighet i pedagogiska dokumentationen. I resultatredovisningen kommer det
fram att det dar viktigt for pedagogerna att barnen &dr delaktiga i verksamheten och att
deras asikter tas i beaktande. Speciellt i planeringen forsoker pedagogerna ténka pa vad
som &r intressant for barnet och integrera det in i verksamheten och ldrandet. Med de
yngre barnen &r det en utmaning att fa dem delaktiga i den pedagogiska
dokumentationen eftersom barnen inte har ett utvecklat sprik, det kréver extra lyhordhet
av pedagogerna att finga barnets tankesitt och intressen for just den stunden. Darfor har
pedagogerna lagt upp som ett mal for att frimja barns delaktighet att ta fasta pa de
intressen som barnet brinner for. Lek dr en naturlig och en véldigt viktig del av barnets
kamratkultur. For att barnet ska ldra av varandra maste man vara delaktiga i olika
kontexter och sammanhang med andra barn (Williams 2006 s.31-32). Respondenterna
berdttade ocksa att de stravar efter att skapa sddana kontexter och stoda barns lek genom
att ge tillrackligt med utrymme och tid for leken. D& pedagogerna véljer ndgot tema for
verksamheten utgér man fran barnets intressen och arbetar kring det. Barnets intressen
kommer fram genom spontana intervjutillfillen och observationer som pedagogen gor i
gruppen. Respondenterna brukar inte ha enskilda intervjuer med barnen. Pa
StiftelsenSedmigradskys egen blankett for fordldrasamtal finns det en del, dir barnen ar

delaktiga och de blir egentligen intervjuade av sina fordldrar hemma.

Genomforandet av barnets delaktighet 1 pedagogisk dokumentation syns i
portfoliodokumentationen. Det &r det som barnen har mest sjélvbestimmande rétt i da
det giller pedagogisk dokumentation. Mappen anvénds mera av édldre barn, men pa

ndgra enheter vill man redan fran borjan ldgga till teckningar och annat i mappen da
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barnet borjar pd daghemmet. Respondenterna berdttade dock att de ofta sjélv ldgger
barns teckningar i mappen eller ifall de har varit pa en utflykt ldgger de den i mappen.
En respondent menade att barnen oftare sjélv borde ha tillgdng till mappen. Nér barn
producerar bilder eller annat skrivs namnet, datumet och barnets beskrivning av
pedagogen ner pa bilden. Enligt respondenterna blir portfolion bristande, eftersom det
inte gir att ldgga in allt tredimensionellt eller stora produktioner som barn skapar i
parmen, om man inte tar en bild pa det. En del bilder kommer aldrig i pdrmen eftersom
barnet genast vill ta hem dem. Men eftersom man &ven vill vara lyhord och respektera

barnets dnskan i den fragan, far barnet naturligtvis ta hem bilden.

Barns delaktighet i utvdrderingen &r mest spontana frigor som stills antingen i
samlingar eller d4 barnen dr i grupp, spontant da det finns tillfélle eller sd ibland kan
barnen till exempel rita eller aterberétta nagot efter en verksamhetsstund eller ett besok.
Pedagogerna menar ocksa att utvirdering med barn méste ske direkt eller s snart som
mojligt och lata barnen reflektera 6ver det som barnet har varit med om eller gjort sjélv.

Familjens respons dr ocksa viktig for det &r ocksd en utvdrdering.

Tidsbristen dr ocksd ndgot som pedagogerna tar upp flera ginger i olika skeden av
samtalen och resultatredovisningen. Wehner-Godée skriver om videoobservationer och
hur det kan ta 14ng tid att klippa och redigera en observation. Det samma kan d& man
organiserar bilder eller barns portfolio. Enligt respondenterna kan det bero pa att det inte
finns ett fungerande arbetssdtt. En 16sning som respondenterna kom pa under samtalet
var att ha en ansvarsperson som skdter om att bilderna blir framkallade, utskrivna eller
sorterade i filer pa datorn. Andra l9sningar som respondenterna har gjort for att gora
nagot med de bilder som de tagit, material som de har samlat, var att anvinda en ram
med USB-sticka dér bilder byts och fordldrar och barn kan se p bilderna. P4 varfesten
hade vissa enheter planerat att ha en visning av bilder av bilderna som har tagits under

aret och de barn som borjar forskolan far som ett minne en CD-skiva med bilderna.

5.3 Respondenternas allmanna asikt om handboken

Pedagogerna pa Stiftelsen Sedmigradsky var véldigt positivt instdlla till pedagogisk
dokumentation, d&ven om de ansag att det tar tid att hitta ett fungerande arbetssitt for

pedagogisk dokumentation. For pedagogerna dr pedagogisk dokumentation ett viktigt
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dmne och inom arbetslaget borde det finnas tid utsatt for att diskutera detta tillsammans.
Pedagogisk dokumentation skulle fungera som ett hjédlpmedel for minnet d& det dr dags
att utvirdera, men dven for planering. Pedagogisk dokumentation kan anvéndas pa sa
manga olika sdtt, darfor kunde det vara viktigt att pedagogerna ocksa tillsammans
bestimmer hur de just pd sitt daghem vill dra nytta av pedagogisk dokumentation.
Intressen for pedagogisk dokumentation maste &nda komma frén dem som anvénder det.
Med intresse kommer viljan att gora och prova pa det, sedan nidr man provar Okar
forstaelsen och efter en tid kan pedagogisk dokumentation vara nyttigt och finnas i

rutinerna.
Jag har kommit fram till f6ljande konklusioner dé det géller pedagogisk dokumentation:

* Enligt pedagogerna pa Stiftelsen Sedmigradsky har det inte lagts upp nagra
konkreta mél for barns delaktighet i pedagogisk dokumentation.

* Pedagogerna anser att temat dr viktigt men kriver tid och fungerande arbetssitt.
Med hjélp av gemensamma ramar for pedagogisk dokumentation och ett hallbart
arbetslag kunde dokumentationen utvecklas mera.

* Utvdrderingen sker oftast spontant, men nedskriven planering hjilper
pedagogerna di verksamheten ska utvérderas.

* Portfolio och bilddokumentering &r tva sétt dd pedagogerna upplever att barnen

kan kdnna sig delaktiga.

6 PRESENTATION AV HANDBOKEN

Handbokens (Bilaga 5) syfte dr att vara praktisk och informativ for pedagogerna pa
Stiftelsen Sedmigradsky. Eftersom respondenterna ofta podngterade tidsbristen, har jag
stravat till att halla handboken kort och enkel. Forst har jag presenterat mig och min
studie som jag har gjort om pedagogisk dokumentation. Jag ansag att det vore viktigt att
lyfta fram de olika sdtten att dokumentera, darfor har jag plockat fran mitt
examensarbete vdsentliga delar. Handboken har inte samma krav som en vetenskaplig
text, darfor har jag beslutit att ta bort kidllhdnvisningarna for att halla textens niva pa ett
enkelt och latt ldst plan. I slutet av handboken har jag gjort en lista pé litteratur som ar
vésentlig for temat. Jag har ocksa lagt till internetkdllor som kan ge information och

vara inspirerande for pedagogerna. Till exempel en inspelad foreldsning av Ylva
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Télégin var vildigt inspirerande och kan ge bra idéer for daghemmets pedagogiska

verksamhet.

I den empiriska delen spelar mél/syfte, genomférande och utvérdering en viasentlig roll
for att jag skulle kunna f& en grovstruktur for samtalen och analyseringen. I handboken
syns syfte och mal i form av den information som presenteras om pedagogisk
dokumentation och barns delaktighet i dokumentation, varifrdn pedagogerna sjélv kan
fundera vad de vill fokusera pd och ldgga upp som mal. Genomforandet kan speglas till
inspirationskéllorna, ‘“anhdllan om lov att fotografera barn...”-blanketten och
diskussionsunderlaget for arbetslaget. Diskussionsunderlaget svarar pd pedagogernas
Onskan om att ha tid for att tala om temat, eftersom det blir lattare att komma igang med
hjilp av underlaget till exempel péd ett husmote. Underlaget kan alltsd ockséd tankas

anviandas som utvérdering.

7 AVSLUTANDE DISKUSSION

7.1 Resultatdiskussion

Syftet med examensarbetet och handboken var att utveckla ett praktiskt underlag for
pedagogisk dokumentation. Mina frigestdllningar; Vad betyder pedagogisk
dokumentation och hur kan det tilldmpas pa Stiftelsen Sedmigradskys daghem och hur
kan barn vara delaktiga i den pedagogiska dokumentationen? och Hur kan
erfarenheterna hos pedagogerna vid Stiftelsen Sedmigradsky bidra i handboken, bade
dda det giller pedagogisk dokumentation och barns delaktighet i den pedagogiska
dokumentationen? anser jag att jag har fatt svar pd med hjilp av den teori som jag har
last. Genom fokusgruppsamtalen har jag fétt ta del av pedagogernas erfarenheter om
pedagogisk dokumentation. Under hela skrivprocessen har jag fatt balansera mellan
barns delaktighet som blir synligt med pedagogisk dokumentation och hur barn kan vara
delaktiga i dokumentationen. Denna skillnad hade pedagogerna ocksa kanske svért att
skilja pad under samtalen men for att gora det mera tydligt i handboken gjorde jag tvé
bilder for att tydliggora skillnaden (figur 2 och figur3). Fragorna i intervjuguiden
fungerade bra men speciellt det andra temat, barns delaktighet i dokumentationen,

kunde jag ha forklarat tydligare eftersom respondenterna ofta talade allmént om barns
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delaktighet. Den halvstrukturerade intervjuguiden hade passlig mingd fragor. Men
svaren gick ibland pd varandra och det blev upprepning och utmanande att fi
respondenterna att komma tillbaka till samma &mne ur en annan vinkel. Ifall jag skulle
gora om samma samtal, skulle jag sdkert ha inlett diskussionen om syfte och mél bade
om pedagogisk dokumentation allmidnt och sedan om barns delaktighet i
dokumentationen. Fokusgruppintervjun passade som metod utmdrkt for min studie,
eftersom respondenterna fick stod och idéer av varandra under intervjun. Under och
efter intervjun madrkte jag att mitt mal uppnatts, det vill sdga att vicka tankar hos

pedagogerna pa stiftelsen om pedagogisk dokumentation.

Barns delaktighet ur pedagogens perspektiv ansdg jag som en viktig infallsvinkel,
eftersom det dr pedagogens uppgift att fa barnet delaktigt pd grund av den maktbalansen
som vuxna har i forhéllande till barn. Jag ville ocksd gdora ndgonting konkret och
praktiskt och darfor kéndes utvecklande av en handbok naturligt da jag fick forslaget av
min handledare. Stiftelsen Sedmigradsky var intresserad av ett samarbete och jag har

fatt stod fréan stiftelsen under hela processen.

7.2 Reliabilitet, validitet och metod

For att handboken inte ska verka pahittad, skall min egen studie och naturligtvis annan
vetenskaplig forskning stdda slutresultatet. Eftersom mitt syfte och fragestdllning har
fatt svar fran den teori jag har lyft fram och de svar och erfarenheter som pedagogerna
pa Stiftelsen Sedmigradsky delade med sig anser jag att min studie har hog validitet. En
studie eller forskning med samma syfte och fragestdllning kunde ha gjorts med
individuell intervju eller med frageformulér. Jag anser att det kunde ha blivit sndvare
resultat eftersom pedagogerna ofta fick idéer av varandra. Eftersom fokusgrupperna var
en per enhet kunde varje daghem skilt for sig f4 ndgot ut av handboken. Jag
konstaterade att en enda “rdtt” handbok for pedagogisk dokumentation pé alla daghem
inte fungerar. Generaliserbarhet betyder att forskningen kan anpassas och anvéndas i
motsvarande forhallanden. Det tror jag att man kan géra med mitt arbete, pedagogisk

dokumentation anvinds till exempel i skolvérlden.
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En forskning ska vara trovérdig och pélitlig och det blir den da forskningen har
genomforts pa ett sitt som vicker fortroende (Jacobsen 2007 s.13). Detta gor min studie
da den uppfyller ovanndmnda kvalitetskriterier det vill sdga att det finns hog reliabilitet
och validitet. Daghemmen och antalet pedagoger i fokusgruppintervjuerna har varit
olika och hélften av grupperna kidnde mig fran forut. Detta har kunnat paverka studiens
reliabilitet, de grupper som jag kidnde fran forut kunde fordjupa sig léttare i sjdlva temat,
medan de tva grupperna som inte kdnde mig fran tidigare presenterade mera grundligare
sin verksamhet men kom dven till temat under diskussionen. De bekanta grupperna hade
kanske littare att komma igédng, men samtidigt var det svart for mig att vara neutral

under intervjuerna.

Transkribering, kategorisering och analysering var det som tog mest tid och som jag
sjdlv anser att jag kunde ha lagt mycket mera tid pa for att finslipa. Det kéndes som om
jag inte fick det ritta greppet da jag forsokte fi fram de olika skeden av pedagogisk
dokumentering barns delaktighet. Orsaken till den kénslan beror pa att planering,
genomforandet och utvirdering inte syns direkt i handboken utan jag har forsokt att
integrera det 1 handboken via information om pedagogisk dokumentation och forslag for
diskussion bland pedagogerna. Jag kunde ha lyft fram mal, genomférande och

utvdrdering béttre i &ven i handboken.

7.3 Arbetslivsrelevans

Att sammanstilla produkten, sjdlva handboken var mest givande, eftersom jag vet att
produkten verkligen kan vara till nytta. Jag strivade efter att handboken skulle vara
bade sakligt och lattldst. Sist i handboken sammanstéllde jag dven inspirationskéllor
som jag har stott pa under processen. Handboken kan ge pedagogerna konkret
information samt skapa diskussion géllande pedagogisk dokumentation. Med
dokumentationen kan de folja med och gora barnets laroprocesser synligare men ocksa
fa barnen delaktiga i dokumentationen for att stoda dessa ldroprocesser. Pedagogerna
kan utveckla sitt eget arbetssitt och verksamheten med hjdlp av pedagogisk

dokumentation.

56



Det finns méinga forslag pd vad man kunde fortsétta forska mera om géllande detta
tema, till exempel kunde en synvinkel vara fordldrarnas delaktighet i dokumentationen.
Man kunde dven fokusera pa olika delar som ingar i pedagogisk dokumentation (se
figur 2), till exempel observering, portfoliodokumentering, intervjuande av barn eller
hur utvirdering kunde bli bittre med hjilp av dokumentation.

Figur 2. En overblick av pedagogisk dokumentation som stod till ett
diskussionsunderlag for pedagogerna.

PEDAGOGISK DOKUMENTATION
Reflektion

* Utvardering
* Samtal med
foraldrar, barn

Pedagogens verktyg

och arbetslaget

Varden Intervju

* Barnsyn
* Kunskapssyn

. delaktighet Portfolio

Material Observation
* Miljo ¢ Observations-
* organisation Projekt tankande blankett
Vs. * Video-observation

malmedvetet
larande

Figur 3. En sammanfattning och éverblick av barns delaktighet i pedagogisk
dokumentation. Kan integreras med figur 2, eftersom barns delaktighet dr en del av
pedagogisk dokumentation.
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BILAGOR
Bilaga 1

Forskningslov/Anhéllan om att intervjua personal inom Stiftelsen Sedmigradsky

Stiftelsen Sedmigradsky/ Verksamhetschef Gun Sandberg-Wallin

Jag heter Emma Sandberg och jag studerar vid Arcada Nylands Svenska Yrkeshogskola
inom det sociala omradet. Jag anhéller om lov att skriva mitt examensarbete till
Stiftelsen Sedmigradsky. Examensarbetet handlar om barns delaktighet i pedagogisk
dokumentation, som ir ett verktyg for personalen.

Syftet med mitt arbete &r att utveckla ett underlag for en praktisk handlingsplan for
pedagogisk dokumentation. I handlingsplanen &r barnen delaktiga i pedagogiska
dokumentationen. Metoden och arbetsmomenten jag anvinder dr kvalitativ tema samtal,
analysen ska jag anvidnda mig av innehéllsanalys.

Jag kommer att ha gruppsamtal med personal som jobbar med barnen i daghemmen.
Samtalen gors i grupper med 2-4 personer per daghem, enligt resurser. Efter samtalen
sammanfattar jag genom att géra en innehéllsanalys och goér upp handlingsplanen.
Handlingsplanen kommer att innehalla tankar, exempel och idéer for pedagogisk
dokumentation pd basis av personalens samverkan och den teori som forknippas med
personalens erfarenheter.

Intervjuerna bandas in med bandspelare. Jag dnskar att forestandarna soker de frivilliga
inom personalen, som sedan far underteckna ett informerat samtycke. Jag, forestandarna
och respondenterna kommer dverens om en tid da jag besoker daghemmen och har
samtal med grupperna, under april manaden. Det &r frivilligt att delta och
respondenterna halls anonyma, om man inte vill svara pa nagon enskild frdga
respekteras detta. Jag intervjuar och skriver mitt examensarbete under varen 2013. Jag
strivar till att bli fardig innan sommaren 2013.

Min handledare ar Carina Kiukas. Hon dr antréffbar via e-post
(carina.kiukas@arcada.fi).

Med vénliga hélsningar,

Emma Sandberg
e-post: emma.sandberg@arcada.fi

Telefon: XXX XXXXXXX



Bilaga 2

Bista forestandare och personal pd Sedmigradsky Stiftelsen

Jag, Emma Sandberg, ir studerande vid Arcada inom det sociala omrédet.
Jag haller pa att skriva mitt examensarbete och temat for arbetet ar
pedagogisk dokumentation och barns delaktighet. Syftet med mitt arbete ar
att utveckla ett underlag for en praktisk handlingsplan for pedagogisk
dokumentation. I handlingsplanen &ar barnen deltagare 1 pedagogiska
dokumentationen. For att na syftet spelar Sedmigradsky stiftelsens personal
och er samverkan en viktig roll.

Utgaende fran min studie kommer jag att sammanfatta resultaten till en
handlingsplan for pedagogisk dokumentation. Som handledare for arbetet
fungerar Carina Kiukas. Jag har fatt tillstdnd till att intervjua Sedmigrdasky
stiftelsens personal av Gun Sandberg-Wallin.

For att genomfora min forskning behover jag frivilliga som stéller upp for
gruppsamtal, ett samtal per daghem med 2-3 personer. Berdknade tiden for
gruppsamtalen dr maximalt en timme. Samtalen kommer att bandas in pé
bandspelare och samtalen kommer att ske pa4 daghemmen, nér vi har
kommit 6verens om en passlig tid. All information kommer att behandlas
konfidentiellt och personalen kommer att vara anonyma. Man méste inte
svara pa enskilda fragor om man inte vill. Jag skickar som bilaga ett
informerat samtycke, som jag ber att varje deltagare skriver under.

Med vénliga hilsningar

Emma Sandberg



Bilaga 3

Informerat samtycke

Jag samtycker hdarmed att delta 1 Emma Sandbergs undersokning. Jag ar
informerad om att syftet med undersokningen &r att undersoka hur mina
erfarenheter och tankar kring pedagogisk dokumentation pd daghem och
barns delaktighet 1 pedagogiska dokumentationen kan anvidndas 1 en
handlingsplan for pedagogisk dokumentation pa Sedmigradsky stiftelsens
daghem.

Jag dr medveten om att deltagandet 1 gruppsamtalet ar frivilligt och att jag
darfor far neka for att stalla upp och kan nér som helst backa ut. Jag
godkanner att gruppsamtalet bandas in och att de uppgifter som kommer
fram far anvédndas i1 undersokningen. Jag d&r medveten om att ingen
deltagande kan identifieras personligen 1 undersokningsresultatet.

Jag stéller upp 1 gruppsamtalet

Ort och datum

Namn




Bilaga 4

Intervjuguide — wunderlag for gruppsamtal med personalen pa

Sedmigradsky stiftelsen.

Syftet med mitt arbete dr att utveckla ett underlag for en praktisk handlingsplan for
pedagogisk dokumentation. I handlingsplanen &r barnen delaktiga i pedagogiska
dokumentationen. Grundstenarna i handlingsplanen &r personalens samverkan och
tankar kring pedagogisk dokumentation och barns delaktighet. Jag har valt ut nagra

teman till samtalet. Som stdd har jag lagt ndgra fragor for att lagga upp en struktur.

TEMA 1

Pedagogisk dokumentation som ett verktyg i daghemmet

Syfte/mal med pedagogisk dokumentation? Exempel pa syfte/mal

Hur anvénder ni pedagogisk dokumentation? Exempel pa genomférandet
Vad gér ni med materialet? Exempel pa reflektion/utvardering

TEMA 2

Barns delaktighet i pedagogisk dokumentation

Barnens roll ndr mal/syfte till pedagogisk dokumentation laggs upp?

Barnens roll nér pedagogisk dokumentations genomférs?

Hur deltar barn i reflektionerna eller utvédrderingen av pedagogisk

dokumentationen?

Onskemal eller tankar kring pedagogisk dokumentation da
handlingsplanen forverkligas? Annat?



BILAGA §

"VI SER OCH HOR
MYCKET”

Erfarenheter och utveckling av pedagogisk dokumentation

ddar barnet kan vara delaktigt

Emma Sandberg varen 2013

ARCADA Stiftelsen Sedmigradsky

Hej!

Jag heter Emma Sandberg och jag skrev mitt examensarbete om pedagogisk
dokumentation och hur barn kan vara delaktiga i den pedagogiska



dokumentationen pa daghem. Som en slutprodukt har jag sammanstdllt en
handbok for er pedagoger pa Stiftelsen Sedmigradskys smabarnsskola och
Marias Asyl. Syftet med examensarbetet var att gora en praktisk handbok
for pedagogisk dokumentation och att barnen kan vara delaktiga i
dokumentationen. Med hjdlp av fokusgruppsamtal med pedagoger fran varje
daghem har jag fatt en inblick i hur ni arbetar med dokumentation. Det har
varit vdldigt intressant att fa hora allt ni gor, eftersom daghemmen dr sa
olika.

Idéen for detta tema fick jag fran Goteborg varen 2012 ddr jag gjorde min
fordjupade praktik pa tva olika forskolor och dessutom avklarade nagra
kurser pa Goteborgs Universitet. Pa forskolorna i Goteborg var pedagogerna
valdigt insatta i temat och det inspirerade mig ocksa. Det kan kdnnas
tidskrdvande att ldra sig nagot nytt och hitta ett nytt arbetssatt, men
darfor har jag vinklat arbetet sa, att barnen blir delaktiga i
dokumentationen. Ddarmed anser jag personligen att det ldngre inte dr nagot
som Kkraver tid, utan en del av verksamheten som man gor tillsammans med
barnen! Ju mer barnen far gora sjdlva, desto mera ldr de sig och dessutom
far ni garanterat en inblick i barnets tankevarld.

I denna handbok har jag Kort sammanfatta vad pedagogisk dokumentation
ar, vad barns delaktighet i pedagogisk dokumentation kan vara, en liten
diskussionsinledning med en tankekarta som ni i ert arbetslag kunde
diskutera ndr ni far chansen. Jag har ocksa gjort ett exempel pa “Anhallan
om lov for att fotografera eller filma barn pa daghemmet i syfte for
pedagogisk dokumentation” som férdldrarna kan skriva under, eftersom det
dr viktigt att fraga fordldrarna lov om innan man borjar filma eller
fotografera barnen. Till sist har jag sammanstdllt en lista med olika kallor
och idéer som kan vara inspirerande da man arbetar med pedagogisk
dokumentation.

Jag vill annu tacka alla er som har medverkat i mitt examensarbete genom
att delta i mina fokusgruppsamtal. Jag hoppas att det har lilla
informationspaketet vacker tankar och inspirerar er!
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Pedagogisk dokumentation pa daghem

Det dr inget Konkret verktyg, som man kan gripa tag i, men som pedagog kan
man ha nytta av pedagogisk dokumentation i flera olika sammanhang.
Pedagogisk dokumentation kan anvdandas da nagot i verksamheten pa
daghemmet ska fordndras, eller da pedagogen utvecklar sitt arbetssatt,

eller nar man vill se barnet med farska ogon. Hitta barnets starka sidor, vad



barn kan, tdnker, hur barn lar sig och vad det enskilda barnet dannu behover

ova sig pa. Pedagogisk dokumentation dar en utgangspunkt for reflektion.

Pedagogisk dokumentation dr lyssnandets vardefullaste instrument, men
ocksa de andra sinnena ska anvandas for att skapa en dnnu betydelsefullare
dokumentation. Med pedagogisk dokumentation vill man fanga ldrprocessen
eller ldra sig nagot av det som dokumenteras. Ndr man dokumenterar gor
man den pedagogiska praktiken synlig for alla som ska tankas se den: barn,
fordldrar pedagoger och andra som har inflytande pa barns vdlmaende pa

daghem.

Pedagogisk  dokumentation kan ocksa vara ett hjdlpmedel da
daghemsverksamheten ska utvdrderas. Da reflektion och utvdrdering har
utforts kan man ta fasta pa verksamhetens pedagogiska kvalitet och
antingen utveckla den, eller kontrollera att kvaliteten fortsatter vara bra.
Dokumentationen kan vara ett kommunikationsstéd bade for barnen och
mellan personal och familj. Att ha konkreta exempel och dokumentation som

stod ar en fordel med pedagogisk dokumentation.

Pedagogisk dokumentation dar ett annorlunda satt att beratta om barnen och
de olika sdtten pa vilka barnen kan ldra sig, barns handlingar och hur barn
tar intryck av andra mdnniskor och sin miljo. Det dar ocksa ett hjdlpmedel
eller verktyg med vilket den pedagogiska verksamheten i daghemmet kan

utvdrderas och fordandras genom observation och dokumentation.

Pedagogens uppgift

Wehner-Godée (2000) uppmuntrar att préva sig fram; man kan inte veta
innan man har provat och ofta dar det sa att de ambitioner och forvdantningar
vi sjdlva har lagt upp for oss overtrdaffar vart forstand. Pedagogen ska
forsta att det tar tid att komma till en mgjlig niva och att det tar tid att

hitta de dokumentationsmetoder som passar ens eget sdtt att ldara och fa



ett fungerande sammanhang. Men lar man sig bra metoder och hittar en

teknik som fungerar kan man fa mycket mera ut av dokumentationen.

Ett arbetslag arbetar och reflekterar tillsammans med dokumentationen och
alla i arbetslaget kan se en dokumentation pa olika sdtt. En observation
eller dokumentation ar aldrig objektiv, utan alltid ar subjektiv och darfor

behovs det flera ogon och oron for reflektion.

Pedagogens roll i lyckad pedagogisk dokumentation ar att vara en
medforskare, medarrangor, regissor, materialansvarig, modell och van. Det
finns manga roller att ha pa samma gang och som pedagog gdller det att ha
en fingerkdnsla av att kanna nar det dr som barnen behover hjdlp och stod i
larandet, ndr man ska ta ett steg bakat och lata barnen leda larandet eller

leken framat.

Olika satt att dokumentera

Pedagogisk dokumentation kan ske pa manga olika sdtt. Det traditionella
sattet dr att observera och for hand skriva ner eller fylla i en
observationsblankett. Det maste inte vara vdl formulerat och man ska inte
borja med nagot for stort och det dr naturligt att observerandet kan
kdnnas ovant. Ddrfor rekommenderar Wehner-Godée att observera en
leksituation eller ett enskilt barn som gor nagot, till exempel formar med
lera eller ritar nagot. Det viktigaste dr att pedagogen hinner anteckna
nagot under observationen, eller genast efter. Om man férsoker fanga for
mycket pa en gang tappar man fokus. En och samma observation eller
dokumentation kan anvandas i olika sammanhang, genom att “leta efter” med
annan fokus. Barn och vuxna ser ofta bildskapande pa olika satt. Nar barn

ritar, ritar de ofta en mdnniska eller ett objekt pa allmdn niva, medan vuxna



ofta erbjuder ett motiv eller att barn ska rita en hdndelse, till exempel ett
besok nagonstans, for att barnen ska bearbeta en erfarenhet eller hdandelse
som de har varit med om eller for att barnen ska ldra sig nagot. Vissa
teckningar eller nagot som barnen skapar har i sig ingen storre betydelse,
utan produkten kan vara viktigare for en lek. Medan andra teckningar kan
hamna i sopkorgen eftersom barnet inte ar nojd med resultatet eller for att
processen av att tillverka till exempel bilden har varit mer betydelsefull.
Man vill ju att barnet skapar individuella bilder och att kreativiteten inom
barnet kommer fram av sig sjdlv sa som Vygotskij foresprakar. Men det
finns sdllan rum for barnet pa daghem att skapa utan att ett annat barn
skulle se vad barnet gor och kanske ta idéer fran det. Darfor dr det viktigt
att komma ihdg samldrandets betydelse och hur gemenskap pa daghemmet
fods, genom att ha gemensamma saker. Tillsammans kan barnen skapa nagot

vidare eftersom de fungerar tillsammans i grupp.

Ett sdtt att verkligen fanga barns tankar, intressen och utveckling dr genom
barns alster. Allt som barn producerar, texter, malningar, ritningar och

annat, kan dppna nya varldar for bade barnet och pedagogen.

Eftersom tekniken har gatt framat med stormsteg fran den tiden da
observationer borjade bli vanliga pa daghem, dr det idag betydligt lattare
att ta fotografier eller filma med hjdlp av digital kamera eller videokamera.
Dessutom dar apparaterna mycket billigare i dagens ldge an forut och man
kan sjdlv skriva ut eller bestalla foton istdllet for att framkalla dyra bilder.
Ndr man filmar barn har man mojlighet att observera utan att se ner och
anteckna samtidigt. I jamforelse med det traditionella sattet att observera
har man mojligheten att se videoobservationen om och om igen, medan en

traditionell observation aldrig mera kan ses pa nytt sa som den var.

Nar man ska fotografera en process ska man tdnka att nagonting

automatiskt ldmnas bort eftersom kameran inte kan fa med allt pa samma



bild. Det dr nastan omgjligt att fanga bade det som hdnder pa bilden och
barnens uttryck pa samma gang, det gdller att fanga de problem som
uppstar, behandling av idéer och vad som fordndras under processens gang.
Man far inte hela processen pa en bild, darfor kan man ta bildserier och
senare plocka ut de bilder som har fangat det vdsentliga. Portfolio dr ett
utmarkt sdtt att samla alla barns alster pa ett stdlle. Da kan man ldatt
folja upp barnets utveckling, och ndr man ska utvdrdera verksamheten dr
portfolion ett direkt resultat. I portfolion kan man pa ett systematiskt satt
samla in till exempel det enskilda barnets skrivande och bildframstallning.
Portfolion foljer barnet hela tiden fran ar till ar och ndr hon eller han ska
borja skolan kan man se hur barnets uppfattning om omvdrlden har

utvecklats.

Foton kan vara ett bra satt att ordna och lagga upp som vdaggdokumentation
for att barnen, fordldrarna och pedagogerna har mojlighet att delta i. Nar
nytt material ska fa plats kan bilderna sparas i ett album. Dokumentationen
anvands till att aterspegla vad barnen har gjort och lart sig, vilket
vidareutvecklar barnens férmagor. I ett exempel anvdnder pedagoger
bilderna dven vid sagoldsning och de vill tydligt aterkoppla dokumentationen
tillbaka till barnen. Man kan anvdnda bilder och aterberdttande dven med
smabarn i dldern ett till tva ar. Man kan dven fanga mycket mer med hjdlp
av videoobservationer. Speciellt smabarns agerande och sdtt att samspela

med andra kan bli synligt pa ett helt annat sdtt.

Att intervjua barn dr ocksa ett satt att gora pedagogisk dokumentation.

Med intervju kan pedagogen fa ett grepp om barnets egen varld, hur barnet
tdnker och ddrefter utveckla verksamheten sa att den méter barnets varld.
Som tidigare redan namnts, ar motiven for att intervjua eller for pedagogisk
dokumentera ett sdatt att bdttre forsta barns tankevdrld men ocksa for att

utveckla sitt eget arbetssatt ur en pedagogisk synvinkel. Eftersom



kommunikation och samspel har en stor roll i hela daghems-verksamheten, ar

intervjun en viktig del av kommunikationen.
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arbetskamraterna...

Reflektion

. Utvérdering

e Samtal med
foraldrar, barn
och arbetslaget

Varden

L Barnsyn
* Kunskapssyn

¢ delaktighet

Material
* Miljs

* organisation

och

Projekt tankande
VS.

malmedvetet
larande

fundera

tillsammans med

PEDAGOGISK DOKUMENTATION

Pedagogens verktyg

Intervju

Portfolio

Observation

* Observations-
blankett

* Video-observation

Med denhar bilden kan ni diskutera hur Ni i ert arbetslag tanker kring
pedagogisk dokumentation. Man behover inte ta med allt i det egna arbetet,
utan det gdller att hitta det egna sattet att arbeta pa. T.ex. vill vi arbeta
just med videoobservationer? Ar vér kunskapssyn mera mélmedvetet ldrande,
d.v.s. att vi har ett mal som vi vill att barnen ska ldra sig eller jobbar vi
mera med projekttdnkande, da vi vet ungefdr att vi vill att barnen ska ldra
sig nagot men vi har inte fdrdiga svar, utan vi forskar och lar oss

tillsammans med barnen?



Barnets delaktighet i pedagogisk dokumentation

Hur kunde man fa barn mera delaktiga i den pedagogiska dokumentationen?
Da pedagogerna sjdlva dr sdkra och vagar anvdanda sig av dokumentering,
kdnns det tryggt att barnen ar delaktiga i det ocksa.

For att en pedagog ska ha ett pedagogiskt synsdtt i sitt arbete, maste hon
eller han ha klart for sig hur hon eller han tanker kring barns ldrande och
sin egen syn pa barn. Pedagogens resonemang kring sin syn om kunskap och
barn kan andra med tiden, den formas av erfarenheter och ju mera man
tanker och diskuterar om sin syn om barn och kunskap, desto klarare bild far
man och detta gor ens eget satt att arbeta tydligare och klarare. Man vet
vad man gor och varfér man gor som man gor. Delaktighet pa daghem
betyder att barnet kanner sig som en del av en gemenskap. En lyckad
delaktighet betyder att barnets asikt hors och tas i beaktande.

Ett tdtt samarbete med fordldrarna okar ocksa delaktigheten inom
daghemmet. Att vara delaktig betyder inte att ett litet barn ska fatta
besluten sjdlv, utan att man blir sedd och hord okar barnets delaktighet.
Fordldrarna har huvudansvaret for barnets uppvdaxt medan daghemmet
fungerar som en kompletterande funktion. Fordldrarna ska vara delaktiga i
verksamheten pa det sdttet att man tar del av dokumentationen som finns
och dessutom tar del av utvdrderingen. For att fordldrarna ska kunna ta del
av utvdrderingen maste de vara medvetna om den pedagogiska verksamheten
och dess innehall.

BARNS DELAKTIGHET
I PEDAGOGISK
DOKUMENTATION

Planering
g Pedagogens roll

Genomférande Foraldrarnas samarbete
Utvardering Barns tankar tas i
g
beaktande
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Lirande och utvecklnig med
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Anhallan om lov for att fotografera eller filma barn pa

daghemmet i syfte for pedagogisk dokumentation

Pedagogisk dokumentation anvdnds pa daghem:

Som hjdlpmedel da daghemsverksamheten ska utvdrderas.

Ta fasta pa verksamhetens pedagogiska kvalitet.

Som ett kommunikationsstod bade for barnen, mellan personal och familj.
For att fa konkreta exempel och dokumentation som stdd i samtal.

For pedagogen att utveckla sitt eget arbetssatt.

Risken for att krdnka nagons integritet uppstar da man anvdnder
videokamera och kamera. Vissa barn vill inte bli filmade och det ska
respekteras. De som arbetar pa daghem har tystnadsplikt och det betyder
att information om barn och familj inte far spridas. Detta gadller dven bilder
pa barn. Nar man har fordldrarnas tillstand dr det sdkert att ta bilder pa
barn och verksamheten, men man maste dnda vara aktsam med hur man
anvander materialet. Till exempel att ldgga bilderna pa internet kan ha sina
risker. Darfor meddelas fordldrarna skilt ifall bilderna laggs upp pa internet.

Mitt barn far filmas i syfte for pedagogisk dokumentation

Ja ___Nej ___

Mitt barn far fotograferas i syfte for pedagogisk dokumentation

Ja ___ Nej ___

Bilder som mitt barn syns pa far dven skickas till andra fordldrar, t.ex.
bilder dar mitt barn ar med andra barn. Ja__Nej___

Barnets namn Foralderns/foraldrarnas namn
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Foreldsningar tillgdngliga pa internet:
Pedagogisk dokumentation att lyssna med alla sinnen. Ylva Telégin, Skarpnadck
(film 50 min)

http://urplay.se/Produkter/170500URSamtidenSebarnetiforskolanPedagogiskdok
umentation

Varfor pedagogisk dokumentation, humlan och fjarilen
Pedagogisk dokumentation, litteraturseminarium, Almas skolan den 7/9 2011.

Presentationen ar gjord i PuppetPals.
http://www.youtube.com/watch?v=RUSUIKf_UnA

Pedagogisk dokumentation med iPad (film 20 min)
Hur kan barnen bli mer delaktiga i sin egen och verksamhetens dokumentation?

Charlotte Dufvenius Forskolan Gamla Akeredsskolan Vdstra
Goteborg http://www.youtube.com/watch?v=sX5UgmER 3 Xk
Pedagogisk dokumentation i sociala medier
http://www.youtube.com/watch?v=q_ujnwUiP_4
Pedagogisk dokumentation dokumentationsmatriser (PP/Pdf)

http://www.ufn.gu.se/samverkan/vara_verktyg/Pedagogisk_dokumentation/



Annat som kunde gora barnen delaktiga i den pedagogiska
dokumentationen:

Trygghetsbok: barnet tar kameran fran daghemmet med hem och tar bilder
pa sadant som dr viktig for henne eller honom. Pa daghemmet klipps och
klistras bilderna till en bok, som barnet har tillgang ndar som helst.

Film eller teater: Barnen skriver eget manus, planerar och ovar pjdsen eller
bandar in berdttelsen. Bjud in barn och férdldrar! Kom ihag att dokumentera
(spara manuset, ta bilder av filmningen osv...)

Barnen utvdrderar: t.ex. med olika fdarger, glada/ledsna ansikten, fumme
upp/mitten/ner.

Nagot som man kunde géra inom stiftelsen dr att starta en diskussionsgrupp
pa intrandtet, ddr alla fran de olika daghemmen kunde dela med sig bra
idéer eller tankar kring pedagogisk dokumentation eller t.ex. fragor ifall det
kdnns att man inte vet hur man ska ga till vdaga med bilder man har tagit.

Ha moten med barnen: valj en ordforande, sekreterare (barnet kan rita ifall
det dar jobbigt att skriva). Folj ett motesprotokoll. Motet kan handla om
varfesten, julpyssel, ett besok nagonstans, matsedeln, vad som helst! Det for
med sig en helt ny betydelse for husmoten!



