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1JOHDANTO

Yhteiskuntamme yhteiskunnalliset ja kulttuuriset ilmiot; materialistiset arvostuk-
set, tehokkuuden ja teknologian arvostaminen, eldman tarkoituksen puuttuminen,
moniarvoisuuden ja joukkoviestimien aiheuttama hdmmadstys sekd perheen ja
kasvatuksen ongelmat inspiroivat opinndytetyoni aiheen valinnassa. Haluan tukea
alakoulun uskonnonopettajia Raamatun kertomusten hyodyntdamisessa uskon-
nonopetuksessa. Koulun uskonnonopetuksen tehtdva on kristillisen tradition va-
littaminen kasvatettavilleen, jonka vuoksi opetuksessa keskeistd on Raamattu ja

sen tulkitseminen.

Opinndytetyoni avulla haluan kehittda ja tukea kasvatettavieni suhdetta heita ym-
pardiviin kasvattajiin, opettajiin sekd koulutovereihinsa. Tahdon antaa oppilaille
valmiuksia vastuun ottamiseen omista teoistaan. He oppivat, ettd hyvasta teosta
saa myonteisen palautteen ja kiitoksen, kun taas kielletystd teosta oppilas saa
moitteen ja rangaistuksen. Yhteisopedagogin tehtava on lasten ja nuorten kasvat-
taminen ja opettaminen, jonka vuoksi toiminnallisen opinnaytetyoni aiheeksi vali-
koitui “Raamatun Vanhan testamentin alkukertomuksiin perustuva moraalikasva-

tus alakoulun 5. luokan uskonnonopetuksessa.”

Kasvattaessaan lapsia yhteisopedagogilla tulee olla tietoa ja kokemusta kdaytannon
kasvatustyostd, jonka vuoksi opinndytetyoni teoriapohja perustui kasvatuksen
suunnittelua ja toteutusta tutkivaan kasvatustieteeseen, lapsen kehitysta tutkivaan
kehityspsykologiaan seka ihmisen moraalia ja etiikkaa kasittelevaan kasvatusfilo-
sofiaan. Pidin Ylivieskan Pdivarinnan alakoulun 5.b luokalle kolme eri oppituntia,
joiden aiheet olivat Raamatun Vanhan testamentin luomiskertomukseen perustu-
va luonnonsuojelu, syntiinlankeemuskertomukseen perustuva tottelemattomuus

ja Kain ja Abel kertomukseen perustuva kateellisuus veljeda kohtaan.



Tarkoituksenani on innostaa opettajaa olemaan koululuokassa oppilaille myontei-
nen auktoriteetti ja esikuva, jonka ominaisuuksiin kuuluvat ystavallisyys, lempeys
ja jamakkyys. Opettajan on tarkedd pyrkid joustavaan, molemminpuoliseen vuo-
rovaikutukseen oppilaidensa kanssa. Opinndytetyoni avulla tahdon antaa opetta-
jille tyovalineitda moraalikasvatukseen liittyvien uskonnonoppituntien suunnitte-
luun ja toteutukseen. Oppituntieni tarkoituksena oli soveltaa Raamatun Vanhan
testamentin kertomuksia nykypdivan kasvatettavien elamaan, jotta he huomaisi-
vat kertomusten sanoman olevan luonteeltaan ajattomia. Oppitunneillani testasin
erilaisia opetusmenetelmia saadakseni oppilaat innostumaan oppitunneilla kasit-
telemistani aiheista. Tarkoituksenani oli, ettd oppilaat saivat tietoa lahimmaisen
kunnioittamisesta ja luonnon oikeasta kohtelusta. Opinndytetyoni aihe oli tarked,
silld sen avulla olen tukenut kasvavia varhaisnuoria arkipdivédisen elaman hyvaan
kayttaytymiseen. Oppilaat prosessoivat oppituntien aiheita kirjallisesti yksilotyo-

nd, yhteistyossa muiden luokkatovereiden kanssa tai opettajajohtoisesti keskuste-

lemalla.

Oppitunneille luomieni tehtavien tavoitteena oli tukea oppilaiden omaperaisyytta,
rohkeutta, ennakkoluulottomuutta, luovuutta, kuvittelukykya, yhteistyokykya,
sosiaalisuutta, luotettavuutta, arvostelukykya, havaintokykya, empatiaa ja moraa-
lisuutta. Haluan tuoda Raamatun Sanan alakoulun moraalikasvatukseen mukaan,
koska yhteiskuntamme yhteiset arvot ovat murentuneet. Suomalaisista suurin osa
kuuluu evankelis-luterilaiseen kirkkoon, mutta moni heista ei noudata kristillisia
arvoja elamassaan. Suomen hyvinvointivaltiossa, pahoinvointi on lisdantynyt. La-
hivuosina on tapahtunut koulusurmia, perhesurmia ja kaappauksia. Lapset tarvit-
sevat henkista tukea ja ohjausta elamadssaan. Opinndytetyoni on hankkeistettu Yli-

vieskan Paivarinnan alakoululle.



2 EETTINEN OPETUS ALAKOULUSSA

Uskonnonopetuksen tavoite on ollut peruskouluun siirryttdessa uskonnollisten,
eettisten ja esteettisid arvoja kunnioittavien kulttuuri- ihmisten luominen. Koulun
uskonnonopetuksen tehtdvd on antaa oppilaille valmiuksia toisten vakaumuksen
ja maailmankatsomuksen arvostamiseen. Oppiaineen opetus on yhteiskunnan teh-
tava. Pitamieni oppituntieni tarkoitus oli, ettd oppilaat saivat ndkdkulmia eldman
eettisen ulottuvuuden ymmartamiseen. Etiikka ja arvokysymykset kuuluvat tar-
keisiin ja keskeisiin kysymyksiin globalisoituvassa maailmassa. Valitsin oppitun-
neilleni kristillisen etiikan ndakokulmia, koska uskonnot ja katsomukset toimivat
kasvatettavien etiikan ja moraalin ldhteina. Valitsin pitdmilleni oppitunneille na-
kokulmia kristillisestd etiikasta, koska uskonnon ja pyhyyden etiikka on suoma-
laisten viahemmistomoraalin perustana. (Kallioniemi 2005, 16- 43; Helkama 2009,

113-114.)

Uskontoa opetetaan alakoulussa oppilaiden enemmiston vakaumuksen luterilai-
suuden mukaan. Alakoulun uskonnonopetuksen valtakunnallinen opetussuunni-
telma perustuu eettisesti vastuulliseen elamanasenteen kehittamiseen. Ylivieskan
Paivarinnan alakoulun evankelisluterilaisen uskonnonopetussuunnitelman kes-
keisiin sisaltoihin kuuluvat ensimmaisesta luokasta viidenteen luokkaan maail-
mankatsomuksellisten aineiden tarjoaminen oppilaan maailmankatsomuksen ra-
kentumiseksi. Tavoitteena on oppilaan perehdyttaminen Raamattuun, eettiseen
arviointiin seka vastuullisuuteen rohkaiseminen. Viidennen luokan uskonnonope-
tuksen aiheita ovat eettisyyteen kasvattaminen, ihmisen arvon tiedostaminen
luomisen nakokulmasta sekd yhdessa elamisen kysymyksien pohtiminen ja oi-
keudenmukaisuudesta keskusteleminen. Luterilaisen kirkon kasitys Jumalasta,
armosta, pelastuksesta ja Raamatusta on opetettavia aiheita. (Tirri & Kesola 1998,

23; Kallioniemi 2005, 15 ; Ylivieskan Pdivarinnan alakoulu ops 2012, 105- 106.)



2.1 Opettajan tukena etiikka ja moraali

Opettajan on tarkeda tietdd oman toimintansa filosofiset taustat. Filosofia selkeyt-
tdd hanen kasvatuskadytantdjen ohjaamisen edellyttimia valintoja, ja se voi tukea
hédntd analysoimaan niissd ilmaistavia tunteita. Pitamillani oppitunneilla, kasvatta-
jana olen ohjannut oppilaita niin, ettd heidan kielelliset valmiutensa, looginen ajat-
telunsa, sosiaaliset vuorovaikutustaitonsa, esteettiset elamyksensa ja moraalinen
tietoisuutensa padsevat kehittymaan. Oppitunneillani tarkoituksenani oli antaa
kasvatettavien puhua itsensa puolesta ja tulla ymmarretyksi heidan omilla ehdoil-
laan. Opettajan etiikka on itsesdatelyd, joka on vapaaehtoista arvojen sisdistamista.
Oppituntieni lahtokohtana on ollut edistaa ja puolustaa kristillisid eettisid arvoja.

(Puolimatka 2010, 16- 18; Hirsjarvi 1985, 85.)

Arvofilosofian tutkimuskohteena ovat eettiset ja esteettiset kysymykset. Halutes-
samme tietdd, minkalaisia tekoja meidan tulee tehda kasvattajana, vastaukset syn-
tyvat eettiseltd pohjalta. Sen avulla moraalisaannot ovat mahdollisia. Kasvattajan
yksi moraalisddntd voisi olla: “Ald valehtele!”. Opettajan ammattieettiset periaat-
teet ovat oikeansuuntaisia, joissa korostetaan opettajan persoonallisia hyveita ja
sisdistynytta eettisyyttd. Mainitsemani hyveet sekd lapsen ihmisyyteen kuuluvat
perusoikeudet muodostavat eettiset kriteerit, joiden avulla voidaan arvioida opet-
tajia. TyOssaan he eivat toteuta vain itsedan, silla heidan pedagogisen vallan rajan-
sa maaraytyvat kulloisenkin aikakauden koulutuspoliittisen ideologian ja yhteis-
kunnassa olevan ajan hengen mukaan. Taman perusteella heidan asemaansa ja
opetustyon etiikkaa arvioidaan myos poliittisesti ja yhteiskunnallisesti eli sosio-

kulttuurisesti. (Vestergaard 1991, 35; Varri 2002, 56.)

Opettajan tulee olla oppitunneilla oppilaille myonteinen auktoriteetti, jotta he

ymmartdisivat moraalisaantdjen kunnioitusta. Pohtiessaan omaa toimintaansa



opettajana han miettii etiikan kysymyksiad eli velvollisuuksiaan ja oikeutustaan
omalle toiminnalleen. Jokainen opettaja on eettinen, silld han tutkii omaa moraali-
aan ja moraalikdyttaytymistadan. Moraali ja etiikka eroavat siitd, ettd moraalissa on
kyse kaytannollisista ratkaisuista, etiikassa sen sijaan pohditaan hyvaa ja oikeaa
yleisesti, teoreettisesti, reflektoivalla asenteella. Filosofiassa vastuullisuuden kasite
on keskeinen, joka liittyy my0s opettajan tyohon. Opettajan tulee huolehtia, etta
oppilaidensa teot ovat vapaaehtoisia. Oppilaiden on tiedettdva, mitd he tekevit, ja
oppilaiden teot perustuvat ennen tekoa suoritettuun harkintaan siitd, mika vaihto-
ehdoista on paras. Tahdonvapaus on vastuullisuuden tarkein edellytys. (Uusikyla

2002, 10; Hirsjarvi 1985, 83- 84.)

2.2 Opettaja normatiivisen etiikan hy6dyntdjina uskonnonopetuksessa

Etiikka tutkii, arvioi ja perustelee moraalia. Moraali kuuluu sellaisen toiminnan
periaatteisiin, joita yritimme noudattaa tahtoessamme toimia hyvin tai oikein. Pi-
tamillani oppitunneilla hyodynsin normatiivista etiikkaa, jonka kysymyksiin kuu-
luu miksi moraalisuus velvoittaa ja suuntaa toimintaa, miten tulisi toimia moraali-
sesti hyvin ja oikein. Moraaliin ja etiikkaan kuuluvat arvot, jotka liittyvat siihen,
mitd toiminnassamme tavoittelemme. Moraalisesti hyva tarkoittaa hyvaa sinansa,
esimerkkina toimii ihminen, joka on auttanut tien ylitse vanhuksen. Arvojen lisak-
si etilkkkaan kuuluvat normit, jotka ohjaavat toimintaamme. Ne ovat sdantoja, jois-
sa mainitaan, mitd saa tehda ja mita ei saa tehda, mita pitaa tehda, ja mita jattaa
tekemattd. On huomioitava, etta kaikki toimintamme perustuu sadannoille, periaat-
teille, ohjeille seka kielloille ja kaskyille. Etiikkaan sisaltyvat myos poliittinen filo-
sofia seka yhteiskuntafilosofia. Etiikan teorioista metaetiikka maarittelee hyvyy-
den, ja kuvaileva etiikka maarittelee arvoja. (Kotkavirta & Nyyssonen 1996, 7-22;

Vainio & Visala 2011, 15.)



On olemassa moraalisia normeja, joita ovat valehtelemisen, varastamisen tai lupa-
uksen pettamisen kieltdvdat normit. Tunnetuimpiin moraalinormien kokoelmiin
kuuluvat Raamatun kymmenen kaskyd. Moraaliset normit sadatelevat erityisesti
toimintamme tahdonalaisia motiiveja. Varastaminen on moraalisena normina in-
himillisesti vaarin. Moraalisen normin rikkominen aiheuttaa ihmisen sisalla syylli-
syydentunteita, mutta se ei johda yleensa oikeudellisiin toimiin. On olemassa ob-
jektiivinen moraalilaki, josta saamme jairkemme avulla tietoa. Sen mukaan meidan
tulee toimia tai pidattaytyd toiminnasta vain sen perusteella, ettd laki vaatii tekoa
tai kieltdad sen. Immanuel Kantin kehittdma kategorinen imperatiivi: ”Toimi niin,
ettd et koskaan kohtele ihmisyyttd omassa itsessdsi etkd kenenkdan muun ihmis-
olennon persoonallisuudessa pelkdstaan keinona, vaan aina samalla padmaarana.”

(Kotkavirta & Nyyssonen 1996, 14- 15; Walker 2000, 10.)

Meilld on velvollisuus kehittdd omia moraalisia, dlyllisid seka fyysisid kykyja seka
pyrkid edistimdan muiden ihmisten onnellisuutta. Ihmisen tietdessd Jumalan an-
taneen moraaliset kdskyt, hanelld on moraalinen peruste Jumalan kaskyjen nou-
dattamiseen. Taman mukaan valehteleminen on kaikkialla ja aina vaarin, silla va-
lehteleminen turmelee ihmisarvon. On velvollisuus puhua totta kaikissa olosuh-
teissa. Ihmisen sisdlla oleva moraalilaki on muodoltaan houkutuksen vastustamis-
ta. Moraalilla on arvo sindnsa eiké se voi perustua haluihimme. Moraalilain tehta-
vana ei ole edistaa tavoitteitamme, vaan kertoa, mitd meidan pitaisi tehda. (Wal-

ker 2000, 17; Helkama 2009, 110- 111.)

2.3 Opettaja opettaa Vanhaa Testamenttia

Varhaisnuoren sisdlld syntyy uskonnollinen tunne, pyhdn arvon kokeminen.
Opettajan on hyva tiedostaa, ettd koululainen voi joutua vaikeaan ristiriitaan koki-

essaan uskonnollisen tunteen omaksuttuaan luonnontieteellisen kasityksen maa-



ilmansynnystd, rakenteesta, luonnon evoluutiosta ja ihmisestd. Se on ristiriidassa
perinteisten mielikuvien kanssa Jumalasta ja sielusta. Kasvattajan on tarkea tukea
nuorta, jotta nuori ei jaa yksin ristiriitansa kanssa. Hanen tehtdvandan on olla asi-
antuntija, joka kuuntelee nuorten kysymyksia ja auttaa heitd 16ytamaan itse vasta-
uksia. Kristillinen etiikka tarkoittaa seka eettistd ajattelutapaa ettd ajattelun loppu-
tuloksena saavutettuja normeja. Ei ole itsestddanselvyys, ettd on olemassa kristillis-
ta etitkkaa, silla Tuomas Akvinolaisen mukaan on olemassa luonnollinen moraali-
laki, jonka avulla jokainen ihminen kykenee jarjellddn ymmartamaan, mika on oi-
kein. Sen mukaan hyvéa on se, mikd toteuttaa ihmisen olemusta ja pahaa on se,

joka rikkoo sitd. (Wilenius 2002, 47- 49; Kuula 2004, 19- 20.)

Kristinuskon mukaan ihminen on luotu Jumalan kuvaksi, jona héan tekee aitoja ar-
vovalintoja, jotka mddrdavat hanen elamand laadun. Kristillinen etiikka perustuu
kristinuskon opin lailla Uuteen testamenttiin, jossa korostuvat kristityn luottamus
Jumalaan, uskollisuus Jumalalle ja lahimmadisen huomioon ottaminen. Oppitun-
neilla kasvattajana pyrin toimimaan kristittyjen arvostettujen arvojen mukaan. Ta-
voitteenani oli arvostaa oppilaita yksiloina pyrkimalla vastavuoroiseen toimintaan
heidan kanssaan. Kasvatuksen tarkoituksena on kehittdaa ihmisessa valmiuksia et-
simaan korkeinta hyvaa ja rakkautta. Kristillisen perinteen mukaan tarkoituk-
senani oli oppitunneilla aktivoida oppilaiden normatiiviset valmiudet, kielen kayt-
taminen ymmarrettavasti, looginen ajattelu, kulttuurisesti ja moraalisesti ohjau-

tuminen. (Puolimatka 2010, 21- 22; Kotkavirta & Nyyssonen 1996, 17.)

Kristillinen maailman- ja elaméankatsomus perustuvat siihen, etta Jumala on luo-
nut maailman, ja silld on tarkoitus. Ihmisella katsotaan olevan erityinen tehtava
Jumalan suunnitelmassa, jonka merkki on Jumalan ihmiseksi tuleminen. Kristityn
tunnuslauseen voi sanoa olevan “ihminen on Jumalan kuva”, jonka mukaan Juma-

la ja Hanen tahtonsa maaraavat kristityn elaman suunnan. Kristillinen etiikka on



subjektiivista, silla eri ihmisilla on erilaiset kasitykset hyvasta ja oikeasta. Kristilli-
sen erityisetiikan puolustajat sanovat, ettd heidan lI0ytaméansa normit ovat Jumalan
ihmisen eldmalle antamia pelisdantojd. Etiikka on kristillistd sen perusteella, ettd
keskustelu pohjautuu kristilliseen kasitykseen maailmasta Jumalan luomana to-
dellisuutena. Kiristillinen etiikka on kristilliseen maailman- ja elamankatsomuk-

seen liittyvaa eettistad ajattelua. (Kuula 2004, 30- 34.)

Pitdméani oppitunnit kasittelivit Vanhaa testamenttia, jonka uskonmaailmaa on
kutsuttu ”eettiseksi monoteismiksi” tama tarkoittaa sitd, ettd on vain yksi Jumala,
joka odottaa palvelijoiltaan korkeatasoista elamdd. Vanhan testamentin vanhim-
missa osissa edellytetddn, ettd Israelin kansan on palveltava vain yhtd Jumalaa.
Sen mukaan Jumala on pyha ja oikeudenmukainen, joka odottaa samaa palvelijoil-
taan. Vanhan testamentin tarkeimmat kirjat ovat Viisi Mooseksen kirjaa. Paivarin-
nan alakoululla pitdméni oppitunnit perustuivat ensimmaisen Mooseksen kirjan
alku- ja peruskertomuksiin, joissa pohditaan kertomuksen avulla elaman perusky-
symyksid. Kertomusta luettaessa lukijan on pohdittava, mita silla on haluttu ker-
toa ihmisena olemisesta ja uskosta Jumalaan. Alkukertomukset ovat tosia kaikkina
aikoina uskonnollisine ja eettisine nakemyksineen, jonka vuoksi nimi peruskerto-

mukset sopivat niille paremmin. (Wilenius 2002, 47; Kuula 2004, 68- 69.)

2.4 Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteista

Laatiessani oppitunteja olen noudattanut perusopetuksen opetussuunnitelmaa.
Perusopetuksen arvopohjana ovat ihmisoikeudet, tasa-arvo, demokratia ja luon-
non monimuotoisuuden arvostaminen, ympariston elinkelpoisuuden yllapitami-
nen ja monikulttuurisuuden hyvaksyminen. Perusopetuksen tehtdvana on edistaa
yhteisollisyytta, vastuullisuutta sekd yksilon oikeuksien ja vapauksien kunnioit-

tamista. Opetuksen pohjana toimii suomalainen kulttuuri, joka on muokkaantunut



vuorovaikutuksessa alkuperdisen, pohjoismaisen ja eurooppalaisen kulttuurin
kanssa. Opetuksessa tulee ottaa huomioon kansalliset ja paikalliset erityispiirteet,
kansalliskielet ja kaksi kansankirkkoa. Opetus tukee oppilaan omaa kulttuuri-
identiteettid sekd hdnen toimintaansa suomalaisessa yhteiskunnassa ja globaalis-
tuvassa maailmassa, jonka avulla edistetdan suvaitsevaisuutta ja kulttuurien valis-
ta keskindista ymmarrysta. Perusopetus lisda alueellista ja yksiloiden vélistd tasa-
arvoa. Opetuksessa pyrin huomioimaan erilaiset oppijat ja tarkoituksenani oli
edistdd sukupuolten vilistd tasa-arvoa antamalla tytdille ja pojille yhtdldiset oi-
keudet ja velvollisuudet toimia koululuokassa. Tarkoituksenani on ollut valittaa

opetuksen perustana olevia arvoja opetuksen tavoitteisiin ja sisdltoihin. (Opetus-

hallitus 2004, 10- 14.)

Perusopetus kuuluu osana koulutuksen perusturvaa, silld on sekd kasvatus- etta
opetustehtdva. Sen olennainen tehtdva on antaa yksilolle mahdollisuus yleissivis-
tyksen hankkimiseen ja oppivelvollisuuden suorittamiseen. Perusopetus toimii
yhteiskunnalle vélineena kehittdessaan sivistyksellista padaomaa sekd kasvattaes-
saan yhteisollisyytta ja tasa-arvoa. Perusopetus tukee oppilaan monipuolista kas-
vua, oppimista ja terveen itsetunnon kehittymista. Yhteiskunnan jatkuvuuden ta-
kaamiseksi ja tulevaisuuden edistamiseksi perusopetuksen tarkoituksena on siir-
taa kulttuuriperintoa sukupolvelta toiselle, parantaa tarvittavaa tietoa ja osaamista
seka kasvattaa tietoisuutta yhteiskunnan perustana olevista arvoista. (Opetushalli-

tus 2004, 14.)

Opetussuunnitelman perusteet pohjautuvat oppimiskasitykseen, jossa oppiminen
on yksilollinen ja yhteisollinen tietojen ja taitojen kasaamisprosessi. Pitamillani
oppitunneilla oppiminen tapahtui tavoitteellisena opiskeluna itsendisesti, opetta-
jan ohjauksessa ja vuorovaikutuksessa opettajan ja vertaisryhman kanssa. Oppi-

lailla oli opittavana uuden tiedon ja uusien taitojen lisdksi oppimis- ja tyoskente-
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lymenetelmat, jotka luetaan elinikdisen oppimisen valineisiin. Oppiminen tapah-
tuu oppilaan aktiivisen ja tavoitteellisen toiminnan seurauksena, jossa han aiem-
pien tietorakenteidensa pohjalta kasittelee ja tulkitsee opittavaa materiaalia. Op-
pimisen sanotaan riippuvan oppijaan aiemmin rakentuneista tiedosta, motivaati-
osta sekd oppimis- ja tyotavoista. Tarkoituksenani on ollut tukea oppilaiden yksi-
16llista oppimista vastavuoroisessa yhteistydssa tapahtuvaan oppimiseen. Oppi-
misen sanotaan olevan aktiivista, pddmdarasuuntautunutta, itsendista tai yhteista

ongelmanratkaisua. (Opetushallitus 2004, 18.)

Kiinnitin huomiota pitdmieni oppituntien oppimisymparistoon. Oppimisymparis-
to tarkoittaa oppimiseen liittyvada fyysisen ympariston, psyykkisten tekijoiden ja
sosiaalisten suhteiden kokonaisuutta, jossa opiskelu tapahtuu. Koska fyysiseen
oppimisymparistoon kuuluvat koulun rakennukset ja tilat, opetusvalineet ja op-
pimateriaalit, pyrin luomaan niistd miellyttdvid. Suunnittelin opiskelutilat ja—
vdlineet oppitunneille niin, ettd ne mahdollistivat monipuolisten opiskelumene-
telmien ja tyotapojen hyodyntamisen. Pyrin tukemaan psyykkisen ja sosiaalisen
oppimisympariston muodostumista. Tuin yksittaisten oppilaiden kognitiivisia ja
emotionaalisia tekijoitd sekd vuorovaikutukseen ja ihmissuhteisiin liittyvia tekijoi-

ta. (Opetushallitus 2004, 18.)

Oppimisympariston tehtdvana on tukea oppilaan kasvua ja oppimista, jonka
vuoksi sen on oltava fyysisesti, psyykkisesti ja sosiaalisesti turvallinen ja tuettava
oppilaan terveytta. Oppilaan oppimismotivaation, uteliaisuuden, aktiivisuuden,
itseohjautuvuuden ja luovuuden tukeminen on tarkeda. On tarkead, etta oppi-
misymparistd tukee opettajan ja oppilaan vilista seka oppilaiden keskindista vuo-
rovaikutusta. Tavoitteena on edistdd vuoropuhelua ja ohjata oppilaita tyoskente-
lemaan ryhman jasenend. Ilmapiirin tulee olla avoin, rohkaiseva, kiireeton ja

myonteinen. (Opetushallitus 2004, 18.)
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3 MORAALIKASVATUS USKONNONOPETUKSESSA

Opettaja on oppilaidensa moraalinen esikuva, silld opettajaa on pidetty Suomessa
esikuvana ja moralistina valvoessaan muiden tekemisid ammattinsa oikeuttamalla
arvovallalla. Hanen tehtdvandan on kertoa oppilaille niista perusarvoista ja mo-
raalisdannoistd, joita hdanessd itsessdadn on. Hanen toimiminen moraalisena toimi-
jana on ollut keskeinen keskustelun aihe sen vuoksi, ettd taman pdivan ihmisid
ympadroivat monenlaiset arvot ja periaatteet. Eettisesti kestdvalla pohjalla oleva
opetus ja kasvatus vaativat tuekseen inhimillistd tahtoa seka tunteita, kykya eldy-
tya toisen ihmisen asemaan ja palvelemiseen. Taman pdivan opettaja on ristiriitai-
sessa tilanteessa, koska moraalisen ja eettisen yhtendiskulttuurin hajoamisen jal-
keen ei ole endad itsestdan selvia kasvatus- ja opetustyon perusteita. (Uusikyla 2002,

9-10.)

Kasvatus ja moraali kuuluvat yhteen. Kasvatus on luonteeltaan inhimillista vuo-
rovaikutusta, joka ohjaa ihmisen kasvua asetettujen tavoitteiden suuntaan seka luo
mahdollisuuksia monipuoliselle kehittymiselle. Se ei ole indoktrinaatiota tai aivo-
pesua. Indoktrinaatio tarkoittaa piilovaikuttamista, jossa oppilaaseen juurrutetaan
oppeja ja uskomuksia. Eettinen nikokulma on aina liittynyt koulutychon, joka
koskee opettajan suhdetta oppilaisiin, heidan vanhempiinsa ja kollegoihinsa. Ope-
tuksen sisdltoja ja metodeja koskevia valintoja tehdessa tarvitaan eettista harkintaa
ja arvostelukykya. Eettisen ulottuvuuden sanotaan keskeisesti kuuluvan ihmisyy-
teen. Kasvatuksen sanotaan olevan moraalin kantaja ja vartija. Opettajan tehtava-

na on kasvattaa lapsia ja nuoria yhteiskunnan kulttuuriin. (Uusikyla 2002, 10- 11.)

Etiikan ja moraalin erot voidaan tehda kasvatuksen nakokulmasta. Moraalissa vii-
tataan mukautumiseen yleisesti hyvaksyttyihin moraalivaatimuksiin. Sana moraa-

li ja sen johdannaiset sanat liittyvat arkisiin kasityksiimme toimintamme moraali-
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sista ulottuvuuksista. Arvioimme alituisesti tavoitteitamme ja toimintatapojamme,
ja osaltaan arviointimme on moraalista. Moraalin voidaan sanovan olevan moraa-
listen arvojen ja normien kokonaisuus, jonka yhteison jasenet tunnustavat ja pita-
vat toimintaansa sitovina. Moraali liittyy sellaisiin toiminnan periaatteisiin, joita
pyrimme noudattamaan tahtoessamme toimia hyvin ja oikein. Moraalikasvatus
painottaa oikeata toimintaa, ulkoisten tapojen merkitysta. Kouluopetuksessa ja —
kasvatuksessa moraali, etiikka, moraalikasvatus ja etiikan opetus ovat moniker-
roksisena. Opettaja toteuttaa moraalikasvatusta, johon liittyy indoktrinaation ja

manipulaation riskeja. (Kotkavirta & Nyyssonen 1997, 7- 21.)

3.1 Moraalikasvatukseen liittyvit kehittimistehtivat

Valitsin opinndytetyohoni moraalikasvatukseen liittyvat kehittamistehtavat, koska
moraalia opitaan koulussa koko ajan. Kouluopetuksen tavoitteena on tukea oppi-
laiden moraalista harkintaa ja analyysia. Oppilaat pohtivat uskonnon oppitunneil-
la erilaisia tapauksia, jotka tukevat tavoitteen toteutumista. Toiseksi moraali-
aihepiirin suunnaksi kutsutaan kasvatusta, silla koulun arkielama rakentuu erilai-
sista sadnnoista ja niiden noudattamatta jattamisesta aiheutuvista rangaistuksista.
Oppilaiden eettinen kasityskyky pohjautuu siihen, miten koulussa hoidetaan mo-
raalinen kasvatus. Valitsin moraalikasvatukseen liittyvat kehittamistehtavat, silla
yhteiskunnassamme on tapahtunut moraalin muutos. (Uusikylda 2002, 9; Luode-

lampi 2007, 118; Helkama 2009, 95.)

Moraalin muutoksiin kuuluu se, ettd tapasadnnot ja moraalisadnnot ovat eriyty-
neet toisistaan. Tapasdadnnot eivat pade jokaisessa kulttuurissa ja ovat muutetta-
vissa toisin kuin moraalisadnnot. Lansimaiset lapset erottavat tapasaannot ja mo-
raalisaannot toisistaan. Suomessa on tapahtunut lyhyella aikavililla yhteiskunnal-

lisia ja kulttuurisia muutoksia, joita ovat opettajien ja vanhempien auktoriteetin
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vaheneminen, tyOetiikan ja sukupuolietiikan 16ystyminen ja kulutustottumusten
muutokset. Perinteisten arvojen tilalle on tullut kulttuurissamme uudenlaisia ar-
voja. Kasvamisen ja kasvattamisen vaikeimpiin tehtdviin kuuluvat moraalisesti
hyvén ja oikean toiminnan sisdllon ja perusteiden oppiminen ja niissa pitaytymi-
nen valintatilanteissa. Yhteiskunnassamme on kayty julkista keskustelua moraalin
“katoamisesta” yleensa seka erityisesti lasten kasvatuksesta. (Helkama 2009, 95-

97; Helve 2002, 18 ; Koski 2001, 10.)

Moraalikasvatukseen liittyvat kehittamistehtavani suuntautuivat Ylivieskan Pai-
vdrinnan alakoulun 5. b luokalla pitdmieni oppituntien onnistumisen arviointiin.
Ensimmadiseksi kehittamistehtdvakseni valitsin omien vahvuuksieni ja heikkouk-
sieni arvioinnin moraalikasvattajana, koska videoidessani oppitunnit sain paljon
havaintomateriaalia omasta toiminnastani opettajana. Asetin oppitunneille itselle-
ni tavoitteita, joiden mukaan minun oli tarkoitus toimia oppitunteja pitaessani.
Niiden pitamisen jalkeen arvioin onnistumistani asettamissani tavoitteissa. Seu-

raavaksi esittelen itselleni asettamia tavoitteita oppitunneilleni.

Oppitunteja pitdessani tarkoituksenani oli ymmartaa varttuvaa ihmista, hanen
tahtoaan ja samalla kehittaa itsedani. Pyrkimykseni oli nojata omaan havaintooni ja
ymmarrykseeni oppitunneilla. Oman ajatteluni hallitseminen oli tarkeaa oppitun-
tejani suunnitellessani. Pyrin olemaan avoin, empaattinen, omaperainen, vastuun-
tuntoinen ja ennakkoluuloton opettaja. Pitamillani oppitunneilla pyrin olemaan
aktiivisesti vuorovaikutuksessa oppilaiden kanssa, silla vuorovaikutus kuuluu
opetuksen olennaiseen ominaisuuteen. Ajan haasteisiin voi vastata oppilaan ja
opettajan molemminpuoliseen vuorovaikutukseen perustuva vuorovaikutus, joka
on informoivaa, pohtivaa ja keskustelevaa. Uskonnonopetuksen keskustelutilan-

teissa on tarkeda, ettd oppilas saa olla oma itsensa, elava, kokeva ja oppiva oppilas.
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(Wilenius 2002, 58- 62; Uusikylad & Atjonen 2005, 18- 38 ; Tamminen & Vesa 1982,
16.)

Toisessa kehittamistehtdvassani arvioin oppituntien aikana ja niiden pitamisen
jalkeen sitd, tarjosinko oikeanlaisia kasvuvirikkeita oppilaille. Kasvuvirikkeet liit-
tyvat kasvutapahtumaan, ilman aineellisen ja henkisen ravinnon saantia ymparis-
tostd, kasvu ei ole mahdollista. Tarkoituksenani oli oppitunneilla tukea kasvatet-
tavissani olevia kasvun aiheita, jotka eivét toteudu ilman niille suotuisaa ymparis-
toa. Pidin tarkedand arviointia siitd, kuinka paljon suunnittelemieni oppituntien si-
sallot innostivat oppilaita. Tarkoituksenani oli tukea oppilaiden itsekasvatusta an-
tamalla heille vilineitd omien voimien harjoittamiseen. Opetusmenetelmien innos-
tavuuden arvioinnissa arvioin sitd, kiinnostivatko oppilaita keskustelumenetelmat
vai ryhmatyomenetelmat. (Wilenius 2002, 67- 68; Luodeslampi & Nevalainen 2005,
197-200.)

Valitsemani opinndytetyoni kehittimistehtivit olivat seuraavat:
1. Mitka olivat vahvuuksiani ja heikkouksiani moraalikasvattajana Paiva-
rinnan alakoulun 5.b luokan uskonnonoppitunneilla?
2. Mitka valitsemani opetusmenetelmit innostivat oppilaita mukaan oppi-

tuntien toimintaan?

3.2 Moraalisen kehityksen vaikutus opetusmenetelmiin

7- 12- vuotiaan lapsen tunne- elama on muuttunut, silla sithen kuuluu uusia mo-
raalisia tunteita ja tahdon jarjestaytyminen. Hanen tunne- elimansa on nyt virit-
taytyneempi. Viidesluokkalaisissa on jo herdnnyt erityisid moraalisia tunteita ja
velvoituksia asettava omatunto. Sen mukaan han sisaistaa affektiivisen kuvan

isdstdan tai vanhemmistaan, ja sisdistetystd kuvasta tulee hanelle omatunto. Oma-
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tunto asettaa hanelle velvoitteita, pakottavia malleja, joka saa hadnet tuntemaan
syyllisyyttd ja ryhtymaan itse rankaisuun. Valitsin syntiinlankeemuskertomuksen
toiseksi oppituntini aiheeksi, koska viidesluokkalaiset voivat kokea syyllisyytta
teoistaan. Koska heilld on kyky eldytya toisen ihmisen asemaan, annoin heille
elaytymistehtavan. Kyseessa oli itse luomani tapauskertomus, joka oli lyhyt, ku-
vaus, dokumentti ihmisen eldmasta. Kirjoitin tarinan kuvitellusta henkilostd, joka
kohtaa vaikean tilanteen, jossa hanen on ratkaistava, mika on oikein ja vaarin. Ta-
rina oli sellainen, joka voisi oikeasti tapahtua. (Piaget 1988, 80; Piaget & Inhelder
1977, 118- 119; Vuorinen 1993, 137.)

Ennen murrosikadd, kasvatettavilla on myo6tdeldmisen, samaistumisen kyky silld,
he pystyvdt samaistumaan helposti niin havaitun kuin kuvitellun ympariston
olentoihin. Halusin antaa oppilaille tapauskertomustehtavan pohdittavaksi, silla
myotdeldminen harjoittaa ja vahvistaa lapsen tunnedlyd sekd kykyd ymmartaa
toisten ihmisten tunteita. Tapauskertomusten kasittelyssa keskeisessa asemassa on
analysointi, tutkiminen, vertailu ja kannanotot. Opetuksessa kaytetyissa tapaus-
kertomuksissa keskeisella sijalla ovat kuvaukset kipeista kokemuksista, silla haas-
tava elamantilanne saa ihmisen purkautumaan. Tapauskertomuksen lisaksi an-
noin oppilaille kirjallisen, yksilotehtavan, jossa heidan tuli tehda kertomus syntiin-

lankeemuskertomuksen teemoista. (Wilenius 2002, 30; Vuorinen 1993, 137- 140.)

Kaikessa oppimisessa on yhteisid prosesseja, jotka ovat ymparistoon sopeutumi-
nen sekd kokemuksien jasentdminen toiminnan, muistin, havaitsemisen tai mui-
den henkisten toimintojen avulla. Sensomotorisen dlykkyyden kausi kestda lapsen
syntymasta kielen muodostumiseen saakka, kahdeksaantoista ensimmaiseen elin-
kuukauteen asti, jolloin henkinen kehitys on nopeaa ja tarkeas, silld lapsi muodos-
taa silloin kognitiiviset osarakenteensa. Konkreettisten operaatioiden kausi kestaa

yhdentoista tai kahdentoista vuoden ikdan saakka. Muodollisten operaatioiden
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kausi alkaa kahdentoista vuoden idssd ja on kokonaan kehittynyt noin kolme
vuotta alkamisensa jalkeen. Kaudet esiintyvat lapsen kehityksessa jarjestyksessa,
silld uutta rakennetta ei voi oppia ilman vanhan rakenteen omaksumista. Vaihei-
den alkamisajankohdat voivat vaihdella, silld ymparisto luo kehitykselle suotuisia,

viivdstdvia ja estavid vaikutuksia. (Beard 1971, 18- 33; Piaget & Inhelder 1977, 13.)

Konkreettisten operaatioiden kautena lapsi pystyy muodostamaan ajatuksissaan
luokkia ja sarjoja, kun han alkaa sisdistda fyysisid toimintoja henkisiksi toimin-
noiksi eli “operaatioiksi”. Seitsemédnnen ikdvuoden jdlkeen lapselle ominainen
“itsekeskeinen” puhetyyli katoaa ldhes kokonaan, ja mindkeskeisyys vahenee.
Hanen spontaanisti lausutut ilmaukset kertovat ajatuksen ja loogisen esityksen yh-
teisestd tarpeesta. Lapsen dlykkyydesta puhuttaessa kyse on logiikan ensi raken-
teista, joka sisdltda yksiloiden valisten ja yksilon sisdisen nakemyksien koordinaa-
tion. Yksinkertaisimpiin rationaalisiin syy-seuraussuhteisiin kuuluu lapsen tapa
selittdd ajatuksiaan samaistamisella. Hanen jarkensa ohjaa oman todellisuuden ra-
kentamista. Hanen omista ajatuksista esitetyt perustelut kehittyvat toiminnan
puitteiden lisaksi ajatuksensa tasolla, mutta han ei valttamatta aina huomaa yleisia
lakeja, sananlaskut voivat olla vaikeita ymmartaa seka mielekkdiden maaritelmien

tekeminen. (Beard 1971, 96- 107; Piaget 1988, 62- 66.)

Valitsin Kain ja Abel kertomukseen pohjautuvalle oppitunnilleni nayttelemista,
silla viidesluokkalaiset pitavat yhteistoiminnasta muiden ihmisten kanssa. Lapsen
yksityinen toiminta muuttuu hanen sosiaalisen kehityksensa myota. Seitseman
vuotiaan esiintyessd voi erottaa harkintaa ennen toimimista. Lapsi alkaa pohtia
sisdisesti, joka on kanssakdymista ja keskustelua hdnen itsensa kanssa. Keskuste-
lun sisdistetyksi muodoksi sanotaan harkitsevaa ajatteluty6td, jonka mukaan yh-
dessa muiden ihmisten kanssa opittuja kdyttaytymismuotoja hyodynnetaan sovel-

tamalla itseensa. Lapsen sosiaalinen ja yksilollinen kdayttaytyminen on inhimillista.
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Lapsen tunne-eldaman puolella herda sosiaalisten ja henkilokohtaisten koordinaa-
tioiden seurauksena yhteistoimintamoraali seka henkilokohtainen autonomia.
Vanhemmat ja opettajat voivat antaa enemman mahdollisuuksia, ja he voivat he-
rattdd kiinnostusta yhteistoimintaan ja auttaa lasta korjaamaan vaarinkasityksid
keskustelun avulla. Lasten teatterileikit ovat timan kauden keskiossd, ja kuvitteel-

liset leikkitoverit katoavat. (Piaget 1988, 64- 66; Beard 1971, 96- 107.)

Yli seitsemdn vuotiaan lapsen henkinen kehitys muuttuu, silld hdnessa on uusia
organisaatiomuotoja psyykkisessa eldmassd, dlykkyyden ja tunne-elaman kehityk-
sessd, ihmisten valisissa suhteissa sekd yksilollisessd toiminnassa. Lapsissa velvol-
lisuudentunto syntyy ulkopuolisilta henkil6iltd saamilta kaskyiltd, jotka ovat aina
voimassa, esimerkiksi valehtelemisen kieltdimisen kasky. Kaskyjen vastaanottajalla
puolestaan tulee olla erityisid tunteita kdskyjen antajaa kohtaan, koska muuten
hdn ei ota kaskya vastaan. Lapsissa oleva kunnioituksen tunne, joka koostuu kiin-
tymyksestd sekd pelosta, saavat yhdessa lapsen velvollisuudentunnon heraamaan.
Valitsin parikeskustelun syntiinlankeemuskertomusoppitunnille, koska taman-
ikdisen lapsen kanssa keskusteleminen on mahdollista, silla han ymmartaa kes-
kustelu-kumppaninsa nakokulmat, samaan aikaan puolustaa omia nakokohtiaan
ja esittda perusteluita omille ajatuksilleen. Hanen omat mielipiteensa eivat mene
sekaisin toisten ihmisten mielipiteiden kanssa. (Piaget 1988, 62; Piaget & Inhelder
1977, 119.)

Kain ja Abel kertomukseen pohjautuvalla oppitunnilla valitsin oppitunnin moti-
vointitehtavaksi oppilaiden epaoikeudenmukaista kohtelua edustavan palikkateh-
tavan, koska yli 7-vuotiaat lapset pitavat tarkeana yhdenmukaisia saantoja pelin
aikana. Huolehtiessaan sdantdjen noudattamista he tarkkailevat toinen toisiaan
yhdenvertaisuuden ja lain noudattamisen tdhden. Lapset antavat voittamiselle yh-
teisen merkityksen. Heille voiton saavuttaminen tarkoittaa, ettd pelaajat ovat nou-

dattaneet yhteisia saantoja ja peli on paattynyt. Yhdennentoista ikivuoden jalkeen
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sdannot ovat vield pyhid, jos ne ovat aikuisen laatimia, mutta tdmanikdiset lapset
eivat usko vallitsevien saantojen olevan parhaimpia, jonka vuoksi niitd pitdisi
kunnioittaa. He arvostavat kokeiluja, jotka leikkitoverit hyvaksyvat. (Piaget 1988,
64- 66; Beard 1971, 108- 109.)

Lapsen toimiessa yhdessd muiden yksiloiden kanssa heiddn ndkokantansa aihei-
siin ovat vastavuoroisia, jonka avulla lapsi saavuttaa autonomian ja yhteenkuulu-
vuuden tunteen muiden ihmisten kanssa. 7-12-vuotiaan lapsen tunne-elama koos-
tuu uusista moraalisista tunteista ja tahdon jarjestaytymisestd. Suunnittelin Kain ja
Abel kertomukseen pohjautuvan oppitunnin etiikan kultaisen saannon ajatuksen
lahimmaisen rakkauden pohjalle, koska yli 7- vuotiaan lapsen toimiessa yhdessa
muiden ihmisten kanssa, hdnen sosiaaliseen eldimdan tulee molemminpuolinen
kunnioitus toista ihmistad kohtaan. Tama molemminpuolinen kunnioitus syntyy,
kun ihmiset arvostavat toisiaan yhtéldisesti, eikd arvostelu kohdistu pelkastdaan
yhden ihmisen tekemiin yksittdisiin tekoihin. Toveruuden tunne muuttaa heidan
suhtautumistaan auktoriteettiin, silla heista on yhta paha asia valehdella kaverille

kuin aikuiselle. (Piaget 1988, 80; Beard 1971, 108- 109.)

3.3 Moraalikasvatuksen opetusmuotoja

11- 12-vuotiaat varhaisnuoret alkavat ottaa kriittista etdisyytta kasvattajastaan ja
pitda kavereitaan esikuviensa lahteina. Sen vuoksi suunnittelin oppilaille pari- ja
ryhmatehtavia, joissa antamani tehtavanantojen jalkeen he itse padsivat tyoskente-
leméaan koulukavereidensa kanssa yhdessa. Autoin heita tehtavien teossa tarvitta-
essa. Oppituntini perustuivat opettajakeskeisiin sekd oppilaskeskeisiin opetus-
muotoihin. Opettajakeskeisid opetusmuotoja ovat opettajan esitys ja kysely seka

yhteinen harjoitus. Oppilaskeskeisid opetusmuotoja olivat yksilollinen tyoskente-
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ly, oppilaiden esitys ja ryhmaétyd. (Tamminen & Vesa 1982, 164; Wilenius 2002, 18-
34.)

Valitsin jokaiselle oppitunnilleni Raamatun lukemista ddneen, silla kasvatettavat
kayttavat nykypadivana paljon kuvallista mediaa, joka heikentda lukemisen sisdista
edelletystd ja omaa mielikuvanmuodostusta. Jokainen pitdmani oppitunti perustui
Vanhan testamentin kertomukseen, silla alakoulun uskonnonopetuksessa kerron-
taa voidaan monipuolistaa lukemalla oppilaiden kanssa ddneen Raamatun tekstia.
Adneen lukemisen kerrotaan korostavan dokumentin arvoa. Lukemisen jalkeen
kyselin heiltd, kunkin Raamatun kertomuksen keskeiset aiheet, silla luetun ym-

martaminen on tarkeda. (Wilenius 2002, 42; Tirri & Kesola 1998, 39.)

Varhaisnuoruuteen sanotaan liittyvan esteettisen eli taiteellisen tajun herdaminen,
totuuden ndakeminen taiteen kautta. Nuoren yksilollisyyden mukaan taiteellinen
harrastus voi suuntautua erilaisille taiteenaloille. Ensimmaiselle luomiskertomusta
kasittelevalle oppitunnilleni valitsin oppilaan esteettisen tajun herattamiseksi mu-
siikillista ilmaisua. Musiikin ja uskonnonopetuksen kerrotaan liittyvan yhteen
suomalaisenuskonnonopetuksen historiassa. Valitsin luomiskertomusoppitunnille
luontoaiheisen mielikuvaharjoituksen ja rentoutumisen, silla musiikki on pedago-
gisten tapahtumien tukielementti tukiessaan rentoutumista. Se sisaltaa elamankat-

somuksellisen otteen, jonka vuoksi se on otettava huomioon oppimismetodina ja

lahteena. (Wilenius 2002, 41- 42; Luodeslampi & Nevalainen 2005, 229- 300.)

Motivoin oppilaita tunnin aiheeseen musiikillisella ilmaisulla, silla musiikki on
aina kuulunut osana uskontoomme. Sen avulla elavéitetaan uskonnonopetuksen
sisdltojad ja hengelliset laulut, virret seka kirkkomusiikki kuuluvat kulttuuriimme.
Koulun uskonnonopetukseen liitettyna musiikki tukee oppilaan kulttuurisen maa-

ilmankuvan rakentumista ja voi edesauttaa yhteisolliselle kokemukselle an-
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toisampia sisaltoja. Uskonnonopetuksen yhteydessa tapahtuva musiikkikasvatus
kehittaa oppilaiden luovuutta, ihmissuhteita ja maailmankatsomuksellista pohdin-
taa. Musiikki tuo kuuntelijoilleen mieleen sanoja, vadrejd, tunteita, kuvia ja koke-
muksia. Musiikki on kaikille ihmisille yhteinen ilmaisun kieli, ja se kiinteyttaa yh-

teisoa. (Vuorinen 1993, 149- 167.)

Luomiskertomukseen pohjautuvalla oppitunnillani valitsin opettajan johdolla ta-
pahtuneen suurryhméaopetuksen. Uskonnon oppiaine sisdltdd aiheita, jotka hou-
kuttelevat keskustelemaan ja pohtimaan, jonka vuoksi hyodynsin ensimmaisella
oppitunnilla keskusteluopetusmenetelmaa esittdessani oppilaille vaittamia. Esitin
oppilaille erilaisia kysymyksia. Johdin keskustelua, silld yleiskeskustelussa vuoro-
vaikutus tapahtuu opettajan johdattamana. Tarkoituksenani oli esittdd kysymyk-
sid, jotka veivat eteenpdin aiheeseen. Yritin luoda keskustelun avaukseksi erilaisia
kysymyksid, jotta oppilaat halusivat vastata niihin. (Vuorinen 1993, 76- 111; Kal-
lioniemi 2005, 197.)

Syntiinlankeemuskertomukseen pohjautuvalla oppitunnilla testasin oppitunnin
motivointitehtavassa oppilaskeskeista, yksilollista tyOoskentelyd, jossa jokainen
oppilas pohti itsekseen ja vastasi kirjallisesti antamaani tehtaviin. Yksilollisen
tyoskentelyn tarkoituksena on aktivoida koko opetusryhma, jossa jokainen etenee
oman tahtinsa mukaisesti. Hyodynsin oppitunnilla myos yhteistyohon perustuvaa
opetusmenetelmad, parikeskustelua. Koska keskustelun aiheena oli vaikea teema
ystavan luottamuksen pettdminen, parikeskustelun ideana oli valmistaa heita ai-
heen Kkasittelyyn. Kaytin keskustelun tukena esimerkkina kaverin luottamuksen
pettanytta ystavaa, silla ihmisten elamassa esiintyvat kysymykset ja ongelmat vi-
rittavat keskustelua. Tarkoituksenani oli, etta kasvatettavani oppisivat pohtimaan
erilaisia ratkaisuja ongelmallisiin tilanteisiin. (Vuorinen 1993, 107; Kallioniemi &

Niemi 1991, 51.)
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4 OPPITUNTINI RAAMATUN ALKU- JA PERUSKERTOMUKSISTA

Oppilaiden uskonnonopetuksen motivaatio ja oppiminen liittyvat oppilaiden per-
soonallisuuden ja uskonnolliseen kehitykseensa. Konkreetti uskonnollinen ajattelu
sijoittuu 7- 14 ikdvuosien paikkeille, joka rajoittuu konkreetteihin tilanteisiin, lap-
sen ndkopiiriin, tuntemiseen ja havaitsemiseen. Han pystyy kasittelemaan ongel-
mia verbaalisella tasolla, mutta han arvioi niita itsekeskeisesti, omista kokemuksis-
taan kasin. Uskonnollinen ajattelu kehittyy muun ajattelun jiljessda. Uskonnon-
opettajan tulee huomioida, ettd lapsi ymmartdd asioita tunneperaisesti. Yli 10-
vuotta vanhat lapset ovat muodostaneet “kahden maailman mentaliteetin”. Us-
konnonopetuksen tehtdvd on poistaa ndiden maailmojen vilinen muuri osoitta-
malla ne yhteensopiviksi. Tama tarkoittaa sitd, etta toisessa, uskonnon maailmassa
on kaikki mahdollista. Toisessa tieteellisen ajattelun maailmassa Jumalalla ei ole

sijaa, myyttinen ja yliluonnollinen tuntuvat epatodennédkéiseltd. (Tamminen & Ve-

sa 1982, 68- 69.)

4.1 Oppituntien didaktiset ja pedagogiset perusteet

Uskonnonopetuksen didaktisiin periaatteisiin kuuluvat erilaisten keskustelujen
jarjestaminen, silla keskustelun tulee olla uskontotuntien vallitseva metodi. Oppi-
tuntini perustuivat elamyksellisyyteen, sen luoviin lahestymistapoihin, havainnol-
lisuuteen ja toiminnallisuuteen, silla ne ovat uskonnonopetuksen pedagogisia me-
netelmia. Raamatunkertomusten paikkaa uskonnonopetuksessa voidaan tarkastel-
la kolmesta eri ndkokulmasta, jotka ovat teologinen, pedagoginen ja uskonnon-
psykologinen nakokulma. Teologinen peruste ja ndkokulma Raamatun kayttoon
alakoulun uskonnonopetuksessa on se, ettd Raamattu on kristillisen uskon ja ela-

man lahtokohtana. Lansimainen kulttuuri rakentuu juutalais-kristillisen perinteen
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pohjalle. (Niemi 1991, 51; Kallioniemi 2007, 19; Luodeslampi & Nevalainen 2007,
102- 104.)

Oppituntini perustuivat uskonnondidaktiikan mukaan opetuksen suunnitteluun,
toteutukseen ja oppituntien arviointiin, silld oppitunneille valitsemani tavoitteet
ohjasivat opetukseni suunnittelua ja toteutusta. Asettamani tavoitteet olivat tiedol-
lisia, asenteellisia ja taidollisia tavoitteita (LIITE 2/1 ja 2/2.) Ymmarran opetuksen
tavoitteiden ja tuloksien olevan monimuotoisia, jotka vaikuttavat oppilaiden tie-
toihin, taitoihin, asenteisiin ja koko persoonallisuuteen. Ne ohjaavat opetuksen ja
sen tulosten arvioinnin perustan. Opetuksen toteuttamiseen kuuluu opetus vuo-
rovaikutustapahtumana ja opetuksen tyotapojen valinta. Oppitunteja luodessani
huomioin uskonnondidaktiikan periaatteiden mukaan oppilaiden kehitysvaiheen
ja elamantilanteen, heiddn uskonnollisen ja eettisen kehityksensa. Hyodynsin op-
pituntien suunnittelussa ongelmakeskeista opetusta, jossa pohditaan oppilaiden
ongelmien suhdetta Raamattuun. Luomaani tapauskertomusta pohdittaessa oppi-
laat saivat siirtya elavan elaman ongelmien pohdinnasta Raamatun tekstien aja-
tuksiin. (Tamminen & Vesa 1982, 19- 23; Vestergaad 1991, 15; Uusikyla & Atjonen
2005, 72-73.)

Luomiini tiedollisiin tavoitteisiin kuului luomiskertomukseen pohjautuvalla oppi-
tunnilla se, etta kerroin oppilaille Raamatun nakokulman maailman luomisesta, he
saivat lisda tietoa luonnosta ja sen hyodyntamisestda omassa elamassaan. Kolmas
tiedollinen tavoite oli, miten he voivat itse vaikuttaa ymparilla olevan luonnon
kohteluun. Syntiinlankeemuskertomuspohjaisen oppitunnin tiedollisiin tavoittei-
siin kuuluivat, ettda oppilas saa tietdd Raamatun Vanhan testamentin syntiinlan-
keemuskertomuksen nakokulmat: houkutuksen, tottelemattomuuden, lankeami-
sen, hapeamisen, pelon, toisen ihmisen syyttaimisen ja rangaistuksen saamisen tot-

telemattomuudesta, ja niiden liittymisen heiddn omaan elamédan. Kain ja Abel-
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kertomukseen pohjautuvan oppitunnin tiedollisiin tavoitteisiin kuuluivat, etta
oppilaat saavat tietdd Raamatun etiikan kultaisen sadannon periaatteesta, ja he tu-
tustuvat Raamatun kertomuksen aiheeseen, veljeskateuteen ja prosessoivat aihetta

oppitunnilla.

Luomiskertomukseen perustuvalla oppitunnillani asenteellisiin tavoitteisiin kuu-
luivat, ettd oppilaat pohtivat omaa kayttaytymistdan luontoa kohtaan, ja heidan
vastuuntuntonsa luontoa kohtaan lisddntyy. Syntiinlankeemuskertomukseen poh-
jautuvalla oppitunnilla asenteellisiin tavoitteisiin kuului, ettd oppilas saa tietda
voivansa vaikuttaa omaan kaytokseensa. Tavoitteena oli, ettd han ymmarsi oman
tottelemattomuutensa vaikuttavan muihin ihmisiin, joka nostaa itselle hdpean ja
pelon tunteita pinnalle. Oppitunnin prosessointivaiheessa oppilaat etsivat luok-
kaan piilotettuja syotavia. He oppivat kdytannossa “houkutuksia etsimélla”, milta
tuntuu valttada houkutuksia. Kain ja Abel- kertomuksen asenteellisia tavoitteita
olivat, ettd oppilaat saavat motivointitehtdvan avulla nakokulmia ihmisen oikeu-
denmukaisen ja epdoikeudenmukaisen toiminnan lahtokohdista. He saavat vali-

neita pohtia omaa kayttaytymistaan muita ihmisia kohtaan.

Luomiskertomukseen pohjautuvalla oppitunnilla taidollisiin tavoitteisiin asetin
oppilaiden harjoittelevan kaytannossa omasta ymparistostaan huolehtimista ke-
raamalla omasta luokasta lattialta roskia. Syntiinlankeemuskertomuksen taidolli-
siin tavoitteisiin kuului, ettd oppilaat taydensivat syntiinlankeemuskertomukseen
liittyvan tdydennettavan kertomuksen. Oppilaat harjoittelivat pukemaan ajatuksi-
aan kirjalliseen muotoon. Kain ja Abel- kertomuksen taidollisia tavoitteita oli saa-
da oppilaat pohtimaan, miten he kouluarjessa voivat kohdella teoin luokkakave-

reitaan hyvin.
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4.2 Luomiskertomusaiheisen oppitunnin kuvaus

Pidin torstaina 19.4.2012 Ylivieskan Pdivdrinnan alakoulun 5. b luokalle nelja-
kymmentaviisi minuuttia kestdneen uskonnonoppitunnin aiheesta Raamatun
luomiskertomuksesta nouseva luonnonsuojelu. Pidin oppitunnin aikavalilla
11.45- 12.30. Paikalla oli kaikki ryhméan 19 oppilasta, 12 tyttoa ja 7 poikaa. Luo-
kanopettaja oli henkilokohtaisten syiden vuoksi poissa tdistd, jonka vuoksi paikal-
la oli sijainen. Ennen oppitunnin alkua pyysin oppilaita asettelemaan tuolit puoli-
kaareen. Mina asetin cd- soittimeeni cd-levyn nimeltd “Mielenrauhaa, Musiikkia ja

luonnon dania rentoutumiseen” seka laitoin videokameran kuvausvalmiuteen.

Oppitunti alkoi itseni esittelylld. Kerroin etu- ja sukunimeni, missa opiskelen, ja
mikd minusta tulee isona. Kerroin heille, miksi minulla oli videokamera mukana.
Sanoin, ettd haluan havainnoida oppitunnin jilkeen omaa toimintaani opettajana,
siind missd olen onnistunut, ja siind missa tarvitsen vield kehittymistd. Kerroin ha-
vainnoivani videota katsomalla oppilaiden toimintaa oppitunnin aikana. Tdméan
jalkeen pyysin heitda kertomaan oman nimensa. Nimikierroksen jalkeen aloitin op-
pitunnin oppilaiden motivoinnilla (LIITE 3/1). Pyysin heita valitsemaan joko tuo-
lilta tai lattialta hyvdan paikan ja ottamaan rennon asennon. Laitoin cd-
soittimestani soimaan rentoutumismusiikin. Pyysin heitd sulkemaan silmat, jotta
he paasivat elaytymadan luonnon danien kuunteluun. Hetken kuluttua luin oppi-
laille kirjoittamani luontoon liittyvan mielikuvaharjoituksen vililla taukoja pitaen

(LIITE 7/1).

Kun olin lukenut kirjoittamani mielikuvaharjoituksen, jatin musiikin soimaan ja
aloin heittelemaan roskia luokan lattialle. Heitettyani roskat lattialle musiikki soi
vield jonkun aikaa, jonka jalkeen kavin sulkemassa cd- soittimen. Pyysin oppilaita

avaamaan silmat ja palautumaan takaisin luokkatilaan. Erds oppilaista kertoi ros-
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kaukseni tuntuneen inhottavalta, ja toinen oppilas kertoi ihmetelleensa roskausta-
ni. Kysyin oppilailta, tuntuiko heistd jonkun tarveltavan heiddan kotiluokkaansa.
Vastaukseksi sain, ettd heista ei tuntunut siltd. Kysymysteni jalkeen pidin oppilail-

le alustuksen aiheesta ”Mitd luonto on, ja mita sithen kuuluu?”.

Kyselin heiltd, minkalaisiin luontomaisemiin he kuvittelivat itsensd mielikuvahar-
joituksen aikana (LIITE 3/2). Kysyin oppilailta, miksi heitin papereita lattialle. Op-
pilaiden mukaan mielikuvaharjoitus tuntui heistd hyvalta. Oppilaiden mieliin
nousi paljon ajatuksia siitd, mitd he olivat tehneet luonnossa yksin tai ystavansa
kanssa. He olivat esimerkiksi kadvelleet, hiihtaneet uineet, kalastaneet, marjasta-
neet ja sienestdaneet metsdssd. Kavereidensa kanssa he olivat kdyneet luonnossa
evasretkelld tai ollut koiran kanssa lenkilld. He olivat ndhneet luonnossa puita ja
vesiputouksen. Kysyin oppilailta, mitd he oppivat tdstd harjoituksesta. Kysyin
”Oppiko joku arvostamaan luonnon moninaisuutta, mitd kaikkea luonnossa voi

olla?”.

Seuraavaksi naytin oppilaille kuvan luomiskertomuksesta Pertti Rajalan ja Salli
Parikan kirjoittamasta kirjasta “Raamattu kertoo”, ja pyysin heita arvuuttelemaan,
mistd Raamatun kertomuksesta kuva on (LIITE 7/2). Kuvan arvuuttelun jélkeen
otin esille oman Raamattuni ja naytin heille, missa kohtaa Raamattua luomisker-
tomus sijaitsee. Kerroin heille, etta luomiskertomus sijaitsee Vanhan testamentin

alkulehdilld, ja sanoin siihen liittyvat luvut ja jakeet.

Taman jalkeen jaoin heille itse tekemani luomiskertomuslyhennelman, jonka he
lukivat vuorotellen ddneen kukin oppilas kaksi lausetta kerrallaan (LIITE 6/1). Lu-
kemisen jalkeen kyselin oppilailta, mita aiheita luomiskertomus kasittelee. Ker-
roin heille Raamatun luomiskertomuksen kasittelevan luonnonsuojelua, ihmisten

lisaantymista sekd lepopaivan pyhittamistda. Luomiskertomusten aiheiden kasitte-
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lyn jélkeen siirryimme oppitunnin prosessointiosioon. Esitin oppilaille kolme eri
luonnonsuojeluaiheeseen liittyvaa vaittamaa (LIITE 3/2). Jos oppilaat olivat vait-
tamien kanssa samaa mieltd, heidan tuli nousta seisomaan tuolilta, jos he olivat

vaittaman kanssa eri mieltd, he istuivat tuolissaan.

Ensimmadinen vaittama koski sitd, saako oppilaat noukkia maasta heille vieraan
kukan, valkovuokon. Esitin oppilaille lisakysymyksen, miksi he eivat poimisi
kukkaa maasta. He sanoivat olevansa ottamatta kukkaa, jos sitd ei saa ottaa ja, jos
se on jonkun pihalla. Erds oppilas sanoi, ettd ei ota kukkaa, silld jos kaikki ihmiset
ottaisivat kukan, ne katoaisivat maan paalta. Kysyin heiltd, kuka jattaisi kukan ot-
tamatta maasta peldtessddn opettajan suuttuvan oppilaalle. He eivit vastanneet
kysymykseeni. Kysyin oppilailta heiddn ikdtasoansa nuoremmille suunnatun ky-
symyksen: “Entd jos ottaa vahingossa kukan maasta?”. Oppilaiden kesken syntyi
aiheesta keskustelua, mutta he eivit pitdneet sitd vahingollisena. Kysyin, mene-
vatko he kysymaddn opettajalta, saako kukan noukkia maasta. Sain vastaukseksi

myontavan vastauksen.

Toisena vaittamana kysyin oppilailta: “Jos et nae lahella roskaponttoa etsitko sen
kauempaa?”. Eras oppilas kertoi laittavansa roskat aluksi omaan taskuunsa ja heit-
tavansa ne kotona roskaponttoon. Kerroin oppilaille, etta on olemassa kaksi vaih-
toehtoa etsia roskille roskapontto tai heittaa ne maahan. Osa oppilaista kertoi etsi-
vansa roskaponton, mutta osa oppilaista kertoi laiskuuden tai valinpitamatto-
myyden olevan esteena roskaponton etsimiselle. Vaittama heratti oppilaiden kes-
ken keskustelua, silla eras oppilas olisi pitanyt roskia kadessd, joka muiden oppi-
laiden mielesta ei ollut sallittua tehtavassa ollessa vain kaksi vastausvaihtoehtoa.
Oppilaat viittasivat kysyessani kuka on etsinyt omassa elaméassaan roskaponton
kauempaa karkkipapereilleen. Kysyin heilta, onko joku ollut heittamatta roskaa

maahan sen vuoksi, ettd aikuinen tai esimerkiksi koulussa opettaja on ollut lahella.
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Oppilaita nousi seisomaan vastatessaan kysymykseeni. Oppilaiden vastatessa,
miksi he eivat pelkdd saavansa opettajalta rangaistusta roskauksesta, minun olisi
kannattanut kysya syyta heilta pelkdamattomyyteen. Kysyin heilta perustetta sille,
miksi he haluavat heittdd roskan roskaponttoon. Sain vastaukseksi oppilaalta, etta

hén on vélinpitamaton koska ei tiedd, miksi han heittaa roskan roskiin.

Kolmas luomani vaittdama kasitteli tilannetta, jossa diti pyytda viemaan lastaan
oman huoneensa roskat roskaponttoon. Lapsi valittaa vasymystd, ja diti sanoo
viikkorahan jadvan saamatta, jos héan ei vie roskia. Kaikki oppilaat vastasivat vait-
tdmaan vievansa roskat pois huoneestaan. Oppilaat kertoivat oman hyédyn rahan
saamisen olevan roskien viemisen takana. Osa oppilaista vastasi auttaneensa aitia
saadessaan palkkion héneltd. Vdittaimatehtavan lopussa halusin tietda sen haasta-
vuuden oppilaille. Vaittdmien esittamisen jdlkeen pyysin oppilaita kirjoittamaan
pahville, miten he itse voisivat suojella luontoa. Lopuksi kyselin oppilailta oppi-

tunnin keskeisia aiheita (LIITE 3/3).

4.3 Syntiinlankeemuskertomusaiheisen oppitunnin kuvaus

Pidin Ylivieskan Paivarinnan alakoulun 5.b luokalle toisen neljakymmentaviisi
minuuttia kestdneen oppituntini torstaina 3.5.2012 aikavalilla 12.45 - 13.30. Oppi-
tunnilla oli paikalla kaikki luokan 19 oppilasta. Arvioivana opettajana toimi tyo-
elamdohjaajani. Ennen oppitunnin alkua saavuin luokkaan valmistelemaan pita-
maani oppituntia (LIITE 4/1). Asettelin oppilaiden pulpetit neljan hengen ryhmiin
sekd yhteen kolmen hengen ryhmaan. Piilotin luokkaan makeiset silla aikaa, kun
oppilaat olivat valitunnilla. Oppilaiden saapuessa luokkaan pyysin heita asettu-
maan neljan hengen ryhmiin, niin etta jokaiseen ryhmaan tuli kaksi tyttoa ja kaksi

poikaa. Kerroin oppitunnin aiheen olevan Raamatun syntiinlankeemuskertomus.
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Sen jalkeen pyysin heitd muodostamaan parin vierustoverinsa kanssa. Jaoin heille

motivointitehtdvan tehtavamonisteen, jonka jalkeen kerroin tehtavanannon.

Puolet oppilaista sai tehtavaksi pohtia ensin itsekseen, mita he ajattelevat saades-
saan tietdd kaverinsa pettaneen heidan luottamuksensa (LIITE 7/4). Heidan tuli
myoOs pohtia, miten he toimivat saadessaan tilanteen selville. Loput oppilaista sai-
vat tehtdvaksi pohtia ja kirjoittaa, miltd heistd tuntuu, kun he ovat pettaneet par-
haimman kaverinsa luottamuksen (LIITE 7/5). He miettivat, miten he toimivat
saadessaan tilanteen selville. Oppilaat kirjoittivat vastauksensa paperille, jonka

jalkeen heidan tuli keskustella aiheistaan ddneen parinsa kanssa.

Sain oppilailta kahdeksan erilaista kirjallista vastausta siihen, mitd oppilaat ajatte-
lisivat saadessaan tietdd ystavan pettaneen hanen luottamuksensa. Oppilaat ajatte-
livat kertoa aikuiselle kaverin pettdneen hdnet. He ajattelivat, ettd kaverille ei voi
kertoa salaisuuksia ja pitdisivat hanta drsyttavana tyyppind. Heistd tuntui pahalta,
ja he halusivat kertoa asiasta aikuiselle. Heita harmittaisi. He ihmettelisivat, miksi
ystava kertoi hdnen salaisuuteensa muille ja valehteli hianelle. He kertoisivat ta-
pahtuneesta aikuiselle tai kysyisivat ystavalta syyn salaisuuden paljastamiseen.
He kertoisivat ystavalleen, ettd han ei enda kuulu luotettaviin ystaviin. He menisi-
vat kysymaan ystavalta, miksi hdan kertoi salaisuuden. He kertoivat suuttuvansa.
Han kertoisi tapahtuneesta aikuiselle tai kysyisi ystavalta syyn salaisuuden paljas-
tamiseen. Jotkut petetyt kertoivat suuttuvansa. Salaisuuden paljastaneet ystavat
kertoivat heista tuntuneen pahalta. Heista tuntui taltd, koska he eivit pystyneet
pitdimaan lupaustaan ja pettivat hanen luottamuksensa. Erds oppilas kertoi halua-
vansa palata ajassa taaksepain ja muuttaa tekosiaan. He halusivat menna pyyta-

maan ystavalta anteeksi
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Motivointitehtdvan jalkeen siirryimme oppitunnin prosessointivaiheeseen (LIITE
4/2). Kerroin oppilaille piilottaneeni luokkaan makeisia, pyysin heitd etsimaan ja
tuomaan ne luokan lattialle yhteen kasaan. Oppilaiden ldhdettya etsimaan karkke-
ja, lisdsin, ettd niitd ei saa avata. Kaikki oppilaat ldhtivat ripedsti etsimaan karkke-
ja. Annoin oppilaille vinkkejda, missa karkit sijaitsivat. Kun ne olivat 10ytyneet,
kaskin heitd menemaéan istumaan omille paikoilleen. Kysyin, miksi olin piilottanut
luokkaan karkkeja, ja miten ne liittyivdt syntiinlankeemuskertomukseen. Sain vas-
taukseksi niiden liittyvan syntiinlankeemuskertomukseen siten, ettd niitd ei saa
syoda. Erds oppilas tiesi Aatamin ja Eevan liittyvan kertomukseen. Oppilaat tiesi-

vat heiddn syoneen kielletyn puun hedelman.

Tiedustelin oppilailta, mitd vdardd Eeva ja Aatami tekivat ottaessaan kielletyn
puun hedelmén. Sain vastaukseksi synnin. Kysyin heiltd, tiesiko joku, miksi piilo-
tin luokkaan karkkeja. Oppilas vastasi minulle, ettd ne olivat oikeasti omenia. Ker-
roin Eevaa ja Aatamia houkuttaneen ottaessaan puusta hedelmén. Oppilas sanoi
piilottaneeni luokkaan karkkeja, jotta heita houkuttelisi. He kertoivat, ettd heilla
on tullut karkkihoukutuksia. Sen jalkeen jaoin oppilaille syntiinlankeemuskerto-
muksen lyhennelméan (LIITE 6/2), jonka oppilaat lukivat vuorotellen daneen. Lu-
kemisen jalkeen kyselin heiltd, mita aiheita syntiinlankeemuskertomus kasittelee.
Sain vastaukseksi, ettd puusta ei saa ottaa omenoita. Kerroin heille syntiinlankee-
muskertomuksen keskeiset aiheet houkutus, tottelemattomuus, lankeaminen, ha-

ped, pelko ja rangaistuksen saanti.

Oppitunnin prosessointiosion jalkeen siirryimme sovellusosioon (LIITE 7/6). Jaoin
heille tehtdavamonisteet syntiinlankeemuskertomuksen teemoista. Annoin heille
tehtavaksi luoda kertomuksen kuvitellusta henkilosta tai heista itsestaan. Tarkoi-
tus oli, ettd heidan luomansa kertomus pohjautui nykypdivaan. Tehtavana oli ker-

toa, minka niminen, ikdinen, nakoinen ihminen tekee jotain tottelematonta. Hei-
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dan piti kertoa, mita tottelematonta han tekee, ja miksi han tuntee hapeaa ja pel-
koa tottelemattomuudestaan. He pohtivat, miksi hdn syyttaa toista ihmista totte-

lemattomuudestaan, ja millaisen rangaistuksen han saa.

Annoin heille ohjeen, ettd heidan ei ollut tarkoitus kirjoittaa kertomusta Eevasta ja
Aatamista. Kaksi oppilasta ehti lukemaan ddneen kertomuksensa. Kysyin, miten
oppilaat voivat olla koulussa tottelevaisempia (LIITE 4/3). Sain vastaukseksi, etta
oppilas tekee ldaksyt, antaa toisille tyorauhan, ei hairitse kaveria puhumalla itse ja
siivoaa omat jdlkensd. Kysyin, mita he oppivat tunnin aikana. Sain vastaukseksi,
ettd kaverilta ei saa ottaa karkkia. Oppilas vastasi, ettd houkutus on tyhma asia, ja
sitd vastaan pitaa taistella omassa eldmassaan. Sen jalkeen oppilaat saivat tulla ha-

kemaan lattialta itselleen karkin.

4.4 Kain ja Abel- aiheisen oppitunnin toiminnan kuvaus

Pidin Paivarinnan alakoulun 5. b luokalle kolmannen neljakymmentaviisi minuut-
tia kestaneen oppitunnin torstaina 10.5.2012, kello 12.45 - 13.30. Arvioivana opetta-
janani oppitunnilla toimi erityisopettaja. Ennen oppitunnin alkua saavuin luok-
kaan valmistelemaan sita. Asettelin oppilaiden tuolit puolikaareen ja pinosin latti-
alle kahteen pinoon yhta paljon puupalikoita. Oppilaiden istuttua omille paikoil-
leen, kerroin heille oppitunnin aiheen “Miten kohdella toista ihmista hyvin?”. Ky-
syin heiltd, tiesiko heista kukaan, mita etiikan kultainen saanto tarkoittaa. Kerroin
sen heille, koska en saanut kysymykseeni vastausta. Annoin heille esimerkin siita,
miten he voivat kohdella toista ihmista hyvin. Pyysin heita ajattelemaan, milta

tuntuisi olla itse kiusattu.

Taman jalkeen siirryimme motivaatiotehtavaan (LIITE 5/1). Jaoin oppilaat kahteen

eri ryhmaan ottamalla heistd luvun kahteen. Pyysin ryhmid asettumaan palikoi-
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den ymparille, jonka jdlkeen annoin heille tehtavaksi rakentaa palikoista niin kor-
kean tornin kuin he osasivat. Sanoin tuovani pian heille lisda palikoita. Kerroin
voittajajoukkueen olevan se, kummalla oli isompi torni. Jakaessani toiselle ryhmal-
le enemman palikoita kuin toiselle, vdahemman palikoita saanut ryhma ihmetteli
sitd ddneen. Kuulin oppilaiden suusta sanan ”epareilua”. Hetken kuluttua sanoin
vihemman palikoita saaneelle ryhmalle, ettd he voivat vield jatkaa tornin raken-
tamista korkeammaksi. Rakentamisen jalkeen oppilaat siirtyivadt istumaan omille

paikoilleen.

Palikkatehtavan purkuvaiheessa kysyin oppilailta, mitd tapahtui, kun toin tehta-
van aikana heille lisaad palikoita. He sanoivat toisen ryhmén saaneen niita enem-
man. Kysyin heiltd, millainen olin heitd kohtaan jakaessani heille epdtasaisesti pa-
likoita. He sanoivat olleeni epdreilu. Ryhmad, jolla oli puolet vdhemman palikoita
teki korkeamman tornin. Kysyin, milld tavalla minun olisi tullut kohdella kum-
paakin ryhmaa. Sain vastaukseksi, ettd minun olisi kuulunut antaa molemmille
ryhmille yhtad paljon palikoita. Kysyin heiltd, tuleeko opettajan kohdella oppilaita
aina samalla tavalla, ja he vastasivat kylla. Kysyin heilta, tuleeko opettajan kohdel-
la riehuvaa oppilasta samalla tavalla kuin kiltisti olevia muita oppilaita. Heidan
mielestaan vain riehuva oppilas ansaitsee silloin rangaistuksen. Kysyin heilta, oli-

ko tornin rakennus helppoa. Sain vastaukseksi kielteisia vastauksia.

Sen jalkeen siirryimme oppitunnin prosessointiosioon. Tiedustelin, oliko Raama-
tun kertomus Kain ja Abel heille tuttu. Oppilaat eivat tunnistaneet kertomusta
etukateen. Esittelin heille, missa kohtaa se sijaitsee Raamatussa. Jaoin oppilaille
tekemdni Raamatun kertomuslyhennelman (LIITE 6/4). Sen jdlkeen luimme ly-
hennelman lapi niin, ettd kukin oppilas luki vuorotellen kaksi lausetta kerralla aa-
neen. Lukemisen jdlkeen, kyselin heiltd kertomuksessa kasiteltdvia aiheita. Sain

vastaukseksi, ettd kertomuksessa Kain tappaa Abelin. Halusin tietdd heilta tar-
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kemmin, miksi han tappaa veljensa. Oppilas vastasi kysymykseeni, ettd Kain oli
veljelleen Abelille kateellinen. Tarkensin heille kertomuksen sanomaa siitd, etta
Jumala oli valinnut katsoa Abelin uhrin puoleen, jonka vuoksi Kain oli hanelle ka-
teellinen. Kertomuksen aiheiden kasittelyn jalkeen siirryimme oppitunnin sovel-

lusosioon.

Jaoin oppilaat neljddn eri ryhmaan. Sen jdlkeen ohjasin kunkin ryhméan ottamaan
luokasta oman rauhallisen paikkansa. Jaoin ryhmille tehtavalaput, jonka jalkeen
luin tehtavanannon heille dédneen (LIITE 7/7). Annoin heille tehtavaksi luoda lyhy-
en ndytelman Raamatun kertomuksen pohjalta. Heiddn tehtdavandan oli luoda
henkilo tai henkil6itd, jotka olivat vihaisia tai kateellisia joillekin henkildlle tai
henkiloille. Heiddn tehtdvandan oli pohtia, mika asia naissa henkildissa saa heidéat
kateellisiksi tai vihaisiksi. He pohtivat, minka ilkeyden tai pahan teon nama ka-

teelliset tai vihaiset henkilot tekevét niille henkil6ille, joille he ovat kateellisia.

Oppilaiden tehtavana oli kirjoittaa paperille, minkalaisia repliikkeja kateellinen ja
vihainen henkil6 tai henkilot sanovat heille, joille he ovat kateellisia tai vihaisia.
Kaskin jokaista ryhmaa kirjoittamaan naytelmansa paperille. Naytelman repliikki-
en kirjoittamisen jalkeen, pyysin heita paattamaan, lukevatko he naytelmansa aa-
neen vai nayttelevatko sen. Tarkoituksenani oli jokaisen ryhmalédisen osallistumi-
nen naytelman suunnitteluun ja toteutukseen. Suunnittelun jalkeen pyysin heidat
istumaan takaisin omille paikoilleen. Kerroin, ettd kukin ryhma saa vuorotellen
esittad oman ndytelménsd, jonka jdlkeen puhumme yhteisesti jokaisesta naytel-

masta.

Ensimmadinen naytelma kertoi pojasta, joka oli muuttanut Amerikasta Suomeen.
Pojan luokkakaverit kiusasivat hantd, koska he olivat kateellisia pojalle hdnen

merkkivaatteidensa vuoksi. Kiusauksen seurauksen kiusattu alkoi itkemada ja
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juoksi paikalta pois. Kiusaajat ymmarsivat tehneensd vaarin ja myonsivdat myos
heilld olevan merkkivaatteita. Kysyin ndytelméan jalkeen oppilailta, ketkd olivat
kohdanneet téllaisessa elamantilanteessa olevan pojan. En ehtinyt saamaan oppi-
lailta sithen vastauksia. Toinen ndytelma kasitteli syrjakylallda asuvaa kerjaavaa
Rosaa. Han varasti tytolta rahaa, ja hyppasi taman paalle. Poliisi tuli paikalle, jol-

loin tytto tunnusti tekonsa olevan tyhma.

Kolmas ndytelma kasitteli perhettd, joka koostui siskoksista Siljasta ja Sofiasta,
heiddn veljestdan Juhosta seké didistd ja isdstd. Aiti antoi siskoille luvan menna
ulos, ja Juho joutui jddmaan kotiin siivoamaan. Suutuksissaan siskoilleen Juho 161
siskojaan padhdn vammauttaen heidét, ja koston halussaan siskot puhkaisivat Ju-
hon silmén. Neljas ndytelma kuvasi tanssikilpailua, jossa kukaan ihminen ei voit-
tanut toistaan. Kysyin oppilailta, minkalaisia ajatuksia ndytelmistd heille herasi.
Sain vastaukseksi, ettd ei saa kiusata, olla kateellinen tai kohdella toisia ihmisia

epaoikeudenmukaisesti.

Ohjeistin oppilaita etsimdan kynan itsellensa ja tulemaan takaisin omalle paikalle
istumaan (LIITE 5/3). Pyysin heitd kirjoittamaan paperin keskelle oman nimen.
Sanoin, etta kohta laitetaan oma paperi kiertamaan myotapaivaan luokkatoverilta
toiselle. Kerroin, ettd he kirjoittavat jokaiselle luokkatoverilleen, mita haluaisi teh-
da hanen kanssaan. Vaihtoehtoisesti heilld oli mahdollisuus kirjoittaa luokkatove-

rilleen, mitd mukavaa hanessa on.

4.5 Luomiskertomusaiheisen oppitunnin arviointi

Luomiskertomukseen pohjautuvan oppituntini arvioijan mukaan oppitunnille
asettamani tavoitteet toteutuivat hyvin, ja han toivoi asenteellisten tavoitteiden

jadneen oppilaiden ajatuksiin (LIITE 8). Hanestd oppitunnin motivointitehtava oli
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mukava, samoin vdittimatehtdava, jossa oppilaat nousivat vélilld seisomaan. Ha-
nen mukaansa oppilaat jaksoivat seurata koko tunnin ajan. Oppitunnin sisalto oli
hénesta sisalloltdan ja kestoltaan oppilaille sopivia. Vdittamani olivat lahella oppi-
laiden kokemusmaailmaa, mutta osa oli itsestddnselvid viidesluokkalaisille. Ope-
tukseni oli hdnesta tarpeeksi konkreettista ja havainnollista, silld mielikuvaharjoi-
tuksen aikana oppilaiden mieliin nousi paljon konkreettisia esimerkkejad luonnosta
nauttimisesta. Sen sijaan kuva luomiskertomuksesta oli hanesta liian haastava op-

pilaille.

Arvioijan mukaan osasin antaa selkedt ohjeet oppilaille, mutta osa kysymyksista
oli haastavia, kuten kysymys “Miltd sinusta tuntui, kun heitin roskia lattialle?”
Oppilaat eivat nahneet roskaamista, jonka vuoksi he olivat hammentyneita kysy-
myksestdni. Hanesta jotkut kysymykseni olivat nuoremmille lapsille tarkoitettuja,
esimerkiksi “Entd jos poimisit kukan vahingossa?”. Hanen mukaansa motivointi
sujui aikataulussaan, prosessointi sen sijaan meni yliajalle, ja sovellus ja loppu-
koonti sujuivat ajallaan. Hanen mielestaan opettajan ja oppilaiden vélinen vuoro-
vaikutus sujui oppitunnilla hyvin. Han sanoi osan esittamistani kysymyksistani
olleen laajoja, jonka vuoksi oppilaat eivét osanneet vastata niihin. Osasin tarkentaa
kysymyksidani huomatessani oppilaiden olevan hammennyksissaan. Hanen mu-

kaansa kurinpitoni sujui oppitunnilla hyvin.

Olin oppilaiden kanssa vuorovaikutuksessa oppitunnin alusta ldhtien huomioi-
malla jokaisen kyselemalla heiltd heidan nimensa nimikierroksen muodossa. Jat-
koin oppituntia kertomalla motivointitehtdavan tehtavanannon heille. Videolta tar-
kasteluani itsedni oppitunnilla huomasin antaneeni tehtavan annon kuuluvalla
aanelld, mutta katseeni oli valilla suunnattu poispdin oppilaista kertoessani heille

tehtavanantoa. Luin mielikuvaharjoituksen sopivalla tahdilla valilla taukoja pita-
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en. Oppilaat kuuntelivat keskittyneesti mielikuvaharjoitusta, silld he pitivat silmia

kiinni ja olivat hiljaa.

Mielikuvaharjoituksen loppupuolella heittelin roskia luokan lattialle, jonka tarkoi-
tuksena oli hammastyttad oppilaita. Epdonnistuin heiddn himmentamisessd, silla
oppilaat eivat ihmetelleet ddneen luokan lattialla olleita roskia. Pohdin jalkikdteen,
ettd minun olisi kannattanut heittdad luokan lattialle my6s muita roskia kuin pape-
rin palasia. Roskia olisi voinut olla enemman, ja ne olisivat voineet esimerkiksi
haista pahalle. Olisin voinut hyodyntdd opinndytetyonohjaajani ideaa siitd, etta
olisin esittanyt oppilaille piirtoheittimille heijastetun kuvan roskatusta luonnosta
heiddn avattuaan silmat mielikuvaharjoituksen jdlkeen. Taman jdlkeen aloimme
oppilaiden kanssa keskustella mielikuvaharjoituksesta ja sen herattamista ajatuk-
sista. Huomasin videokuvamateriaalia tutkiskellessani esittdneeni oppilaille sa-
man kysymyksen muutaman kerran. En antanut oppilaille tarpeeksi aikaa pohtia
vastauksia kysymyksiini. Oppilaat arvasivat luokan roskaamisen tarkoitukseni

sanomalla oppitunnin aiheen olevan luonnonsuojelun.

Kysymykseni “Oppiko joku arvostamaan luonnon moninaisuutta, mita kaikkea
luonnossa voi olla?” oli huonosti muotoiltu silld, sain vastaukseksi oppilailta aino-
astaan myontavan vastauksen. Jatkossa minun tulee miettid, minkalaisia kysy-
myksid muodostan oppilaille. Huomasin videokuvamateriaalin avulla, ettd oppi-
laat eivat jaksaneet seurata alustustani luonto aiheesta, silla he alkoivat vaihdella
kuunteluasentoaan ja vilkuilla muualle kuin opettajaa pain. Alustukseni koostui
lahinna omasta puheestani, jossa oppilaat olivat paasaantdisesti kuuntelijan roolis-
sa. Olisin voinut jattaa alustuksen pitamatta, silla oppilaat olivat kasitelleet luon-

non elementteja ymparistooppitunnilla.
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Esittamani Raamatun luomiskertomuksen kuva oli haastava oppilaille, silla vain
yksi oppilas ehdotti kuvan olevan kertomuksesta, jossa Jumala loi maan ja taivaan.
Minun olisi kannattanut panostaa luomiskertomuskuvan esittamisen jalkeen oppi-
laiden mielikuvien ja tunnelmien kyselemiseen kuvasta. Aikarajoite esti minua he-
rattdamasta oppilaissa enemman keskustelua kuvasta. Luomiskertomuksen luke-
misen jalkeen kyselin oppilailta sen aiheista. En antanut oppilaille riittavasti aikaa
pohtia luomiskertomuksessa esiintyvid muita aiheita vaan, lisdsin siihen peraan
sen kasittelevan lisddantymistd. Kerroin heille luonnonsuojeluaiheen liittymisen
Raamatun luomiskertomukseen 16yhasti, silld siirryin heti luomiskertomuksen
muihin aiheisiin kuten lisddntymiseen ja pyhdpdivan viettoon. Luonnonsuojelusta
ja sen liittymisestda Raamatun luomiskertomukseen en kertonut, vaan siirryin ker-

tomaan oppitunnin aiheen kannalta epdolennaisesta pyhdpaivan vietosta.

Prosessointivaiheen jdlkeen siirryttiin oppitunnin sovellusosioon. Alkaessani esit-
tad oppilaille vaittdmia, he eivat olleet ymmartaneet tehtavanantoa, silld oppilaat
eivat nousseet seisomaan ollessaan vaittaiman kanssa samaa mieltd, sen sijaan erés
oppilas viittasi vastatakseen vaittamaani. Minun olisi ollut tassa kohtaa hyva tois-
taa antamani tehtavananto, mutta en tehnyt sitd. Myohemmin tehtavan suoritta-
misen aikana erds oppilas kysyi, pitddako nousta seisomaan ollessaan vaittaman
kanssa samaa mieltd. Vaittamatehtavan jalkeen pyysin oppilailta arviointia sen
vaikeudesta. Tehtavan arvioinnissa asteikkoni yhdesta kymmeneen, josta yksi oli
todella helppo ja kymmenen todella vaikea. Suurimman osan oppilaista mielesta
vaittamat olivat tosi helppoja ja muiden mielestd niiden vaikeustaso oli kakkosen
asteikolla. Oppilaat kertoivat kohdanneensa elaméassaan vaittamissa kuvattuja ti-

lanteita.

Pyysin oppilaita kirjoittamaan pahville, miten he itse suojelevat luontoa. Tehta-

vanantoni oli epaselked, silld yksi oppilaista kysyi sitd uudestaan. Tehtavaa selos-
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taessani katsekontaktini puuttui oppilaisiin. En antanut oppilaiden keskittya rau-
hassa pohtimaan luonnonsuojelua, silla heiddn kirjoittaessaan annoin heille sa-
maan aikaan ideoita luonnonsuojeluun liittyen. Huomasin, ettd oppitunnin aika
alkoi olla lopussa oppilaiden kirjoittaessa pohdintojaan pahville, jonka vuoksi
painostin oppilailta saamaan tehtdvan nopeasti valmiiksi. Olisi ollut tarkeda ehtia
kuuntelemaan oppilaiden ajatuksia luonnonsuojelusta. Oppitunnin jalkeen huo-
masin, ettd unohdin tallettaa videolle oppilaiden kirjoittamat ajatukset luonnon-
suojelemisesta. Olisi ollut johdonmukaisempaa, jos oppitunnin yhteenveto olisi
ollut yhtendinen. Se tapahtui kuitenkin kahdessa osassa ennen luonnonsuoje-

luideoiden kirjoittamista pahville ja sen jalkeen.

4.6 Syntiinlankeemuskertomusaiheisen oppitunnin arviointi

Syntiinlankeemuskertomuspohjaisen oppitunnin arvioi tydeldmé&ohjaajani. Han
antoi minulle palautetta, ettd toivottavasti asenteelliset tavoitteet hdapean ja pelon
osalta toteutuivat oppilaiden mielissa. Hanen mukaansa oppitunnille valitsemani
opetusmenetelmat soveltuivat hyvin oppitunnin aiheeseen. Han arvioi, ettd oppi-
tunnin sisaltoon kuuluneet tehtavat olivat oppilaiden ikdtasonmukaisia. Opetuk-
sessa oli hanen mielestaan kaytetty sopivasti konkreettisia elementteja. Hanen
mukaansa oppitunnilla antamani ohjeet olivat melko selkeitd, sen sijaan opettajan
aanenkaytto oli hieman kovaaanistd. Han kertoi ajankdyttoni menneen pitkéaksi
joissakin kohdissa. Vuorovaikutukseni oppilaiden kanssa oli hdnestd avointa ja
positiivista. En pitanyt hanen mukaansa tarpeeksi jarjestysta oppitunnilla, silla va-

lilla oppilaat ja opettaja puhuivat samaan aikaan.

Syntiinlankeemuskertomusoppitunnilla antaessani oppilaille motivointitehta-
vanantoa, olisin voinut kertoa sen napakammin pitdaen katseeni koko ajan oppilai-

siin pdin suunnattuna. Huomasin videolta katsoessani olleeni heikosti vuorovai-
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kutuksessa oppilaiden kanssa oppitunnin alusta alkaen. Asettelin pulpetit ennen
oppitunnin alkua neljan hengen ryhmiin. Osa oppilaista istui koko oppitunnin
selkd opettajaan pdin, jonka vuoksi en saanut aikaan katsekontaktia ja keskustelua
heiddn kanssaan. Opin, ettd opettajan on vaikeampi saada auktoriteettia oppi-
laisiinsa, jos he eivdt nde opettajaa, ja heiddn oli myos vaikeaa keskittya oppitun-

nin aiheeseen nikdyhteyden puuttuessa minuun.

Kertoessani oppilaille motivointitehtdvanantoa sekd jakaessani heille samalla teh-
tavamonisteita ei ollut hyva idea. Monisteiden jakamisen jalkeen olisi ollut jarke-
vampi kertoa tehtdavananto, silld he olisivat voineet seurata omasta paperista luo-
miani kirjallisia tehtavid. En luetuttanut oppilailla monisteidensa tehtavanantoja
daneen, jonka vuoksi tehtdvda tehdessdan heistd kaikki eivat tienneet tehtdvanan-
toa. Luokassa kuului oppilaiden kuiskutuksia tehtdvanannosta, ja usea heistd oli
hiammennyksissddn siitd. Olisi ollut hyvad, jos olisin varmistanut heiddn ymmarta-
neen tehtdvanannot. Tavoitteenani oli, ettd neljain hengen pulpettiryhmat olisivat
lisanneet oppilaiden valista vuorovaikutusta. Vuorovaikutus heidan kesken olisi
voinut olla runsaampaa. Olisin voinut aktivoida oppilaita suorittamaan tehtavaa

kiertelemalla luokassa enemman.

Antaessani tehtdvanannon oppilaille jatin tehtavan suorittamisen heidan vastuul-
leen. Oletin viidesluokkalaisten osaavan suorittaa itsendisesti heille annettuja teh-
tavia. Heidan kirjoitettuaan vastaukset omiin papereihinsa, oli tarkoitus keskustel-
la sen jalkeen vierustoverinsa kanssa omista vastauksistaan. Huomasin videolta
tarkastellessani heidan keskindisen keskustelun olleen vahaista. Osa heista ei kes-
kustellut ollenkaan aiheista aaneen. Olisi ollut selkeampaa, jos olisin antanut heille
tietyn ajan vastata tehtaviin kirjallisesti ja ilmoittanut sen jalkeen kaikkien parien
alkavan keskustelemaan samaan aikaan aiheista. Koska asettelin pulpetit neljan

hengen ryhmiin, olisi ollut jarkevaa laajentaa parikeskustelua lopuksi koko pul-
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pettiryhman yhteiseksi keskusteluksi, ndin he olisivat saaneet aiheeseen laajem-

man nakokulman.

Alkaessani purkamaan motivointitehtavanantoa minun olisi pitdanyt saada silloin
kaikkien oppilaiden huomio, mutta sen sijaan he eivat keskittyneet kuuntelemaan
minua. Tehtdvan purkutilanteessa minun olisi pitanyt saada heidat kuuntelemaan
ja seuraamaan luokkatoveriensa vastauksia. Motivointitehtavdan kayttamani aika
oli kestoltaan pitkd, kolmetoista minuuttia, jonka vuoksi jouduin kiirehtimaan
muiden aiheiden kasittelya. Olisi ollut tdrkedd ehtid keskustelemaan aiheista
enemman oppilaiden kanssa. Aiheiden kirjalliseen vastaamiseen ja paripohdiske-
luun olisi voinut kadyttdaa vahemman aikaa, jotta olisimme ehtineet keskustelemaan

aiheista yhdessa heiddn kaikkien kanssa.

Motivointitehtdvan jdlkeen aloitimme prosessointitehtdvan. Olisi ollut johdonmu-
kaisempaa, jos olisin kertonut prosessointitehtavan tehtavaannon kokonaisuudes-
saan oppilaille, ennen kuin he lahtivat etsimaan luokasta piilottamiani karkkeja.
Huomasin oppilaiden olevan kiinnostuneita etsimdan luokkaan piilottamiani
karkkeja, jonka vuoksi he 10ysivat ne nopeasti luokasta. Tehtdvan suorittamisen
jalkeen ja sen purkutilanteessa olisi ollut tarkeda, etta olisin saanut rauhoitettua
oppilaat kasittelemaan aihetta. Kysyin oppilailta, miten karkit liittyvat syntiinlan-
keemuskertomukseen. Sain vastaukseksi, ettad niitd ei saa syoda. Minun olisi pita-
nyt odottaa oppilailta lisaa vastauksia aiheeseen, sen sijaan siirryin kysymaan heil-

ta syntiinlankeemuskertomuksen tapahtumista.

Useampi oppilaista viittasi ja tiesi syntiinlankeemuskertomukseen liittyvan henki-
16t Aatami ja Eeva. He tiesivdat Aatamin ja Eevan syoneen puusta omenan, jota ei
olisi saanut syoda. He tiesivat Aatamin ja Eevan tehneen syntid syodessaan hyvan

ja pahan tiedon puusta. Heille ei tullut mieleen kutsua Aatamia ja Eevaa tottele-
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mattomiksi ottaessaan kielletystd puusta hedelman. Kysyn oppilailta, tiesiko joku
luokkaan piilottamieni karkkien tarkoituksen. Sain vastaukseksi oppilaalta, ettd ne
olivat omenia. Sain vastaukseksi kysymykseeni oppilaalta, ettd heitd houkuttelisi
syoda loytamansa karkit. Huomasin, ettd oppilaiden 16ytamat karkit eivat juuri
houkutelleet heitd. He olisivat voineet istua lattialla ldhempana karkkeja, jotta ne
olisivat voineet houkutella enemman. Karkkeja olisi voinut olla my6s enemman,

esimerkiksi oppilaiden pulpeteilla.

Siirryttyamme kasittelemaan syntiinlankeemuskertomuksen lyhennelmdd, minun
olisi pitanyt saada oppilaat kuuntelemaan paremmin. Selittdessani oppilaille syn-
tiinlankeemuskertomuksen 10ytymisesta Raamatusta, en pitdnyt katsekontaktia
oppilaissa. Luettuamme syntiinlankeemuskertomuksen lyhennelméan kyselin heil-
ta sen kasittelemia aiheita. Sain vastaukseksi, ettd ei saa ottaa omenoita. Videolta
tarkastellessani huomasin oppilaiden mielenkiinnon olevan muualla kuin aiheen
kasittelyssa. Minun olisi ollut tarkeda palauttaa oppilaiden mielenkiinto kasitelta-

vaan aiheeseen.

Oppilaiden siirryttya tayttaimaan syntiinlankeemuskertomuksen teemoista tari-
naa, minun olisi pitanyt korostaa, etta oppilaat pohtivat tarinan luomista itsek-
seen. En ollut johdonmukainen ja reilu oppilaita kohtaan sanoessani tehtavan
alussa kaikkien halukkaiden oppilaiden saavan lukea valmiin tarinansa aaneen.
Tehtdvan purkuvaiheessa sai vain kaksi oppilasta lukea oman tarinansa ajanpuut-
teen vuoksi. Oppilaat olivat pettyneitd, kun eivit saaneet lukea omaa tarinaansa
aaneen. Olisi ollut tarkeda keskustella niista aiheista, jotka oppilaat lukivat ddaneen.
Ajanpuutteen vuoksi en tehnyt niin. Kysyin oppilailta, miten he voivat olla kou-
lussa ja omassa luokassaan tottelevaisempia. Sain vastaukseksi, ettda oppilas tekee
laksyt, antaa toisille oppilaille tyorauhan ja siivoaa omat jalkensa. He kertoivat

oppineensa oppitunnilla lankeemuksesta, ja siitd ettd ei saa ottaa kaverilta karkkia.
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4.7 Kain ja Abel- aiheisen oppitunnin arviointi

Kain ja Abel- kertomukseen pohjautuvan oppitunnin arvioijan mukaan oppitun-
nilleni asettamat tavoitteet toteutuivat oppilaiden mielissa ainakin kultaisen sdaan-
non periaatteen oppimisen myota. Hanen mukaansa oppilaat olisivat voineet poh-
tia enemman toisen ihmisen hyvin kohtelun tarkeytta ja kertoa omista kokemuk-
sistaan luokkatovereilleen. Hanen mielestadn oppitunnille valitsemani opetusme-
netelmat innostivat oppilaita, jonka vuoksi he tekivit innoissaan tehtdvid. Oppi-
laiden esittdmissa naytelmissa huomio sen sijaan kiinnittyi valilld vaarin aiheisiin,
jolloin tunnin perimmadinen tarkoitus unohtui oppilailta. Hanesta oli hyva, etta
kerroin oppilaille esimerkin siitd, miten kultainen saanto liittyy oppilaiden omaan
elamdan. Han piti ndytelmien jalkeisesta koonnista, silla oppitunnin aihe palautui

oppilaiden mieleen.

Arvioijan mukaan palikkatehtdva havainnollisti hyvin oikeudenmukaisuutta, ja
naytelmadssa sen sijaan oppilaat paasivat itse ideoimaan. Han sanoi, etta oppitun-
nilla antamani ohjeet olivat selkedt eika oppilaiden tarvinnut kyselld, mita pitaa
tehda. Han kommentoi ajankadyttoani oppitunnilla niin, ettd tunti oli tehokas,
vaikka lopusta aika meni yli. Han neuvoi minua, etta keskeisiin tehtaviin kannat-
taa kayttaa tarpeeksi aikaa, ja lopuksi lisatehtévia, jos ehtii niitd ottamaan. Héan sa-
noi, ettd puoliympyran muotoinen asetelma tuki hyvin oppilaiden ja opettajan
vuorovaikutusta. Hanen mukaansa pitamani jarjestys oppitunnilla oli hyva, ja op-
pilaat kuuntelivat opettajaa. Han mainitsi, ettd oppilaiden siirryttya ryhmiin oh-
jeiden antaminen on haastavampaa, jolloin he kuuntelevat huonommin. Han sa-
noi, ettd minun olisi kannattanut antaa naytelman tekemiseen liittyvat ohjeet en-

nen oppilaiden ryhmiin jakamista.
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Oppitunnin alussa esitellessani oppitunnin aihetta en saanut pidettya tarpeeksi
kuria ylla, silld mind ja oppilaat puhuimme valilla paallekkdin. Kultaisen sidannon
kertomisen jadlkeen olisin voinut pyytda oppilaita enemman pohtia toisen ihmisen
kunnioittamisen ja kohtelemisen merkitysta esimerkiksi itsekseen tai paripohdis-
keluna ja lopuksi yhteisesti ddneen keskusteltuna. Siirryttyamme oppitunnin mo-
tivointitehtdvaan ja alkaessani ottamaan oppilaista lukua kahteen kaikki eivat
ymmartdneet, mitd tapahtui. Minun olisi ollut hyva kertoa ennen heidan ryhmiin
jakamista selkeammin, miten jako kahteen tapahtuu. Oppilaille olisi kannattanut
antaa palikkatehtdavananto ennen kuin he siirtyivat ryhmiin. He olisivat paremmin
kuunnelleet ohjeitani. Palikkatehtdva ndytti olevan heille mieluinen videomateri-
aalilta tarkastellessani tehtdvan suorittamista. Ryhmaldiset tekivat yhteistyota ja

esittivat toisilleen rakennusideoita.

Onnistuin tarkoituksessani hammentda oppilaita pohtimaan, miksi jaoin toiselle
ryhmaélle vahemman palikoita kuin toiselle. Kaikki ryhmaldiset jatkoivat rakenta-
mista, vaikka toinen ryhma sai vahemman palikoita. Minun olisi pitanyt antaa
kummallekin ryhmalle yhta paljon aikaa rakentamiseen, mutta annoin vahemman
palikoita saaneen ryhman jatkaa tornin rakentamista kauemmin. Huomasin kom-
mentoineeni tornien rakentamista useasti palikoiden lisaamisen jalkeen, enka an-
tanut oppilaiden keskittya rauhassa rakentamiseen. Ryhmat olivat keskendan kil-
pailuhenkisia siitd, kummalla tulee olemaan korkeampi torni. Oppilaat kielsivat

toisia ryhmaldisia katsomasta tornin rakennusta.

Arvioin oppitunnin sisdllon olleen ymmarrettava 5. luokan oppilaille, silla kysel-
lesséni palikkatehtdvan palikoiden jaosta oppilaat ymmarsivat minun olleeni epa-
reilu ja epaoikeudenmukainen toista ryhmaa kohtaan. He tiesivat, ettd minun olisi
kuulunut antaa kummallekin ryhmalle yhta paljon palikoita. Kysyessani heilta

tornin rakentamisen vaikeudesta he sanoivat sen olleen vaikea rakentaa. Luettu-
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amme Raamatun kertomus lyhennelmén Kainista ja Abelista he ymmarsivat ker-
tomuksen aiheen veljeskateuden ja siitd aiheutuneen ilkedn teon Abelille. Olisi ol-

lut hyva kysya heiltd, nousiko heille kysymyksia kertomukseen liittyen.

Tuin oppitunnilla oppilaiden tunneperdisida motiiveja, sillda annoin heille ryhma-
tyoskentelytehtavan. Huomasin oppilaiden olleen hyvin kiinnostuneita ryhma-
tyOoskentelystd, jossa tehtdavanantona oli luoda ndytelma. Siirryttyamme oppitun-
nin sovellusosioon ndytelman tekemiseen, minun olisi kannattanut antaa tehta-
vananto heille ennen ryhmiin siirtymistd. He eivat pystyneet keskittymaan ohjei-
den kuuntelemiseen padstydan omaan ryhmadnsa. Ryhmien suunnitellessa nay-
telmid olisin voinut kierrelld ryhmissd tarjoamassa apua tai neuvoja enemman.
Suunnittelun paatyttya ja ryhmien siirryttya takaisin istumaan minun oli vaikea
saada heitd rauhoittumaan ja kuuntelemaan. Oppilaat puhuivat toisilleen ja luo-
kassa oli melua. Jouduin monta kertaa toistamaan verbin ”Hiljentyk&a!”. Ennen
ndytelmien esittdmistd sanoin heille, ettd katsotaan jokainen ndytelmd, jonka jal-
keen keskustelemme aiheista. Huomasin, etta kaikki oppilaat eivat olleet tietoisia
tehtdvanannosta, sillda ensimmaisen ryhman esiintymisvuoron tullessa ryhmalaiset

kiistelivat, lukevatko vai nayttelevatko he sen.

Ensimmaisen ryhman naytellessa muut ryhmat seurasivat kiinnostuneina esitysta.
Oppilaat nauroivat jokaisen naytelman aikana, vaikka niissa kasiteltiin vakavaa
kiusausaihetta. En ymmartanyt kertoa heille ennen tai jalkeen naytelmien selkeas-
ti, etta naytelmien aiheet ovat vakavia, eivdtkd ne ole nauramisen arvoisia. Erds
oppilas kiinnitti huomiota siihen, etta ensimmaisessa ndytelmassa kiusaajat eivat
myontaneet tehneensa virhettd. Naytelmien purkaminen jai pintapuoliseksi suu-
relta osin ajanpuutteen vuoksi, vaikka kyselin heiltd naytelmien herattamista aja-
tuksista. Toisen naytelman kerjalaistyttovaras oli oppilaasta ilkea. Ryhma oli saa-

nut ndytelmansa aiheen idean mediasta.



44

Kolmas naytelma oli aiheeltaan liian julma. Siina veli 16i siskojaan padahan vam-
mauttaen heidat, ja siskot puhkaisivat puolestaan veljensa silmdn. Kuultuani ja
ndhtydni tdiman naytelmdn ymmarsin, ettd minun olisi ollut hyva tarkistaa ryhmi-
en ndytelmien juonet ennen niiden esittdmistd. Ymmarsin my®0s, ettd minun olisi
kannattanut tehtdvanantoa heille kertoessani sanoa, ettda julma ja vdkivaltainen
ndytelma tullaan keskeyttimdan. Menin taman naytelman jilkeen hammennyksiin
eikd ndytelmaa kasitelty esittamisen jalkeen milldan tavalla. Olisi ollut tarked kes-
kustella oppilaiden kanssa aiheesta, ja samalla kerrata heiddn kanssaan, mika oli
tehtdvanantona. Kysyin heiltd, minkalaisia ajatuksia ndytelmista herasi. Sain heilta
monta vastausta, joiden mukaan ei saa kohdella toisia ihmisia epdoikeudenmukai-
sesti, ei saa kiusata toisia ja ei saa olla kateellinen.

Oppitunnin lopetustehtava oli heistd hyvin kiinnostava. He tykkasivat kirjoittaa
toistensa lappuihin jotain mukavaa sanottavaa luokkatoveristaan. Tama tehtava
olisi vaatinut enemman aikaan, silld aloitimme taman tehtavan tunnin loppumet-
reilld, ja he halusivat ehtia kirjoittamaan jokaisen paperiin. Vaikka kello soi oppi-
tunnin paattymisen merkiksi, he jatkoivat kirjoittamista toistensa papereihin. Mi-
nun olisi itse pitanyt osata paattaa, pidanko oppilaita yli ajalla vai enko pida. Op-
pilaiden mielipide vaikutti minuun niin, etta annoin heille lisdaikaa kirjoittaa toi-

silleen.
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5 POHDINTA

Tavoitteenani oli luoda ja toteuttaa Padivarinnan alakoulun 5. b luokalle kolme eri
moraalikasvatukseen liittyvda oppituntia Vanhan Testamentin kertomusten poh-
jalta. Oppitunteja suoritin sekd opettaja etta oppilasjohtoisesti. Opettajajohtoisissa
oppitunneissa mind kerroin tai kyselin oppilailta Vanhan Testamentin kertomuk-
sista. Oppilaskeskeisissda menetelmissd oppilaat saivat suorittaa heille antamiani
tehtavia yksin tai ryhmassa. Tavoitteena oli, ettd oppilaat oppivat Raamatun etii-
kan kultaisen saannon merkitystd. Arvioin my6s pohdintaosuudessa kehittamis-
tehtdvieni onnistumista. Ensimmdinen opinndytetyoni kehittdmistehtavani oli
”Mitka olivat vahvuuksiani ja heikkouksiani moraalikasvattajana Pdivarinnan ala-
koulun 5.b luokan uskonnonoppitunneilla?” Toinen kehittamistehtavani oli ” Mi-
ka valitsemani opetusmenetelmat innostivat oppilaita mukaan oppituntien toi-

mintaan?”

Onnistuin tavoitteessani suunnitella ja toteuttaa kolme eri oppituntia Vanhan Tes-
tamentin kertomusten pohjalta. Haastavaa suunnittelussa oli paattaa, minkalaiset
oppituntisisallot valitsin oppitunneille. Osasin mielestani huomioida oppilaiden
ikdtason ja suunnitella sen mukaisia oppitunteja heille. Haastavaa oppituntien to-
teutuksessa oli arvioida, kuinka paljon aikaa menee oppituntien eri osioihin. Op-
pituntien suunnittelussa helpointa oli jaotella kukin oppitunti neljaan osaan, mo-
tivointiin, prosessointiin, sovellukseen ja loppukoontiin (LIITE 1). Onnistuin luo-
maan kahdelle oppitunnille kiinnostavan motivointiosuuden ja oppituntien pro-

sessointiosuudet sen sijaan olivat vaihtelevia.

Vahvuuksiini oppituntien pidossa kuului myonteinen ja ystdvallinen asenteeni.
Otin jokaisen oppilaan huomioon, vastasin heiddn kysymyksiinsa ja pyrin autta-

maan heita tarvittaessa. Oma kiinnostukseni moraalikasvatusaihetta kohtaan oli
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vahvuuteni pitdessdani oppitunteja. Vahvuuksiini oppituntien pitamisessa kuului
suunnitelmallisuuteni. Oppituntien kulku sujui mutkattomasti, koska olin suunni-
tellut oppituntini kirjallisesti. Vahvuuksiini oppituntien pidossa kuului myos vah-
vat ryhménohjaustaitoni. Oppituntien pidossa minulla oli auktoriteettia saada op-
pilaat kuuntelemaan ja innostumaan opetettavasta aiheesta. Osasin luoda oppilai-
den vilille yhteenkuuluvuuden tunnetta, ldhimmaisen rakastamisen ja kunnioit-
tamisen periaate oli lasnd oppitunneilla. Oppilaat kunnioittivat minua ja toisiaan

ja kielenkaytto oli asianmukaista.

Heikkouksiani oppitunneilla oli se, etta oppitunneillani olisi saanut olla oppilaille
enemman aikaa mietiskelld kasiteltavid aiheita. Kysyessani heiltd kysymyksid en
antanut heille paljoakaan aikaa vastata niihin. Oppitunneilla hdiritsi kiireen tuntu,
jonka vuoksi minun tulee vield harjoitella oppituntien luomista valjemmiksi. Joi-
denkin aiheiden késittely jdi pintapuoliseksi ajan puutteen vuoksi. Olisin voinut
kysya 5.b luokan opettajalta, minkalaisia tehtdvida han on yleensa teettdnyt oppi-
lailla. Joissakin kirjallisissa yksilotehtdvissa huomasin, ettd joillakin oppilailla oli
vaikeuksia suorittaa niitda. Minun olisi tullut 10ytaa aikaa auttaa naita oppilaita
enemman. En myo6skaan keskustellut oppilaiden kanssa henkilokohtaisesti. Koin,
etta jain oppilaille etaiseksi. Heikkouteni oppituntien pidossa oli se, etta en saanut
rohkaistua oppilaita kysyméaan minulta neuvoa, jos he eivat ymmartaneet anta-

mieni tehtavia.

Huomasin, ettd opetusmenetelmista yksilotyo ei kiinnostanut ja innostanut oppi-
laita yhta paljon kuin ryhmaty6. Yksilotyossda huomasin, etta joillekin oppilaille
tehtavien kirjallinen ymmartaminen ja tuotos olivat vaikeita, jonka vuoksi ne eivat
olleet mieluisia. Minusta vaikutti, ettd yksilotyo oli oppilaille vaikeampi kuin
ryhmatyo, silla he kuiskuttelivat tehtavan aikana kaverille. Yksilotyossa oppilaat

joutuivat enemman keskittymédan tehtdvan suorittamiseen kuin ryhmatyossa.
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Ryhmatyo oli oppilaille mieluinen, silld he saivat suorittaa tehtavan kavereidensa
kanssa. Ryhmadssa he saivat tukea toisiltaan, ja tehtavan suorittamisen vastuu kuu-

lui kaikille ryhmassa olleille.

Oppilaat kayttivat mielikuvitustaan seka yksilo ettd ryhmatoissd, mutta ryhma-
toissda mielikuvitusta saatettiin muiden ryhmaldisten innoittamana kayttaa liikaa-
kin. Opettajakeskeinen opetus oli minulle haastavaa, silla tarkoituksenani ei ollut
pitda oppilaille pitkid alustuksia Vanhan Testamentin kertomuksista. Oppilaat
nayttivat valilld kyllastyneiltd ja olivat hermostuneita. Opettajakeskeisessa ope-
tuksessa haastavaa oli kysymysten asettelu oppilaille. Esimerkiksi luomiskerto-
musoppitunnille luomani vaittdimat olivat oppilaiden mukaan heille helppoja.
Oppilaskeskeiset ryhmatyot inspiroivat oppilaita. Esimerkiksi palikanrakennus-
tehtavassa he saivat toisiaan kuunnellen suunnitella, miten he tehtavan suorittai-

sivat.

Projektini onnistui, silla annoin itsestani kaiken sen aikana. Tietoa piti etsid paljon,
mutta kaikki tarvittava tuli 16ydettya. Olisin voinut hyodyntaa ohjaajien neuvoja
enemman. Koin kuitenkin, ettd minun oli itse kdytava tama lapi pitkallinen aivo-
tyoskentelya vaativa prosessi. En saanut yhtenaista kuvaa ja arviointia siitd, min-
kéalainen olin opettajana, silla oppituntini arvioi kolme eri opettajaa. Vaativaa se
oli, mutta kaikki oli sen arvoista. Uskon, ettd opinndytetyostani on suuresti iloa
koulun kasvattajille ja heidan kasvatettavilleen. Lapset saavat kokea, nahda ja
kuulla, ettd heidan elamansid on suuremman kasissa. Luomiskertomuksessa ku-

vattu elaman puu lahtee kukkimaan ajallaan.

Opin, ettd elaman tienviitat ovat hyvid, kun ihminen osaa katsoa ensin oikealle ja
sitten vasemmalle. Lapset oppivat, ettd hyvasta teosta saa kiitosta ja tuhmasta te-

osta saa moitetta. Uskon, ettd lapsilla on kddessdan ne oikeat avaimet Taivaan Val-
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takuntaan, ja he my0s opettavat kasvattajiaan. Moraali on abstrakti aihe, jota ei
pysty konkreettisesti selittdmaan, eika sita tarvitse. Etiikka sen sijaan liittyy ihmi-
sen elamadan kuuluvaan etsintdan, siind pohdintaan oman elaman perimmaisia ky-
symyksid: “Kuka mina olen?” Opinndytetyoni materiaalipaketti on elamanevasta
lapsille ja aikuisille. Toivon, ettd opettajat kdyttavat sitd harkiten omaa sydantaan

kuunnellen.
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LIITE 1

OPPITUNTIEN RAKENNE

Jaottelin oppitunnin neljaan osioon ja asetin kullekin osiolle ajallisen kestonsa.

MOTIVOINTI 10 min
Motivoinnissa tarkoituksena oli innostaa ja motivoida oppilaita mukaan oppitun-

nilla kéasiteltaviin aiheisiin.

PROSESSOINTI 10 min
Prosessoinnin tarkoituksena oli saada oppilaat ajattelemaan ja sisdistamaan oppi-

tunneilla késiteltyja aiheita.

SOVELLUS 20 min
Sovellusosioissa tarkoituksena oli, ettda oppilaat tekevat jonkun tehtavan oppitun-

nin aiheisiin liittyen.

LOPPUKOONTI 5 min

Loppukoonnissa oli tarkoitus tehdad oppitunnista yhteenveto ja kerrata oppitunnin

keskeisimmat aiheet. Loppukoontiin kuuluu kysymyksia.
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OPPITUNTIEN TAVOITTEET

Luomiskertomusaiheisen oppitunnin tiedollisiin tavoitteisiin kuului, ettd oppilaat
saavat tietdd Raamatun nidkokulman maailman luomisesta, he saavat tietoa luon-
nosta ja sen hyodyntamisestd ja saavat tietdd, ettd he voivat vaikuttaa luonnon
kohteluun. Asenteellisiin tavoitteisiin kuuluvat, ettd he pohtivat omaa kayttayty-
mistadn luontoa kohtaan ja oppilaat tulevat vastuuntuntoisemmiksi luontoa koh-
taan. Taidollisiin tavoitteisiin kuuluu, etta oppilaat harjoittelevat kaytannossa ym-

paristosta huolehtimista kerdamalla roskia luokasta.

Syntiinlankeemuskertomusaiheisen oppitunnin tiedollisiin tavoitteisiin kuuluivat,
ettd oppilas saa tietdd Raamatun Vanhan Testamentin syntiinlankeemuskerto-
muksen teemat: houkutuksen, tottelemattomuuden, lankeamisen, hdpedmisen,
pelon, toisen ihmisen syyttdmisen ja rangaistuksen saamisen tottelemattomuudes-
ta. Oppilas saa tietdd teemojen liittyvan hanen arkielamaansa koulussa. Asenteelli-
siin tavoitteisiin kuului se, etta oppilas saa tietdd, etta han voi itse vaikuttaa omaan
kaytokseensa. Han ymmartaa, ettd oma tottelemattomuus vaikuttaa muihin ihmi-
siin, joka nostaa itselle hdpeédn ja pelon tunteita pinnalle. Sovelluksessa oppilaat
harjoittelevat taidollisen tavoitteen toteutumista tayttamalla syntiinlankeemusker-

tomukseen liittyvan taydennettavan kertomuksen.

Kain ja Abel- aiheisen oppitunnin tiedollisiin tavoitteisiin kuului se, ettd oppilaat
saavat tietdd Raamatun etiikan kultaisen sdannon periaatteen ja saavat nakokul-
mia sen soveltamiseen omassa elamassaan. Oppilaat tutustuvat Raamatun kerto-
muksen Kainin ja Abelin teemaan veljeskateuteen ja prosessoivat kyseista aihetta

oppitunnilla.
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Asenteellisiin tavoitteisiin kuului se, ettd oppilaat saavat ndkokulmia motivointi-
tehtdavan avulla ihmisen oikeudenmukaisen ja epaoikeudenmukaisen toiminnan
lahtokohdista. He saavat vilineitda pohtia omaa kayttaytymistddn muita ihmisia
kohtaan. Taidollisiin tavoitteisiin kuului se, ettd loppukoonti tehtdvan aikana op-
pilaita tuetaan pohtimaan sitd, milla tavalla he voivat kdytanndssa kohdella omia

luokkatovereitaan hyvin.
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LUOMISKERTOMUKSEN OPPITUNTISUUNNITELMA 19.4.2012
Esivalmistelut ja tarvikkeet oppituntia varten:
Opettaja tarvitsee mielikuvaharjoituksen tekstin ja luontoaiheista musiikkia mieli-
kuvaharjoituksen taustamusiikiksi. Han hankkii oppitunnille lattialle heitettavia
roskia. Hanelld on kuva luomiskertomuksesta, luomiskertomuksen lyhennelma
sekd luonnonsuojeluun liittyvat vaitteet.
Motivointi
Oppilaat etsivdat hyvan asennon tuolilta tai lattialta. Loydettydan hyvan paikan
heille luetaan mielikuvaharjoitus luontoaiheeseen liittyen. Oppilaat eldytyvat
kuuntelemaan tekstid. Harjoituksen loppupuolella luokan lattialle heitellddn ros-
kia. Harjoituksen loputtua oppilaiden tulee yllattya ndhdessaan roskat.

Kysymyksia oppilaille:

Milla tavalla sinun koululuokassasi rikottiin luonnon varjelua?

Milta se tuntui sinusta?

Oppimiskysymykset:

Mita opitte tastd harjoituksesta?

Mitka asiat edistivat oppimista?
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Prosessointi
Oppilaat saavat kuvan luomiskertomuksesta, ja he arvuuttelevat, mistd Raamatun
kertomuksesta kuvassa on kyse. Arvuuttelun jalkeen oppilaat lukevat yhdessa da-
neen luomiskertomuslyhennelman.
Kysymyksia oppilaille:
Mita aiheita luomiskertomus kasittelee?
Sovellus
Oppilaat istuvat ringissd, ja heille esitetddn erilaisia vdittdmia. Heidan tulee ilmais-
ta kantansa vaittaimiin. Jos oppilas nousee seisomaan lattialta, han vastaa kysy-
mykseen “kylld”, jos oppilas jdd istumaan lattialle, han vastaa kysymykseen ”ei”.
Viittamat koskevat luonnonsuojelua. Vaittamien maara maaraytyy kaytettavissa
olevan ajan mukaan.
Kysymyksia oppilaille:
Kuinka haasteellinen tdma tehtava oli teille asteikolla 1-10?

Oletko kohdannut omassa eldmassasi edelld mainittuja tilanteita?

Miten olette selviytyneet niista?
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Loppukoonti

Suullisia purkukysymyksia:

Mita aiheita oppitunnilla kasiteltiin?
Mita he oppivat oppitunnilla?

Miten he itse voisivat suojella luontoa ja ymparistoa?

Oppilaat tulevat kirjoittamaan pahville, miten he voisivat itse suojella luontoa
koulussa tai kotona. Pahvi kiinnitetdan lopuksi luokan seindlle. Taman jalkeen sii-
voamme yhdessd luokan roskat eli harjoittelemme kaytannossa ympariston siis-

teydestd huolehtimista.
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SYNTIINLANKEEMUSKERTOMUKSEN OPPITUNTISUUNNITELMA

3.5.2012

Esivalmistelut ja tarvikkeet:

Ennen oppitunnin alkua oppilaiden pulpetit siirretddn neljan hengen tai tarvitta-
essa kolmen hengen ryhmiin. Alun motivointiin tarvitaan ”"Esimerkki 1 ja Esi-
merkki 2” laput oppilaille jaettavaksi. Prosessointia varten oppitunnille tarvitsee
hankkia etsittavia syotavia kuten omenoita ja karkkia. Prosessointia varten oppi-
tunnille tarvitaan syntiinlankeemuskertomuksen lyhennelma oppilaille jaettavak-
si. Sovellusta varten oppitunnille tarvitaan syntiinlankeemuskertomukseen liitty-

vd tdydennettdva kertomus oppilaille jaettavaksi.

Motivointi

Oppilaiden pulpetit asetellaan neljan hengen ryhmiin. Oppilaiden saapuessa
luokkaan heitd pyydetaan istumaan neljan hengen ryhmiin niin, ettd kuhunkin
ryhmaan tulee kaksi tyttoa ja kaksi poikaa. Motivointitehtavan parit muodostuvat

pulpettiryhmien avulla.

Toinen pari saa lapun “Esimerkki 1:sen” ja toinen pari saa lapun ”Esimerkki 2:
sen”. Tarkoitus on, etta Esimerkki 1: sen saanut henkil6 kertoo, mita han ajattelee,
kun hanen kaverinsa on pettanyt hanen luottamuksensa. Esimerkki 2: sen saanut
henkil6 pohtii, milta hanesta tuntuu, kun hdan on pettanyt parhaimman kaverinsa
luottamuksen. Parien tai ryhmien tarkoituksena on keskustella aiheesta pitaytyen

omassa roolissaan.
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Motivointi tehtdvan tarkoituksena on johdatella oppilaat oppitunnin aiheeseen
syntiinlankeemuskertomuksen ndkokulmaan ihmisen tottelemattomuudesta ja
sithen liittyviin tunteisiin hdpeddn ja pelkoon. Tarkoituksena saada oppilaat poh-
timaan sitda, miten tarkeaa heille on noudattaa kavereidensa kanssa keskendan so-
pimia saantoja. 11-vuotiaat lapset pitavat tuomittavana tekona kavereiden kesken
luotujen saantdjen rikkomista. Lopuksi kootaan ajatukset yhteen eli keskustelem-

me, minkalaisia ajatuksia ja tunteita tehtava heissa heratti.

Prosessointi

Oppilaat etsivit esineitd, joita olen piilottanut luokkahuoneeseen. Esineiden 16y-
tdmisen jalkeen pyydan heitd istumaan omille paikoilleen omiin ryhmiinsa. Oppi-
laat keskustelevat siitd, milld tavalla esineet liittyvdt Raamatun syntiinlankeemus-
kertomukseen. Syntiinlankeemuskertomuksessa mainitaan sana “houkutus”, jon-
ka vuoksi luokkaan on piilotettu karkkia, jotta oppilaat ymmartadisivat syntiinlan-

keemuskertomuksen kasittelevan houkutusta ja tottelemattomuutta.

Sovellus

Oppilaat taydentavat kertomuksen syntiinlankeemuksen teemoista. Kukin oppilas
taydentda valmiiseen pohjaan kertomuksen lankeemuksen teemoista, jotka ovat
houkutus, tottelemattomuus, haped, pelko ja rangaistus. He tdydentavat kerto-
muksen omasta itsestdan tai taysin kuvitellusta henkilosta. Tehtava puretaan niin,
etta oppilaat saavat lukea kirjoittamansa kertomuksen daneen, jos haluavat. Kes-

kustelemme yhdessa oppilaiden kirjoittamista kirjoituksista.
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Loppukoonti

Pidetaan kirjallinen tai suullinen loppupurku ajasta riippuen.

Oppilaita pyydetdan keksimdan arkipdivan noloja tilanteita, joissa itse ovat tunte-

neet hdpeda ja pelkoa koulussa oman kaytoksensa vuoksi.

Kysymyksia

Miten he itse ovat olleet tottelemattomia koulussa?

Miten he voisivat olla tottelevaisempia koulussa?
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KAIN JA ABEL- OPPITUNNIN SUUNNITELMA 10.5.2012

Esivalmistelut ja tarvikkeet:

Opettaja tarvitsee oppitunnille puupalikoita, Raamatun kertomus lyhennelman
Kainista ja Abelista, ohjeet jaettavaksi sovellustehtdvaa varten seka tyhjia paperei-

ta loppukoontitehtavaa varten.

Motivointi

Motivoinnissa on tarkoitus saada oppilaat pohtimaan, mikd on heista oikeuden-
mukaista, ja mika on heista epaoikeudenmukaista. Tehtdavan taustakasityksend on
se, ettd lapset ovat tarkkoja yhtéldisestd kohtelusta. Tarkoituksena on, ettda moti-
vointitehtdvan alussa oppilaat saavat tietda etiikan kultaisen saannon periaattees-

ta: ”"Kaikki, minka tahdotte ihmisten tekevan teille, tehkaa te heille.”

Oppilaat jaetaan kahteen yhta suuren ryhmaan niin, ettd puoliympyrassa istuvista
oppilaista, joka toinen oppilas menee eri ryhmaan. Opettaja jakaa ryhmille saman
verran puupalikoita ja pyytda heita rakentamaan niin korkean tornin palikoista
kuin he pystyvat. Hetken pédasta han vie kumpaakin ryhmaan lisda palikoita. Toi-
nen ryhma saa tdssa vaiheessa paljon enemman palikoita kuin toinen. Kun tornit

valmistuvat, keskustelemme ryhmien palikkaméaarien eroavaisuudesta.

Kysymyksia oppilaille

Miten opettaja kohteli oppilaita palikkatehtavassa epaoikeudenmukaisesti?

Miten opettajan olisi tullut kohdella oppilaita?

Milla tavalla haluatte opettajan ja koulutoverinne kohtelevan teita?
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Lisakysymyksia

Tuleeko opettajan kohdella oppilaitaan aina samalla tavalla?

Milloin opettaja voisi kohdella oppilaitaan eri tavalla?

Sovellus

Oppilaiden tehtdavana on luoda lyhyt ndaytelma Raamatun kertomuksen Kainin ja
Abelin pohjalta. Heiddn tehtdvandan on luoda henkil6 tai henkil6itd, jotka ovat
vihaisia tai kateellisia joillekin henkil6lle tai henkiloille. He pohtivat sitd, ettd mika
asia ndissd henkilOissd saa heidat kateellisiksi tai vihaisiksi. Heiddn tulee pohtia,
mink3 ilkeyden tai pahan teon ndma kateelliset tai vihaiset henkilot tekevat niille
henkil6ille, joille he ovat kateellisia. Oppilaiden tehtdavana on kirjoittaa paperille,
minkélaisia repliikkejad kateellinen ja vihainen henkil6 tai henkil6t sanovat heille,

joille he ovat kateellisia tai vihaisia.

Naytelman repliikkien kirjoittamisen jilkeen, oppilaat paattavat, lukevatko sen
aaneen vuorotellen vai nayttelevatko sen. Tarkoituksena on, etta jokainen ryhma-
lainen osallistuu naytelman lukemiseen tai kirjoittamiseen.

Purku

Oppilaat esittavat vuorollaan naytelménsa, ja jokaisen naytelman jalkeen keskus-

tellaan sen aiheesta.

Loppukoonti
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Oppilaille jaetaan kullekin oma lappu, johon he kirjoittavat oman nimensa. Tarkoi-
tuksena on, ettd oppilaat laittavat omat lappunsa kiertamaan, ja jokainen oppilas
kirjoittaa luokkatoverilleen, minkda hyvan teon he voisivat tehdd luokkatoveril-

leen.
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RAAMATUN KERTOMUSTEN LYHENNELMAT

LUOMISKERTOMUKSEN LYHENNELMA

Jumala loi alussa taivaan ja maan. Jumala sanoi: “Tulkoon valo!”, jolloin autioon ja
pimedan maahan tuli valo. Jumala nimitti valoisan ajan vuorokaudesta paivaksi ja
pimedn ajan vuorokaudesta yoksi. Jumala loi toisena pdivana taivaan, maan ja me-
ren. Kolmantena pdivand Jumala sanoi, ettd: “"Maa kasvakoon vihreyttd, kasveja
sekd hedelmapuita.” Maa kasvoi. Neljantend pdivana Jumala teki kaksi suurta va-

loa, joista suurempi hallitsi paivaa ja pienempi hallitsi yota. Han loi myos tahdet.

Viidentend pdivand Jumala sanoi, ettd: “Vesien tulee vilista eldvid olentoja, ja lin-
tujen tulee lennelld ilmassa.” Jumala loi suuret meripedot seka kaikki muut eldvat
olennot. Han sanoi eldimille, ettd: “Lisaantykaa ja olkaa hedelmallisia sekd vedessa
ettd maanpaalld.” Kuudentena pdivana Jumala sanoi: “"Maan tulee tuottaa kaiken-
laisia eldavia olentoja, kuten karjaeldimia, pikkuelamia seka villielaimia.” Maa

tuotti erilaisia eldaimia.

Jumala sanoi: “Tehkdamme ihminen, kuvaksemme, kaltaiseksemme ja hallitkoon
han maan paalla elavia elaimia.” Jumala loi ihmisen omaksi kuvakseen, mieheksi
ja naiseksi han loi heidat. Jumala siunasi heidét ja sanoi heille: “Olkaa hedelmalli-
set, lisdantykaa, tayttdkaa maa, ottakaa se hallintaanne sekad suojelkaa kaikkea,
mikd maan paalld liikkuu.” Jumala antoi sekd ihmisille etta eldimille ravinnon
kasveista. Luomistyonsa paatokseksi Jumala pyhitti ja siunasi seitsemannen pai-

van. Se pdiva oli lepopaiva.
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SYNTIINLANKEEMUSKERTOMUKSEN LYHENNELMA

Herran Jumalan luoma eldin kdarme oli kaikista eldimista kavalin. Kdarme sanoi
naiselle: “Onko Jumala todella sanonut: Te ette saa sydodd mistddan puutarhan
puusta?”. Nainen vastasi sille: “Saamme sy0da puutarhan puiden hedelmia. Juma-
la on sanonut meille, ettd emme saa syoda keskelld paratiisia olevan puun hedel-
mid.” Emme saa koskea paratiisin keskimmadisen puun hedelmiin, jotta emme
kuole. Kaarme vastasi hanelle: ” Ette te kuole, vaikka sdisitte puusta omenan. Ju-
mala tietdd, ettd omenan syotydnne teidan silmanne avautuvat ja teista tulee Ha-

nen kaltaisiaan. Tiedétte silloin kaiken, sekd hyvan ettd pahan.”

Houkutus ja lankeaminen

Nainen ndki puun hedelmien olevan hyvia syotavaksi. Han katseli kaunista puuta
ja piti sitd houkuttelevana, koska se antoi ihmiselle ymmarrystd. Han otti puusta
hedelman ja s6i sen. Han antoi myos miehelleen hedelman, joka myos soi sen. Sil-
loin he huomasivat olevansa alasti. He kietoivat vyotarolleen viikunanlehtia. Ilta-

paivan viiletessa he kuulivat Jumalan kavelevan puutarhassa.

Hiped ja pelko

Silloin mies ja nainen piiloutuivat puutarhan puiden sekaan. Herra Jumala miesta
ja kysyi: "Missa sind olet?” Mies vastasi piiloutuneensa puutarhaan, koska hanta
pelotti oma alastomuutensa. Jumala kysyi hédnelta: “Oletko syonyt siita puusta,
josta mind kielsin sinua syomasta?” Mies vastasi: “Nainen, jonka sind annoit mi-

nulle kumppaniksi, antoi minulle sen puun hedelman, ja mina s6in sen.” Silloin
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Herra Jumala sanoi naiselle: “Mita olet tehnyt!” Nainen vastasi Hanelle: “"Kadarme

petti minut, ja mina s6in.”

Rangaistus

Herra Jumala sanoi kddarmeelle: ”Sind olet kirottu, sinun on madeltava vatsallasi ja
syotava maan tomua niin kauan kun eldt. “Han sanoi naiselle: “Teen suuriksi si-
nun raskautesi vaivat ja kivulla sind olet synnyttava lapsesi. Tunnet halua miehee-
si, ja han pitdd sinua vallassaan.” Miehelle Han sanoi: ”Sinun maasi on kirottu.

Kovalla ty6lla sinun on hankittava elantosi, niin kauan kuin elat.”

Karkotus paratiisista

Herra Jumala sanoi: ” Ihminen on kuin me: han tietdaa seka hyvan ettd pahan. Ettei

han nyt vain ota elaman puusta hedelmada ja sy0 ja niin eld ikuisesti!” Han ajoi ih-

misen pois paratiisista ja laittoi hdnet viljelemadan maata.
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KAIN JA ABEL - KERTOMUKSEN LYHENNELMA

Mies yhtyi Eevan kanssa, ja Eeva tuli raskaaksi ja synnytti Kainin. Eeva sanoi:
”Olen Herran avulla saanut poikalapsen. ”Sen jalkeen han synnytti Kainille veljen
Abelin. Aikuiseksi kasvaessaan Abelista tuli lammaspaimen ja Kainista maanvilje-
lija. Kainin kerrotaan tuoneen Herralle uhrilahjaksi maan satoa. Abel sen sijaan toi
lampaidensa esikoiskaritsoja ja niiden rasvaa. Herran kerrotaan katsoneen suo-
peanndkdisesti Abeliin ja hdnen uhriinsa, mutta Kainiin ja hdnen uhriinsa han ei
katsonut. Kain suuttui kovasti ja hdnen katseensa synkkeni. Herra kysyi hénelta:
“Miksi sind suutuit ja katselet synkkdnd maahan?” Herra sanoi hanelle: ”Oikein
tehdessdsi voit kohottaa katseesi ja vaarin tehdessdsi on synti ovella vaanimassa
sinua. Synti vaanii sinua halutakseen sinut, jonka vuoksi sinun on pidettdva se ku-

rissa. ”

Kain sanoi Abelille: “Lahde mukaani.” Kun he olivat kulkeneet jonkin matkaa,
Kain kavi Abelin kimppuun ja tappoi hanet. Herra kysyi Kainilta: “Missa on velje-
si Abel?” Kain vastasi: “En tieda, olenko veljeni vartija?” Herra sanoi: “Mita olet
tehnyt? Etko kuule, miten veljesi veri huutaa minulle maasta?” Herra sanoi Kainil-
le: "Olet kirottu etka voi jaada tanne, silla taman oli avattava suunsa ja otettava
vastaan veljesi veri, jonka sind vuodatit. Héan sanoi, ettd Kainin viljelema maa ei
enda ruoki hanta. Kain sanoi Herralle, ettd ei jaksa kantaa syntinsa rangaistusta.
Han sanoi Herralle, ettda kodittomana ja pakolaisena eldessaan maailmalla, kuka
tahansa voi tappaa hanet. Niin Herra laittoi haneen merkin, ettei kukaan, joka ha-

net kohtaa, tappaisi hanta.
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TEHTAVAT JA MUU MATERIAALI

Mielikuvaharjoitus

Hiljenny ja rauhoitu hetkeksi. Ota rento asento tuolillasi tai mene makuulle maa-
han. Sulje silmadsi. Kuvittele itsesi luonnon keskelle. Olet kdvelemdssa metsassa.
Voit ndhda ymparillasi erilaisia puita kuten kuusia ja méntyja. Puut ovat erikokoi-
sia. Aisti, miltd puut tuoksuvat, tuntuvat ja kuulostavat. Kuuletko korvissasi pui-
den huminaa? Tarkastele ymparillesi ja ndet lahelldsi muita metsan kasveja. Saatat
huomata maahan katsoessasi sammalta tai jakalaa. Naet lahelldsi myos metsan

eldimid. Muurahainen ryomii kenkasi alla.

Pohdi itseksesi, millainen on sinun mielestasi kaunis luontomaisema. Mita kaunii-
seen luontomaisemaan sinusta kuuluu, ja mita siihen ei kuulu? Kaunis luontomai-
sema voi olla merindkdala, tunturin huippu tai varikds kukkapelto. Ihmisen teh-
tava on suojella luontoa ja ottaa vastuu sen tasapainon sailyttamisesta. Nyt voit

jaada vahaksi aikaa miettimaan, miten sina voisit suojella luontoa.
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KUVA LUOMISKERTOMUKSESTA
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VAITTAMAT

1. Vaittima

Olette koululuokkanne kanssa metsdssa. Loydat luonnosta sinulle vieraan kukan,

valkovuokon. Et tieda saako kukkaa ottaa maasta. Otatko kukan maasta?

lisakysymyksia:

Miksi ottaisit tai et ottaisi kukkaa maasta?

2. Vidittama

Pyoréilet kauppaan karkkiostoksille. Kaupasta tullessasi avaat karkkipaperin. Et

néde lahelladsi roskaponttoa. Etsitkd kauempaa roskaponton?

lisakysymyksia:

Miksi etsisit tai et etsisi kauempaa roskaponttoa?

3. Viittima

Aitisi pyytda sinua viemaan oman huoneesi roskat ulos roskapdnttéén. Sanot ole-
vasi vasynyt, etka viitsisi vieda niita ulos.

Aitisi sanoo, ettd et saa viikkorahaa, jos roskat jaavit viemitta. Vietko roskat ros-

kaponttoon?

Lisakysymyksia:

Miksi veisit tai et veisi roskia?
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ESIMERKKI 1 nimi:

Tehtava:
Lue teksti itseksesi. Vastaa sen jdlkeen kysymyksiin kirjallisesti. Lopuksi keskuste-

le aiheesta parisi kanssa.

Sinulla on kolme omanikdistdsi 11-vuotiasta ystdavaa, joiden kanssa vietdt paljon
aikaa koulussa ja vapaa-ajalla harrastusten parissa. Sind ja ystavanne kerrotte toi-
sillenne usein salaisuuksia. Olette sopineet, ettd toisillenne kerrottuja salaisuuksia
ei saa kertoa ystavapiirinne ulkopuolisille ihmisille. Saat tietdda koulussa valitun-
nilla, ettd yksi ystavapiiriisi kuuluvasta ystavasta on kertonut sinusta salaisuuden

ystavapiirisi ulkopuoliselle henkil6lle.

1. Mita ajattelet, kun saat tilanteen selville?

2. Miten toimit, kun saat tilanteen selville?
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ESIMERKKI 2 nimi:

Tehtiva:

Lue teksti itseksesi. Vastaa sen jalkeen seuraaviin kysymyksiin kirjallisesti. Lopuk-

si keskustele aiheesta parisi tai ryhmasi kanssa.

Sinulla on kolme omanikaistasi 11-vuotiasta ystdvaa, joiden kanssa olette sopineet,
ettd toisillenne kertomia salaisuuksia ei saa kertoa eteenpdin ystavapiirinne ulko-
puolisille ihmisille. Olet kuitenkin koulussa valitunnilla mennyt kertomaan ysta-
vapiirinne ulkopuoliselle henkil6lle salaisuuden ystavapiiriinne kuuluvasta henki-

16std. Ystavapiirisi on saanut tietdd salaisuuden paljastamisesta.

1. Milta sinusta nyt tuntuu?

2. Miksi sinusta tuntuu tuolta?
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TAYDENNETTAVA KERTOMUS SYNTIINLANKEEMUKSEN TEEMOISTA

Tehtavanasi on luoda kertomus kuvitellusta henkilOsta tai itsestasi. Kerro, minka
niminen, minkd ikdinen ja minkd nakoinen ihminen tekee jotain tottelematonta.
Kerro, mitd tottelematonta han tekee, ja miksi hdn tuntee hdpeda ja pelkoa totte-
lemattomuudestaan. Kerro, miksi han syyttda toista ihmistd tottelemattomuudes-

taan, ja millaisen rangaistuksen han saa.

(nimi) (ika) (Milta han nayttaa?)
Hén asuu Paikka nayttaa
(paikka) (Milta se nayttaa?)

Han on tottelematon, silla

(Kerro, mita tottelematonta han tekee.)

Han tuntee, koska

(Kerro, miksi han tuntee tottelemattomuutensa vuoksi hapeaa.)

Han pelkaa, koska

(Kerro, miksi han tuntee oman tottelemattomuutensa vuoksi pelkoa.)

Han syyttaa, koska

(Kerro, miksi han syyttaa toista ihmista oman tottelemattomuutensa vuoksi.)

Héan saa

(Millaisen rangaistuksen héan saa?)



LIITE7 /7

NAYTELMA KAIN JA ABEL KERTOMUKSEN TEEMOISTA

Naytelman roolit

1. Ndytelmassa on vihainen tai kateellinen henkil6 tai henkilGita.

2. Naytelmassa on henkil tai henkil6itd, jotka joutuvat ilkean teon uhriksi.

Naytelman sisalto

3. Miksi vihainen tai kateellinen henkilo tai henkilot ovat kateellisia uhreilleen?

4. Mika on se ilkea teko, jonka vihaiset tai kateelliset henkilot tekevat uhreilleen?

5. Mita vaaraa tekijat ymmartavat tehneensa uhrejansa kohtaan?
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OPETTAJAN ARVIOINTILOMAKE

Miten oppitunnille asetetut tavoitteet toteutuivat?

Soveltuivatko kaytetyt opetusmenetelmat oppitunnin aiheeseen?

Oliko oppitunnin sisalto ymmarrettava 5. luokkalaisille?

Oliko opetus tarpeeksi konkreettista ja havainnollista?

Osasiko opettaja antaa selkeédt ohjeet?

Miten ajankaytto onnistui?

Sujuiko opettajan ja oppilaiden vélinen vuorovaikutus?

Osasiko opettaja pitaa jarjestysta ja kuria oppitunnilla?



