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Opinndytetyd késitteli sosiaali- ja terveysalan ldhihoitajaopiskelijoiden késityksid
sosiaalipedagogiikan sovelluksista, innostamisesta ja vaikuttamisesta. Tutkittavana oli
ensimmiisen vuoden ldhihoitajaopiskelijoiden Kkirjoittamia innostumiseen ja
vaikuttamiseen liittyvid tarinoita. Tutkimuskysymykset olivat seuraavat: miten
innostuminen ndkyy koulussa ja miten koulussa voi vaikuttaa omien opintojensa
etenemiseen.

Tutkimus oli laadullinen ja tutkimusotteena tarinallisuus. Aineisto koostuu kirjoitetuista
tarinoista eli kertomuksista ja analysointi tapahtui teoriaohjaavalla sisdllonanalyysilld,
jota pidetddn myds narratiivisena analysointitapana.

Tutkimusaineisto koottiin Tampereen seudun ammattiopiston yhdessé toimipisteessi
kevadlla 2013. Tutkimukseen osallistuneet 12 ldhihoitajaopiskelijat olivat idltaan 16-19
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Opinndytetyostd padteltiin, ettd muuttuneessa maailmassa sosiaalipedagogiikan
sovellukset innostaminen ja vaikuttaminen ndyttdytyivit mahdollisina vilineini
opiskelijan opintojen etenemisen tukemiseen ja ihmiseksi kasvun prosessin
vahvistamiseen.

Tutkimuksen kokoavista késitteistd voitiin ndhda, ettd hyva opettajuus,
vuorovaikutuksen syvempi muoto eli dialogi sekd ryhmé@dynamiikka ja ammatillisuus
olivat yhi edelleen hyvén opetuksen ja oppimisen lihtokohtia. Tutkimuksen
pohdintaosassa mietittiin vield pedagogisen rakkauden periaatteita, silld jokainen nuori
opiskelija on mahdollisimman hyvin ja kokonaisvaltaisen opetuksen ja ohjauksen
arvoinen.
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This thesis deals with practical nurse students” ideas on applications of social pedagogy
such as encouraging and influencing. The aim of the thesis was to study stories about
getting enthustiastic and influencing written by first year practical nurse students. The
research questions were about how encouraging could be seen in school work and how
students could influence on the proceeding of their own studies.

The research was quality based and the approach was storytelling. The material consists
of written stories or tales and the analysis was content analysis guided by stories which
is also regarded as a narrative way of analyzing.

The material was collected in one of the departments in Tampere Vocational College
(Tredu) in spring 2013. The participants of the study were first year female practical
nurse students between 16 and 19 years of age the research was performed at the end of
the first term.

The theoretical part of the thesis presents the social pedagogic appications, as well as
common denominators between social work and social pedagogism at school. The
research part aims at showing by whit the help of content analysis what kinds of things
inspire young people and what kinds of things have contributed of their studies.

It can be concluded that in the changed world the social pedagogic applications,
encouraging and influencing are possible means to support student progress and
strengthen the process of human growth.

The main concepts of the research show that good teaching, deep interaction or
dialogue, group dynamics and professionalism are still the foundation of good teaching
and learning. The pedagogical principles of love are furthermore considered at the end
of the thesis, because each young student is worth of good and comprehensive
education and councelling.

Key words: social pedagogism, encouraging, influencing, pedagogical love
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1 JOHDANTO

Ammatillinen koulutus, syrjaytymisen ehkdiseminen ja ldpdisyn tehostaminen ovat
ammatillisen koulutuksen arkipdivid kidytdvikeskusteluissa. Huolta koetaan siitd, miten
nuoria opiskelijoita voitaisiin auttaa parhaimmalla mahdollisella tavalla, jotta opiskelijat
valmistuisivat ajallaan, saisivat jatkokoulutukseen tai tydeldméddn tarvittavan

tutkintotodistuksen ja tydelimédédn vaadittavan osaamisen.

Ammattiin opettaminen on ammatillisen koulutuksen tdrkein tehtdvd, mutta muuttunut
yhteiskunta pakottaa koulutuksen jérjestdjan katsomaan peiliin opetusmenetelmien,
opettajuuden sekd opetuksen sisdllon suhteen. Tdmén pdivan ammatillisen koulutuksen
nuorista noin kolmekymmenti prosenttia on erilaisia oppijoita, joten erityisesti heiddan
mutta myOs kaikkien muiden takia opetusta on kehitettdvi, sisédltdod tarkistettava ja
laatua parannettava, jotta vaadittaviin tuloksiin péddstddn hyvin erilaisista ldhtokohdista

olevien nuorten kanssa.

Erilaisia auttamismenetelmié on yli neljdsataa. Yhteisenid tavoitteena voidaan pitda siti,
ettd ihmisid pyritddn auttamaan elimdidn mielekdstd ja sosiaalista elimé&a.
Auttamismenetelmistd sosiaalipedagogiikka voisi tarjota oppilaitoseliméin uusia ja
tehokkaita menetelmid, silld jo 1960-luvulta sosiaalipedagogiikan pddpaino on ollut
syrjdytymisen ehkdisyssd. Hamildinen kirjoittaa, ettd sosiaalipedagogisessa ajattelussa
painopiste syrjaytymisen lisdksi on ollut erilaisuuden ymméirtimisessd ja huono-

osaisuuden ehkidisemisessd. (Himéaldinen, 45-47.)

Tassd tutkimuksessa etsittiin narratiivisin keinoin sosiaalipedagogiikan sovelluksista,
vaikuttamisesta ja innostamisesta, uusia ndkokulmia ja vilineitd opiskelijoiden
oppimiseen, ammatillisuuden vahvistumiseen, itseksi kasvamiseen, opiskeluista
innostumiseen ja vaikuttamisen haluun. Oikeat menetelmit oppimisen tukena voisivat
tarkoittaa parempia oppimistuloksia, onnistuneita tyossdoppimisjaksoja ja nuoren

kasvamista yhteiskunnan aktiiviseksi jaseneksi.

Téssd tutkimuksessa tutkimusaineisto oli kirjoitettuja tarinoita eli kertomuksia ja ne
kerdttiin  eldytymismenetelmélld. Tutkimuksessa yhdistyy aineistoldhtdinen ja

teoriaohjaava ldhestymistapa. Tavoitteenani oli ldhihoitajaopiskelijoiden didnen



kuuleminen. Tutkimukseen osallistuneet olivat kaikki naisia ja idltddn 16-19-vuotiaita,

ensimmadisen vuoden sosiaali- ja terveysalan ldhihoitajaopiskelijoita.

Luvussa 2 péédstdin teoreettisten kysymysten ja mdéritelmien &direlle. Luku 3 ja 4
sisdltaviat sosiaalipedagogiikan sovellusten eli innostamisen ja vaikuttamisen
mahdollisuuksia. Luvussa viisi pohditaan oppilaitosdiakonian mahdollisuuksia koulussa
ja mietitddn diakonian kompetenssia sekd opiskelijoiden ettd henkilokunnan hyviksi.
Luku 6 esittelee tutkimuksen tarkoituksen, tavoitteen ja tutkimuskysymykset. Luvussa 7
esitellddn tutkimuksen toteuttamistapa ja luvussa 8 seurataan tutkimustulosten
syntymistd. Luvussa 9 tarkastellaan tuloksia. Luvussa 10 pohditaan kristillisid arvoja,

oppilaitosdiakoniaa sekd tietysti innostamista ja vaikuttamista.

Kiinnostuin sosiaalipedagogiikasta ja sen mahdollisuuksista opettajaopintojeni aikana ja
siitd ldhtien olen liittinyt sosiaalipedagogiikkaan liittyvid perusteemoja, kuten
sosiaalisen diagnoosin tekemistd, rinnallakulkijuutta, tasa-arvoista kohtaamista ja

vaikuttamista omaan opettajuuteeni vaihtoehtoisena pedagogiikkana erityisopetukseen.

Tutkimuksen punaisena lankana kulkee nuorista vélittaminen. Tutkimuksen tuloksista
toivotaan 10ytyvdn pedagogisia, diakonisia sosiaalisia tai dialogisia menetelmia
vilittdimisen lisddmiseen koulussa, mutta myos erityisesti tekijoitd, jotka lisddvit
opiskelijoiden innostumista opiskeluistaan sekd vaikuttamisen mahdollisuuksia

koulussa.



2 PEDAGOGIIKAN MAARITELMA

Pedagogiikka tarkoittaa tapaa, jolla opetus jdrjestetddn, sekd sen ndkemyksellisid ettd
kasvatuksellisia tapoja. Jokainen opettaja joutuu pohtimaan omalla matkalla itseensa
pedagogiset periaatteensa, koska vain se on tie autenttiseen opetukseen, ldsnéoloon ja

oppilaiden aitoon kohtaamiseen.

Opettaminen, kuten mikéd tahansa ihmisen toiminta, kumpuaa ihmisen
yksilon sisdisyydestd, hyvidssd ja pahassa. Kun opetan, heijastan
sisdisyyteni tilan oppilaisiini, aineeseeni ja siithen, miten olemme yhdessa.
Jos olen valmis katsomaan peiliin enkd juokse karkuun sen edessd mitd
nden, minulla on mahdollisuus saavuttaa itsetuntemusta — ja se on
ratkaisevan tirkedd hyville opetukselle.

(Parker Palmer 1998, 24)

Meilld kaikilla on muistikuvia hyvistd ja huonoista opettajista, joten opettajuus ei ole
vihdpitoinen asia. Pedagogiset neuvot eivit vilttimittd tuo selkeyttd opettamiseen,
mutta neuvoista voi olla apua. Suomalainen kasvatustieteiliji Katariina Stenberg
tdhdentdd opettajan henkilokohtaisen kédyttoteorian tiedostamista, sen aktiivista
tyOstamisti ja tietoista reflektointia avaintaitona. Oman kéyttoteorian tiedostaminen ja
tietoinen rakentaminen helpottavat oleellisen erottamista ep#oleellisesta. (Stenberg

2011, 28-29.)

Kaikessa kasvatuksessa ja opetuksessa keskustelevat opettaja, oppilas ja opetettava
sisdlto. Opettajalla on tavoite, oppilaalla samoin, toivottavasti, mutta seki sisaltd ettd
tavoite vaihtuvat. Seuraavaksi esiteltdvd sosiaalipedagogiikka tieteend tarkastelee
kasvatusta pdamiddrdsuuntautuneena, tavoitteellisena ja tarkoituksenmukaisena
prosessina. Kasvatustoiminnan ja oppimisen tarkoitus muodostuu kolmen perustehtdvin
toteuttamisesta: sivistysprosessista, sosiaalisaatioprosessista ja identiteetin rakentumisen

prosessista. (Nivala, 2008, 26-27.)

Sosiaalipedagogiikka on ihmistéd ldhelld ja auttaa ihmistd takaisin omaan yhteisoonsa.
Varsinainen pedagogiikka, oppi ihmisen kasvatuksesta, kulkee kési kiddessd

sosiaalipedagogiikan kanssa. Suomalainen kasvatusajattelija J.A. Hollo korostaa



opettajuutta, joka saattaa lasta kasvamaan kohti hyvidid elimid. Tastd ndkokulmasta
kasvatus ja opetus ovat samansuuntaisia: keskeistd kummallekin on lapsen inhimillisen
kasvun tukeminen niin, ettd hinelld on mahdollisuus tulla siksi, mikd hidn on. Néiin

lapsesta kasvaisi oman elaminsd vastuullinen piadhenkil6. (Laursen 2006, 11-13.)

2.1Sosiaalipedagogiikan teoreettinen mairitelma

Suomalainen sosiaalipedagogiikan asiantuntija Juha Hidméildinen korostaa kirjassaan
”Johdatus sosiaalipedagogiikkaan”, ettd sosiaalipedagogiikan tavoitteena on yksilon
kiinnittyminen  yhteiskuntaan, sen  toimintajirjestelmiin  ja  yhteisoihin.
Sosiaalipedagoginen teoria siséltdd aina kédytdnnollisen ja toiminnallisen ldhtokohdan.
Sosiaalipedagogisen ty6 ldhtee siitd, mitd ongelmille voidaan ja pitdisi tehdd. Tyon
keskeinen tavoite on auttaa ihmisid itseapuun, itsestd vastuun ottamiseen ja oman
elamidnkulun hallintaan. Sosiaalipedagogisessa tydssd korostuvat toiminnallisuus,
yhteisollisyys ja elamyksellisyys. Sosiaalipedagogiikka on yksi kasvatusteorioista, jossa

sosiaalista hitdd autetaan pedagogisin keinoin. ( Haméldinen 1997, 16-17.)

Kasvatustieteen tohtori ja sosiaalipedagogiikasta véitellyt Kaarina Ranne on kirjoittanut
sosiaalipedagogiikasta liittden sen arkeen, yhteisollisyyteen ja dialogisuuteen.
Sosiaalipedagoginen ammatillisuus -kirjassaan Ranne on samoilla linjoilla Himéldisen
kanssa sosiaalipedagogiikan peruskysymyksisti, mutta tahdentaa
sosiaalipedagogiikkaan liittyen Bent Madseniin luomaa ammatillisen pétevyyden
mallia, Madsenin kukkaa. Madsenin kukka on jaettu péatevyysalueisiin, jotka ovat
tuottava pitevyys, ilmaisullinen pitevyys, kommunikatiivinen pitevyys, analyyttinen
pitevyys ja reflektiivinen pétevyys. Ranne korostaa, ettd oppija pitevyysalueet
opittuaan ei ole vain yksittdisten menetelmien osaaja, vaan osaaminen muodostaa

yhtendisen toiminnallisen kokonaisuuden. (Ranne 2002, 46-47.)

Madsenin  kukan terdlehdet edustavat sosiaalipedagogisesti  suuntautuneen
ammattihenkilon eri pdtevyysalueita yhdistyen keskidssd toimintapatevyydeksi,
ammatilliseksi kéyttoteoriaksi. Toimintapidtevyys nidyttdytyy eri ihmisilld erilaisena
riippuen ammattihenkilon persoonallisista vahvuuksista eli siis siitd, missd miirin

pitevyysalueet ovat kdytossd. (Ranne, Sankari, Rouhiainen - Valo, Ruusunen 2005.)



Juha  Hémildinen (1999) maddrittelee sanan  sosiaalipedagogiikka  hyvin.
Sosiaalipedagogiikka muodostuu kahdesta sanasta sosiaalinen ja pedagogiikka.
Edellinen eli sosiaalinen maarittdd jalkimmaistd, pedagogiikkaa. Voidaan sanoa, ettd
sosiaalipedagogiikka on sosiaalista pedagogiikkaa, mutta mikd oikeastaan tekee

pedagogiikasta sosiaalista. (Hamilédinen 1999, 15-16.)

Pedagoginen tarkoittaa laajasti oppia ihmisen kasvatuksesta tai kasvatuksen taitoa.
Sosiaalinen-sanalla on ainakin kolme eri merkitystd: yhteiskunnallinen, yhteisollinen ja
ihmisten vuorovaikutusta koskeva solidaarinen, toisia huomioon ottava ja huono-

osaisten auttamiseen suuntautuva nikokulma.

Suomalainen sosiaalipedagogiikan tutkija Elina Nivala (2008) korostaa, etti jos
sosiaalipedagogiikassa  korostetaan  yhteisollis-vuorovaikutuksellista ~ merkitysti,
sosiaalipedagogisessa tarkastelussa korostuu kasvatuksen luonne erityisesti ihmisten
vilisissd vuorovaikutussuhteissa tapahtuvana ja erilaisissa yhteisdissd toteutuvana
kasvun tukemisen prosessina. Kasvatuksen sosialisaatiotehtdvdn rinnalla on kaksi
muutakin tehtdvdd; persoonan rakentumisen tukeminen ja sivistysprosessin tukemisen
edistdminen. Sosiaalipedagoginen on télloin sosiaalista kasvatusta, jonka tavoitteena on
ihmisen sisdisen sosiaalisen kasvupotentiaalin toteutumisen tukeminen ja yhteiselimin
valmiuksien kehittaminen. Kdytdannon toiminnassa huomio kiinnittyy kasvatuksellisten
vuorovaikutussuhteiden aikaansaamiseen ja yhteisojen ja niiden kasvatussuhteiden

vahvistamiseen. (Nivala 2008, 30-31.)

Nivala (2008) kirjoittaa, ettd sosiaalipedagogiikka on ajattelu ja toiminnan traditio, joka
yhdistdd kohteenaan olevien ilmididen tarkastelussa sosiaalisen ja kasvatuksellisen
nikokulman. Toinen nédkokulma on kdytdnnon ja teorian yhteys, joten
sosiaalipedagogiikkaa voidaan luonnehtia toimintatieteeksi. Kolmantena periaatteena on
sosiaalipedagogisen teorian ja tutkimuksen normatiivisuus, joka korostaa kasvatuksen
ymmirtdmisen lisdksi ohjeita sosiaalipedagogisen toiminnan toteuttamiseksi ja sen
kehittdamiseksi. Ndistd periaatteista seuraa sosiaalipedagogiikan perusluonteeseen
kuuluva yhteiskuntakriittisyys. Tamd tarkoittaa pyrkimystd yhteiskunnallisen
todellisuuden kriittiseen tarkasteluun ja vallitsevien epédkohtien tiedostamiseen ja

muuttamiseen. (Nivala 2008, 25-26.)

Lisédksi sosiaalipedagogiikan sosiaalinen luonne korostuu yhteiskunnallisessa ja huono-

osaisuuteen liittyvdssd  sosiaalitydssd.  Sosiaalipedagogiikka liittyy  vahvasti
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auttamistyohon, jossa pyritdin ehkidisemddn, kohtaamaan ja lievittdmididn sosiaalisia
ongelmia ihmisen kasvuprosesseja tukemalla. Ongelmien voidaan ndhdid johtuvan
yksilon yhteiskunnallisesta sopeutumattomuudesta eli sosialisaation epdaonnistumisesta,
joka aiheuttaa syrjdytymistd tai sen uhkaa. Toisaalta huomio voidaan kiinnittda
sosiaalis-materialisiin puutteisiin elinolosuhteissa. Sosiaalipedagogisen toiminnan
tarkoitukseksi voi maddritelld yksilon integroitumisen uudelleen yhteiskuntaan tai se
voidaan ndhdd puutostiloihin ja sosiaalisiin ongelmiin vastaamaan pyrkiviksi

kasvatukselliseksi toiminnaksi. (Nivala 2008, 30-31.)

2.2 Katsaus sosiaalipedagogiikan historiaan

Lahtokohdan sosiaalipedagogiikan kehittymiselle loivat saksalaiset Karl Mager (1819-
1879) ja Adolph Diesterweg (1790-1866), jotka ensimmdisind ottivat
sosiaalipedagogiitkan  kdyttoon ja  tulkitsivat sen  sisdltod. Mager korosti
sosiaalipedagogiikalla kasvatuksen tutkimuksen osaa, kun taas Diesterweg painotti
tulkinnassaan ~ pedagogista  ndkokulmaa  huono-osaisten auttamiseen  ja

sosiaalipedagogiikan liheisti yhteyttd sosiaalipolitiikkaan. (Himaéldinen 1999, 45-47.)

1900-luvun taitteessa saksalainen sosiaalipedagogiikan teoreetikko Herman Nohl
pelkistdd  sosiaalipedagogiikan  virtaukset  viiteen  keskeiseen  virtaukseen:
sisdldhetysliike ja siind vaikuttava ldhimmaisenrakkaus, tyovienliike ja sosialismin aate,
naisemansipatioliike, nuorisoliike ja pedagoginen liike, joka sisélsi koulukasvatuksen,

vapaan sivistystyon ja nuorisotyon kehittdmisen liikkeet. (Himéldinen 1999, 50-51.)

1960-luvulta ldhtien saksalaiset ovat olleet sosiaalipedagogiikan tieteen kehittdjid ja
siitd ldhtien sosiaalipedagogiikka on ollut ldheisesti kiinni ihmisen arjessa, niihin
reaalisiin oloihin, joissa ithmiset asuvat ja vaikuttavat. Sosiaalipedagogisessa ajattelussa
on suuri paino syrjaytymisen ehkiisyssd, erilaisuuden ymmértdmisessd ja huono-

osaisuuden ehkiisemisessa.
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2.3 Sosiaalipedagogiikan tutkimuskohteet

Sosiaalipedagogiikka on kiinnostunut kasvun prosesseista, joista muodostuvat
yhteiskuntaan integroituminen, sosiaalinen toimintakyky, yhteiskunnallinen identiteetti,
osallisuus ja osallistuminen sekd riittdvd eldamidnhallinta yhteiskunnan jidsenend.
Nygvistin mukaan (1998) sosiaalipedagogiikka on kiinnostunut niistd ongelmista, joita
ihmisilld on integroitumisessa eldmisen laatua, osallisuutta ja eldménhallintaa

ylldpitidviin yhteiskunnan toimintajéirjestelmiin ja yhteisoihin. (Nygvist 1995, 30-36.)

Kolmanneksi sosiaalipedagogiikka tutkii toimintaa, jonka tarkoituksena on edistdd
tidysipainoista yhteiskunnan jisenyyttd sekd ehkdistd ja lievittdd integraatio-ongelmia,

syrjdytymistd ja muuta huono-osaisuutta.

Hamaldisen (1999) mukaan tutkimuskohteet ovat vahvasti ihmisen subjektiudessa eli
toimijana olemisessa ja siksi perusteemoina ovat eliménhallinta ja sen tukeminen
elaminkaaren eri vaiheissa. Lisédksi lasten ja nuorten kohdalla puhutaan sosiaalisesta
vammautumisesta eli tekijoistd, jotka aiheuttavat lasten syrjdytymistd ikédtovereista ja
elamdstd jo varhaisessa vaiheessa. Aikuisvdeston sosiaalipedagogiikka puhuu
sosiaalisesta toimintakyvystd ja yhteiskuntaan integroitumisesta, eldménkulun
muovautumisesta sekd mind - ja me-identiteetin rakentumisesta. (Himéldinen 1999, 32—

33.)

2.4 Sosiaalipedagogia thmistydssd

Sosiaalipedagogisessa tydssid voidaan erottaa eri tasoja: yksilollinen ohjaus ja neuvonta,
ryhmissd tai ryhmén kautta tapahtuvat pedagoginen vaikuttaminen, erilaisissa
yhteisoissd toimiminen ja ihmisten kasvatuspotentiaalin hyodyntdminen, ihmisten
aktivointi poliittiseen toimintaan sekd kulttuurinen vaikuttaminen pedagogisten

tarkoitusperien saavuttamiseksi.

Sosiaalipedagoginen tyodote korostaa edelleen sokratelaista ajattelutapaa siitd, ettd
ithmisid autetaan itse oivaltamaan omat mahdollisuutensa. Téadmén takia
sosiaalipedagogisessa tyootteessa korostuvat toiminnallisuus, yhteisollisyys ja
elamyksellisyys. Tyo0ssd korostuu aito dialogi, tuloksellinen vuorovaikutus, avoimuus,

luovuus ja tilanneherkkyys.
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Sosiaalipedagoginen tyd on tdmédn takia myOs identiteettityotd. lhmisid autetaan
rakentamaan omaa identiteettidén tyostdmélld omaa eldménhistoriaansa, analysoimalla
elamintilannettaan ja hahmottamalla tulevaisuuttaan. Ndmai taidot vaativat tyontekijilta

erityisen paljon osaamista, ymmarrystéd seké jatkuvaa taitojen kehittamista.

2.5 Sorrettujen pedagogiikkaa

Sosiaalipedagogiikan sovellutuksista mielenkiintoisin koskee sorrettujen pedagogiikkaa.
Brasilialaisen kasvatusteoreetikko Paolo Freire (1921-1997) oli sosiaalipedagogiikan
suuria ajattelijoita ja hinen tavoitteenansa oli luoda yhteiskunnallista ja poliittista
emansipatiota herittdmalld sorretut ihmiset tiedostamaan yhteiskunnallisen muutoksen
mahdollisuus ja toimimaan yhdessd muutoksen aikaansaamiseksi, koyhyyttd ja sortoa

aiheuttavien valtarakenteiden uudistamiseksi.

Vaikka Freire rakensi pedagogista teoriaansa Latinalaisen Amerikan nidkokulmasta,
hidnen ajattelullaan on kuitenkin yleistd ja hyvin sosiaalipedagogiikkaan sopivaa
kantavuutta. Hin haastaa erilaissa yhteiskunnissa olevia ihmisid pohtimaan sitd ketka

ovat sorrettuja ja heiddn pedagogista kohtaamistaan.

Freiren ajattelussa yhdistyvit yhteisollisyyteen kasvamisen ja persoonallisen kasvun
teemat. Hén ei itse puhunut sosiaalipedagogiikasta, mutta kéytti sitd tiedostamattaan
rakentaessaan radikaalia yhteiskunnallista muutokseen tidhtddvad ohjelmaa. Freire otti
pedagogiseen ohjelmaansa oppeja marxilaisesta yhteiskuntateoriasta ja katolisen kirkon

piirissd vaikuttaneesta vapautuksen teologiasta.

Freiren sosiaalipedagogiikan sovellus perustuu kahden tasa-arvoisen ja vapaan ihmisen
aitoon dialogiin, jonka pohjalle persoonallisuuden kasvu ja yhteinen ongelmanratkaisu
rakentuvat. Hidnen ohjelmansa punainen lanka on yksilon persoonallisuuden
rakentuminen yhteisossd, aidoissa dialogeissa yhteison muiden jdsenten kanssa.
Tavoitteena on dialogisuudelle rakentuvat, demokraattinen, solidaarisuuden ja

yhteisvastuun yhteiskunta.

Kiriittiseen tietoisuuteen kasvaminen on Freiren pedagogisen ajattelun peruskivid. Se

tarkoittaa vapautumista apatiaa ja fatalismia ylldpitdvastd naiivista tietoisuudesta.
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Kiriittisen tietoisuuden syntyminen ihmisissd on kulttuurisen ja poliittisen demokratian

edellytys.

2.6 Sosiaalipedagogiikan mahdollisuudet ja rajat seké sosiaalinen diagnoosi

Sosiaalipedagogiset hankkeet voivat Hamildisen (1999) mukaan kohdistua ihmisten
auttamiseen akuuteissa kriiseissd tai toimia pitkdn aikavélin ohjelmina ongelmien
ehkdisemiseksi ja lievittimiseksi. Sosiaalipedagogiikka toimii hyvin ylidkésitteend
organisaatioille, jotka suuntautuvat sosiaalisten ongelmien ratkaisemiseen,
ehkdisemiseen ja lievittdmiseen pedagogisin keinoin. Kyse on konkreettisista toimista

sosiaalisten ongelmien ratkaisemiseksi.

Sosiaalipedagogiikka ei merkitse vain yhti tapaa tulkita yhteiskunnallista todellisuutta.
Sosiaalipedagogisia tulkintoja voidaan tehdd erilaisista ihmis-, tiede- ja
historiankésityksistd késin. Sosiaalipedagogiikalla voidaan ymmaértdd ihmistd
yhteiskunnan jédsenend, sosiaalisten ongelmien syntyd ja mahdollisuuksia niiden
lievittimiseksi, kasvatustoiminnan luonnetta ja yhteisollisyyden dynamiikkaa.

(Haméildinen 1999, 92-94.)

Puhuttaessa sosiaalipedagogiikan rajoista ja mahdollisuuksista, mukaan on otettava
sosiaalipedagoginen ammatillisuus, jolloin mukana on sosiaalipedagoginen nikemys tai
tyontekijalla oikeastaan sosiaalipedagogiset silmélasit tyovilineenddn.
Sosiaalipedagogisesti orientoitunut ammattilainen arvioi erityisesti yksilon, mutta myos
ryhmién, sosiaalisen ympériston ja tekee sosiaalisesta ympiristostd sosiaalisen
diagnoosin. Tdméa tarkoittaa esim. lapsen tai nuoren kasvu-, koulu-, vapaa-ajan ja
ympdriston vaikutusten havainnointia ja huomioimista. Sosiaalisen diagnoosin jidlkeen
ammattilainen tekee tarkoituksenmukaisen intervention asiakkaan sosiaaliseen eldméiin.

(Ranne ym. 2005, 33-35.)

2.7 Pedagoginen rakkaus

Tutkimuksen tdssd vaiheessa on kdynyt jo ilmi, ettd vahvalla teoriaosuudella halutaan
korostaa  opiskelijan  ja  asiakkaan  kokonaishyvinvoinnin = nédkokulmaa.

Sosiaalipedagogiikka tarjoaa kokonaisvaltaisena ohjausteoriana siithen erdédn
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nikemyksen, mutta Suomessa Simo Skinnari on Kkirjoittanut paljon pedagogisen
rakkauden teemasta. Tdmin pidivin opettaja on monenlaisissa ristipaineissa ja mitidin
puolta ihmisen kasvatuksessa ja eldmin rikastuttamisessa ei saisi unohtaa. Skinnarin
(2004) mukaan kasvattajalla tulee aina olla suhteessa kasvatettaviinsa pedagogisen
rakkauden ndkokulma, joka tarkoittaa kaikesta itsekkyydestd vapaata pyrkimysti auttaa

ihmisti rikkaampaan eliméiin ja oman itsensi 10ytdmiseen. (Skinnari 2004, 19-22.)

Muuttunut nykyaika pakottaa opettajan muutokseen, jotta hinelld olisi mahdollisimman
paljon annettavaa kasvatettavilleen. Todennikoisesti vanhanaikainen kuiva opetus, joka
huipentuu spekulointeihin ja viiledédn ldsndoloon on aikansa eldnyt. Timén pdivin
opettajan tulisi olla mydtituntoinen, Iimmin ja pedagogisen rakkauden ldvistima,
vahvaa ammatillisuutta unohtamatta. Stenberg (2011) lainaa Skinnarin ajatuksia ja
kirjoittaa eettisen opettajuuden ytimen muodostuvan aidosta kiinnostuksesta ja
rakkaudesta sekd oppilaita ettd totuutta kohtaan. Omalla suhtautumisellaan opettaja
kutsuu oppilaita etsimddn oman eldminsi tarkoitusta. Pedagoginen rakkaus perustuu
sithen, ettd kasvatettava nihdddn kokonaisuutena eikd ominaisuuksiensa summana.

Jokainen ihminen on ainutlaatuinen. (Stenberg 2011, 11-14.)

Suomalainen filosofi Maija-Riitta Ollila (1992) kirjoittaa, ettd rakkauden taito on
tulevaisuuden ihmisen merkityksellisimpid taitoja. “Eldma, josta rakkaus puuttuu, on
hyvin sujuvaa, mutta merkityksetontd.” Thmisen perustaito tulisikin olla kyvyssa
rakastaa, silldi muuten ihmisen eldmidnkokemus jdd ankkuroitumatta. Rakkauden
nidkokulmalla tdssd yhteydessd ei tarkoiteta ihmisen vélineellistimistd milldén tavalla,
vaan silli pyritddn voittamaan itsekkyys ja pyritddn yhteisyyteen. Ihmiskunnan
hyvinvoinnilla voi olla merkitys juuri rakkauden taidon oppimisessa. (Ollila 1992, 24—

25.)
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3 SOSTAALIPEDAGOGIIKAN SOVELLUKSENA INNOSTAMINEN

Sosiaalipedagogiikan yksi sovellus ja suuntaus on innostamisen teoria. Leena Kurki
(2000) kertoo, ettd innostaminen on arkipdivdn sosiaalisen toiminnan viline, jonka
avulla ihmiset saadaan toimimaan ja motivoitumaan. Vain osallistumisen kautta

ithminen voidaan ohjata itseavun tielle ja oman eldménhallinnan dérelle.

Sosiokulttuurinen innostaminen on yksi sosiaalipedagogiikan mielenkiintoisimmista
sovelluksista ja tdssd ajassa erittdin tdrked osallistavan kasvatuksen menetelma.
Koulumaailmassa sosiokulttuurinen innostaminen on oppilaiden innostamista

toimintaan sen suunnittelusta arviointiin saakka.

3.1 Sosiokulttuurisen innostamisen méairitelmia

Sosiokulttuurinen innostaminen (animation sociokulturelle) syntyi Ranskassa toisen
maailmasodan jidlkeen. Sosiaalisen kasvatustydn ammattina sitéd alettiin harjoittaa 1960-

luvulla vapaaehtoistyon pohjalta. Kurki (2000, 24-28).

Kisitteen animation etymologinen (anima/ animus) on dynaamisen eldmén ja hengen
antamista. Etymologisesti innostaminen on siis elimin antamista ja toimintaan
motivoitumista, suhteeseen asettumista ja  yhteisobn puolesta  toimimista.
Sosiokulttuurinen innostaminen on pedagoginen liike, jonka tavoitteena on saada
ihmiset osallistumaan oman eldménsé ja yhteisdjensid elimin aktiiviseen ja tiedostavaan

rakentamiseen. (Kurki 2006, 79-80.)

Térkedd on ymmirtid, ettd yksilo on kulttuurin toteuttajan lisdksi myos sen luoja ja
kulttuurilla on aina edessdin tulevaisuuden projekti. Kulttuurin oleellinen elementti on
inhimillinen aktiviteetti, osallistuminen ja jokaisen ihmisen tietoiseen valintaan

perustuva toiminta. Tdmé merkitsee tirkeiden aloitteiden tulemista ithmisiltd itseltdan.

Innostamisella ei ole omia toimintamenetelmid, vaan ne haetaan eri tieteiden ja taiteiden
piiristd. Oleellista on, ettd perustuvat osallistavaan pedagogiikkaan, joka tdhdentdd

ihmisten vilisten vuorovaikutuksen maksimointia. Metodien ja todellisuuden
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kohtaamiseksi on liikuttava niilld tietoisuuden tasoilla, joilla esim. nuoret ovat ja

liikkkuvat.

Innostamisen pitédd olla aina hyvin suunniteltua, reflektoitua, arvioitua ja sen pitdd ldhted
sitd tarvitsevan yhteison tarpeista. Liikkeelle ldhdetddn yhdessd, mikd on tilanne, nyt,
mitéd voitaisiin tehdd ja miten toimitaan jos tavoitteisiin padstddn. Tatd utopistista ndkya
kohti ldhdetddn yhdessd, valitaan toiminnan vélineet ja askel askeleelta menniin kohti

parempaan koulua/ yhteiséd tai maailmaa.

Paulo Freire ehdotti litkkeelle panevana voimana, innostamisen vélineend yhteiskunnan
kriittistd analysointia (sosioanalyyttinen vaihe), joka tarkoittaa todellisuuden
ymmartamistd ennen kuin sitd voi muuttaa. Toiseksi hdn ehdotti analyysin tuloksena
saatua todellisuutta (hermeneuttinen vaihe) eli ndhddidn konkreettisesti millainen
ihannekoulu/ yhteisd olisi. Lopuksi kédytdnnollinen vaiheen ldpi pédédstddn kohti
parempaa tulevaisuutta. Freire el anna valmiita vastauksia, vaan hédn johdattaa ithmiset
kokemaan, ajattelemaan, pohtimaan, tiedostamaan, toiminaan ja pohtimaan. (Kurki

2000, 98-118.)

3.2 Innostamisen elementit
Innostamisen elementit ovat aina hyvin suunniteltuja ja pddmaéritietoisia.

I.Innostamisella pyritddn sosiaalisen liikkeen aikaansaamiseen ja sosiaaliseen

muutoksen luomiseen ja vahvistamiseen.

2.Innostaminen on kasvatusta, joka juurtuu aktiiviseen ja osallistavaan pedagogiikkaan

ja siitd nousevaan metodologiaan.

3. Innostamisen avulla murretaan elitistinen nikemys kulttuurista. Jokaisella on kykyji

toimia oman eldménlaatunsa luojana ja aktiivisena osallistujana.

4. Innostaminen seki luo itsendisid sosiaalisia ryhmié ja toimivia ryhméprosesseja etté

vahvistaa niiti.

5. Innostaminen koostuu sosiaalisista kdytidnteistd, jotka saavat aikaan aloitteellisuutta,

osallistumista sekd toimintaa sekid ndiden pohdinnan vuorovaikutusta.
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6. Innostamisessa kaksi pilaria, aatteellis - filosofinen pilari ja menetelmien ja

tekniikoiden pilarit.

7. Innostuminen ei ole mitd tahansa toimintaa, vaan perustuu aina suunnitelmallisuuteen

ja pddméadratietoisuuteen.

8. Innostuminen on yksilollisen ja ryhmien vilisen kommunikaation jarjestelmai.

(Kurki 2006, 83-84.)

Ranskalainen innostamisen auktoriteetti Jean Gillet (1995, 44-48) kirjistaa
innostamisen kylmiksi ja kuumaksi maailmaksi. 1960-luvulta ldhtenyt radikalisoinnin
aika oli hinen mielestddn kuumaa aikaa, mutta nykyaika kylmédd. Nykyédin kuitenkin
ajatellaan, ettd kuuma aika voisi olla uudelleen alkamassa, silli monet kolmannen

sektorin liikkeet ja aatteet ovat palanneet juurilleen.

Kurki (2006) kirjoittaa, ettd innostamisen rakenteissa on aina mukana kolme
ulottuvuutta: pedagoginen, sosiaalinen ja kulttuurinen. Téamén kolmikannan avulla
pyritddn sekd ihmisten yhteisolliseen sitoutumiseen ettd heiddn persoonallisten
arvojensa kehittymiseen. Erityisesti sosiaalinen ulottuvuus keskittyy ryhmidédn ja
yhteisoon, mutta tdssd korostuu kasvatuksellinen ulottuvuus. Kasvatuksellisen
ulottuvuuden ydin on persoona, jolloin toiminnan tavoitteena on ihmisen persoonallista
kehittymistd, mahdollisia asenteiden muutoksia, kriittisen ajattelun syntymistd, oman
vastuun tiedostamista, herkistymistd ja motivaation herdttdmistd. (Kurki 2006, 154—

155.)

Sosiokulttuurisen innostajan tehtdvdand on toimia katalysaattorina, dynamisoijana,
herkistdjand, yllyttdjand, rohkaisijana, tukija ja motivaattorina ihmisten innostamisessa
toimintaan kohti parempaa maailmaa. Laajassa mielessd hdn on kasvattaja ja silloin
kasvattajan tyOssd yhdistyy em. elementit. Liikettd ei kuitenkaan tapahdu ilman
herkistymistd ja motivoitumista, joten ihmisten herdtteleminen ja tietoisuuden

koskettaminen on innostamisen perustaito.

Innostaminen ei onnistu ilman omaa innostumista. Tiettyd paloa tarvitaan eikd
kutsumuksesta ole haittaa. Hyvédn innostajan tulisi olla itsensd kanssa tasapainoinen

ihminen, joka kulkee kohti kypsyyttd. Aidossa ammatillisuudessa nousee aina palvelun
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henki ja persoonallisuus seki tehtidvddn sitoutuminen. Lisdksi innostajaa luonnehtii

avoimuus, herkkyys, vapaus, luovuus ja ilmaisukyky.

Ryhmin muodostamisessa ja erilaisessa vuorovaikutustilanteissa keskustelu ja kyky
“noukkia” kommenteista oleellinen (rakentava vuoropuhelu) on tidrkedd. Lisdksi on
opiskeltava ryhmi- ja kommunikaatiotaitoja, hallintoa, puhetekniikkaa, musiikkia,
kuvataidetta, tanssia, teatteria, kirjallisuutta, taidetta urheilua tai ainakin oltava niistad
kiinnostunut. Opiskelijan/ asiakkaan ohjaus ja hidnen sitouttamisensa, kehityksen
tukeminen on kuitenkin koulutuksen ja kasvatuksen tirkein asia. Se luo aidon perustan

ammatilliselle toiminnalle, sosiaaliselle ja pedagogiselle.

Kurki (2006) korostaa, ettd innostaja on ldahinné tuki, koordinoija, motivoija ja samalla
herkistdjd. Innostajan tyd on tidrkedd, koska aitoa osallistumista ei synnyt ilman aitoa
herkistymistd ja motivoitumista. Herkistdmiselld tarkoitetaan tédssd yhteydessi
arkipdivddn puutuneiden ihmisten heréttelyd, heiddn tietoisuutensa koskettamista.
Samalla heritelldédn tiettyjd intressejd eli yritetddn saada ihmisten huomio kiinnittymééan
sellaiseen toimintaan, jonka he kokevat subjektiivisesti, oman eliménsd kannalta
arvokkaaksi ja merkitykselliseksi. Innostaja auttaa ndin ihmistd haluamaan lisitietoa
elamidstddn, ympdaristostddn ja suhteestaan historiaansa. Thmisen omat kulttuuriset

vaateet ja tavoitteet nousevat tarkeédksi: mitd he itse tahtovat. (Kurki 2006, 152—-153.)

Nivala (2006) korostaa, ettd sosiokulttuurisen innostamisen pedagogiset, sosiaaliset ja
kulttuuriset interventiot ovat toimiva apu kaikkien kansalaisten osallisuuden
kokemiseen. Ndaméa kokemukset saavat aikaan ryhmékokemuksia, joiden kautta ihminen
saa kokemuksen siitd, mitd hin on suhteessa toisiin ihmisiin. Tatd kautta ihminen

kasvaa vastuuseen ensin itsestddn ja sen jdlkeen mahdollisesti my0Os toisista ithmisti.

(Nivala 2006, 180-181.)
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4 SOSTAALIPEDAGOGIIKAN SOVELLUKSENA VAIKUTTAMINEN

Tassd tutkimuksessa sosiaalipedagogiikan sovelluksista oppilaitoksessa mukana
mahdollisuuksina ovat innostaminen ja vaikuttaminen, ja siksi vaikuttamista katsotaan

nyt seké yksilon ettd yhteison ndkokulmasta.

Kurki ja Nivala (2006) kirjoittavat, ettd sosiaalipedagogiikka on yhteiskuntatieteisiin
laajasti perustuva kasvatuksellinen oppiala, joka yhdistdd sekd sosiaalisen ettd
pedagogisen ldhestymistavan. Nykyisissd maédrittelyissd sosiaalipedagogiikka néhddin
kaksinapaisena, joka tarkoittaa sosiaalista kasvatusta ja ihmisen kasvamista
yhteiskuntaan ja yhteiseldamién toisten ihmisten kanssa. Toisaalta toinen erityistehtdvi
on syrjdytyneiden ja onnettomina eldvien ihmisten kasvatuksellinen tukeminen
arkipdivdssd niin, ettd he pienin askelin kykenisivédt kehittimddn sekd omaa ettd
yhteisonsd eldamdd inhimillisemmaéksi ja tdydellisemmaéksi. (Kurki & Nivala 2006, 10—

12.)

Sosiaalipedagogiikka on luonteeltaan normatiivista, jolloin pohditaan sitd, mika
ithminen on omassa yhteiskunnassaan, mutta myos sitd miten ihminen voisi pdésti kohti
hyvii, inhimillistd, solidaarista ja oikeudenmukaista eldméi. Kurki ja Nivala (2006, 68-
71) tdhdentévit, ettd jokainen persoona ymmarretddn yhtd ainutlaatuisena ja arvokkaana
persoonana, joka kuitenkin kasvaa tdyteen persoonaansa yhteisossd ja yhteydessé toisiin

yhtd ainutlaatuisiin persooniin.

4.1 Persoona sosiaalipedagogiikassa

Kurki (2006) kirjoittaa, ettd sosiaalipedagogisesti ymmarretty persoonan yksilollinen
arvokkuus ja siihen juurtuva sosiaalisuus tulevat hyvin esiin personalismin filosofiassa.
Personalistinen  litkke  syntyi  1900-luvun  alussa  vastalauseena  silloiselle
yhteiskuntajérjestykselle. Personalismissa inhimillinen persoona ja ihmisten véliset
persoonalliset, dialogiset suhteet asetetaan myos tieteelliseen keskusteluun.
Personalismin mukaan on oleellista ymmartii, ettd persoonaan kuuluu toiselle ihmiselle
avoinna oleva vapaus, eikid suuntautuminen itseen niin kuin individualismissa. Thminen

kehittyy ja kypsyy nimenomaan suhteessa toisiin ihmisiin ja siksi persoona ja yhteiso



20

ovat aina kiintedssd suhteessa toisiinsa. Kurki jatkaa: “Thmisestd tulee persoona vain
yhteisOssd, ja yhteis0 on aito ja todellinen vain silloin kun se muodostuu eldvistd ja

vastuullisista persoonista.” (Kurki 2006, 135-136).

Ranskalainen personalismin isé Emmanuel Mounierin (1905-1950) mukaan ihminen
etsii jatkuvasti mahdollisuuksia olla enemmaén kuin mitd hén on silld hetkelld. Ihmisena
olemisessa tdmi merkitsee sitd, ettd yksilo etsii omaa horisonttiansa eliméissi, ja tdma
kutsumus voi yhdistdd kaikki hénen toimintansa. Ainoastaan ihminen itse voi 10ytdd
kutsumuksensa ja vilineet sen toteuttamiseksi. Taméd mahdollistaa uuden maailman
kehittamisen vanhan tilalle ja rakennusaineita ovat sosiaaliset, yhteisolliset ja dialogiset
suhteet. Myos aikaisemmin mainittu brasilialainen Paolo Freire loivat samanlaisen

perustan kansalaisuuden sosiaalipedagogiikalle. (Kurki 2006, 137 — 137.)

Nivala artikkelissaan ”Kunnon kansalainen yhteiskunnan kasvatuksellisena ihanteena” —
artikkelissaan kertoo taustaa sosiaalipedagogiselle kansalaiskasvatukselle. Euroopan
Neuvosto kidynnisti vuonna 1997 laajan kansalaiskasvatuksen projektin, jonka
paitavoitteena oli tukea kansalaisten aktiivisen osallistumisen valmiuksia sekd luoda
sithen uusia mahdollisuuksia. T@midn tyon toinen vaihe péityi eurooppalaiseen

kansalaiskasvatuksen teemavuoteen vuonna 2005. (Nivala 2006, 83-84.)

Tyon tuloksena oli, ettd toiminnallisen kansalaisuuden edellyttimid valmiuksia ja
asenteita ei voida lisdtd lakimuutoksilla, julistuksilla tai poliittisilla keskusteluilla vaan
kasvatuksella. Nivala (2006) korostaakin, ettd aktiivinen kansalaisuus edellyttidd tietoa
ja ymmadrrystd yhteiskunnan toiminnasta, sen laeista ja jirjestelmistd, mutta ndiden
lisdksi tarvitaan myoOs taitoa ja toimintakykyd. Aktiivinen kansalaisuus edellyttdd
toiminnallista ulottuvuutta ja se tapahtuu vain harjoittelemalla vaikuttamista,

paitoksentekoa ja yhteistyotd sekd osallistumalla kansalaistoimintaan.

4.2 Kansalaiskasvatus ja sosiaalinen pddoma

Koska sosiaalipedagogiikka on yhtd aikaa sosiaalinen ja pedagoginen ja
kansalaiskasvatus liittyy oleellisesti sosiaalipedagogiikan sovellukseen, otan tdhédn
yhteyteen mukaan myos sosiaalisen padoman. Sosiaalipedagogiikka korostaa ihmisen
kokonaishyvinvointia sekd ihmisen juurruttamista osaksi toimivaa yhteiskuntaa ja koen,

ettd sosiaalisen pddoman ymmirtimisen kautta padstiin ldhemmaéksi tavoitetta.
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Nivala (2006) kirjoittaa, ettd sosiaalinen pddoma on ennen kaikkea yhteistyotd
helpottavaa verkostoitumista, joka auttaa ihmisid ja yhteisdji vahvistamaan
identiteettiddn ja suuntaamaan kohti yhteisid paamaiddrid. Sosiaalipedagogiikassa
puhutaan usein solidaarisuudesta, vastavuoroisuudesta ja me-hengestd. Sosiaalinen
pddoma midritellddn tdssd hetkessd olevaksi epamuodolliseksi normiksi, joka edistdd
yhteistyotd kahden tai useamman henkilon vililld. Sosiaalista pddomaa rakentavat
normit voivat olla kahden ihmisen vilisid vuorovaikutussuhteita, mutta myos
kokonaisia oppijarjestelmid. Nididen jdrjestelmien pitdisi aina aktivoitua inhimillisissd
suhteissa, mutta myds vastavuoroistua. Vastavuoroisuuden pitdisi sosiaalisessa
pddomassa tulla ndkyviksi toiminnan muodoiksi ja perusteiksi, jolloin normeina voisivat

olla esim. rehellisyys ja luotettavuus. (Nivala 2006, 120-122.)

Giddens (2004, 134) kirjoittaa ja viittaa sosiaalisen pddoman tdrkeyteen ja korostaa
siind dialogista demokratiaa, jossa toisen ihmisen ainutkertaisuuden tunnustaminen ja

valmius kuunnella hinen ndkemyksidin sekd myos keskustella niistd, on valttimitonta.

b 2

Giddensin mukaan ihmisten keskinidisten suhteiden alueella ” ystidvyyden kédden
tarjoaminen on eettistd tyojdrjestystd, jonka tavoitteena on vuorovaikutuksellisen ja

keskustelevan, dialogisen demokratian syntyminen.

Giddensildinen keskustelu ja sosiaalipedagoginen ldhestymistapa ovat ldhelld toisiaan.
Molemmissa pohditaan luottamusta ja sen syntymistd ja nidhddédn, ettd luottamus on
toisaalta luottamusta miné-identiteettiin ja sen jatkuvuuteen, mutta myos luottamusta
toimintaympiriston pysyvyyteen ja toiseen ihmiseen. Niiden perustana on uskallus
asettua dialogiseen ja tasavertaiseen suhteeseen toisen ihmisen kanssa. (Nivala 2006,

126 - 127.)

4.3 Vaikuttamistyo

Sosiaalipedagogisessa ajattelussa keskiossd on yhteiskunnallinen ja yhteisollis-
vuorovaikutteinen nidkokulma, koska kyse on sosiaalisuuden vahvistamisesta ja
yhteiseldmédn vahvistamisesta valmiuksia kehittdmélld. Naistd periaatteista seuraa
sosiaalipedagogiikkaan liittyvd yhteiskuntakriittisyys. Epidkohtien tarkastelu ja niiden
tiedostaminen pitdisi johtaa niiden muuttamiseen ja sitd kautta haluun vaikuttaa.

Vaikuttamisty0 on strategisesti suunniteltua toimintaa, jonka tarkoituksena on vaikuttaa
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puuttuisivat epdoikeudenmukaisuuden syihin.

Kirkon Ulkomaanavun  mukaan vaikuttamistyo on olennainen osa
ihmisoikeusperustaista kehitysyhteistyotd. Oikeusperustaisessa kehitysyhteistyossa
vahvistetaan kehitysmaiden ihmisten tietimystd heididn oikeuksistaan ja tuetaan heiddn
tyotddn nididen oikeuksien puolustamiseksi ja vaatimiseksi. Vastaavasti tehddin
vaikuttamisty6td kehitysmaiden valtioita ja kansainvilistd yhteisod kohtaan ja
muistutetaan heidédn vastuustaan huolehtia kansainvilisesti sitovissa
ihmisoikeussopimuksissa maddriteltyjen oikeuksien toteutumisesta. Pddmiddrdnd on
vastuullinen valtio ja oikeuksistaan tietoinen aktiivinen kansalaisyhteiskunta.
Oikeusperustaisen  kehitysyhteistydon perusajatuksena siis on, ettd koyhyyden
vihentaminen ja ihmisoikeuksien toteutuminen edellyttdvit poliittista vaikuttamistyota.

(Kirkon Ulkomaanapu i.a.)

Kirkon Ulkomaanapu nostaa vaikuttamistyossddn esiin koyhyyttd tuottavia rakenteita,
jotka estdvit ihmisoikeuksien toteutumista. Nditd rakenteita voivat olla esimerkiksi
sukupuoleen, etnisyyteen tai uskontoon liittyvd  syrjintd, demokraattisten
vaikutusmahdollisuuksien puute, epdoikeudenmukainen kansainvilinen ja paikallinen

lainsdadanto ja erilaiset konfliktit. (Kirkon ulkomaanapu i.a.)

Vaikuttamisty0 on erottamaton osa myos Lidhetysseuran kirkollista kehitysyhteistyota.
Vaikuttamistyolld yritetddn puuttua koyhyyttd tuottaviin ja ylldpitdviin rakenteisiin,
jotka estdvit ihmisoikeuksien toteutumista. Téllaisia rakenteita voivat olla esimerkiksi
sukupuoleen, etnisyyteen tai uskontoon liittyvd  syrjintd, demokraattisten
vaikutusmahdollisuuksien puute, epdoikeudenmukainen ja syrjivd lainsdddanto ja

kdytidnnot tai sosiaalinen epdoikeudenmukaisuus.

Vaikuttamistyon tavoitteena ovat muutokset niissd asenteissa, kdytdnnoissd ja
paitoksenteossa, jotka parantavat heikkojen ja syrjittyjen ihmisten asemaa erityisesti

kehitysmaissa. (Suomen Lihetysseura i.a.)

Vaikuttamistyd ndyttdd perustuvan vahvasti késityksiin oikeasta ja véadrdstd sekd
heikompien puolustamiseen. Lisiksi ldhes jokaisella yhdistykselld ja jarjestolld ndyttdaa
olevan omanlaisensa vaikuttamistyon ja -toiminnan ohjeistus. Vaikuttamistoiminnalla

pyritddn tuomaan esiin erityisryhmien ja erityisesti heikoimmassa asemassa olevien
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ihmisten dintd, lisidméin tietoutta heidin asioistaan ja lisdédamidn heididn vaikuttamisen

mahdollisuuksiaan yhteiskunnassa.
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5 DIAKONIATYO INNOSTAJANA JA VAIKUTTAMISEN
MAHDOLLISTAJANA KOULUSSA

Koska opinnéytetyoni johtaa kirkon virkakelpoisuuteen johtavaan tutkintoon, kisittelen

tyosséni diakonian mahdollisuuksia koulussa oppilaitosdiakonian nikdkulmasta.

Tutkimusta Kkirjoittaessani pohdin kristillistd ihmiskisitystdi muiden ihmiskisitysten
esim. humanistisen ihmiskésityksen rinnalla ja mietin jokaisen nuoren arvokkuutta.
Jokainen nuori ansaitsee tarvitsemansa tuen, riittdvasti aikuisia ldhelleen ja erityisesti
sellaisia rohkeita aikuisia, jotka uskaltavat innostaa opiskeluun ja kannustaa omaksi

itseksi kasvamiseen ja rohkaista tdysivaltaiseen yhteiskunnan jisenyyteen.

Tamin osuuden olisi voinut kirjoittaa myds pohdintakappaleeseen, mutta haluan sen
jattdmiselld tdhédn korostaa oppilaitosdiakonian todellisia vaikuttamisen mahdollisuuksia
koko koululle, sekd opiskelijalle ettd henkilokunnalle. Suomen evankelis-luterilaisessa
kirkossa tehdddn oppilaitosdiakoniaty6td, mutta koska tyo ei ole aikaisemmin ndkynyt
omassa oppilaitostyohistoriassani, haluan nostaa sen mahdollisuudet omaksi

kokonaisuudekseen.

Diakoniatyontekijoiden liiton Diakoniatyontekijin eettisissd ohjeissa (2001) korostetaan
inhimillisen kidrsimyksen vihentdmistd ja asiakkaan eldménlaadun parantamista,
jokaisen ihmisen ehdotonta kunnioittamista osana Jumalan luomistyotd, jokaisen
oikeutta omaan uskontoon, mielipiteeseen ja kulttuuriin, heikompien puolelle
asettumista sekd sitoutumista kristilliseen uskoon. Koulussa ei kuitenkaan voi harjoittaa
tunnustuksellista kristillisyyttd, vaikka muuten oppilashuoltotyon tavoitteet ovat hyvin
samantapaiset.  Oppilaitosdiakonian  olisikin  keskityttavd  keskusteluapuun ja
paikkaamaan niitd aukkoja yhteisty0ssd moniammatillisen ryhmén kanssa, joita tyostd

vapautuu. (Suomen evankelis-luterilainen kirkko i.a.)

Yksi mahdollisuus  oppilaitosdiakoniatydén  jalkauttamiseksi oppilaitoksiin  on
oppilashuoltoryhmé, jossa mietitddn opiskelijan opintojen esteiden poistamisesta ja
opiskelijan kokonaisvaltaista hyvinvointia. Toisen asteen koulutuksissa jirjestetddn lain

midraamid oppilashuoltoryhmid, jotka kokoontuvat sddnnollisesti moniammatillisissa
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ryhmissd miettimidin opiskelijoiden tilanteita, haasteita ja toimenpiteitd opintojen ja

opiskelijan tilanteen korjaamiseksi.

“Diakoniatyotd oppilaitoksessa?” — artikkeli haastatteli tdlld hetkelld toimivia
oppilaitosdiakoniatyontekijoitd.  “Oppilaitosdiakonien ~ tyd  suuntautuu  koko
oppilaitosyhteison, opiskelijoiden ja henkilokunnan, hyvinvoinnin tukemiseen. Tyo on
sosiaalista, emotionaalista, henkistd ja hengellistd tukemista, auttamista, ohjausta ja
neuvontaa. Tarpeen vaatiessa ty0 on myos aineellista auttamista.” (Suomen evankelis-

luterilainen kirkko i.a.)

Artikkelin  mukaan oppilaitosdiakoniaty6td rytmittdd oppilaitosten lukukausi.
Lukuvuoden alussa diakonit voivat olla vahvasti mukana uusien opiskelijoiden
tutustumis- ja orientaatiopdivissd sekd tutustuttaa opiskelijoita oppilaitokseen, toisiin
opiskelijoihin ja opettajiin. Oppilaitosdiakonit voivat halutessaan osallistua erilaisten
tapahtumien ja ryhmétoimintamuotojen suunnitteluihin ja toteutuksiin. Luentoja ja
oppitunteja he voisivat pitdd esimerkiksi diakoniasta, itsetuntemuksesta,
elaminhallinnasta ja kuoleman tai surun kohtaamisesta. Henkilokohtaiset tapaamiset
ovat opiskeljjoille térkeitd, silli niissd voidaan purkaa ja kisitelld opiskelijan
monimutkaisia eliméntilanteita. Monesti hyvin konkreettinen apu asunnon tai tydpaikan
etsimisessd on keskeistd. Oppilaitosdiakonit voisivat 16ytdd paikkansa myos eldmén
syvien kysymysten, hengellisten pohdintojen ja arvoihin liittyvien ajatusten jakajina.
Parasta on kuitenkin se, ettd opiskelijoita tavataan luonnollisessa ympéristdssd ja apuna
voidaan olla nopeasti mahdollisessa kriisitilanteessa. Lisédksi artikkelin mukaan myos

oppilaitosten tyontekijit saattavat kaivata apua jaksamisen kysymyksissa.

Arvot tyossamme ja elimidssdmme ovat yhteisod koossapitdvid voimia ja edustavat
pysyvyyttd. Arvot ohjaavat valintojamme ja herddvét henkiin valintatilanteissa. Arvot
voivat vaihdella paljonkin eri aikakausina, mutta oppilaitosdiakoniatydssd ja

sosiaalipedagogiikassa ne niyttidvit olevan hyvin ldhelld toisiaan.

Kokemuksia oppilaitosdiakoniatydsti

Kysyin tutkimustani varten kahdelta oppilaitosdiakoniatydstd vastaavalta tyontekijiltd
kokemuksia oppilaitosdiakoniasta. Lihinni siitd mihin oppilaitosdiakonia perustuu ja

heiddn nikemyksiddn oppilaitosdiakoniatyon mahdollisuuksista ja haasteista. Téssa
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kohtaa jétdn heiddt nimettomiksi, koska heidédn vastauksensa ja pohdintansa olivat niin

aitoja ja rehellisii.

Oppilaitosdiakonien mukaan oppilaitosdiakonia perustuu auttamisen teologiaan.
Aiheesta on Suomessa kirjoittanut Kari Latvus ja hdn korostaa erityisesti hidédssd olevan
ihmisen auttamista. Tdma auttamiseen ja ihmisyyteen kuuluva yleinen kisitys on saanut
monenlaisia perusteluja historian eri vaiheissa, samoin kuin myds kirkon diakoniaa on
perusteltu monista eri ldhtokohdista. Yhteiskunnan nopea muutos haastaa kirkkoa
arvioimaan oman auttamistyonsd teologisia perusteita. Diakonia kuuluu kirkon
olemukseen ja siksi yhteiskunnassa tapahtuvat muutokset johtavat toivottavasti myods

kirkon itseymmarryksen uuteen arviointiin.

Oppilaitosdiakonien mukaan oppilaitosdiakonian ~mahdollisuuksia on useita:
opiskelijoiden henkilokohtainen tunteminen, oikea ympdristd ja arkipdivin haasteet
mahdollisuuksineen. Oppilaitoksissa toimitaan kuitenkin aina oppilaitosten
mahdollisuuksien, toiveiden ja odotusten mukaan. Artikkelin ja vastausten perusteella
oppilaitostyd ~ vaatii  kuitenkin  pitkéllisti ~ pohjatyon  tekemistd,  paljon
keskustelunavauksia, luottamusta sekd avointa keskusteluilmapiirid ja erityisesti

oppilaitosdiakoniatyon avaamista oppilaitosmaailmassa.

Haasteita ndhdddan jonkin verran, joista resurssikysymys on todellinen. Esim.
Tampereella on vain yksi oppilaitosdiakoni koko Tampereen seudun ammattiopistoa
varten. Vaikka rajaus on tehty Tampereen alueelle, on toimipisteitd useita ja asiakkaita
useita tuhansia. Tamai tarkoittaa siis sitd, ettd kdytdnnossa tyontekijd pystyy pitiméadn
pdivystystd kahden viikon vilein yhteensd neljdssd toimipisteessd. Lisdksi yhteistyon

luonti, mitd halutaan ja milli tavalla, oppilaitokseen tuntuu vaikealta.

Oppilaitosdiakoniatyotid tekevidt nikevit oppilaitosdiakonian tulevaisuuden riippuvan
paljon siitd, millaisia muutoksia tulee perusopetuksen ja toisen asteen opetusta ja
oppilashuoltoa koskevaan lainsdddantoon. Tampereella ndilld muutoksilla on merkitys,

koska oppilaitosdiakonia on suunnattu selkedsti toisen asteen oppilaitoksiin.

Alun teoriaosuudessa esiteltiin Nygvistin (1995, 30-36) ajatuksia, joiden mukaan
sosiaalipedagogiikka on kiinnostunut niisti ongelmista, joita ihmiset kohtaavat
integroitumisessa eldmisen laatua, osallisuutta ja eldménhallintaa ylldpitdaviin

yhteiskunnan toimintajirjestelmiin ja yhteisoihin. Diakonian tavoitteet liikkuvat
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samoilla linjoilla, joten artikkelin ja oppilaitosdiakoniaty6td tekevien tyontekijoiden
mahdollisuudet koulussa ovat todelliset: oppitunnit, joissa voidaan kisitelld eliméiin
liittyvid asioita nuorten toiveiden mukaan, mahdollisena tuloksena innostumisen
opiskeluista ja ihmiseksi kasvu sekd todellinen vaikuttamisen kokemus. Lisdksi
henkil6sto tarvitsee tukea jaksamiseen ja eldmin kysymyksiin, jolloin diakoniatyd voisi
olla mukana erilaisissa tyOyhteisdd kehittdvissd toimintapdivissd ja auttaa opettajia
heidin tirkedssd opetus- ja kasvatustehtidvéssddan. Sosiaalipedagoginen tydote korostaa
vuorovaikutuksellista luonnetta, joten diakonian pdtevyyteen ja oppilaitoksen

tarpeeseen vuorovaikutuksen lisdiminen sopivat erinomaisesti.

Lisdksi artikkeli nosti esille mahdolliset pienet taloudelliset avustukset, silld
oppilaitoksen arjessa perheiden heikko taloudellinen tilanne voi estdd esim.
kirjahankintojen tekemisen. Koyhyys lapsiperheissd on todellista, mutta harvoin
keskustellaan siitd kuinka paljon nuoret, itsendistymisen kynnykselld olevat kuluttavat

ja useampilapsisessa perheessd ylimdardistd rahaa tuskin jaa.

Ammatillisen  koulutuksen arki on kiireistd ja tavoitteet ovat kovat.
Oppilaitoshuoltoryhmid on yksi mahdollisuus pééstd vaikuttamaan koulun arkeen
opiskelijan ndkokulmasta, mutta toiseksi ryhménohjaajan viikoittainen oppitunti voisi
toinen mahdollisuus. Tam4i tarkoittaa kuitenkin henkiloston tuntemista, luottamuksen

syntyé ja hyviad tiedonkulkua — ja siirtoa.

Nayttdd siltd, ettd oppilaitosdiakonialla on paljon mahdollisuuksia koulussa,
vuorovaikutuksen lisddjdnd, ihmiseksi kasvun tukijana ja oppimisen innostajana.
Tavoitteisiin pddsemiseen tarvitaan rohkeutta, dialogista keskustelua ja uudenlaista
ajattelua. Koulumaailmassa tavoitetaan paljon asiakkaita, sekd nuoria ettd vihén
vanhempia, ja siksi diakoniatyolld oppilaitoksessa voisi olla suuri merkitys seka

yksilolle ettd koko kirkolle muuttuvassa yhteiskunnassa.
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6 TUTKIMUKSEN TARKOITUS, TAVOITE JA
TUTKIMUSKYSYMYKSET

Alun johdannosta saatiin lukea tutkimuksen tarkoituksesta, joka koski ammatillisen
koulutuksen opiskelijoiden opiskelun etenemisti, ldpdisyn tehostamista ja syrjdytymisen
ehkiisyd sosiaalipedagogiikan sovelluksista kédsin. Samalla pohdittiin uudenlaista
opettajuutta ja vilineitd parempaan opetukseen, kohtaamiseen ja opiskelijan

kokonaiskasvatukseen.

Sosiaalipedagogiikan  teorian turvin ldhdettiin  etsimddn sen  sovelluksista,
innostamisesta ja vaikuttamisesta, narratiivisin keinoin uusia vélineitd opettajuuden
ristipaineisiin, mutta erityisesti tietoa niistd tekijoistd, jotka vaikuttavat opiskelijoiden
innostumiseen opiskeluista ja niistd tekijoistid, jotka vaikuttavat opintojen etenemiseen.
Ryhmaikoot ovat suuria, erilaisten oppijoiden médrd on kasvussa, sosiaalialan tavoitteet
ovat kovat, opiskelijjoiden perustaidoissa, kuten esimerkiksi matematiikan taidoissa
ndyttdd olevan puutteita ja vasta peruskoulusta péddsseiden nuorten omaksi persoonaksi

kasvu on vield alkutekijoissddn.

Lisdksi itse opettajuus on muutoksessa. Opettajalta odotetaan kasvattajan tehtdvin
lisdksi asiakasajattelua, laajaa tydeldmiyhteistyon osaamista, jatkuvaa ammattitaidon
paivittamistd ja erityisesti ymmarrystd erilaisia oppijoita kohtaan. Nuoret ovat kovasti
erilaisia taidoiltaan ja tiedoiltaan kuin ennen, joten opettaja tarvitsee tuekseen timén

pdivan koulussa muutakin kuin vain oman alansa erityisosaamisen.

Téssd tutkimuksessa tutkittiin sosiaali- ja terveysalan opiskelijoiden késityksid ja
kokemuksia  sosiaalipedagogiikan  sovelluksista, kuten  vaikuttamisesta ja
innostumisesta.  Opiskelijoiden  ddntd  kuunneltiin ~ kdyttden  narratiivista

tutkimusmenetelméd, jossa opiskelijat kirjoittivat kehyskertomukseen tarinaa.

Tavoitteena oli lahestyid sosiaalipedagogiikkaa ilmiond, kartoittaa
ldhihoitajaopiskelijoiden ajatuksia sosiaalipedagogisista sovelluksista sekd tutkia
sosiaalipedagogiikan ~ sovellusten = mahdollisuuksia  sosiaali- ja  terveysalan

perustutkinnon opiskelijoiden opintojen etenemisessi ja ldpédisyn tehostamisessa.
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Tutkimuskohteeksi valikoitui Tampereen seudun ammattiopiston ensimmadisen
vuosikurssin ldhihoitajaopiskelijat. Tutkimuksen kohteena on yksi 24 opiskelijan
sosiaali- ja terveysalan ldhihoitajaopiskelijaryhmid yhdestd Tredun toimipisteesta.
Tutkimukseen osallistui jakotunnin aikana puolet opiskelijoista eli 12 opiskelijaa.
Tutkimusryhmén opiskelijat olivat kaikki nuorisoasteen opiskelijoita idltddn 16-19-

vuotiaita ja sukupuoleltaan naisia.

Tutkimuskysymykseni ~ kehyskertomuksiltaan  késittelevdit  sosiaalipedagogiikan
sovelluksia ja olivat: miten opiskelija voi vaikuttaa omiin opintoihinsa ja miki

opiskelijoita innostaa koulussa?
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7 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN JA ETENEMINEN

Valitsin tutkimukseeni laadullisen ldhestymistavan, koska se mahdollistaa sosiaaliseen
elamddn liittyvdn rikkauden, syvyyden, monimuotoisuuden, kompleksisuuden,
ristiriitaisuuden ja kontekstin huomioimisen. Laadullinen tutkimus tarjoaa runsaasti
mahdollisuuksia ja vapauksia, mutta samoin sille on asetettu omat tieteelliset
kriteerinsd, kuten systemaattisuus, selontekovelvollisuus, strateginen joustavuus,
aktiivinen reflektiivisyys seké erityisesti selitysten tuottaminen tutkittavasta ilmiosta.

(Alasuutari 2007, 44.)

7.1 Tarinallisuus

Tarinallisuudessa kielelli on keskeinen merkitys. Eskola (2010, 186) toteaa, ettd
tutkijan on paikannettava itsensd ja tyOnsd suhteessa erilaisiin kielikdsityksiin ja
mietittdvd onko kieli tutkijalle totuuden paljastamisen véline vai onko totuus ylipdétiin
selvitettdvissd. Tadssd tutkimuksessa kielelld on erittdin suuri merkitys, koska
tutkimuskohteena ovat 16—19-vuotiaat nuoret, heiddn nuorisokulttuurinsa kieli ja

erilaiset murrevivahteet.

Narratiivisuudella on monta kdyttGtapaa, mutta tdssd tutkimuksessa sitd kiytetddn
kdytannon merkityksen luomisessa eli ammatillisena tyovilineend. Narratiivisuutta on
sovellettu mm. psykoterapiaan, sosiaalityohon, kasvatukseen ja opetukseen.
(Heikkinen 2010, 152.) Tietoisena tavoitteena on lisdtd osallistujien itseymmarrystd tai
asemaa ja kiinnittii huomio erityisesti kertomusten kertomisen kidytdnnollisiin
seurauksiin.  Omalla  tutkimuksellani  haluan  kiinnittdd huomiota nuorten
lahihoitajaopiskelijoiden hyvinvointiin ja opintojen etenemiseen sekd sithen voidaanko

sosiaalipedagogiikan sovelluksilla paéstd kohti parempaa koulua.

7.2 Analyysimenetelma ja analyysiyksikon valitseminen

Analyysimenetelmiksi  valitsen  sisdllonanalyysin, joka on kéyttokelpoinen

analyysimenetelmé kaikissa laadullisissa tutkimuksissa. Analyysin tarkoituksena on
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luoda tutkimuksen aineiston kuvaamasta ilmidstd sanallinen ja selked kuvaus.
Analyysin toteuttamissddnnot voidaan ymmaértdd orientointitavoiksi, joilla voidaan
vilttaa tulkinnan mielivaltaisuutta. Sisdllonanalyysin toteuttamisessa kédytetddan kolmea
tutkimuksellista vaihtoehtoa; edetdinko yksityisestd yleiseen, yleisestd yksityiseen tai

kolmantena abduktiivinen péittely. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 95-110.)

Sisdllonanalyysin kolmas vaihtoehto perustuu abduktiiviseen péittelyyn liittyvi
teoriaohjaava analyysi. Siind pyritddn vilttdmdédn aineistoldhtdisen analyysin tuomia
ongelmia. Teoriaohjaavassa analyysissd on havaittavissa teoreettisia liitoksia, mutta ne
eivit pohjaudu suoraan tiettyyn teoriaan. Aikaisemmin esitelty teoria 1dhinna vain auttaa
analyysin tekemistd. Analyysisti on tunnistettavissa aikaisemman tiedon vaikutus,
mutta  tarkoitus  erityisesti  avata  uusia  ndkokulmia.  Teoriaohjaavassa
analysointiprosessissa vaihtelevat aineistoldhtoisyys ja teoreettiset mallit. (Tuomi &

Sarajdrvi 2009, 97.)

Tuomi & Sarajarvi (2009, 103-113) esittivit sisdllonanalyysin kolmivaiheisena

prosessina:

1. Aineiston redusointi eli pelkistiminen. Aineistosta karsitaan epédoleellinen
informaatio tiivistimélli tai pilkkomalla se osiin.

2. Aineiston klusterointi eli ryhmittely. Alkuperdiset ilmaukset kédydddn lédpi
tarkasti. Aineistosta etsitdin samankaltaisuuksia ja/ tai eroavaisuuksia kuvaavia
kisitteitd. Luokitteluyksikké voi olla tulkittavan ilmion ominaisuus, piirre,
lausuma tai kisitys. Luokittelussa aineisto tiivistyy, koska yksittdiset tekijit
sisdllytetddn yleisimpiin kisitteisiin.

3. Abstrahointi eli teoreettisten kisitteiden luominen. Tutkimuskysymysten
kannalta oleellinen tieto erotetaan ja sen perusteella muodostetaan teoreettisia
kisitteitd. Kaésitteellistimisessd edetddn alkuperdisinformaation kayttdmistd

kielellisistd ilmauksista teoreettisiin kisitteisiin ja johtopdatoksiin.

Ennen varsinaisen analyysin aloittamista sisdllonanalyysissd tulee maédritelld
analyysiyksikkd. Se méadrdytyy aineistoldhtoisessd analyysissd tutkimustehtdvin ja

aineiston laadun perusteella. (Kyngéds & Vanhanen 1999, 5.)
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Omassa tutkimuksessani kdytin analyysiyksikkond lausumaa. Merkitsin ja jérjestelin
kirjoitukset manuaalisesti isolle paperille lausumien mukaisesti, jolloin erilaisia
lausumia innostamisesta 10ytyi 28 kpl ja vaikuttamisesta 6 kpl. Jirjestelin lausumia
myos eri vireilli tulevaa pelkistimistd varten, joka helpotti kokonaisuuden
hahmottumista. Etukdteen olin huolissani aineiston riittdvyydestd, mutta luettuani
lausumia useampaan kertaan, huomasin sieltd 10ytyvén riittdvéisti monipuolista ja moni-

ilmeistid ilmaisua.

Tamin jilkeen ldhdin etsimidin tutkimuskysymys mielessdni samaa aihetta késittelevia
pelkistettyjd alkuperdisid ilmaisuja yhteen niitd alleviivaten. Téssd vaiheessa pyrin
olemaan hyvin ldhelld alkuperdisid nuorten ilmaisuja. Tdmd on kategorioiden

muodostamisen ensimmiinen vaihe. ( Kyngéds & Vanhanen 1999, 6)

7.3 Aineiston keruumenetelmd, kehyskertomukset ja tutkimusetiikka

Keridsin tutkimukseni aineistot eliytymismenetelmédn avulla. Eldytymismenetelmd on
vakiintunut kddnnos englanninkielisestd role playing -termistd. Eldytymismenetelméaa
kdytetddn kahdella eri tavalla. Aktiivinen menetelmé, joka toimii erilaisena roolileikkini
ja toinen menetelmé on passiivinen kiyttotapa, joka tapahtuu kirjallisesta pienen tarinan
kirjoittamisesta. ~ Passiivisessa ~ menetelmédssd  osallistujille  annetaan  pieni
kehyskertomus, josta saatujen mielikuvien jédlkeen heiddn tulee kirjoittaa pieni essee,
tarina. Tarinoissa kirjoittaja kirjoittaa mielikuvituksensa avulla tarinaa eteenpdin tai
kuvaa, mitd kehyskertomuksessa esitettyd tilannetta ennen on saattanut tapahtua tai voi

vield tapahtua. (Eskola 1997, 5-23.)

Valitsin eldytymismenetelmin aineistonkeruutavaksi, koska ajattelin sen tuottavan
monipuolista  materiaalia  tutkimukseeni. Eskolan (1997, 43-46) mukaan
eldaytymismenetelmilld tuotettujen aineiston analysointi on yhtd vaativaa kuin
muidenkin laadullisten aineistojen analysointi, mutta selkeidnd etuna on sen nopeus ja
edullisuus. Eldytymismenetelmén etuihin kuuluu myos se, ettd aineiston keruu on
mahdollista hyvin erilaissa ympiristdissd, kuten tdssd omassa tutkimuksessani

tavallisessa luokkahuoneessa.

Tarinoiden kirjoittamistilanne oli ryhminohjaajan tunti, joka pyritidn pitimédn aina

kerran viikossa. Koulutuspiillikoltd pyydettiin lupa etukiteen tutkimuksen tekemiseen
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samoin kuin ryhménohjaajalta oppitunnin kéyttdmiseen. Tdssd vaiheessa tutkimusta
mietin, millaiseen muotoon kehyskertomukset kirjoitin, koska nuoret ovat iédltdén hyvin
nuoria, ammatillisesti aivan ldhtokuopissaan sekd sosiaalipedagogiikka tieteend
ensimmdisen vuoden opiskelijoille tuntematon. Mietin etukiteen sosiaalipedagogiikan
termiston avaamista nuorille, mutta jitin sen tekemittd, koska ajattelin sen muokkaavan

litkaa vastaajien mielipiteiti ja ajatuksia sosiaalipedagogiikasta.

Tutkimuksen kehyskertomuksiin vastattiin 19.4.2013 ryhménohjaajan tunnilla, joka oli
ammatillinen jakotunti. Vastaamiseen annettiin aikaa 30 min. Toiveitteni mukaisesti
vastaajat eli opiskelijat kdyttivdt apunaan kannettavia tietokoneita, koska ryhmaissi oli
monta lukemisen ja Kkirjoittamisen haasteiden kanssa kamppailevaa opiskelijaa.
Tietokoneen kiyttd helpotti ja nopeutti vastaamista ja vastaukset tulostettiin minulle

anonyymisti. Ryhménohjaaja oli toimittanut vastaukset poydélleni seuraavana paivina.

Vastauksia sain kaiken kaikkiaan 12 kappaletta, joista kahdessa oli minulle
henkilokohtaista asiaa. Tdmén ryhmén ja ndiden kahden tyton kanssa tein koko viime
vuoden hyvin paljon ty6td, ja siksi kaikkien opiskelijoiden vastaukset omine tidrkeine
kommentteineen omat mukana, vaikka ndmi kaksi kommenttia eivit suoranaisesti

vastaakaan tutkimuskysymyksiin.

Tutkimuksen kehyskertomukset

Kehyskertomus 1. Muistele tilannetta, kun olet koulussa kokenut vaikuttamisen
mahdollisuutta omiin opintoihisi. Olo oli pdivin jilkeen tyytyviinen ja sinusta tuntui,
ettd valmistut varmasti ajallasi. Kirjoita, mitd sind teit, mitd muut opiskelijat tekivit,
mitd opettaja teki vai tapahtuiko koulussa jotakin muuta, joka aiheutti kokemuksen, ettd
tekemisilld tai ajatuksilla voi vaikuttaa koulupdivddn, opintoihin tai jopa
valmistumiseen.

Kehyskertomus 2. Mieti tilannetta, kun olet koulussa ollut erityisen innostunut jostakin.
Mitd tapahtui ennen sitd, sen aikana ja sen jdlkeen. Kuka tai ketkd vaikuttivat
innostumisen tunteeseen? Mitd hyvdd seurasi innostumisesta?

Tutkimusetiikka

Tutkimusetiikka koskee kaikkea tiedetti. Ammattietiikkaan sisdltyy alan eettiset

periaatteet kuten moraali, normit ja arvot. Eettinen pohdinta on kykyéd pohtia seka
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omien ettd tiedeyhteisdjen kautta, sitd mikd jossakin tilanteessa on oikein tai viirin.

(Kuula 2006, 21 - 23.)

Eldytymismenetelméin liittyy myos eettisid ndkokulmia, silld se on alun perin kehitetty
1980-luvulla eettisend vaihtoehtona ihmisten tutkimiselle kokeellisissa laboratorio-
olosuhteissa. Eldaytymismenetelmalld on haettu ihmiselle luontaisia
toimintamekanismeja, joita ihminen k&yttdd juuri arkielimén tilanteissa.
Eldytymismenetelmidssd pyritddn ymmirtiméddn ihminen kulttuuriolentona ja
huomioimaan ihmisen toiminnan aktiiviset puolet: tietoisuus, kieli, pohdinta ja

aktiivinen ajattelu. ( Eskola 1997, 11 — 13.)
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8 TUTKIMUSTULOSTEN MUODOSTUMINEN

Seuraavassa esittelen narratiivisen tutkimusmenetelmin etenemisen lausumista aina

kokoaviin késitteisiin asti. Lukija voi seurata tutkimustulosten muodostumista analyysin

avulla. Kappaleessa 9 tarkastellaan tuloksia 1dhemmin.

Esimerkki 1. Alkuperiisilmaisuista muodostetut pelkistetyt ilmaisut

Analyysiyksikko innostamisen | Pelkistetty ilmaisu
kysymyKksista
”jakotunti innostaa kdytdnnon harjoittelun | Jakotunnit innostaa kdytdnnon

takia”

“ryhmaétyot muualla kuin luokassa”

harjoittelun takia

Ryhmit6iden tekeminen

”olin innostunut matikan osaamisestani ja

opettaja piddsti minut rastikoepdiviin

testaamaan osaamiseni.”

Henkilokohtaiset polut

“tunneilla oli  kivaa opettajien ja
kavereiden takia”
“hyvin opettajan  ja kavereiden

innostamana jaksan opiskella paremmin ja
kuunnella koko ajan”

“mukava opettaja ja rento tunnelma”
“kivat tehtivit”

“opettaja innostaa kannustamalla”
“opettajat vahvistivat tunnetta ja oma

onnistuminen vahvisti tunnetta, ettd

haluan péivikotiin téihin”

“opettajat ja kaverit kannustivat, jonka

Kivat tunnit opettajien ja kavereiden takia

Opettajan innostus auttamaa opiskelemaan

ja kuuntelemaan paremmin

Mukava opettaja, rento tunnelma

Kivat tehtivét

Opettajan kannustus

Opettajien vahvistus ja oma onnistuminen

varmistivat halua pidivikotiin t6ihin
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avulla péasin kokeista ldpi” Kannustaminen auttoi kokeiden ldpéisyssi

“hyvit tunnit saivat aikaan motivaatiota ja | Sisdisen motivaation kasvaminen ja itseen

uskomista itseen” uskominen

Tutkimuksen tdssd vaiheessa piditin laittaa esille vain esimerkkejd opiskelijoiden
lausumista, ja lukijalla on mahdollisuus lukea kaikki alkuperdiset lausumat liitteestd 2.
Selkedsti 28 lausumaa liittyi innostamiseen ja kuusi vaikuttamiseen. Téssd kohtaa
huomasin jonkinlaista vaikeutta, silli joku toinen tutkija voisi vetdd toisenlaisia
lukumidrid lausumista. Ennen sdhkodiseen muotoon lausumien kirjoittamista, olin taas
tehnyt etukiteistyon suurelle paperille kokonaisuuden hahmottamiseksi vérejd
kiyttamalld. Lisdksi kaikkien lausumien nostaminen esille saattaa auttaa lukijaa
ymmartdméaan paremmin tutkimuksen rakentumista sekd nuoren opiskelijan

ajatusmaailmaa.

Tamidn vaiheen jilkeen ldhdin etsimiddn pelkistetyistd ilmaisuista samanlaisuuksia ja
erilaisuuksia, jolloin samankaltaisuudet tunnistetaan ja yhdistetdan. Téahidn vaiheeseen
tulee liittdd aineiston kasitteellistdmistd, jossa auttaa sisdllon tuttuus. Olin kdynyt
aineistoa wuseasti ldpi ja nyt yritin samalla hyodyntdd vahvaa tietimystédni
sosiaalipedagogiikan sovelluksista, innostamisesta ja vaikuttamisesta yrittden pitdd

samalla mielessa tutkimuskysymykset ja mihin tutkimuksella tdhdatdaan.

Samankaltaisuuksien etsiminen pelkistetyistd ilmaisuista oli usean lukukerran, usean
vérikartan ja viivojen yhdistimisen jédlkeen kohtuullinen tydvaihe. Pelkistettyjd
ilmauksia 10ytyt 36 kpl, joista laitan alla olevaan esimerkkiin muutamia
samankaltaisuuksia. Tissd vaiheessa tutkimusta huomaan samankaltaisuuksien, mutta

myos tutkimuksen kannalta mielenkiintoisen asioiden nousevan esille.
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Esimerkki 2. Samankaltaisuuksien etsiminen

1. Jakotunnit innostaa kdytdnnon harjoittelun takia
2. Henkilokohtaiset polut

3. Kivat tunnit opettajien ja kavereiden takia

4. Kuuntelu auttaa

5. Tyossdoppimisen alku innostaa

6. Ensiapu kiinnostaa mahdollisen ensihoidon takia
7. Ihanaa nidhdé tyon tulos

8. Hakeutuminen haluamaan kouluun

9. Hyvién ryhmiin merkitys yhteishengelle

10. Keskustelu koko poppoolla

Pelkistiminen ei vilttimattd ole helppo vaihe, silld nuorten ilmaisu, sanojen kiytto,
murreilmaisut ja sanojen merkitykset ovat hyvin moni-ilmeisid, ja siksi tutkimustyon

pelkistimisvaihe tuntui vastuulliselta.

Sisdllonanalyysi jatkuu pelkistettyjen ilmausten yhdistimiselld (Kyngds & Vanhanen
1996, 6.) Tadma vaihe tuntuu hankalalta, silld vaikka ilmaukset perustuivat vain kahteen
kehyskertomukseen, sosiaalipedagogiseen sovellukseen innostamisen ja vaikuttamisen
nidkokulmasta, pelkistettyjen ilmausten laatiminen ja alaluokkien muodostaminen

pelkistetyistd ilmauksista vaatii pysdhtymisti.

Esimerkki 3. Alaluokkien muodostaminen pelkistetyistd ilmauksista

Pelkistettyjia ilmauksia innostamisesta | Alaluokka

Jakotunnit  innostaa kdytdnnon | Erilaisia tapoja oppia
harjoittelun takia

Ryhmaitoiden tekeminen

Henkilokohtaiset polut Opiskelijan kokonaistilanteen

hahmottaminen
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Opettajan innostus auttaa opiskelemaan ja

kuuntelemaan paremmin

Opettajan vuorovaikutustaidot

Kivat tehtiavit

Opetussuunnitelma

Opettajan kannustus
Opettajien vahvistus ja oma onnistuminen
vahvistivat halua piivékotiin t6ihin

Kannustaminen auttoi kokeiden ldpéisyssi

Opettajan kannustaminen

Mukava opettaja, rento tunnelma

Kivat tunnit opettajien ja kavereiden takia

Tyo6ilmapiiri

Sisdisen motivaation kasvaminen ja itseen

uskominen

Itseluottamus opiskelijana ja motivaation

kasvu

Kuunteleminen oppitunnilla

Lempiaineen opiskelu ja keskittyminen

Opiskelijan ammatillinen kasvu

Osaamisen tunne ja kokeen lapiisy

Opintojen eteneminen

Tyytyviisyys, tdysilli panostaminen ja

tavoiteltu numero

Tavoitteeseen padseminen

Innostuminen lddkelaskuista

Opiskelu lasten kasvatuksesta innostaa

Innostuminen ammatillisista aineista

Liasdkelaskuosaaminen

Yllatykseksi osasinkin!

Matematiikan vaikeus

Tyossdoppimisen alku innostaa

Ty6ssdoppimisen ohjaus

Tyopaikan vastaanotto

Tyoeldmaétietous

Opiskelun jatkuminen top-jakson jidlkeen

Tyoharjoittelu innostaa

Onnistunut tydssdoppiminen innostaa
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Usean miettimiskerran jilkeen 10ysin pelkistetyistd ilmaisuista 24 alaluokkaa, joista
yldpuolella esimerkkeind joitakin. Lukijan tyotd helpottaakseni, kaikki syntyneet
alaluokat ovat luettavissa liitteestd 3. Niiden 10ytymisen jédlkeen selasin alaluokkia
vield useasti ldpi yrittden varmistua samankaltaisuuksien eli luokitteluyksikkdjen
oikeellisuudesta, joka teoriaohjaavan sisdllonanalyysin perusteella voi olla tulkittavan
ilmidén ominaisuus, piirre tai myods késitys. Luokittelussa aineisto tiivistyy, koska

yksittédiset tekijat sisdllytetddn yleisimpiin késitteisiin

Tassd vaiheessa tutkimusta pyrin nostamaan ilmaisujen Kkésitteellistd tasoa eli
abstraktiotasoa, jolloin innostamisen ja vaikuttamisen ldsnédolo alkoi nékya analyysissa,
ldhinnd mahdollisuutena ja vélineend. Teoriaohjaavassa analyysissd tutkimuksen

sosiaalipedagoginen runko on mukana, joka vaikuttaa tdssi vaiheessa hyviltd ja tutulta.

Esimerkki 4. Alaluokkien yhdistdminen yldluokiksi

Alaluokka innostamisen kysymyksistd Yldluokka

1. Erilaisia tapoja oppia 1.Opettajan pedagoginen osaaminen
2. Opettajan kannustus
3. Opettajan vuorovaikutustaidot

4. Tyodssdoppimisen ohjaus 2.Ammatillinen kasvu, alan
5. Onnistunut tydssdoppiminen | varmistuminen
innostaa
6. Opiskelijan kokonaistilanteen | 3. Kohti omaksi itseksi kasvamista
hahmottaminen

7. Itseluottamus  opiskelijana  ja

motivaation kasvu

8. Tyoilmapiiri 4 Ryhmaétoiminnan perusteet
9. Toimiva ryhmi
10. Ryhmin psykososiaaliset

tavoitteet




40

11. Ryhmidynamiikan tunteminen

12. Opiskelijan ammatillinen kasvu 5.Eri tavalla oppivat, erilaiset oppijat
13. Innostuminen ammatillista aineista

14. Matematiikan vaikeus

15. Opintojen eteneminen 6.0piskelijan oppiminen
16. Tavoitteeseen piddseminen
17. Opiskelijan omat toiveet top-

paikan suhteen

Tissd vaiheessa alaluokista muodostettiin yldluokkia samankaltaisuuksien perusteella ja
niitd 10ytyi 9. Kokonaisuudessaan yldluokat 16ytyvit liitteestd 3. Tutkimuksen edetessd
huomasin, ettd kielen kdyhtyminen oli ilmeistd. Nuorten hyvinkin raikkaista ilmaisuista
oli tullut hyvin asiallisia ja samalla kliinisid ilmaisuja. Yritin kuitenkin noudattaa
tiiviisti tutkimuksen teoreettista runkoa ja huomasin samalla, ettd minulla oli ollut
riittdvasti alaluokkia, koska ylidluokkien muodostuminen ndytti tapahtuvan kuin

itsestddn.
Ylédluokista muodostuneet innostamisen ja vaikuttamisen mahdollisuudet koulussa

Aineistosta 10ytyi sosiaalipedagogisen sovelluksen mukaisia innostamisen ja
vaikuttamisen mahdollisuuksia oppilaitoksessa. Nimesin ne yldluokkien mukaan
seuraavasti: opettajan pedagoginen osaaminen, ammatillinen kasvu ja alan
varmistuminen, kohti omaksi itseksi kasvamista, ryhmétoiminnan perusteet, eri tavalla
oppivat erilaiset oppijat, sosiaalialan ammatillisuus, vaikuttamisen mahdollisuudet
koulussa sekd tutkinto ja valmistuminen. Yldluokkia muodostui kaikkiaan yhdekséin

kappaletta.
Yldluokkien yhdistdminen ja kokoavien késitteiden muodostaminen

Kéytin  aineiston  kerddmisessd  eldytymismenetelmdd eli  kehyskertomuksia
innostamisesta ja vaikuttamisesta. Kertomukset painottuivat kuitenkin innostamiseen

huomattavasti enemmén kuin vaikuttamisen sovellukseen ja monesti vaikuttamiseen
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liittyvat tekijdt olivat ldhelld tai osittain toistensa sisdlld, joten téstd eteenpdin

yldluokista aina kokoaviin késitteisiin teemat ovat yhdessi toistensa lomissa.

Seuraavassa taulukossa esitelldin miten innostumiseen ja vaikuttamiseen liittyviit
sosiaalipedagogiikan sovellusten mahdollisuudet koulussa etenee ylédluokista kohti
kokoavia késitteitd. Tamén jilkeen kootaan konsruoimat kokoavat kisitteet omissa
kappaleissaan ja lopussa osuus, jossa mukana nidkemyksid ja lisdd teoriaa. Kokoavia

késityksid saatiin 5, joten ne ovat kaikki mukana tutkimuksen tidssd osassa.

Esimerkki 5. Ylidluokkien yhdistdminen kokoaviksi késitteiksi

Yliluokka Kokoava kisite

Opettajan pedagoginen osaaminen Hyvi opettajuus

Kohti omaksi itseksi kasvamista

Opiskelijan oppiminen

Ammatillinen kasvu, alan varmistuminen | Tutkintoon johtava koulutus,

Sosiaalialan ammatillisuus ammatillisuus

Tutkinto ja valmistuminen

Ryhmiitoiminnan perusteet Ryhmédynamiikan tunteminen

Eri tavalla oppivat, erilaiset oppijat Vaihtoehtopedagogiikka

Vaikuttamisen mahdollisuudet koulussa Vuorovaikutuksen syvempi muoto dialogi

Seuraavassa kidyn ldpi tutkimuksesta nousseita tuloksia niin, ettd poimin seki lausumista
ettd ala- ja yldluokista samankaltaisuuksia, samalla osoittaen niiden merkitykset

kokoavan kisitteen synnyssi.

Hyvi opettajuus

Hyviédidn opettajuuteen liittyvd kokonaisuus tdssd tutkimuksessa siséltdd opettajan

pedagogisen osaamisen, kohti omaksi itseksi kasvamista ja opiskelijan oppimisen.
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Vaikka asiat ovat suuria ja teemoina haasteellisia, voi hyvi opettaja nithin halutessaan

vaikuttaa.

Alaluokka, josta tiivistdmisen jdlkeen padstiin yldluokan kautta kokoavaan kisitteeseen
ja hyvididn opettajuuteen sisidltdad paljon. Alaluokassa oli lukuisia lausumia, joiden
perusteella voidaan madritelld hyva opettajuus. Tutkimuksen nuoret vastaajat laittavat
toivonsa opettajaan, joka kuuntelisi, kannustaisi, innostaisi, huomaisi erilaiset tarpeet ja
kayttdisi ryhmii ja kavereita oppimisen tukena. Vastausten perusteella néyttdisi siltd,
ettd opettajuuden ja varsinkin hyvidn opettajuuden kriiteerist6 on suuri, ldhes

mahdottoman oloinen.

Tutkintoon johtava koulutus, ammatillisuus

Tutkinnon valmistuminen ammatillisessa koulutuksessa kestdd kolme vuotta. Toisen
asteen nayttotutkintojéarjestelmd on tehnyt tutkinnoista hyvin vaativia, mutta samalla

laadullisesti hyvin tasaisia.

Matkalla ammattilaiseksi opiskelija joutuu tekeméddn hyvin paljon tyotd, mutta
erityisesti ldhihoitajan ammatin opiskelu on yksi raskaimpia toisen asteen tutkintoja.
Opiskelijoiden lausumista korostuivat hyvit ja mielekkddt oppimistehtdvit tutkintoon
johtavassa opiskelussa, mutta erityisesti hyvin tyossdoppimispaikan ja -kokemuksen
merkitys oli suuri. TyOpaikan palautteella ja esim. pdivdhoidon puolella lasten
kommenteista oli opiskelijalle paljon iloa, mutta erityisesti opettajan kannustus ja

rohkaisu olivat erittdin tarkeiti asioita.

Tutkimuksen yksi ldhtokohta oli opintojen etenemisen varmistaminen ja syrjiytymisen
ehkdisy. Ammatillisuuteen liittyva asia oli alan varmistuminen, joka on erityisen tirkea
asia nuorelle toisen asteen opiskelijalle. Opintojen keskeyttamisen riski pienenee ja

valmistuminen on todenné@kdisempéd, kun alavalinta on oikea.

Tutkimuksen perusteella ammatillisuus rakentuu hyvistd tydssdoppimisesta ja hyvista
tyossdoppimisen ohjauksesta. Opintokokonaisuuksien opiskelu ja
ndyttotutkintojirjestelmd  rakentavat pohjaa  tyOssdoppimiselle ja  osaamisen
ndyttdmiselle. TyoOssdoppimisen ohjaus korostuu ja opettajalla on suuri merkitys
ohjaajan roolissa. Tutkimukseen vastanneiden kohdalla tyOssdoppiminen ja sen

suorittaminen hyvin innosti opiskelijoita erittdin paljon. Onnistunut tydssdaoppiminen,
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parjiiminen tyoyhteisossi ja lasten auttaminen kuljettivat opiskelijaa kohti tulevaisuutta

ja ammatillisuutta esim. pdivikodin tyontekijina.

Nuorten tutkittavien lausumista ndkyy vahva ammatillinen pohdinta. Useammassakin
lausumassa ajatus on tulevaisuudessa ja mahdollisessa tydssd pidivdkodissa ja kuinka
pdivikodissa on mukava tyoskennelld. Tehtdvien onnistuneella tekemiselld ja
opintokokonaisuuksien valmistumisella oli vastaajien mielissd opiskelumotivaatiota

nostava vaikutus.

Muutamat opiskelijjat olivat lausumissaan haaveilleet my0s jatko-opintojen
mahdollisuudesta, jos ldhihoitajaopinnot sujuvat hyvin. Nuorten haaveissa lausumien
perusteella on ensihoidon koulutusohjelma, jonne on hyvin vaikea pééstd ja jonka he
onneksi jo tietdvdt. Nuoret eldavit kuitenkin tidssd ja nyt — eldmdii, joten vastausten

saaminen vield enemmén ammatilliseksi olisi tarvinnut toisenlaisia kysymyksia

Ryhmidynamiikan tunteminen

Tutkimuksen yhtend tuloksena voidaan pitdd ryhmin ja kavereiden merkityksen
korostumista vastaajien lausumissa. Ryhmin merkitys saattaa korostua erityisesti
sosiaalialan opiskelijoiden parissa, jotka ovat valikoituneet ldhihoitajaopintoihinsa

soveltuvuuskokeiden perusteella.

Erilaisten roolien tunnistaminen ryhmissd ja niiden kidyttiminen hyviksi
oppimistilanteessa ja ihmisend kasvussa on opettajan perustaito. Roolien taakse voidaan
mennd, mutta hyvin ohjatussa ryhméssd roolia voi my0s vaihtaa itseksi kasvamisen

tielld.

Useista lausumista nihtiin innostamisen merkitys parempiin suorituksiin koko ryhmén
osalta. Silloin kun nuoret olivat saaneet olla mukana piitoksenteossa ja vaikuttamassa

koko ryhmén toimintaan, heille oli jadanyt “tosi hyva fiilis”.

Hyvd tyoilmapiiri  oli  yldluokassa, mutta siirtyi kokoavaan késitteeseen
ryhmiddynamiikan sisdlle. IThmisten kohdatessa tapahtuu paljon, on ympéristoon ja
olosuhteisiin liittyvid tekijoitd, mutta ilmassa on paljon toiveita ja odotuksia. Thmiset
kuuluvat eri hierarkioille, jokaisella on oma henkil6historiansa eiké tilannetta helpota
se, ettd mukana saattaa olla toisia kulttuureita. Hyvén ilmapiirin rakentaminen alkaa

jokaisesta itsestddn, mutta myOs em. asioiden tunnistamisesta.
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Vaihtoehtopedagogiikan sovellusten mahdollisuudet koulussa

Sosiaalipedagogiikka tarjoaa vaihtoehtopedagogiikkana innostamisen ja vaikuttamisen
sovellukset kouluun. Erilaisten oppijoiden médrd tutkintoalasta riippumatta vaikuttaa
sithen, ettd vaihtoehtoisia menetelmid on otettava Kkdyttoon valmistumisen
turvaamiseksi. Monella opiskelijalla itseluottamus opiskelijana oli perusopetuksen
jdlkeen alhainen, mutta vastauksista nikyi onnistumisen tuoma ilo ja lisdinnostuminen
opinnoista. Itseen uskominen nédytti kasvavan vastauksista samassa suhteessa

onnistumisten kokemusten myota.

Sosiaalipedagoginen ldhestymistapa huomioi asiakasta ja tdsséd tapauksessa opiskelijaa
kokonaisuutena. Viittaan alun teoriaosuuteen sosiaalisen diagnoosin tekemisestd, jotta
asiakasta voidaan auttaa parhaalla mahdollisella tavalla, jolloin ensin arvioidaan
asiakkaan ja tdssd tilanteessa opiskelijan kokonaistilanne haasteineen ja
mahdollisuuksineen. Vastausten perusteella opiskelijat toivoivat hyvinkin moni-
ilmeisesti  vaihtoehtoisia oppimismenetelmid - ja ympdristojd, joten esim.
monikanavainen opetus erityispedagogiikan puolelta voisi auttaa eri tavalla oppivia

oppijoita.

Vaihtoehtoisia pedagogisia menetelmid kannattaa kdyttdd hyviksi ammatillisten
aineiden opetuksessa, mutta erityisesti matematiikan opiskelussa, joka vastaajien
mukaan on hyvin vaikeaa monella opiskelijalla. Vastausten perusteella matematiikan ja
erityisesti ladkelaskujen osaaminen aiheutti suurinta innostumista opiskeluista. Lisdksi
moni niytti olevan aidosti ylldttynyt omasta osaamisestaan. Nimenomaan ldidkelaskujen

osalta mainittiin useasti opettajan ja kavereiden kannustus ennen koetta.

Muutamassa vastauksessa nidkyi opiskelijan persoonaksi ja itseksi kasvamisen
keskenerdisyys. Erityisesti sydintd sdarkevd kommentti “tuntuu, ett kaikki vihaa mua
eikd hyviksy mua sellasena kuin oon” — oli raastava. Tédssd kohtaa voisi ajatella, ettd
sosiaalipedagogiikalla  voisi olla paljonkin annettavaa persoonakasvatuksen
nikokulmasta, jotta jokainen voisi kasvaa itsekseen ja juuri sellaiseksi ihmiseksi, joksi

hinen tulisikin kasvaa.

Vuorovaikutuksen syvempi muoto dialogi

Sosiaalipedagogiikka korostaa asiakkaan kohtaamista ja aitoa vuorovaikutusta. Nuorten

lausumista n#htiin, ettd opettajalta toivottiin kuuntelukykyi ja erityisesti kannustavaa
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tyootetta. Tdssd tutkimuksessa kokoavaan késitteeseen vuorovaikutuksen syvempi
muoton eli dialogi. Tdma sisélsi yldluokasta opiskelijan ddnen kuulemisen, toiveiden

kuulemisen ja vaikuttamisen koulussa.

Lahihoitajaryhmit ovat kooltaan suuria ja siksi opettajan on vaikea huomioida
opiskelijoita yksilollisesti. Léhihoitajakoulutuksessa jakotunteja kuitenkin voidaan
kiyttdd tehostettuun opetukseen, jolloin ryhmékoko puolittuu. Vastaajien lausumista
ndhtiin, ettd jakotunneista nautittiin erityisesti pienemmidn ryhmén ja kéytdnnon

harjoitusten takia.

Opiskelijat kokivat keskustelun opettajan kanssa tdrkeidksi erityisesti vaikuttamisen
nikokulmasta. Opiskelijat olivat “koko poppoolla” halunneet keskustella
tyossdoppimisajankohdan muutoksista ja himmastyneet, kun opettaja oli kuunnellut

heiti ja vienyt asian eteenpéin koulutuspiillikolle.

Hyvi sosiaalipedagoginen vuorovaikutus perustuu kasvattajan ja kasvatettavan viliseen
suhteeseen, joka tulee olla mahdollisimman aito ja dialoginen. Aidossa kohtaamisessa
pyritddn vaikuttamaan siihen, ettd asiakas aikanaan 10ytdd itse kasvattajan ohjauksessa
tiet parempaan tulevaisuuteen. Aidon kohtaamisen esteend voi olla kieli- ja
kulttuurieroja haittana, silld 16-19 -vuotiaiden kieli ja ammatillinen ymmaérryskyky
voivat olla vield kehittymédssd, mutta ihmisen arvokkuuden ndkokulmasta kieli on

yhteinen. Tadmén takia aitoon dialogiin kuuluu erityisen tarkka kuuntelu.



46

9 TULOSTEN TARKASTELUA

Innostumisen vaikuttimiin, syihin ja innostumisen seurauksiin liittyvid lausumia 10ytyi
yhteensd 28 kappaletta, joista oli kohtuullisen helposti 10ydettdavissd pelkistetyt
ilmaukset. Vaikuttamisen sovellus oli hieman hankalampi, mutta siitd saatiin kuusi
selkedd ja tutkimuksen kannalta tdrkedd lausumaa.  Ndistd ldhdettiin etsimédédn
alaluokkia ja alaluokkien muodostumisen perusteella syntyivit yldluokat. Yldluokista

lahdettiin muodostamaan kokoavia kisitteitd, joita saatiin viisi keskeistd kasitetta.

Innostamisen lausumissa korostui ammatillisten opintojen arki. Suurin osa lausumista
kisittelee tavallisia hyvéddn oppituntiin ja opetukseen liittyvid asioita. Téassd kohtaa
tutkimusta mietin, kuinka paljon opiskelijan oma sisdinen motivaatio tai sisdinen
innostuminen vaikuttaa opintoihin vai olisiko mahdollista, ettd sosiaalipedagogiikan

sovelluksilla voisi olla vield jotakin uutta annettavaa.

Alun johdannossa pohdin tdmidn paivdn ammatillisen opiskelijan opintojen etenemisen
tarkeyttd ja ammatillisen tutkinnon tidrkeyttd syrjdytymisen ehkéisyssd. Erilaisten
oppijoiden médrd on ollut nopeassa kasvussa ja siksi erilaisten ohjaus-, opetus- ja

oppimismenetelmien rooli ja tehtdvi on tirked.

Téamin tutkimuksen perusteella hyvi opettajuus korostuu. Hyvé opettajuus on hyvin
laaja kisite ja pitdad sisdllddn hyvin paljon erilaisia toiveita ja odotuksia, mutta tdssa
tutkimuksessa hyvéssd opettajuudessa korostuivat innostava ja kannustava tyoote,
ryhmiéd huomioiva opettaja, joustavat oppimisympiristdt huomioiva opettaja ja erilaiset
oppijat huomioiva opettaja. Seuraavassa kisittelen kokoavia kisitteitd erillisind sekd

yhdessi saadun yldluokan kanssa, peilaten tuloksia alun sosiaalipedagogiikan teoriaan.

Hyvi opettaja innostajana

Sosiaalipedagogiikan alun teoriaosuudessa kerrottiin innostamisen vaikutuksesta

2

yksiloon. Siteerasin aiemmin jo, ettd ” ainoastaan ne, jotka ovat innostuneita, voivat
antaa kipindn muille”. Tdmin tutkimuksen perusteella ndyttdd siltd, ettd opettajan
kannustamisella ja innostamisella on erityisen suuri merkitys oppilaan oman
motivaation kasvuun ja opintojen etenemiseen. Erds opiskelija kirjoitti:” Opettajat

vahvistivat tunnetta, ettd kaikki menisi hyvin.”
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Téastd tutkimuksesta ilmenee toinen perusasia: nuoret oppivat, kun heitd opetetaan
hyvin. Tamén pidivin opiskelijat toivovat vuorovaikutteista opetusta, jossa otetaan
huomioon opiskelijan tavoitteet, opiskelija persoonana ja ympéristo eli tédssd

tutkimuksessa ryhma.

Hyvén opettajuuden sisélld oli ansaitusti opiskelijan oppiminen. Vastaajien lausumien
perusteella kaikilla oli hyvin vahva halu oppia, kiinnostus alaan ja saada
ldhihoitajatutkinto suoritettua ajallaan. Silloin kun opiskelijan motivaatio oppimiseen ja
alaan on kohdallaan, opettajan on periaatteessa helppo tyoskennelld. Haasteita kuitenkin
riittdd, silld nuoren kasvuprosessi on kesken, ryhmdikulttuuri rakentumisvaiheessa ja

itsendistymisen vaihe alkanut.

Hyvén opettajuuden siséltd 10ytyi omaksi itseksi kasvaminen, johon avuksi tarvitaan
innostajaa, jonka luonteenlaadusta luimme alun teoriaosuudessa sekd vilineiksi
innostamista ja asioiden tiedostamisen kautta vaikuttamisen halua. Sosiaalipedagoginen
ammattihenkilo osaa kéyttdd persoonallisia ominaisuuksiaan eri menetelmien avulla,
jotta paastddn parempaan vuorovaikutukseen ja asiakkaan mahdollisimman hyviin

itseilmaisuun. (Ranne ym. 2005, 58-58.)

Sosiaalipedagogiikka korostaa Sokrateista ajattelua tulla siksi joka jo on. Samoin se
kayttdd yhteisollis-vuorovaikutteista tydotetta, jotta kasvatuksen luonne nékyisi
ihmisten vilisissd vuorovaikutussuhteissa. Tutkimukseen osallistuneiden vastaajien
mukaan nuoret toivoivat ja sitd kautta tarvitsisivat erityisesti opettajaa, joka
sivistysprosessin tukemisen lisdksi edistdisi myds persoonaksi kasvua. Erds vastaajista
kuvaili hyvén opettajan luonnetta nédin:” Opettaja on mukava, eikd vihottele koskaan

kenellekaid.”

Sosiaalipedagogiikan alun teoriaosuudesta voitiin lukea sosiaalipedagogiikan yhtd
aikaisesta sosiaalisesta ja pedagogisesta tavoitteesta. Keinoina tihdn melko suureen
tavoitteeseen ndahdddn vain ihmisen kokonaishyvinvointia huomioiva kasvatus. Tamin
takia esim. Hamaéldinen (1999, 65) kirjoittaa ihmisen subjektiudesta, jolloin péistddn
mahdollisimman aikaisin lasten ja nuorten maailmaan vaikuttamaan niihin

elamisti jo varhaisessa vaiheessa.
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Tassd kohtaa tutkimuksen tulosten tarkastelua, mieleen tulee alun teoriaosuuden
ndkokulma pedagogisesta rakkaudesta, joka voisi parhaimmillaan auttaa lasta
syrjdytymdstd omasta eldmistddn. Kokonaishyvinvoinnin perustana on ehyeksi
kasvanut ihminen, mutta se taas puolestaan perustuu nuoren kasvun kunnioittamiseen ja
nuoreen luottamiseen. Korkeamman minuuden kasvua voisi nimittdd pedagogiseksi
rakkaudeksi. Tadmén tutkimuksen valossa ja erityisesti tdssd kohtaa tutkimusta pohdin,
ettd emme tarvitse tarkkuutta uusiin opetussuunnitelmiin, vaan tarkkuutta ihmisyyden

kisittimisessd ja kokemisessa. (Skinnari 2004, 49 — 56.)

Teoriaosuuden, personalismin isdn Mounierin, mukaan opettajan innostava luonne tai
tyoote auttaa opiskelijoita heiddn tavoitteessaan. Jokainen ihminen kuin etsii omaa
horisonttiaan ja ihmiselld on sinne piddsemiseen tarvittavat ominaisuudet itsellddn. Kurki
(2006) jatkaa vield innostajasta, joka aistii asiakkaan omat toiveet, herkistyy ja sen
jilkeen motivoituu toimimaan asiakkaan parhaaksi. Miten tdméi asia voitaisiin ottaa
huomioon jo opettajien valinnoissa tai koulutuksessa, vai onko Kkyse jostakin

synnynndisestd ominaisuudesta?

Sosiaalipedagogiikan ja sosiaalityon yhtyméikohta nousee tistd, koska subjektiuden
kehittyminen persoonaksi edellyttdd vuorovaikutusta toisten ihmisten kanssa.
Ihmisyyden paradoksi onkin, ettd kehittydkseen ihmiseksi ihminen tarvitsee ensin

suhteen toisiin. (Kurki 2006, 45-46.)

Opettaja dialogin ja vaikuttamisen kdynnistdjani

Laursen (2006) kirjoittaa, tdhin tutkimukseen sopivasti, opettajan persoonallisuudesta,
jolloin opettajan persoonallisilla luonteenpiirteilld on suuri merkitys siind, miten paljon
oppilaat saavat opetuksesta irti. Opettajat, joiden opetuksessa yhdistyvit ldmpo ja
innostuneisuus, ovat yksinkertaisesti parempia saamaan oppilaansa oppimaan kuin ne,
jotka vaikuttavat kylmiltd ja innottomilta. Kyseessi ei siis ole pelkkéd asenne, vaan he
ilmaisevat innostuneisuutensa luokkahuoneessa ja se ilmenee reippaana energiana.
Tillaisella opettajalla on omakohtainen tavoite tyOssddn ja hdn haluaa rakentaa
kunnioittavan suhteen opiskelijoihin ja osaa my06s kunnioittaa opiskelijoiden tavoitteita.

(Laursen, 2006, 10 — 11, 53- 55.)

Nivala (2008) kirjoittaa, ettd oikea dialogi luo turvallisuuden tunteen, joka on taas

puolestaan onnistuneen ryhmidn peruselementti. Se auttaa opiskelijoita pohtimaan
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ajatuksiaan ja rohkeutta vertailla niitd muiden opiskelijoiden késitysten kanssa.
Turvallisuus dialogisuudessa on sitd, ettd kenenkédén ei tarvitse puolustella omia
kisityksiddn véhattelemélld muiden ajatuksia eikd peldtd itse joutuvansa muiden

arvioinnin kohteeksi. (Nivala 2008, 66 — 67.)

Kurki kirjoittaa rinnallakulkijuudesta vuorovaikutuksen yhteydessd, ettd asiakas-
tyontekijd tai tidssd tapauksessa opettaja - opiskelija suhteet ovat aitoja “pedagogisia”
suhteita, jos suhde perustuu autenttiseen, tasavertaiseen sind - mind — dialogiin, jossa
jokaisen ihmisen persoonallista arvokkuutta ja autonomiaa kunnioitetaan. Tutkimukseen
osallistuneet nuoret olivat kokeneet kuulluksi tulemisen todella tirkednid asiana. Vasta
timédn dialogin kautta opiskelija voi ldhted etsimdin omaa eldminkutsumustaan ja
tekemdédn sithen liittyvid valintoja. Tyontekijd/opettaja on valmis véistyméédn, kun

ihmisen omat voimavarat ovat lahteneet liikkeelle. (Kurki 2006, 152—-154.)

Tutkimuksessa yritettiin nostaa esille erilaisten oppijoiden nidkokulmaa, silli monet
vastaajista kokivat olleensa erityisen heikkoja matematiikassa huonosti sujuneen
perusopetuksen takia. Aidossa kohtaamisessa yritetidn saada epidsuotuisa kehitys
kddntyméddan myonteiseen suuntaan ihmisen arvokkuuden ja ainutkertaisuuden ansiosta.
Néamaé voisivat mahdollistaa sen, ettd asiakas voisi 10ytdd omat sisdiset voimavaransa ja
oman itsensd. Monet vastaajista olivat kokeneet, ettd kuuntelu, opetuksen seuraaminen
ja opettajan ja ryhmén kannustus olivat auttaneet suorituksissa. Tamd ei kuitenkaan
rakennu itsestidin, vaan tdhin tarvitaan inhimillistd elementtid ja aitoa ihmisten vélistd

kohtaamista. (Ranne 2002, 134 — 139.)

Kokemukseni mukaan niin nuoret vaistoavat vield hyvin aidon opettajan ja aidon
kasvattajan. Lisdksi sosiaalialan opiskelijoilla saattaa olla vield tarkempi ja luontainen
”vainu” ihmisten oikeasta olemuksesta. Ollila (2005) korosti tekstissédidn, ettd nuoret
vaistoavat rakkauden ja vilittimisen, joka on ainoa tapa saada heididt ankkuroitumaan

uusiin eteenpdin vieviin asioihin.

Vaikka sosiaali- ja terveysalan ldhihoitajakoulutukseen on soveltuvuus- ja pddsykokeet,
silti ryhmiin tulee erilaista tukea tarvitsevia opiskelijoita. Heidédn erityisosaamisensa on
sosiaalisella puolella, mutta niin kuin luimme esim. matematiikassa mutta myos
lukuaineissa voi olla suuria ongelmia. L&hihoitajakoulutus on pitkélti kasvatustyota
opetustyon lisidksi, joten heikommastakin ldhtokohdasta alalle tullut voi valmistua

ajallaan huippuammattilaiseksi, kun hiin saa vain tarvitsemansa avun ja tuen. Erds
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vastaaja kirjoitti tutkimuskysymysten ohi minulle seuraavasti:” Piddkopassani oleva

apina hakkaa rumpuja mutta ei saa ajatusta aikaan. ”

Nivala (2008, 30) lisdd samaan aiheeseen, ettid sosiaalipedagogiikka korostaa kaiken
kasvatustoiminnan vuorovaikutuksellista luonnetta. Tdma viittaa suoraan alussa olevaan
teoriaosuuteen sosiaalipedagogiikan pedagogisesta luonteesta. Sosiaalipedagogiikassa
vuorovaikutus on vastavuoroista, mutta ei symmetristd, silld toinen osapuolista on

kokeneempi ja hiin ohjaa suhteessa kokemattomampaa timén kasvuun ja kehitykseen.

Téamid vuorovaikutuksellinen luonne korostuu erityisesti nuorisoasteen tutkinnoissa,
jolloin opiskelijana on juuri peruskoulusta piddssyt nuori. Vaikka opettajalla on
kokemuksensa ja koulutuksensa takia laaja osaaminen, hédnen pitdisi silti kyetd
laskeutumaan nuoren tasolle, tekemddn nuoresta sosiaalinen diagnoosi, ottamaan
huomioon muuttuvat ja vaikuttavat tekijdt nuoren eldmissd ja jatkamaan yhteistd

matkaa vasta timin jilkeen.

Téssd tutkimuksessa vaikuttamisen mahdollisuudet koulussa perustuivat osaltaan
hyviidn vuorovaikutukseen ja sitd kautta dialogin syntymiseen. Aiemmassa teoriaosassa
Nivala (2006) korosti, ettd aktiivinen kansalaisuus, ja tdssd tapauksessa aktiivinen
opiskelija ja hinen toimintansa tilanteensa korjaamiseksi, edellyttdd tietoa ja
ymmirrystd yhteison toiminnasta, sen laeista ja jdrjestelmistd. Néiden lisédksi tarvitaan
myoOs taitoa ja toimintakykyd, ja nuorten kohdalla todennikoéisesti myos rohkaisua.
Aktiivinen kansalaisuus edellyttdd toiminnallista ulottuvuutta ja se tapahtuu vain

harjoittelemalla vaikuttamista, mutta sithen tarvitaan rohkaisun lisiiksi paljon rohkeutta.

Kysyttdessd nuorilta omiin opintoihin vaikuttamisesta, he kertoivat pyytidneensa
opettajilta  vaihtoehtoisia  opiskelupaikkoja esim. kirjastosta tai kaytdvilta.
Nuorisoasteen opintojen alkuvaiheessa opiskellaan oppimisesta, joten kurssin myota
nuorilla oli syntynyt ajatus muuallakin oppimisesta kuin vain luokassa. Omiin asioihin

vaikuttaminen tarvitsee siis pohjalle opetusta ja ohjausta.

Vaikuttamisen vastauksissa korostui tydssdoppimispaikan valinta oman toiveen
mukaisesti ja tiettyyn kouluun hakeutuminen. Jotta nuori osaisi ja ymmaértéisi vaikuttaa
omaan opiskeluun niinkin tirkeédn elementin kuin tyossdoppimisen kautta, hiintd tdytyy
rohkaista sithen ja mahdollisesti auttaa paikan etsinndssd. Joissakin nuorten

lahihoitajakoulutuksissa  tyoeldméiyhteistyostd ~ vastaavat  opettajat  hoitavat
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tyossdoppimispaikkojen haun ja opiskelijoiden virvddmisen, mutta vaihtoehtoisesti itse
paikan hakemiselle pitdisi olla tilaa. Onnistunut tyoelimédkokemus nostaa haku- ja
valintaprosesseineen varmasti opiskelijan itseluottamusta ja vahvistaa sitd kautta

opintojen etenemista.

Kiihkedssd koulutuskuntayhtymérakentamisbuumissa unohdetaan se, ettd nuorille on
vialid silld, ettd myds ammatillista koulutusta on saatavilla kohtuullisten
kulkuyhteyksien péddssd. Nuoret ammattiin opiskelevat eivdt omista vield autoja ja
kevytmoottoriajoneuvoilla ajaminen pitkien matkojen pddhén voi olla erityisesti talvella
vaarallista ja hankalaa, joka taas helposti johtaa kotiin jddmiseen ja syrjaytymiseen

poissaoloina koulusta.

Opettaja ammatillisuuden vahvistajana

Tamid tutkimus késitteli laajasti sosiaalipedagogiikkaa, sekd ihmisen sosiaalistamista
ettd pedagogista luonnetta. Tutkimuksesta kdy ilmi, ettd vaikka kyseessd oli nuoret
vastaajat, ammatillisuus oli vahvasti versoamassa. Useat vastaajat miettivit
tulevaisuuttaan pidivikodissa lasten auttajana. Huomioitavaa oli myos se, ettd
vanhuksista tai heiddn hoitamisestaan ei kirjoittanut kukaan. Syy siihen saattaa olla se,
ettd opiskelijat opiskelevat vanhuuden teemaa vasta toisena opiskeluvuotena. Nuoret
elavit tidssd hetkessd ja pdivdssd, ja nykyisen tutkintorakenteen myotd he opiskelevat
tutkintoalakohtaisia kokonaisuuksia, teoriasta kdytdntoon ja sitd kautta ndyttoon.
Haastattelemani nuoret kokivat yksittdiset kurssit, jaksot ja tutkinnon osat tdrkednd,
ldhinnd  opiskelujen  etenemisen  suhteen. = Muutamissa  vastauksissa  oli
ldhihoitajakoulutuksen jilkeistd pohdintaa, kuitenkin silld ehdolla, ettd kaikki menisi

tissa koulutuksessa hyvin.

Sosiaalialan auttamistyon perustana on tahto tehdd tyoti toisten hyviksi ja auttamiseksi.
Ammatilliseen auttamistyohon kasvaminen on ammatillisten valmiuksien, mutta myos
tietojen ja taitojen, mutta erityisesti ihmisend kasvamista. Lisdksi ensimmaéisen vuoden
ldhihoitajaopiskelijat joutuvat pohtimaan toisen vuoden erikoistumistaan ja tekemiin
tarkeitd valintoja ensimmaéisen vuoden kevéillad tulevaisuuden suhteen, joten rakentavan
palautteen saaminen on ihmisend kasvun ja ammatillisen kasvun peruskivid. Hyva

ammatillisuus syntyy vain ndiden yhteensovittamisesta. (Laine ym. 2009, 177-182.)
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Opettaja ryvhmiadynamiikan tuntijana

Nuoret vastaajat kertoivat lausumissaan useasti ryhmén ja kavereiden merkityksestd
oppimiselle, joka tdssd tutkimuksessa nousi kokoavaan kisitteeseen. Opinndytetyon
tekijand olisin kuitenkin nostanut sen yhteenvetoon, vaikka tuloksissa se olisi jddnyt
pelkidstdadan yldluokkaan, silld niin tdarkedd on opettajan ryhméddynamiikan ja ryhmin
kaksoistavoitteen ymmaértidminen. Ryhmiddynamiikka korostuu nuoren opiskelijan iki-
ja kehitystason mukaisista kehityspsykologisista nikokulmista, jolloin ryhméén
liittyminen ja roolin saaminen on omaksi itseksi kasvamisen perustehtdvi. Jauhiainen &
Eskola (1994) kirjoittavat, ettdi johonkin liittyminen, kuuluminen, hyviksytyksi
tuleminen, osallistuminen ja vaikuttaminen ovat yksilon kehittymiselle vialttiméttomid
asioita. He korostavat, ettd ryhméd on aina itsetuntemuksen lisddmisen eli reflektion
viline, jolla tavoitellaan tietoista ja kriittistd syventymistd oman toiminnan tarkasteluun.

(Jauhiainen & Eskola 1994, 16 — 18.)

Nivala (2006) korosti alun teoriaosuudessa, ettd vain onnistuneiden ryhmikokemusten
myo6td ihminen saa kokemuksen siihen, mitd hdn on suhteessa toisiin. Opettaja siis

ryhméddynamiikan osaajana on paljon vartijana.

Nuoret eldvit ristiriitaista elimdd omassa ryhmékisityksessidédn, toisaalta ilman ryhméa
ei voi olla ja sithen pitdd pédstd hinnalla milld hyvinsi ja toisaalta nuori haluaisi olla
yksilollinen ja erottua yksilond omassa ryhmissddn. Tésséd ristipaineessa ja erityisesti
tdméan tutkimuksen edetessd kévi ilmi, ettd ryhma ja kaverit ovat merkittavissd roolissa

oppimisessa, innostumisessa ja kokeiden lidpéisyssa.

Nivala (2006) kirjoitti alun teoriaosuudessa sosiaalisesta padomasta, jonka hyvé opettaja
voisi ottaa ryhmiddynamiikan ohella oppimisprosessiin. Sosiaalisella pddomalla
tarkoitettiin kaikenlaista verkostoitumista, jolla paistda vahvistamaan yksilon ja ryhmén
identiteettid ja joka helpottaa yhteiseen paamadrddn pddsemistd. Tamid edellyttdaa
kuitenkin opettajalta ryhmélidisten osaamisten ja vahvuuksien tuntemista sekd niiden
valjastamista yhteiseen kéyttoon. Tétd voidaan nimittdd myOs me-hengeksi, jolloin
ajatuksesta tulee tutumpi ja helpompi. Erds vastaaja kirjoitti:” Ryhméni vaikutti sithen,

ettd meilld oli hyvi yhteishenki ja oli mahtavaa olla yhdessa.”

Nuorten ldhihoitajaopiskelijoiden lausumista nikyi, ettd joillakin tunneilla oli ollut

todella kivaa ja nuoret olivat oppineet erityisesti jakotunneilla paljon uusia kdytdnnon
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asioita. Opettajan olisi hyvd muistaa, ettd oppiminen ei vilttdmittd kérsi tai hidastu,

vaikka opiskelijoilla olisi kivaa. Lopputulos voi olla pdinvastainen.

Ryhméddynamiikan ymmiértdmisessd, varsinaiseen tavoitteeseen péddsemisessd ja
psykososiaalisessa tavoitteessa, on erittdin tidrkedd ymmartdd turvallisen ryhmén
merkitys osallistujille. Ryhmé, joka on huonosti johdettu, pddmaédritiedoton tai ryhmén
roolit ovat episelvit, aiheuttaa suurta turvattomuutta jisenilleen. Tdmén takia
innostaminen ja vaikuttaminen ovat loistavia vilineitd hyvéddn tavoitteeseen

padsemisessd, jossa ryhmityoskentely on yksi malli ja menetelma. (Aalto 2005)

Opettaja vaihtoehtopedagogiikan osaajana

Téssd tutkimuksessa vaihtoehtopedagogiikalla tarkoitetaan erityisesti
sosiaalipedagogiikkaa ja sen sovellusten eli innostamisen ja vaikuttamisen
mahdollisuuksia. Sosiaalityon vaatimukset kohdistuvat wusein valmiuksiin ja
menetelmiin, jotka korostuvat marginaalissa eldvien ihmisten kanssa. Tehtdvind on
parantaa ihmisten sosiaalista ympéristdd niin, ettd elimédnlaatu ja eldmin

merkityksellisyys voisivat kasvaa.

Ranne (2005) kirjoittaa Bent Madsenin kehittimistd ammatillisen pdtevyyden mallista,
jolloin tyontekijada ohjaisi toimintapdtevyys eli ammatillinen kéyttoteoria, joka
muodostuisi  tuottavasta, ilmaisullisesta, kommunikatiivisesta, analyyttisestd ja
reflektiivisestd pitevyydestd. Toimintapédtevyys ei kuitenkaan ole onneksi pakollinen
kaava tai ominaisuus vaan voi ndyttdytyd ihmisen tai tdssd tapauksessa opettajan
henkilokohtaisina vahvuuksina. Yhdistiva tekija ndille pitevyysalueille on luova

ajattelu itseen ja ympéristoon, joka on vaihtoehtopedagogiikan kantava ajattelumalli.

Luovasta ajattelusta muodostuu hyvéd, uudenlainen ajattelu ja toimintatapa. Vaikka
meilld Pisa-tutkimukset vield hehkuttavat nuorten pirjdimistd, olemme pitkédédn toisen
asteen koulutuksissa pohtineet osaamisen laskemista ja syitd siithen. Voivottelu ei
kuitenkaan auta, vaan on otettava kaikenlaiset uudet pedagogiset menetelmit rohkeasti

kdyttoon ja ajateltava luovasti.

Vaihtoehtopedagogiikan alta yldluokasta 10ytyivdt erilaiset oppijat. Nykyinen
integraatio ja inkluusioajattelu tarkoittavat kaikkien yhteistd koulua. Ajatuksena tdma
on erinomainen, mutta kédytdnnOssd monesti hankalaa. Nuorten ongelmat ovat

moninaistuneet, vaikeutuneet ja paillekkiistyneet, jolloin puhutan komorbiditeetisti.
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Ammatillisissa oppilaitoksissa ammatilliset erityisopettajat huolehtivat erilaisista
oppijoista, mutta tuen tarvitsijoiden on ollut jatkuvassa kasvussa, jolloin avun miiri ja
laatu vikisinkin heikkenee. Erilaisen oppijan pitiisi olla hyvin itseohjautuva ja hinen
pitdisi saada jo perusopetuksen puolelta valmiudet itsendiseen tyoskentelyyn, rohkaisua
haasteisiin ja innostusta uusiin asioihin. Ammatillisissa opinnoissa aineopettajina
erityisopettajia on hyvin vihin, joten opiskelijan mahdollisimman suuri itseohjautuvuus

auttaa pitkélle.

Vaihtoehtopedagogiikkoja on saatavilla useita niin kuin my6s ohjausteorioita, mutta
tidssa tutkimuksessa ldhitarkastelussa on ollut sosiaalipedagogiikka ja sen sovellukset
innostaminen ja vaikuttaminen. Niyttdd vahvasti siltd, ettd sekd innostaminen ettd
vaikuttaminen ovat hyvinkin kéyttokelpoisia vilineitd arjessa, koulussa ja oppimisessa.
Innostamisella ndyttdd olevan suora vaikutus lisdinnostumiseen ja vaikuttaminen voisi
tuoda sekd yksilon ettd ryhmidn sekd koko yhteison elimididn ja arkeen uusia
mahdollisuuksia. Talouden epidvakauden tilassa on myds hyvd muistaa, etti ne ovat
ilmaisia keinoja eivitkd vaadi osaajaltaan kuin halua, innostumista ja asenteen muutosta

nuorten hyviksi. Siis sitd oikeaa vilittamista.
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10 POHDINTAA

Tutkimukseni késitteli Tampereen seudun ammattiopiston ensimméiisen vuoden
sosiaali- ja terveysalan ldhihoitajaopiskelijoita. Tédssd tutkimuksessa ldhdettiin
kysyméddan 16-19-vuotiailta ensimmdiisen vuoden ldhihoitajaopiskelijoilta miten
opiskelija voi vaikuttaa omiin opintoithinsa ja mikéd opiskelijjoita innostaa koulussa.
Tuloksista toivottiin selkeitd innostumiseen liittyvid asioita sekd konkreettisid asioita,
joilla nuoret ovat voineet vaikuttaa omien opintojensa etenemiseen. Ndiden vastausten
perusteella voitaisiin ldhted miettimidin uusia menetelmid nykynuorten opettamiseen,
uudenlaisia ajattelutapoja erilaisten oppijoiden kohtaamiseen, uusia
vaikuttamismahdollisuuksia kouluun sekd uusia tyokaluja hektiseen koulu- ja

opetusarkeen.

Tutkimuksen tekeminen on ollut erittdin mielenkiintoinen, mukaansatempaava ja
opettavainen prosessi. Tarvitsemani sosiaalipedagoginen teoria oli helposti
16ydettavissd, silld Suomessa on vain kourallinen alan tieteentekijoitd. Kuitenkin
oppilaitosdiakonian kristillisen ihmiskésityksen, jossa korostuvat vuorovaikutus ja
valittdiminen, ldsndolo, tavoitettavuus, oikeudenmukaisuus, tasa-arvo, toisen
kunnioittaminen, kumppanuus, vaikuttaminen ja koskemattomuus liittiminen osaksi
tyotd on ollut hankalaa, silld sosiaalipedagogiikka teoriana ja kdytinnon sovelluksena

ndyttdd esiintyvén aivan samanlaisena, mutta ilman kristillistd luonnetta.

Sosiaalipedagogiikka tieteend ja vaihtoehtopedagogiikkana voisi tuoda hyvén lisén
kasvatukseen ja opetukseen. Ammatillinen koulutus on isojen haasteiden edessi ja nyt
tarvitaan kokoavaa vaihtoehtoista pedagogiikkaa, joka voi auttaa opiskelijaa kasvamaan
persoonaksi ja toimivaksi osaksi yhteiskuntaa. Sosiaalipedagogiikka ndyttdd tarjoavan
sithen hyvit vilineet, innostamisen ja vaikuttamisen sovellukset. Lisdksi
sosiaalipedagogiikan vahvuuksiin voi laskea personalismin eli itseksi kasvamisen

teeman ja vaikuttamisen nikokulman.

Lisdksi oma alani erityispedagogiikka ja sosiaalipedagogiikka néyttivit kulkevan kisi
kddessd. Erilaisten oppijoiden midrd on kasvussa integraation ja yhteiskunnallisten
muutosten myotéd ja silloin tarvitaan erityisesti vuorovaikutusta syvempdd dialogia ja

aitoa rinnallakulkijuutta. Teemojen sisdltd tunnetaan, mutta tasavertainen aito



56

kohtaaminen ja halu sithen ovat oikeasti niitd asioita, joiden varaan suunnitelmat

voidaan rakentaa.

Lisédksi oppilaitosdiakonia tarjoaa uusia, hienoja mahdollisuuksia oppilaitoksen arkeen,
niin  opiskelijoille kuin henkilokunnallekin. Kyseessi on eri oppilaitosten
toimintakulttuurit, mutta onneksi ne ovat olleet muutoksessa uudenlaisen
moniammatillisen ja rajat ylittdvdn keskustelun ansiosta. Niayttdd siltd, ettd
heikompiosaiset ovat niitd samoja ihmisid, jotka ovat monessa muussakin
asiayhteydessd avun tarvitsijoita. Nuoriin vaikuttamalla ja heitd auttamalla apu ei mene

koskaan hukkaan, vaan tulee monenlaisena hyvéna takaisin.

Lisdksi koko tutkimuksen ajan sosiaalityon, oppilaitosdiakonian, varsinaisen
tutkimuksen sekd opettamisen ja ohjauksen eettiset arvot ovat kulkeneet tutkimuksen
rinnalla. Tdmén takia kaikkien opetus- ja kasvatustydssd olevien pitdisi kyetd pohtimaan
omia eettisid taustojaan ja toimintamallejaan, silld eettisyys pakottaa kaikenlaisen
opetuksen ja kasvatuksen hyvidn elamidn palvelukseen. Tamin takia opettajan tulisi
pohtia omien tapojensa luonnetta, ajattelun ja toimintansa takana olevaa arvomaailmaa.
Opettajalla tulisi olla sisdistynyt ndkemys siitd, millaista kasvun suuntia pidetidéin hyvind

ja arvokkaina ja miten arvokkaat asiat keskustelevat keskenéén.

Itse oppilashuoltoryhmissd tydskennelleend ja epivirallista oppilaitosdiakoniaty6téd
tehneend tieddn nuorten tarvitsevan apua. He tarvitsevat apua ihan tavallisiin
elaminhallinnallisiin asioihin, mutta neuvoja taloudellisiin asioihin ja yleensd mieltad
askarruttaviin eldmin asioihin. Haastattelemani oppilaitosdiakoniatyoti tekevit jadvit
tidssd tutkimuksessa nimettomaiksi, mutta timédn tutkimuksen jidlkeen tulen auttamaan
heitd jalkautumisessa toisen asteen oppilaitokseen ja pyytdmididn heilti rohkeammin
apua moneenkin asiaan. Lisdksi esittelemidssidni artikkelissa oli mielenkiintoinen
nidkokulma opettajien jaksamisen ja hyvinvoinnin lisdédmiseen. Oppilaitosdiakoniatyo

voisi toimia myos opettajien tukena opiskelijoiden hyvéksi.

Tamidn pidivdan nuoret opiskelijat ja erityisesti erityistd tukea tarvitsevat opiskelijat
tarvitsevat erityisen paljon kokonaishyvinvointia tukevia opetus- ja ohjausmenetelmi,
mutta erityisen paljon innostamista ja kannustamista. Valitettavasti he jddvét liian usein
tukea, ohjausta, ndhdyksi ja kuulluksi tulemista vaille. Jokaisessa opiskelijassa ja
jokaisessa nuoressa on hiomaton timantti sisdlld, ja sen lOytdmiseksi tarvitaan

kokonaisvaltaista rakkauteen perustuvaa pedagogiikkaa.
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LIITE 1: Tutkimuksen kehyskertomukset

TUTKIMUKSEN KEHYSKERTOMUKSET

Opiskelen DIAKissa Porin toimipisteessd muuntokoulutuksessa sosionomiksi
(AMK) ja diakoniksi. Teen opinnidytetyotd sosiaalipedagogiikan sovelluksista,
innostamisesta ja vaikuttamisesta. Ole ystédvillinen ja kirjoita tietokoneella word-
ohjelmalla kehyskertomuksien jatkoksi ajatuksia ja tapahtumia joko tilannetta
edeltdviltd ajalta tai sen jilkeen. Vain mielikuvitus on rajana! Aikaa kertomuksen
kirjoittamiseen on 30 min. Opettaja kerdi kirjoitukset kirjoittamisen jdlkeen ja

toimittaa ne allekirjoittaneelle.

Kehyskertomus 1. Muistele tilannetta, kun olet koulussa kokenut vaikuttamisen
mahdollisuutta omiin opintoihisi. Olo oli pdivin jilkeen tyytyviinen ja sinusta
tuntui, ettd valmistut varmasti ajallasi. Kirjoita, mitd sind teit, mitd muut opiskelijat
tekivit, mitd opettaja teki vai tapahtuiko koulussa jotakin muuta, joka aiheutti
kokemuksen, ettd tekemisilli tai ajatuksilla voi vaikuttaa koulupdivién, opintoihin

tai jopa valmistumiseen.

Kehyskertomus 2. Mieti tilannetta, kun olet koulussa ollut erityisen innostunut
jostakin. Mitd tapahtui ennen siti, sen aikana ja sen jidlkeen. Kuka tai ketki

vaikuttivat innostumisen tunteeseen? Mitd hyvéa seurasi innostumisesta?

KIITOS VASTAUKSESTASI!

Teija Halkola, erityisopettaja
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Liite 2: Alkuperiiset lausumat ja niistd muodostuneet pelkistetyt ilmaukset

Analyysiyksikko innostamisen

kysymyKksista

Pelkistetty ilmaisu

’jakotunti innostaa kdytdnnon harjoittelun

takia”

“ryhmityot muualla kuin luokassa”

Jakotunnit innostaa kdytdnnon

harjoittelun takia

Ryhmitodiden tekeminen

olin innostunut matikan osaamisestani ja
opettaja paasti minut rastikoepdivain

testaamaan osaamiseni.”

Henkilokohtaiset polut

“tunneilla oli kivaa opettajien ja

kavereiden takia”

“hyvin opettajan ja kavereiden
innostamana jaksan opiskella paremmin ja

kuunnella koko ajan”

“mukava opettaja ja rento tunnelma”
“kivat tehtivit”

“opettaja innostaa kannustamalla”

“opettajat vahvistivat tunnetta ja oma
onnistuminen vahvisti tunnetta, etti

haluan piivikotiin t6ihin”

“opettajat ja kaverit kannustivat, jonka

avulla padsin kokeista ldpi”

Kivat tunnit opettajien ja kavereiden takia

Opettajan innostus auttamaa opiskelemaan

ja kuuntelemaan paremmin

Mukava opettaja, rento tunnelma
Kivat tehtivit
Opettajan kannustus

Opettajien vahvistus ja oma onnistuminen

varmistivat halua pdivikotiin t6ihin
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“hyvit tunnit saivat aikaan motivaatiota ja

uskomista itseen”

Kannustaminen auttoi kokeiden lidpdisyssd

Sisdisen motivaation kasvaminen ja itseen

uskominen

“kuuntelin ja se auttoi todella paljon”

“lempiaineeni tunnilla jaksan keskittya

opiskeluun”

“osaamisen tunne helpotti oppimista ja

kokeen ldpdisyd”

”olin tyytyvdinen, koska olin panostanut

tdysilld ja sain tavoittelemani numeron”

“innostuin lddkelaskuista, koska

yllatyksekseni osasinkin niitd”

“innostuin lddkelaskuista, koska osasin

niitd, vaikken matikasta piddakdin”

’lasten kasvatuksesta opiskelu innostaa”

Kuuntelu auttaa

Lempiaineen opiskelu ja keskittyminen

Osaamisen tunne ja kokeen lapdisy

Ty6panos tuotti tulosta

Innostuminen ladkelaskuista

Yllattavaa osaamista

Liadkelaskuosaaminen

Opiskelu lasten kasvatuksesta innostaa

“innostunut top-jakson alkamisesta”

“en tuntenut ketdan, mut otettiin silti top-

paikassa hyvin vastaan”

’top-jakson jilkeen opiskelu oli vieldkin

hauskempaa”

Tyo6ssdoppimisen alku innostaa

Ty6paikan vastaanotto

Opiskelun jatkuminen top-jakson jidlkeen
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“harjoittelu piivikodissa innostaa”

Tyoharjoittelu innostaa

“pdivikodissa tyoskentely oli ihanaa,

koska sielld niki tyon tuloksen”

’pystyi auttamaan lapsia asioissa, mita

niin pienet eivit vield osaa”

olen innostunut, koska paisin
haluamalleni alalle ja haluamaani

kouluun”
“pdivikodissa tyoskentely on ihanaa!”

“haluan tydskennelld lasten parissa”

Ihanaa ndhdi tyon tulos

Pienten lasten auttaminen

Haluamalle alalle ja kouluun péadseminen

Péivikodissa lasten kanssa tyoskentely on

ihanaa

”olin innostunut ensiavun tunneilla, koska
asiat mitd kéytiin ldpi, olivat kiinnostavia

mahdollisen ensihoidon alaa varten”

Ensiapu kiinnostaa mahdollisen

ensihoidon takia

Analyysiyksikko vaikuttamisen

kysymyksista
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“keskustelimme koko poppoolla ja
ryhminohjaaja lupasi ajaa asiaa

eteenpéin”

olen toivonut voivani vaikuttaa top-

paikan valintaan ja opiskelutapoihin”

voisi opiskella kdytdavissd ns. omassa
porukassa ja toteuttaa omaa

opiskelutyylid”

b

”saimme itse osallistua paidtoksentekoon’

Keskustelu koko poppoolla

Opettaja lupasi viedd asiaan eteenpiin

Toive vaikuttaa top-paikan valintaan ja

opiskelutapoihin

Opiskelua kédytdvissid omassa porukassa ja

omalla opiskelutyylilld

Saa osallistua padtoksentekoon

”olen vaikuttanut niin, ettd olen
hakeutunut haluamalleni alalle ja

haluamaani kouluun”

Hakeutuminen haluamalle alalle ja

haluamaan kouluun

“hyvé ryhma vaikutti hyviéin
yhteishenkeen, ikdvi ryhmii ja mahtavia

tunteja”

Hyvén ryhmin vaikutus yhteishenkeen

Ikdvi ryhméi ja mahtavia tunteja
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Pelkistettyji ilmauksia

innostamisesta

Alaluokka

Jakotunnit innostaa kdytdnnon

harjoittelun takia

Ryhmaitoiden tekeminen

Erilaisia tapoja oppia

Henkilokohtaiset polut

Opiskelijan kokonaistilanteen

hahmottaminen

Opettajan innostus auttaa
opiskelemaan ja kuuntelemaan

paremmin

Opettajan vuorovaikutustaidot

Kivat tehtidvat

Opetussuunnitelma

Opettajan kannustus

Opettajien vahvistus ja oma
onnistuminen vahvistivat halua

pdivikotiin toihin

Kannustaminen auttoi kokeiden

lapédisyssa

Opettajan kannustaminen

Mukava opettaja, rento tunnelma

Kivat tunnit opettajien ja kavereiden

takia

Tyoilmapiiri

Sisdisen motivaation kasvaminen ja

itseen uskominen

Itseluottamus opiskelijana ja

motivaation kasvu
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Kuunteleminen oppitunnilla

Lempiaineen opiskelu ja

keskittyminen

Opiskelijan ammatillinen kasvu

Osaamisen tunne ja kokeen lapiisy

Opintojen eteneminen

Tyytyviisyys, tdysilld panostaminen ja

tavoiteltu numero

Tavoitteeseen pddseminen

Innostuminen ladkelaskuista

Opiskelu lasten kasvatuksesta innostaa

Innostuminen ammatillisista aineista

Liadkelaskuosaaminen

Ylldtykseksi osasinkin!

Matematiikan vaikeus

Tyossdoppimisen alku innostaa

Ty6ssdoppimisen ohjaus

Tyopaikan vastaanotto

Tyoeldmaétietous

Opiskelun jatkuminen top-jakson

jalkeen

Tyoharjoittelu innostaa

Onnistunut tydssdoppiminen innostaa

Péivikodissa tyoskentely on ihanaa
Ihanaa nihdi tyon tulos
Pienten lasten auttaminen

Haluamalle alalle ja kouluun

Sosiaaliala
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pidseminen

Piivikodissa lasten kanssa tyoskentely

on ihanaa

Lasten kanssa tyoskentely kiinnostaa

Ensiapu kiinnostaa mahdollisen

ensihoidon takia

Osatutkintojen merkitys

Vaikuttamisen pelkistetyt lausumat

Keskustelu koko poppoolla

Keskustelun tirkeys

Opettaja lupasi viedd asiaan eteenpiin

Opiskelijan d4nen kuuleminen

Toive vaikuttaa top-paikan valintaan

ja opiskelutapoihin

Opiskelijan omat toiveet top-paikan

suhteen

Opiskelua kédytidvidssd omassa

porukassa ja omalla opiskelutyylilld

Toiveiden kuuleminen

Saa osallistua pédidtoksentekoon

Vaikuttaminen koulussa

Hyvén ryhmin vaikutus yhteishenkeen

Toimiva ryhma
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Ikdvéd ryhméd ja mahtavia tunteja

Ryhmin psykososiaaliset tavoitteet

Roolit ryhméssi

Ryhmédynamiikan tunteminen
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Liite 4: Alaluokkien yhdistdminen yldluokiksi

Alaluokka innostamisen kysymyksistd

Yliluokka

1. Erilaisia tapoja oppia
Opettajan kannustus
3. Opettajan vuorovaikutustaidot

1.Opettajan pedagoginen osaaminen

4. Tyodssdoppimisen ohjaus 2.Ammatillinen kasvu, alan
5. Onnistunut tyossdoppiminen | varmistuminen

innostaa
6. Opiskelijan kokonaistilanteen | 3. Kohti omaksi itseksi kasvamista

hahmottaminen
7. Itseluottamus opiskelijana ja

motivaation kasvu

8. Tyoilmapiiri
9. Toimiva ryhmi
10. Ryhmin psykososiaaliset tavoitteet

11. Ryhméadynamiikan tunteminen

4. Ryhmaétoiminnan perusteet

12. Opiskelijan ammatillinen kasvu
13. Innostuminen ammatillista aineista

14. Matematiikan vaikeus

5.Eri tavalla oppivat, erilaiset oppijat

15. Opintojen eteneminen
16. Tavoitteeseen padseminen
17. Opiskelijan omat toiveet top-paikan

suhteen

6.0piskelijan oppiminen

18. Tyoeldmitietous
19. Sosiaaliala

20. Lasten kanssa tyoskentely kiinnostaa

7.Sosiaalialan ammatillisuus
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21. Opiskelijan d4nen kuuleminen
22. Toiveiden kuuleminen

23. Vaikuttaminen koulussa

8.Vaikuttamisen mahdollisuudet koulussa

24. Osatutkintojen merkitys

25. Opetussuunnitelma

9. Tutkinto ja valmistuminen




