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1 JOHDANTO

Avoin varhaiskasvatus on yksi varhaiskasvatuksen muoto. Avointa varhaiskasvatusta
jarjestetdan eri tavoin eri kunnissa. Avoimen varhaiskasvatuksen tavoitteena on ollut
alusta asti paikallisten tarpeiden huomioiminen. Kaésitteiden madrittely ja niiden kayt-
tdminen ei ole yhtendista eri jérjestdjien kesken. (Alila & Portell 2008,12.) Mielestam-
me avoimen varhaiskasvatuksen kasitetta tulisi yhtendistdd valtakunnallisesti, jotta toi-

minnan jarjestaminen olisi selkedmpéa.

Selvitimme opinndytetydssdmme, miten Kemi-Tornion ammattikorkeakoulun sosiono-
mien jarjestam& Muksupiiri toimii. Muksupiiri on opiskelijoiden jérjestaméa avointa
varhaiskasvatustoimintaa. Tarkoituksena on selvittdd, millainen merkitys Muksupiirilla
on ollut osallistujaperheille. Olemme lisénneet opinndytetyéhémme kuvia elévoitta-
maan tekstid. Kannen kuva on Muksupiirin ohjaajien ja lasten yhdessé tekema talvimai-

sema.

Valitsimme aiheen, koska Muksupiiri on toiminut koulussamme monta vuotta, eikd siita
ole tehty yhtdan opinnédytetyotd. Mielestdmme avointa varhaiskasvatustoimintaa tulisi
kehittdd Kemissé ja tehdd tutummaksi lapsiperheille. Olemme kummatkin olleet muka-
na Muksupiirin ohjaajina ja olemme kokeneet sen merkitykselliseksi seka itsellemme
etta osallistujaperheille. Monet perheet ovat olleet mukana toiminnassa useamman vuo-

den. Kemissa ei ole kaupungin tarjoamaa avointa varhaiskasvatusta lapsiperheille.

Opinndytetyémme tavoitteena on selvittdd millainen tarve Muksupiirin kaltaiselle toi-
minnalle on Kemissd. Haluamme rajata opinndytetyén Muksupiirin toimintaan. Halu-
amme tuoda avoimen varhaiskasvatuksen merkitysta esille keskittyméllad yhteen var-
haiskasvatustoimintapaikkaan eli Muksupiiriin. Tutkimusmenetelména kaytamme Muk-
supiirin vanhempien haastatteluja ja tulkitsemista. Kokemuksemme mukaan péivahoi-
dossa tydskentelee ammattilaisia, jotka eivét tarkalleen tiedd, mita avoin varhaiskasva-
tus on. Kasittelemme opinndytetydssamme myods ammattilaisten ndkékulmaa laatimalla

pienimuotoisen kyselyn kemiléisen paivékodin henkilokunnalle.



Késitteend avoin varhaiskasvatus on vield vieras useille. On monia lapsiperheitd, jotka
eivat ole kuulleet avoimesta varhaiskasvatuspalvelusta. Siksi useat perheet eivéat osaa
hyodyntééd kyseisid palveluita. Toisaalta avointen paikkojen vahyys vaikuttaa siihen,

ettd kaikki halukkaat eivat valttaméttd paase osallistumaan niihin, mikéa on harmillista.



2 VARHAISKASVATUKSESTA

Varhaiskasvatus on suunnitelmallista ja tavoitteellista toimintaa. Sen tavoitteina on tar-
jota lapsen kehitystd monipuolisesti tukevaa toimintaa, tehden yhteisty6td vanhempien
kanssa. Varhaiskasvatuksen yksi muoto on avoin varhaiskasvatus, jonka tulee olla myos

suunnitelmallista ja tavoitteellista.

2.1 Varhaiskasvatus on suunnitelmallista ja tavoitteellista

Jokaisella lapsella on oikeus kunnan jarjestdmaan paivahoitopaikkaan. Hoito pitéa jar-
jestad joko péivakotihoitona, perhepdivahoitona, leikkitoimintana tai muuna paivéhoito-
toimintana. (Puroila, Estola & Syrjala 2013, 57.) Monipuoliset palvelut mahdollistavat
varhaiskasvatuksen myos niille perheille, joiden lapset eivat ole péaivahoidossa. Tallaisia
palveluita ovat esimerkiksi avoimet varhaiskasvatuspalvelut. Paivéhoidon tulee turvata
jatkuvat ja lampimét ihmissuhteet ja suotuisa kasvuymparistd. Sen tulee edistaa lapsen
fyysistd, sosiaalista ja tunne-elaman kehitysta. Paivahoidon tulee tukea esteettista, alyl-
listd, eettisté ja uskonnollista kasvatusta. (Jarvinen & Laine & Hellman-Suominen 2009,
89-90,97.)

Siséllolliset orientaatiot ohjaavat varhaiskasvatusta. Varhaiskasvatuksen sisalléllisia
orientaatioita ovat matemaattinen, luonnontieteellinen, historiallis-yhteiskunnallinen,
esteettinen, eettinen ja uskonnollis-katsomuksellinen orientaatio. Matemaattiseen orien-
taatioon kuuluu esimerkiksi numeroiden tunnistaminen seka pienien lukuméaérien kasit-
tely. Luonnontieteellinen orientaatio sisaltdd muun muassa retki& luontoon ja kierrétta-
misen harjoittelua. Historiallis-yhteiskunnallinen orientaatio siséltada esimerkiksi lapsen
kotiseudun historian tutkimista. Esteettinen orientaatio pitaa sisallaén vierailuja erilai-
siin taidendyttelyihin. Siisti ja viihtyisa péivakoti tulvii estetiikkaa. Eettinen orientaatio
opettaa moraalia ja empatiakykya lapselle. Uskonnollis-katsomuksellinen orientaatio
luo turvallisuuden tunnetta ja antaa kokemuksen hiljentymisestd. Vanhempien vakau-
mus on otettava huomioon toimintaa suunniteltaessa. Paivakodeissa vietetadn kirkollisia

pyhié sopivalla tavalla. (J&rvinen ym. 2009, 132-135.)



Valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman lisaksi jokaisella kunnalla tai kaupungil-
la on oltava varhaiskasvatussuunnitelma. Myos yksittaiselld pdivékodilla on oltava oma
varhaiskasvatussuunnitelma, joka perustuu kaupungin ja valtakunnallisen varhaiskasva-
tussuunnitelman linjauksiin. Avoimen varhaiskasvatuksen jarjestdminen vaatii myos
varhaiskasvatussuunnitelman tekemisen. Tdéma suunnitelma laaditaan yhdessa koko
henkilokunnan kanssa. Se sisaltdd paivékodin historiaa, arvot ja toiminta-ajatuksen.
Néaiden liséksi se sisaltdd kuvauksen péivakodin arjesta paivarytmeineen, kasvatus- ja
yhteistyokumppanit, paivékodin kasvatus-, lapsi- ja oppimiskésityksen. Jos paivékoti
painottaa tiettya sisallollistd orientaatiota, se mainitaan suunnitelmassa. Suomessa on
olemassa esimerkiksi liikunta- ja luontopainotteisia paivékoteja. (Jarvinen ym. 2009,
126.)

Paivakotikohtaisen varhaiskasvatussuunnitelman liséksi jokaiselle lapselle tehdddn oma
varhaiskasvatussuunnitelma. Lapsen yksil6llinen varhaiskasvatussuunnitelma toimii
varhaiskasvatustyon perustana. Suunnitelman toteutumista arvioidaan ainakin kerran
vuodessa. Vanhemmat ovat térkeédssd roolissa lapsensa varhaiskasvatussuunnitelman
laatimisessa. Varhaiskasvatussuunnitelmaa tehtdessé sekd vanhemmat ettd paivékodin
tyontekija kertovat omat havaintonsa lapsesta. Henkilokohtaisen varhaiskasvatussuunni-
telman avulla ammattilaiset pystyvat vastaamaan lapsen yksilollisiin tarpeisiin. Var-
haiskasvatussuunnitelma siséltéa tietoja siitd, miten jatkossa toimitaan. Esimerkiksi jos
lapsi ei puhu selvasti, puheterapian lisdksi hdnen kanssaan voidaan lorutella ja lukea
kirjoja. Tamé edistaa kielellista kehitystd. Suunnitelmaa tulee péivittaa tarpeen vaaties-
sa. (Jarvinen ym. 2009, 125-126.)

2.2 Avoimen varhaiskasvatuksen méaarittely

Jokaisen kunnan pitdisi tarjota vaihtoehtoisena palveluna subjektiiviselle paivéhoidolle
avointa varhaiskasvatustoimintaa. Kunta saa itse paattaa millaista avointa varhaiskasva-
tustoimintaa jarjestetdan ja milla laajuudella. Avointen varhaiskasvatuspalvelujen saan-
telyd pohtinut tyéryhmé& maédrittelee avoimen varhaiskasvatuksen kerhotoiminnaksi,
leikkitoiminnaksi tai varhaiskasvatuksen kerhotoiminnaksi. Tyéryhmé ei ota kantaa sii-
hen, milld nimelld avointa varhaiskasvatustoimintaa tulisi kutsua lainsaddanndssa.

(Kiiskinen & Huovinen 2011, 13.) Avoimen varhaiskasvatuksen palveluiden tulisi olla



kohtuuhintaisia ja palveluiden tulisi olla mahdollisia kaikille lapsiperheille tuloista riip-
pumatta (Alila 2012).

Tydryhman mukaan avointen varhaiskasvatuspalveluiden toiminta tulisi erikseen maéri-
telld. Ryhméa maarittelee kerhotoiminnan sellaiseksi, missé lapsi on enintddn kolme tun-
tia péivassa ja enintddn 15 tuntia viikossa eika kerhossa tarjota aterioita. Erityista ryh-
mékokoa tai lasten ja henkiloston valistd suhdelukua ei ryhméan mukaan ole tarkoituk-
senmukaista asettaa, mutta mitoituksen on oltava riittdvd. Ryhma ei madrittele, mika on
riittdva henkildstomitoitus, se méaaraytyy tilanteen mukaan. Avointen varhaiskasvatus-
palvelujen sadntelyéd pohtinut tyoryhmaé esittdd kerho-ohjaajan kelpoisuusvaatimukseksi
soveltuvan toisen asteen koulutuksen ja my6hemmin lastentarhanopettajan kelpoisuu-
den. Jos ohjaaja on toisen asteen koulutuksen kéynyt, hédnen on saatava tukea ja ohjausta

lastentarhanopettajalta toiminnan jarjestamiseen. (Kiiskinen & Huovinen 2011, 13-14.)

Kemi-Tornion ammattikorkeakoulun lehtorin ja Muksupiirin kehittdjan Sari Leppaldn
mukaan avoimen varhaiskasvatuksen maaritelmaé tulisi selkeyttad. Maaritelmassa olisi
tultava ilmi, mitd avoimeen varhaiskasvatukseen kuuluu, minké&laista toimintaa se on,
mité se edellyttadd ja siséltda. Lisaksi Leppalan mukaan kuntien tulisi huomata avointen
varhaiskasvatuspalveluiden tarkeys. Kunnalle tulisi halvemmaksi se, jos kotona olevien
vanhempien lapset kavisivat avoimessa paivékodissa. Paivéhoidossa vapautuisi silloin
paikkoja niille, jotka todella tarvitsevat hoitopaikkaa vanhemman tyon tai opiskelun
vuoksi. Avoimien palveluiden taysipainoinen hyoddyntdminen edellyttdd, ettd paikkoja
olisi enemmén ja perheillé olisi mahdollisuus myos jattaa lapsensa pariksi tunniksi ker-

rallaan hoitoon. (Leppald 27.5.2013, haastattelu.)

Avoimen varhaiskasvatustoiminnan tyontekijan tehtdvana on suunnitella lapsilahtoista
toimintaa, jossa nakyvat siséllolliset orientaatiot. Orientaatioiden tarkoituksena ei ole
oppiaineiden siséltdjen opiskelu, vaan luoda valmiuksia, joiden avulla lapsi pystyy ym-
martdmaan maailman monimuotoisia ilmiditd. Orientaatioiden kéyttd riippuu siita, mil-
lainen lapsiryhma on kyseessd. Olennaista on lasten ika ja kehitystaso seka paikka, mis-
s& varhaiskasvatusta toteutetaan. Avoimessa varhaiskasvatuksessa orientaatiot nayttay-
tyvat eri tavoin, koska lapsiryhmat vaihtelevat ja ryhmadssé on eri-ikéisié lapsia. Toimin-
ta ei voi olla pitkdjanteistd, koska perheet kéyttavat avoimia palveluja kukin mahdolli-

suuksien mukaan. Eri orientaatioiden sisallét on liitettava aina lapsen lahiymparistéon ja



arjen konkreettisiin tilanteisiin, jotta oppiminen olisi helpompaa. (Varhaiskasvatussuun-
nitelman perusteet 2005, 26-27.)

Myos ymparisto tulee rakentaa vastaamaan lasten tarpeita. Toimintaympéristo on luota-
va sellaiseksi, ettd se innostaa lasta leikkimééan, tutkimaan, liikkkumaan ja ilmaisemaan
itseddn. Lapset voivat osallistua tilan muokkaamiseen, esimerkiksi askarteluilla, jotka
voidaan ripustaa seinélle. Tilojen lisdksi myds ilmapiirin tulee olla myonteinen. Avoi-
messa varhaiskasvatustoiminnassakin on térkeaa silloin talléin toimia pienryhmissé, jot-
ta lapset saavat helpommin yksiléllista ohjausta ja huomiota. (Varhaiskasvatussuunni-
telman perusteet 2005, 18.)

2.3 Avoimen varhaiskasvatuksen suosio Suomessa ja Kemissé

Alla olevassa taulukossa nakyy vuosina 2004-2012 leikkitoiminnan piirissa keskimaa-
rin toimintapéivana olleet lapset kunnan kustantamissa palveluissa. Olemme tehneet
SOTKAnetin tilastosta pylvasdiagrammin. SOTKAnetin tilasto on perdisin Tilastokes-
kukselta (Tilastokeskus, hakupéiva 16.9.2013).

Tilasto 1. leikkitoiminnan piirissé keskimaarin toimintapaivén olleet lapset kunnan kustantamissa
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Tilastossa puhutaan leikkitoiminnasta, mika pitad sisalladn avoimen varhaiskasvatuk-
sen. Leikkitoiminta tarkoittaa myos leikkikenttd-, kerho- ja puistotoimintaa. Siihen kuu-
luvat myos leikkikoulut seké leikki- ja toimintavalinevuokraamot. Leikkitoiminnasta ei
perita hoitopaivdmaksua. Toimintapdivia ovat ne paivat, jolloin toimintayksikkd on ol-
lut avoinna ja tilaston luvut kertovat vain yhden pdivén tilanteen jokaisena vuotena. (Ti-
lastokeskus, hakupéiva 16.9.2013.)

Kunnan kustantama leikkitoiminta kasittdd ne palvelut, jotka kunta on kustantanut
asukkailleen. Naissa palveluissa on omasta tuotannosta vahennetty myynnit ja lisatty
ostot. Tilastosta ei selvig, paljonko pelkastadn avoimissa varhaiskasvatuspalveluissa on
kaynyt asiakkaita. (Tilastokeskus, hakupdivé 16.9.2013.)

Koska tilasto kuvaa vain yhden paivén tilannetta, ei voida sanoa tarkalleen, kuinka pal-
jon kavijoita on jokaisena pdivana. Tilasto kuvaa sitd, paljonko lapsia on keskimaarin
toimintapaivind. Tilastosta voi kuitenkin paatelld, kuinka paljon perheitd suunnilleen
kay leikkitoiminnassa péivittain. Kavijamaara on ollut melkein joka vuosi noin 20 000,
mika on mielestdmme paljon. Luku voisi olla viel&d suurempi, jos paikkoja olisi enem-
méan tarjolla. MyGs vyleisesti avointen varhaiskasvatuspaikkojen mainostaminen ja
markkinointi perheille voisi lisatd entisestaan niiden suosiota. Diagrammista ei voi paa-
tell&, missa pain Suomea leikkitoimintaa hyddynnetdédn eniten, mutta me oletamme, etta
Eteld-Suomessa paikkoja on enemman. Mielestdmme kotona paivét viettavélla lapsella
tulee olla my6s mahdollisuuksia leikkia vertaisryhman kanssa ja osallistua ohjattuihin
tuokioihin kodin ulkopuolella.

Laadimme pienimuotoisen kyselyn kemildisen paivékodin tyontekijoille, haastatteluky-
symykset ovat liitteend (Liite 1). Tavoitteenamme oli saada tietoa siitd, mit4 paivakodin
henkilokunta tietdd avoimesta varhaiskasvatuksesta ja mitd mieltd he ovat sen toteutta-
misesta Kemissa. Paivékodin henkilokunnalle laadittu saatekirje aiheeseen on myds
liitteena (liite 2). Valitsimme kemildisen paivékodin, koska koko opinnédytetyémme
keskittyy Kemin avoimeen varhaiskasvatustoimintaan. Mielestimme Kemissa kévija-
mé&éra voisi olla suurempi, etenkin avoimissa varhaiskasvatuspalveluissa. Kemin jarjes-

tdmat avoimet toiminnat rajoittuvat sosionomiopiskelijoiden jarjestdamaan Muksupiiriin.



Kyselyymme vastasi kuusi tyontekijaa. Tyontekijoiden mielestd kaikilla lapsilla tulisi
olla mahdollisuus osallistua avoimiin varhaiskasvatuspalveluihin. Se toisi kotona olevi-
en perheiden arkeen vaihtelua. Kaikkien pdaivékodin tyontekijoiden mielestd Kemin
avoimia varhaiskasvatuspalveluita tulisi kehittdd. Olemme kuulleet, ettd Kemissa
avoimia varhaiskasvatuspalveluita ollaan kehittdméassé parhaillaan. Avointa paivakoti-
toimintaa olisi tarkoitus jarjestdd Kemissé jo vuonna 2014. Yhden vastaajan mukaan
Kemissé taytyisi saada perhekeskus toimimaan edes ” pienelld sapluunalla”, josta sitten

voi kehittad toimintaa eteenpdin.

Tyontekijoiden mielestd avoin varhaiskasvatus on perhettd tukevaa toimintaa niille, jot-
ka eivat ole kunnallisessa péivahoidossa. Avoin paivékoti on muiden lasten ja lapsiper-
heiden kohtaamispaikka. Se siséltada lapsille ja vanhemmille yhteista toimintaa ja toisi-
naan erikseen. Kahden vastanneen mukaan avoimessa varhaiskasvatuksessa tuetaan lap-
sen kasvua ja kehitystd yhdessd vanhemman kanssa. Se on virikkeellista toimintaa lap-

sille ja vanhemmat saavat vuorostaan keskustella toistensa kanssa.

Tyontekijoiden mielestd perheilld tulee olla mahdollisuus valita, milloin he kévisivét
avoimessa péaivakodissa. Yhden tyontekijan mielestd avoin péivakoti voisi olla sellai-
nen, ettd sinne saisi my0s joinakin pdivind, esimerkiksi kerran viikossa jattaa lapset
muutamaksi tunniksi leikkimdan ilman vanhempia. Yksi kyselyyn vastannut oli sitd
mieltd, ettd avoin péivakoti voisi olla myds paivakodin yhteydessa. Toisen vastanneen
mielestd avoimia palveluita tulisi mainostaa, jotta lapsiperheet tulisivat tietoisiksi asias-
ta. Avoin varhaiskasvatus saattaa kasitteend olla vieras lapsiperheille. Yhden tyonteki-
jan mielesté avoin varhaiskasvatustoiminta on hyva vaihtoehto kunnalliselle, maksulli-
selle, paivahoidolle. Avointa toimintaa tulisi tarjota varsinkin perheille, jotka eivat heti
tarvittaessa saa paivahoitopaikkaa eikd vanhemmilla ole tyo- tai opiskelupaikan vuoksi
valitonta tarvetta paikalle.



3 AVOIMESTA VARHAISKASVATUKSESTA

Tavallisessa paivakodissa lapsi saa vuorovaikutussuhteita ja monipuolista lapsilahtoista
toimintaa automaattisesti. Lapsen, joka ei kdy péivahoidossa on myds saatava osakseen
erilaisia vuorovaikutussuhteita, ohjattua ja vapaata leikkia seka lapsil&dhtoista toimintaa.
Néité lapsi saa avoimista palveluista, kuten Muksupiiristd. Kotona oleva vanhempi tar-
vitsee myos tukea kasvatustehtavassédan. Avoimessa palvelussa vanhemman on mahdol-
lisuus saada vertaistukea ja tehda kasvatuskumppanuusyhteisty6td ammattilaisten kans-
sa. Olemme valinneet ne avoimen varhaiskasvatuksen paakohdat tarkasteltaviksi, joita

itse piddmme tarkeind toiminnan toteuttamisessa.

3.1 Mita on vuorovaikutus avoimessa varhaiskasvatuksessa?

Varhaiskasvatuksessa vuorovaikutusta tapahtuu usean eri osapuolen vélill4. VVuorovai-
kutusta on lasten keskinainen vuorovaikutus, lasten ja kasvattajien valinen vuorovaiku-
tus, kasvattajien keskindinen vuorovaikutus, lasten ja vanhempien véalinen vuorovaiku-
tus sekd kasvattajien ja vanhempien vélinen vuorovaikutus. Kokemuksemme mukaan
avoimessa varhaiskasvatuksessa korostuu kasvattajien ja vanhempien vélinen vuorovai-
kutus seké lisand vanhempien ja lasten vuorovaikutus ja vanhempien valinen vuorovai-
kutus. Lasten valinen vuorovaikutus on yleensa leikin kautta tapahtuvaa vuorovaikutus-
ta. Vanhempien valinen vuorovaikutus on avoimessa varhaiskasvatuksessa usein ver-

taistukea.

Vuorovaikutusta tapahtuu véahintddn kahden ihmisen vélilla. Se on vastavuoroista toi-
mintaa, jossa kummallakin on omat yhtd suuret osuutensa hoidettavanaan. Vastuu vuo-
rovaikutuksesta on kuitenkin aina ammattilaisella (Kiesildinen 2001, 256.) Kasvatuksel-
lisen vuorovaikutuksen tavoitteena on tukea lapsen kasvua, kehitysta ja oppimista (Var-
haiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 11). Lapsi kasvaa aktiiviseksi vuorovaikutta-
jaksi, kun hénen annetaan oppimisymparistosséan tutkia vapaasti ja kasvattajat kayttay-

tyvét johdonmukaisesti ja ennustettavasti (Virolainen 2006, 142).



Varhainen vuorovaikutus vanhemman ja lapsen vélilla on tarkedad lapsen psyykkisen
kehityksen kannalta. Varhaisessa vuorovaikutuksessa tapahtuvat tunnekokemukset oh-
jaavat aivojen toiminnallista kehitysté ja rakentavat pohjan tulevalle kehitykselle. Var-
haisen vuorovaikutuksen onnistuessa lapsi alkaa tunnistaa omia tunnetilojaan ja tarpei-
taan. (Kauppinen-Karlsson & Lindholm 2009, 103-104.) Téall6in lapsi kokee olevansa
tarked, rakastettava ja ettd muut ihmiset ovat luotettavia ja huolehtivat hdnestd. Nama
kokemukset ovat merkittavié terveen itsetunnon kehittymiseksi. Vuorovaikutuksen toi-
miessa vanhempi nauttii suhteestaan lapseen ja on ldsnd myds emotionaalisesti. Var-
haiskasvatuksen ammattilaisen on syyta tukea ja vahvistaa vanhemman ja lapsen valista
vuorovaikutusta esimerkiksi myonteisell& palautteella. (Jarvinen, Lankinen, Taajamo,
Veistild & Virolainen 2007, 109-112.)

Vaikka kotona péivat viettava lapsi saisi aikuisten myonteistd huomiota tarpeeksi, hén
tarvitsee myds mahdollisuuden tutustua ikaistensé seuraan. Lapsen kokemukset ikais-
tenséd hyvéaksynnastd laajentavat kiinnostusta seka leikkiin ettd tutkimaan ymparistoa.
Vertaisryhmassa lapsi voi samaistua ryhman muihin lapsiin. (Suhonen 2011, 96.) Ver-
taissuhteiden avulla lapsi oppii yhteistoiminnan saant6jd, kuten kuuntelemaan muita ja
toimimaan tasavertaisesti ryhméssé (Karling, Ojanen, Sive'n, Vihunen & Vile'n
2009,167).

Lapsi tarvitsee myonteisid kokemuksia vertaisryhméssaan ja hanen tulee tuntea kuulu-
vansa ryhmaan. Téallaisten kokemusten myota lapsi voi kehittad itsetuntemustaan ja mal-
leja toimia eri tilanteissa, oppia muiden lasten kautta. (Suhonen 2011, 96.) Aina vuoro-
vaikutustilanteet eivat suju hyvin, ristiriitoja ja vaikeita kohtaamisen hetkia syntyy kai-
killa ihmisilla joskus. Epdonnistuneet vuorovaikutustilanteet eivét kuitenkaan saisi lan-
nistaa lasta. (Karling ym. 2009,194.)

Lapsella on luontainen tarve hakeutua toisten lasten seuraan, mutta pienelld lapsella ei
ole viela riittavia taitoja yhdessa toimimiseen ilman aikuisen opastusta. Sen vuoksi vuo-
rovaikutus on lapselle aina palkitsevaa, mutta myds kuluttavaa. Aikuisen tehtdvéna on
néayttad mallia ja tukea lasta toimimaan muiden lasten kanssa oikein. (Mikkola & Niva-
lainen 2009, 19.) Paras tapa lapselle on ndyttd& konkreettisesti, miten sosiaalisissa tilan-
teissa toimitaan, sanallinen opastus ei pienell& lapsella tuota tulosta. Aikuisen tehtdvéna

on myo6s huomioida esimerkiksi vilkkaat, vetaytyvét ja impulsiiviset lapset, jotka saat-



tavat tarvita paljon aikuisen tukea sosiaalisissa tilanteissa. Toisten lasten keskuudessa
vaarinymmarretty lapsi voidaan jattaa leikkien ulkopuolelle, jos lapsella ei ole taitoja
toimia oikein. (Karling ym. 2009,167.)

3.2 Leikin voima avoimessa varhaiskasvatuksessa

Lapsen maailma tayttyy leikistd, jossa kokemukset ja ilon hetket jaetaan yhdessa toisten
lasten kanssa. Leikki on lasten vélistd vuorovaikutusta, jota aikuisen on vaikeaa tai jopa
mahdotonta ymmartdd. (Kyronlampi 2011, 35.) Usein aikuiset mieltavéat lasten leikin
hauskanpidoksi. Leikin sanotaan vievdn aikaa oppimiselta ja muulta kehittavalta toi-
minnalta. (Hakkarainen 2008, 100.) Leikkiess&an lasten vélinen kommunikointi on ta-
savertaista. (Kyronlampi 2011, 28). Leikkiessé lapsen ajantaju haviéda ja lapsi on kuin
toisessa maailmassa. Tatd kutsutaan niin sanotuksi flow-ilmidksi. (Mikkola & Nivalai-
nen 2009, 31.) Lapset oppivat leikin kautta ja leikki on sosiaalista toimintaa, jonka kul-
kua maérittavat leikkikaverit (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 21).

Lapset sisallyttavat leikkiinsd kokemuksiaan ja asioita, joita he ovat kuulleet ja ndhneet

(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 21). Vaikka lapset nauttivat toistensa
seurasta, he kaipaavat silti leikkeja yhdessa aikuisen kanssa. Aikuinen on tuki ja turva
jos leikki on pelottava tai lasten vélille syntyy ristiriitoja, joita he eivat pysty itse selvit-
tdmaan. (Kyronlampi 2011, 29.) Kun aikuinen ohjaa lasten leikkid, on hénen elaydytta-
va lapsen tunnetiloihin ja asetuttava fyysisesti lapsen tasolle. Aikuisen rooli on nimeta
ja nayttad mallia esineiden kayttotarkoituksista, jotta lapsi oppii esimerkin avulla leik-
kimaan itsendisemmin. (Suhonen 2011, 98). Kun aikuinen osallistuu leikkiin, se kan-
nustaa lapsia leikkimaan pitkajanteisemmin samaa leikkid (Mikkola & Nivalainen 20009,
54). Usein onnistunut leikki vaatii kasvattajan suoraa tai epasuoraa ohjausta. Suora oh-
jaus on sitd, ettd kasvattaja osallistuu itse leikkiin, kun taas epésuora tarkoittaa ulkopuo-
lista havainnoimista ja leikin rikastuttamista esimerkiksi mielikuvilla ja vélineilla. Lei-
kin tukeminen riippuu lasten iastd, leikkitaidoista ja siitd, millainen leikki on kyseessé.

(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 21.)

Leikin arvostaminen on lapsen arvostamista. Varhaiskasvatuksen ammattilaisten tehta-
vana on tuoda esille leikin merkityksellisyyttd, koska usein leikki ja leikkiminen eivat

saa ansaitsemaansa arvoa. Leikki opettaa arvoja, moraalia ja tunteiden hallintaa. Var-



haiskasvattajan tehtaviin kuuluu ohjata lasta taitavaksi leikkijéksi. Lapsi, joka on taitava
leikkija, erottaa leikin todellisuudesta ja toimii yhteisymmarryksessa toisten kanssa
neuvotellen ja huomioiden toisten tarpeet. Taitava leikkij& ymmaértdd myos yhteisié
séantoja, jotka ohjaavat leikin kulkua. (Jarvinen ym. 2009, 66-67.) Samanlainen leikki
ei sovi kaikille lapsille, silla lasten leikkityylit ovat yksilollisié ja erilaiset lapset leikki-

vat eri tavalla keskendén (Virolainen 2006, 156).

Leikilla on huomattava merkitys lapsen kokonaiskehityksesséd. (Jakkula 2005, 27).
Leikki kehittyy ja muuttuu lapsen kasvaessa, mutta ei kuitenkaan itsestaan vaan yhdessa
toisten ihmisten kanssa (Karvonen & Lehtinen 2009, 46). Vauvaidssa tarkeinta on aikui-
sen ihmisen huomio ja tdmé saavutetaan perustoimintojen lisdksi esimerkiksi pienissa
kontaktileikeissd. Naihin kontaktileikkeihin siséltyy yhteiset odotukset, katseiden vaih-
dot, vuorottelu ja jaljittely. (Jakkula 2005, 27.)

2-3-vuotiaat leikkivét rinnakkain véhitellen kohti tulevia roolileikkeja (Mannerheimin
lastensuojeluliitto, hakupéiva 10.3.2013). Lapsen ollessa parivuotias, han alkaa jaljitella
aikuisten lisdksi myos toisia lapsia. Jaljittelyn kautta lapset rakentavat yhteisollisyytta,
jonka avulla he luovat pohjan tuleville kuvitteluleikeille. (Jakkula 2008, 38.) Koulua
edeltavind vuosina lasten leikin muoto on yleensa roolileikki. Roolileikissa lapsi siirtyy
kuvitteelliseen tilanteeseen, jossa han voi toimia itsendisesti, esimerkiksi ohjata veturia
tai tehdd leikkauksia potilaille. Keskeista on lapsen kuvittelu, joka syntyy lapsen omista
ponnisteluista. Se on leikin lahja. Kuvitteleminen ja asettuminen toisen asemaan tuovat
lapselle elamé&ssa tarvittavaa empatiakykyd. Leikissa lapset harjoittelevat oman toimin-
tansa hallintaa ja saatelya. (Helenius & Korhonen 2005, 28-29.) Lapsen leikin kautta
aikuinen voi havainnoida lapsen kehitystéd. Leikkia havainnoimalla kasvattaja saa tietoa
lapsen tuen tarpeista, esimerkiksi siitd, miten lapsi selvidd ristiriitatilanteissa. (Hujala,
Puroila, Parrila & Nivala 2007, 60-61.)



3.3 Kasvatuskumppanuus on lapsen parhaaksi

Kasvatuskumppanuus on varhaiskasvatuksen tyéntekijoiden ja vanhempien vélista vas-
tavuoroista vuorovaikutusta ja yhteistyotd. Kasvatuskumppanuuden periaatteet ovat
kuuleminen, kunnioitus, luottamus ja dialogisuus. Kasvatuskumppanuus on vanhempien
ja ammattilaisten jaettu kasvatustehtéva, jonka tavoitteena on hyvinvoiva lapsi. Tallgin
molemmat osapuolet tietoisesti sitoutuvat toimimaan yhteistydssé lapsen kasvun, kehi-
tyksen ja oppimisen turvaamiseksi. Kasvatuskumppanuus on lapsen edun ja yksilollis-
ten tarpeiden toteuttamista sek& tiedon ja tuen jakamista. (Kaskela & Kekkonen 2006,
11-19))

Kasvatuskumppanuus on yksi laadukkaan varhaiskasvatuksen edellytyksistéd. Se tulee
nédhdd keinona tehda laadukasta varhaiskasvatusty6td. Laadukkaan kasvatuskumppa-
nuuden yllapitdmisen vastuu on varhaiskasvatuksen ammattilaisilla. (Jarvinen ym. 20009,
118.) Kasvatuskumppanuus alkaa tutustumisesta, esimerkiksi silloin kun lapsi aloittaa
paivahoidon. Vanhempien tulee saada tiet4é lastensa touhuista paivittain. Lapsi voi olla
paivahoidossa jopa kymmenen tuntia paivassa eli suurimman osan hereilld olo ajastaan.
Erityisesti alle kolmivuotiaiden lasten vanhempien kanssa tehtéva yhteisty6 on térkeéda
koko perheen kannalta. Kun lapsi on vanhempiensa ensimmaéinen, yhteistyon on oltava
kiireetontd ja luottamus on rakennettava tiiviiksi. (Siren-Tiusanen & Tiusanen 2001,
66.)

Kasvattajan on omalla innollaan ja kiinnostuksellaan rohkaistava vanhempia kertomaan
myds, miten lapsen kanssa sujuu kotona ja heidan tulee yhdessa pohtia lapseen liittyvié
asioita. Vaikeammista asioista on helpompi puhua, kun luottamus on ansaittu molem-
min puolin. On muistettava kertoa myods hyvét asiat vanhemmille. (Kaskela & Kekko-
nen 2006, 43-45.) Perheissa voi yhteistyon aikana tapahtua suuria vaikeita asioita, ku-
ten avioero. Téalloin kasvatuskumppanuuden vaaliminen vaatii erityishuomiota, jotta
lasta pystytddn huomioimaan herkemmin sekd antamaan hanelle monipuolisempaa tu-
kea ja apua. (Kaskela & Kekkonen 2006, 45-47.)



Niissa tilanteissa, joissa lapsella on jokin erityisen tuen tarve, on kasvatuskumppanuus
suuressa roolissa. Erityistd tukea lapsi voi tarvita esimerkiksi silloin, jos puheen kehi-
tyksessd on ongelmia tai jos lapsi kdyttaa jotain apuvalinettd hoidossa. TyOntekijan on
toimittava niin, ettd hénen ja vanhemman valinen vuorovaikutus vahvistaa heidan kes-
kindista luottamusta. Vanhempien on oltava varmoja siitd, ettd tyontekijalla on tahtoa ja
kykyé auttaa lasta ja hdnen perhettddn. TyOntekija voi ndyttad tahtonsa ja kykynsa ole-
malla perheen tukena esimerkiksi erilaisten yhteistyotahojen kartoittamisessa. (Kaskela
& Kekkonen 2006, 47.)

Jotta varhaiskasvattaja osaa tukea lapsen kehitysta tarkoituksenmukaisesti, hanen on
tunnettava lapsen perhe (Jakkula 2008, 42). Varhaiskasvattajan tulee olla sitoutunut ja
hanell& tulee olla herkkyyttad ja kykya reagoida lapsen tunteisiin ja tarpeisiin. Kasvatta-
jan vastuulla on myds hyvén ja turvallisen ilmapiirin luominen, jossa lapset voivat ko-
kea osallisuutta ja yhteenkuuluvuutta. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005,
16.) Hujalan, Puroilan, Parrila-Haapakosken ja Nivalan (1998, 5) mukaan modernin
varhaiskasvatuksen tunnusmerkki on varhaiskasvatuksen ja lasten vanhempien vélinen
yhteisty0, jolloin vanhemmat padsevat tekemaén péivahoitokasvatuksen arkipdivaa kos-

kevia p&atoksia.

3.4 Vertaistuki on avoimen varhaiskasvatuksen ylpeys

Vertaistuki tarkoittaa samanlaisia asioita kokeneiden ihmisten tunteiden ja kokemusten
vaihtoa. Ihmiset kokevat voimaantumisen tunteen, kun he paédsevat jakamaan asioita
samanlaisessa eldmantilanteessa olevien ihmisten kanssa. Vertaistuen avulla ihminen
voi |0ytdd omia voimavaroja el&maénsa, joiden avulla arki sujuu helpommin. Vertaistu-
kea on mahdollista 16ytad esimerkiksi avoimista kohtaamispaikoista, toiminnallisista
ryhmista tai kahdenkeskisisté tapaamisista. (Huuskonen 2010, 18.)

Pieni lapsi ei osaa ottaa huomioon vanhempiensa jaksamista. Siksi vanhemmat tarvit-
sevat tukea. Vaikka vanhemmista on toisilleen tukea, kummankin on hyva saada ver-
taistukea myos muilta samassa tilanteessa olevilta ihmisilta. (Schulman 2003, 75.) Sosi-
aalinen tuki on koko perheen voimavara. Sosiaalinen tuki syntyy niista voimista ja re-

sursseista, joita ihminen saa vuorovaikutuksessa toisiin ihmisiin. Kaikilla vanhemmilla



ei ole apunaan ja tietoldhteenddn omia vanhempiaan tai muutakaan sosiaalista verkos-
toa. Talloin vertaistukea tarjoavista paikoista on korvaamaton apu. (Kinnunen 2007, 37—
40.) Avoimissa varhaiskasvatuspalveluissa toimintaa ohjaavat myos ammattilaiset, jotka
ovat paikalla perheité varten. Kuten lapsikin kasvaa ihmiseksi yhteydessd muihin ihmi-
siin, niin vanhemmat tarvitsevat tukea ja sosiaalista vuorovaikutusta vanhempana ole-
miseen (Kivijéarvi 2003, 258).

Vertaisryhmat ovat tarkeitd myos lapsille. Vertaisryhma tarkoittaa lapselle suunnilleen
saman ikaisten lasten joukkoa, ystavid kotiympariststd, paivakodista, harrastuksista tai
muista sdannollisistad ryhmékokoontumisista. Yhteenkuuluvuuden tunne ja emotionaali-
nen turvallisuus syntyy ystavyyssuhteiden kautta. Erilaisissa vertaisryhmissa lapset
opettelevat ymmaértamaan toisiaan ja toimimaan ryhmassé. Vertaisryhmissa opetellaan
tunne- ja sosiaalielamén taitoja myonteisten kokemusten kautta. Myonteiset kokemukset
ovat tdrkeitd lapsen itsetunnon kehitykselle. Lapselle on térkedd, ettd leikit ystavien
kanssa ovat mukavia ja heille on luotu mahdollisuus yhteiseen toimintaan. (Jarvinen
ym. 2009, 161-162.)

3.5 Lapsilahtoisyys on toiminnan ldhtokohta

Lapsildhtdinen toiminta on sité, etta lasta kohdellaan yksiloné ja vertaisryhmatoiminta
néhd&an lapsen tarkedna kasvuprosessin kaynnistajana (Hujala ym. 1998, 5). Lapsilah-
tdinen toiminta on varhaiskasvatustyon perusta. Lapsiléhtoisyys on lapsen kokemuksiin,
kulttuuriin ja toimintaan pohjaavaa oppimis- ja opettamisprosessia. Kun kasvattaja toi-
mii lapsilédhtoisesti, haneltd vaaditaan herkkyyttda kohdata lapsen yksildlliset tarpeet.
Lapsen tarpeet ja kiinnostuksen kohteet ovat varhaiskasvatuksen ldhtdkohtia. (Jarvinen
ym. 2009, 34-35.)

Lapsilahtoisessa toiminnassa kasvattajien on oltava johdonmukaisia omassa kasvatus-
tehtdvassédan ja perusteltava paatoksensd lapselle hénen kehitystasonsa mukaisesti.
Kasvattajan tulee myos olla kiinnostunut lapsen vapaa-ajasta, ystavista ja sieltd saaduis-
ta vaikutteista. Lapsilahtéinen toiminta ja kasvatus ovat merkittdva voimavara lapsen
elaméssa. (Jarvinen ym. 2009, 36.) Kallialan (2012, 54) mukaan paivékodin tyonteki-

joiden on oltava fyysisesti ja henkisesti sataprosenttisesti mukana lasten kanssa toimies-



saan. Jo pieni lapsi aistii tilanteen tunnelman. Turvallisen ja rohkaisevan aikuisen kans-
sa lapsi kykenee ottamaan k&yttoon kaikki voimavaransa. Jos aikuinen on ilmeetdn,
etdinen ja suorittaa hoitotoimenpiteet mekaanisesti, lapsi ei halua ottaa kontaktia ha-
neen. Lasta ylhaalta péin katsova ja néin suurelta nayttava aikuinen ei vahvista positii-

vista vuorovaikutusta lapseen. (Kalliala 2012, 54.)

Kun kasvatus on lapsilahtdistd, leikki on silloin luontaisin toimintamuoto lapsen omaeh-
toisessa oppimisessa (Hujala ym. 2007, 60). Kun lapsi toimii itselleen luontaisella taval-
la, se edistdd lapsen hyvinvointia, osallistumismahdollisuuksia ja vahvistaa ké&sitystéa
itsestdén. Lapsen toimiessa haluamallaan tavalla, hén pystyy ilmaisemaan tunteitaan ja
ajatuksiaan. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 20.) Lapsikeskeisessa kasva-
tuksessa kunnioitetaan lapsen luonnollista kehitysta ja luovuutta. Lasten yhteista toimin-
taa tulisi pitdd oppimisen perustana. Uusien asioiden opettamisessa tdytyy muistaa, etta

niill4 taytyy olla kosketuspintaa lapsen todellisuuteen. (Kuokkanen 2006, 27).

Anja-Riitta Lehtinen (2009, 111-112) kutsuu lapsilahtoista toimintaa lasten toimijuu-
deksi. Toimijuus tarkoittaa sitd, ettd lapsi ei ole toiminnan objekti vaan subjekti. Lapsen
on tarkedd saada osallistua yhteisen toiminnan suunnitteluun ja toteuttamiseen. Mitd
vanhemmasta lapsesta on kyse, sitd enemman hanell& tulisi olla mahdollisuus vaikuttaa
omiin tekemisiin. (Lehtinen 2009, 111- 112.) Vaikka lasten kanssa tydskentelevan ihmi-
sen tulee olla kouluttautunut, tarvitaan muutakin osaamista. Lapset arvostavat aikuista,
joka osaa leikki& heidan kanssaan. Pdivékodin tyontekijan tyokokemus ja ika eivét suo-
raviivaisesti ennusta, miten hén toimii lasten kanssa. (Kalliala 2012, 55.)

Lapsilahtoisyyteen kuuluu lapsen osallisuus. Osallisuuden muotoja ovat kielellinen,
nonverbaalinen, fyysinen, sosiaalinen tai konkreettinen tekeminen. Osallisuus nakyy
lasten aloitteellisuudessa, toimintatavoissa ja toimintaan sitoutumisessa. Toimintaan
osallistuminen ei vélttdmatta tarkoita osallisuutta. Talloin lapset saattavat olla fyysisesti
mukana toiminnassa, mutta eivét voi vaikuttaa sen etenemiseen. Osallisuuden toteutues-
sa lapsen nédkemykset otetaan huomioon ja hén voi vaikuttaa toiminnan etenemiseen.
Paivakodissa toimintaa jarjestetddn kummallakin tavalla. Kaikki toiminta ei voi menn&
lapsen mielen mukaan, eivatka lapset jatkuvasti halua tai osaa vaikuttaa toiminnan kul-
kuun. (Lehtinen 2009, 104-105.)



4 MUKSUPIIRI

Muksupiiri on Kemi-Tornion Ammattikorkeakoulun jarjestdméé avointa varhaiskasva-
tustoimintaa, jota jarjestetddn koulun tiloissa. Muksupiiri on aloittanut toimintansa
tammikuussa 2011. Perheiden taytyy ilmoittaa itsensé syys- tai kevétkaudeksi Muksu-
piiriin, koska tilat ovat rajalliset. Toiminta on maksutonta perheille. Muksupiirin suun-
nittelevat ja ohjaavat opiskelijat. Toiminta jarjestetd&n kahden eri kurssin puitteissa, joi-
ta ovat toiminnalliset sisélt6alueet varhaiskasvatuksessa ja varhaiskasvatuksen pedago-
giikka. Muksupiiria ohjaavat opiskelijat vaihtuvat noin neljan viikon vélein kaudesta

riippuen. Muksupiiri on kerran viikossa.

Haastattelimme tété osiota varten Sari Leppéléd, joka on perustanut Muksupiirin. Haas-
tattelukysymykset ovat liitteend (Liite 3). Han kertoo Muksupiirin idean syntyneen
opiskelijoiden toiveesta. Toiveena oli saada paikka, johon lapset voisi tuoda siksi ajaksi,
kun vanhemmat opiskelisivat. Toiminta oli suunnitelmissa toteuttaa opiskelijajohtoises-
ti. Leppélé laittoi kyselyn halukkaista osallistujista Kemi-Tornion Ammattikorkeakou-
lun opiskelijoille. Halukkaita ilmoittautui kymmenen, joista kuitenkin vain pari perhetta
oli toiminnan alkaessa tulossa. Koska maéara oli liian pieni, toiminta jai suunnittelun ta-
solle. (Leppélé 27.5.2013, haastattelu.)

Leppald osallistui Imatralla jarjestettdvaan avoimen varhaiskasvatuksen seminaariin.
Seminaarissa esiteltiin eri kuntien toimintamalleja toteuttaa avointa varhaiskasvatusta,
joiden pohjalta Muksupiirin kehittely alkoi. Tdmén jalkeen Muksupiirista laitettiin il-
moitus lehteen ja halukkaita ilmoittautui 20 perhettd. Muksupiirin suosio on vaihdellut
eri kausina. Kevaalld 2013 Muksupiiri alkoi jaykaésti, koska aktiivisia perheita oli vahén
ja uusia perheité taytyi ottaa mukaan kesken kauden. Syksylla 2012 halukkaita oli tup-
lamaara siihen ndhden, montako Muksupiiriin voitiin ottaa. Toiminnan alussa perheita
oli enemmaén, koska tilat olivat isommat. Kun Muksupiiri siirtyi nykyiseen tilaan, per-
heiden maaréa taytyi vahentad. Keskimaarin Muksupiirissé kdy kymmenen perhetta ker-
rallaan. Useimmilla perheill& on kaksi lasta Muksupiirissé. (Leppala 27.5.2013, haastat-
telu.)



Muksupiirille on varattu ammattikorkeakoulun tiloista yksi luokka ja kdytossa on myods
muita luokkia, esimerkiksi draamaluokka. Muksupiiri alkaa kello kymmenen, mutta
perheet saattavat tulla paikalle jo puoli kymmenelta. Toiminta alkaa aamupiirill, jolloin
ohjaajat kertaavat omat nimensa ja kertovat mita on tiedossa. Aamupiirin aloittaa Paa-
vo-norsu, joka on késinukke, jota yksi opiskelijoista ohjaa. Paavo-norsu kyselee lasten
kuulumiset ja kertoo myds omasta viikostaan. Paavosta on tullut suosittu lasten keskuu-

dessa. Kuvassa Paavo on pukeutunut vappuasuun.

Kuva 1. Muksupiirin Paavo-norsu

Muksupiiri tarjoaa lapsille askartelua, liikuntaleikkej&, musiikkia ja vapaata leikkié
muiden lasten kanssa. Opiskelijat suunnittelevat eri-ikéisille sopivaa toimintaa, kuten
vauvoille vauvajumppaa. Vanhemmat ovat lasten mukana toiminnassa, mutta heill& on
my6s mahdollisuus kahvitella yhdessd toisten vanhempien kanssa. Silloin opiskelijat
ovat lasten kanssa. Vanhemmillekin on jérjestetty esimerkiksi késihoitoja ja keskustelu-

tuokioita.

Jokaiselle Muksupiirin kerralle tehdd&n oma suunnitelma, jonka opettaja hyvaksyy.
Suunnitelmat laitetaan yhteiselle kurssipohjalle koulun Moodle -ympéristoon, jotta



kaikki ndkevat mita on jo tehty. Muksupiirissa pyritdan tekemaan mahdollisimman mo-
nipuolista ohjelmaa eri-ikaisille lapsille. My6s opiskelijat tarvitsevat monipuolista ko-
kemusta lasten ohjaamisesta.

Muksupiirissé on paljon erilaisia vélineitd, jotka mahdollistavat monipuolisen ohjelman
jarjestdmisen. Vélineitd on liikuntaan, askarteluun ja musiikkiin. Muksupiirissa on har-
joiteltu leikkivarjon kayttoa, pidetty temppurataa ja satujumppaa. Askarteluvalineitd on
paljon ja niitd on myos ostettu tarpeen mukaan lisdd. Muksupiirissa on askarreltu muun
muassa kruunut lapsille ja pidetty varimaalausta pilteilld. Myds vauvat pystyivat osallis-
tumaan maalaamiseen, koska vérit olivat syotavid. Muksupiirissé on aikaa myos vapaal-
le leikille, jolloin opiskelijat leikkivdt mukana ja samalla nayttdvat mallia miten leiki-

taan tietyilla leluilla.

Alla olevassa kuvassa on askartelutuokio meneilld&dn. Tall& kerralla askarreltiin vap-
punaamarit lapsille. Muksupiirin askartelut ovat olleet suosittuja ja lapset ovat olleet

niista ylpeita.

Kuva 2. Askartelutuokio



Seuraavassa kuvassa on liitutaulu, johon kirjoitetaan Muksupiirin ohjelma. Vanhemmat
nékevat liitutaulusta, mitd on luvassa kyseisella kerralla. Taulussa lukee aloituslaulun
sanat. Laulun avulla toivotetaan perheet tervetulleiksi joka kerta. Aamupiirissa lauletaan

usein myos muitakin lauluja.
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Kuva 3. Muksupiirin ohjelma

Jokainen Muksupiirin kerta alkaa tilan muokkaamisella lapsiystavalliseksi. Koska luok-
ka on muuten koulun kéytossd, se on joka kerta luotava Muksupiiriksi. Luokan pulpetit
ja tuolit siirretédén reunoille ja tilaan tuodaan pehmeitd tyynyjé ja mattoja. Leluja laite-
taan eri puolille luokkaa ja kirjat ovat kirjahyllyssa saatavilla. Vanhemmille keitetd&n
kahvi valmiiksi. Liitutaululla on valmiina aloituslaulun sanat ja kyseisen kerran ohjel-
ma.



Kuvassa on Muksupiirin tila vapputunnelmissa. Erivérisilla tyynyill4, matoilla ja ilma-

palloilla tilasta on pyritty luomaan virikkeellinen ja viihtyisa.

Kuva 4. Muksupiirin toimintaymparisto

Opiskelijat ovat tehneet Muksupiiriin oman varhaiskasvatussuunnitelman, joka ohjaa
Muksupiirin toiminnan jarjestamista. Muksupiirin varhaiskasvatussuunnitelma on tehty
Kemin kaupungin varhaiskasvatussuunnitelman pohjalta. Kemin varhaiskasvatussuun-
nitelman arvoja ovat lapsuus, turvallisuus, oikeudenmukaisuus ja asiakaslahtoisyys.

(Kemin kaupungin varhaiskasvatussuunnitelma 2011, 3).

Muksupiirissd noudatetaan samoja arvoja kuin Kemin kaupungin varhaiskasvatussuun-
nitelmassa. Lapsuus ja lapsilédhtéisyys huomioidaan Muksupiirin toiminnan suunnitte-
lussa. Koska Muksupiirin lapset ovat pienid, heidan vaikuttaminen ei voi olla suurta.
Vaikuttaminen voi olla esimerkiksi askartelussa varin tai kuvion valitseminen. Olemme
olleet avoimia lasten ideoille ja olemme pyrkineet toteuttamaan ideat mahdollisuuksien

mukaan. Esimerkiksi kun Muksupiirissé tehtiin iso syysmaisema, lapset saivat valita,



tekevatko he lehtié vai sienid. He saivat valita myds lehtien ja sienien varin itse. Lapsil-
le on aina annettu mahdollisuus j&ad& pois toiminnasta. Mielestdmme yksi osa lasten
osallisuutta on se, ettd he saavat ilmaista oman mielipiteensa. Jos lapsi pakotetaan esi-
merkiksi askartelemaan, toiminta ei ole lapsilahtdistd. Lapsen kehitykselle voi olla hai-
tallista, jos toiminta jérjestetddn vaaranlaisilla kéytanngilla ja tehokkuustavoitteilla.
Esimerkiksi jos lapsi on vasynyt, hanta ei pid4 pakottaa toimintaan mukaan. ( Siren-
Tiusanen & Tiusanen 2001, 66.)

Muksupiirin asiakkaita ovat perheet. Asiakaslahtdisyyttd on palautteiden kysyminen
vanhemmilta. Vanhemmat saavat vaikuttaa Muksupiirin toimintaan antamalla kehitys-
ehdotuksia. Tédssa opinndytetydssa halusimme tietdd, mitd vanhemmat haluaisivat muut-
taa Muksupiiristd. Mielestamme on téarkead, ettd vanhempien palautteet huomioidaan.

Asiakaslahtdinen toiminta on sitd, ettd toiminta vastaa asiakkaan tarpeisiin.

Lapsille, vanhemmille ja opiskelijoille on Muksupiirissa omat tavoitteensa. Nuorin
Muksupiirilainen on ollut kaksiviikkoinen ja vanhimmat viisivuotiaita. Suurin osa lap-
sista el kdy pdivahoidossa. Leppalan mukaan merkityksellista lapsille on toisten lasten
nakeminen, etenkin oman ikaisten. Lapset opettelevat sosiaalisia taitoja, kuten ohjeiden
kuuntelua, ryhmassa olemista ja muidenkin aikuisten, kuin omien vanhempien, kuunte-
lua. Muksupiiri valmistaa lasta péivakotimaailmaan. Lapset oppivat leikkitaitoja ja har-
joittelevat siirtymatilanteita. Vanhemmille Muksupiiri tarjoaa kohtaamispaikan, jossa on
samassa elaméntilanteessa olevia ihmisid. Kahvittelun ohella voi tavata vertaisiaan ja
tutustua uusiin ihmisiin. Perheet péasevat hetkeksi pois kotiympdristosta. (Leppéléd
27.5.2013, haastattelu.)

Opiskelijoille Muksupiiri on oppimisymparistd, josta on pyritty tekemdin mahdolli-
simman luonnollinen. Kun vanhemmatkin ovat mukana, opiskelijat, jotka haluavat las-
tentarhanopettajan kelpoisuuden, saavat kokemusta vanhempien kohtaamisesta. Leppé-
ldn mukaan harjoittelupaikoista ei valttaméttd saa samanlaista kokemusta. Muksupiirista
saa konkreettista kokemusta tytelaméa varten. Opiskelijat saavat suunnitella itse toi-
minnan ja aikataulun ja he ovat vastuussa organisoinnista. Toiminnan tavoitteena on
kokonaisuuden hallinta ja opiskelijoiden on tehtdva toiminnastaan itsearviointia. (Lep-
péla 27.5.2013, haastattelu.)



5 METODOLOGINEN OSUUS

Opinnaytetydémme on luonteeltaan laadullinen tutkimus. Laadullisen tutkimuksen ai-
neisto hankitaan luonnollisissa ja todellisissa tilanteissa (Hirsjarvi & Remes & Sajavaa-
ra 2007, 160). Mielestamme ryhmahaastattelu sopi parhaiten aineistomme keruun muo-
doksi.

5.1 Ryhmahaastattelu laadullisessa tutkimuksessa

Laadullisen tutkimuksen tiedon tuottajina ovat ihmiset. Tutkija luottaa omiin havain-
toihinsa ja keskusteluihin. Laadullisessa tutkimuksessa on tarkead, ettd tutkittavien aani
paasee esille. Metodina voidaan kayttaa esimerkiksi teemahaastattelua, osallistuvaa ha-
vainnointia ja ryhméahaastatteluja. Laadullisessa tutkimuksessa tutkimusjoukko on valit-
tu tarkoituksenmukaisesti. Tutkimustulokset ovat ainutlaatuisia. (Hirsjarvi & Remes &
Sajavaara 2007, 160.) Koska halusimme saada tietoa perheiden kokemuksista Kemin
avoimista varhaiskasvatuspalveluista, toteutimme ryhméhaastattelun Muksupiirin van-
hemmille. Vanhempien kautta saimme tietoa myds lasten kokemuksista. Opinndyte-
tyomme tulokset koskevat ainoastaan Kemin kaupungin avoimia varhaiskasvatuspalve-

luita.

Kvalitatiivisen tutkimuksen pad&dmadrand on ymmartdd tutkimuskohdetta. Laadullista
tutkimusta tekeva kerda aineistoa paattdmatta ennalta tutkittavien lukumaarad. Esimer-
kiksi haastatteluita tehd&an niin monta, ettd tutkija kokee saaneensa tarpeeksi aineistoa
tyohonsa. Ryhmahaastattelua tehdessaimme sovimme etukéteen ettd toteuttaisimme toi-
sen ryhmaéhaastattelun, jollei aineisto olisi riittdvd. Haastatteluita tulee jatkaa niin kauan,
etta tutkimusongelmaan ei tule end4 uutta tietoa. On tutkijasta kiinni, miten paljon hén
voi huomata jatkuvasti uusia ndkdkulmia aineistossa. (Hirsjarvi ym. 2007, 176-177.)

Ryhmaéhaastattelu on kuin keskustelu, jossa osanottajat kommentoivat asioita spontaa-
nisti. Ryhmahaastattelussa haastattelija puhuu useille yht& aikaa, mutta esittdd myos ky-
symyksié yksittéisille osanottajille. Ryhmahaastattelun tavoitteena on keskustelun luo-

minen ja helpottaminen. Haastattelijan tehtdvand on ohjata ryhman jésenia pysymaan



valituissa teemoissa ja huolehtia, ettd kaikki saavat puheenvuoron. (Hirsjarvi & Hurme
2001, 61.)

Ryhmaéhaastatteluilla on sekd myonteinen etté kielteinen puoli. Ryhman jésenet auttavat
toisiaan muistelemaan yhdessa koettuja asioita. Toisten nakemykset voivat antaa uusia
nakokulmia ajatteluun. Ryhméhaastattelussa saadaan usealta ihmiseltd tietoja yhta ai-
kaa, mika helpottaa tietojen keradmista. Toisaalta taas ryhmahaastattelun purku saattaa
viedd enemman aikaa, jos haastateltavien dénet sekoittuvat toisiinsa. Haastavaksi ryh-
mahaastattelun tekee se, ettd dominoivat henkilot pyrkivat maaraaméan keskustelun
suunnan. Ryhma voi myos estdd ryhman kannalta Kielteisten asioiden esiintulon. (Hirs-
jarvi ym. 2009, 210-211.)

Ryhméhaastattelun jarjestdmisessd on huomioitava useita asioita. Istumajérjestys on
ryhmdhaastattelun kannalta keskeinen, koska nauhurin on oltava tarpeeksi lahelld puhu-
jia. Ryhman tulisi istua siten, ettd he nékevat toistensa kasvot eli mieluiten ringissa.
Haastattelijan tehtdvand on ohjata haastateltavat oikeille paikoille. Ryhmdhaastattelun
paikan tulisi olla hiljainen ja rauhallinen. Erillinen tila, kuten toimisto, mahdollistaa

haastateltavien keskittymisen vain haastatteluun. (Hirsjarvi & Hurme 2001, 91.)

Pyrkiessd luontevaan keskusteluun, olisi syytéd jattda kynét ja paperit kokonaan pois.
Ryhmaéhaastattelussakin haastattelijan tulee olla koko ajan ldsné. Haastattelun nauhoit-
taminen mahdollistaa tarkeiden seikkojen huomioimisen, kuten &&nenkaytto, tauot ja
johdattelut. Haastattelun osanottajat unohtavat usein nauhurin olemassaolon. (Hirsjérvi
& Hurme 2001, 92.)

K&vimme esittelem&ssa opinndytetydomme vanhemmille Muksupiirissa pari viikkoa en-
nen haastattelua. Annoimme vanhemmille kotiin mukaan saatekirjeet, jotta he voisivat
perehtyéd haastatteluun etukateen (Liite 4). Kerroimme opinndytetydmme tavoitteista ja
ryhméhaastattelumenetelméstd. Korostimme haastattelun vapaehtoisuutta. Kysyimme
etukateen halukkaita vanhempia ryhmahaastatteluun ja nelja vapaaehtoista ilmoittautui-

vat.

Pidimme ryhméhaastattelun Muksupiirin aikana, koska se oli helpoin vaihtoehto per-

heiden kannalta. Mietimme myds yksil6haastattelun mahdollisuutta, mutta aikataulun



vuoksi paadyimme ryhmdahaastatteluun. Ajattelimme, ettd ryhmdhaastattelun aikana
syntyisi keskustelua, jota ei enk& yksilohaastatteluissa syntyisi. Haastattelun suunnitte-
lua vaikeutti se, ettad se oli toteutettava melko pian. Haastattelu oli Muksupiirin kevaan
viimeisell& kerralla. Pyysimme haastateltavia perheita tulemaan puolta tuntia aikaisem-
min paikalle, jotta haastattelu ei veisi aikaa Muksupiiriltd. Suunnittelimme ettd haastat-
telu kestéisi 45 minuuttia, jonka jélkeen perheet voisivat mennd mukaan Muksupiirin

toimintaan. Haastattelu kesti noin tunnin.

Ryhméhaastattelua suunniteltaessa mietimme tarkkaan, missé haastattelu pidettaisiin.
Tilan oli oltava tarpeeksi l&ahelld& Muksupiirin tiloja, jotta haastateltavien lapset voisivat
tarvittaessa tulla vanhempiensa luokse. Kéytimme haastattelutilana lopulta opettajan
ty6huonetta, joka oli kuudelle ihmiselle sopiva. Olimme varautuneet siihen, ettd haasta-
teltavien lapset tulisivat mukaan haastattelutilanteeseen. Tiesimme, ettd kaikki lapset
eivét voineet olla erossa vanhemmistaan, koska osa oli vauvoja. Siksi otimme tilaan le-
luja, joilla lapset voisivat leikkid. Ennen haastattelua lasten mahdollinen osallistuminen
mietitytti, koska ylimé&ardainen melu saattaisi héiritd nauhoitusta. Siksi k&dytimme kahta
nauhuria. Lapsia ei kuitenkaan tullut kuin kaksi vauvaa, joten haastattelu oli rauhalli-

nen.

Pyrimme siihen, ettd haastattelutilanne olisi keskustelunomainen. Siksi laitoimme tuolit
rinkiin, jotta kaikki nakisivat toisensa. Ohjasimme ne &idit, joilla oli vauvat mukana,
nojatuoleihin. Asetimme nauhurit molemmin puolin huonetta, jotta kaikkien danet kuu-
luisivat hyvin. Meill& oli haastattelurunko teemoittain (Liite 5), mutta emme silti kysy-
neet kaikkia kysymyksid. Kysymykset olivat aiheeseen johdattelevia ja vanhemmat sai-
vat vapaasti kertoa omia kokemuksiaan. Keskityimme haastattelun aikana vanhempien

kuuntelemiseen.

5.2 Analyysi

Laadullisen tutkimuksen perusanalyysimenetelma on sisallonanalyysi. Sisallonanalyysi
mahdollistaa monenlaisten tutkimusten tekemisen. Tutkimuksen aineisto kuvaa tutkitta-
vaa ilmiota. Analyysin avulla tutkittavasta ilmidsta luodaan selked kuvaus. Siséllénana-

lyysin avulla aineisto jérjestetaan tiiviiseen ja selkedd&n muotoon niin, ettd tutkimuksen



keskeista sisaltéa ei kadoteta. Laadullinen aineisto on usein hajanainen, joten ana-
lysoinnin kautta aineisto pyritddn luomaan mielekkaaksi ja yhtendiseksi tekstiksi.
(Tuomi & Sarajarvi 2011, 91, 108.)

Aineistoléht6inen sisallénanalyysi etenee vaihe vaiheelta valmiiksi analyysiksi. Ensim-
maéinen vaihe on haastattelun kuuntelu ja auki kirjoittaminen sana sanalta. Sen jalkeen
perendytddn haastattelun siséltoon, jonka jalkeen etsitddn pelkistettyja ilmauksia. Pel-
kistdaminen on joko informaation tiivistamisté tai sen pilkkomista osiin. Tutkimustehta-
va ohjaa aineiston pelkistamistd, jolloin aineistoa pelkistetaan litteroimalla tai koodaa-
malla tutkimustehtdvalle olennaiset ilmaukset. Pelkistdminen voi olla auki kirjoitetun
aineiston alleviivaamista erivérisilla kynilla. Esimerkiksi aineistosta etsitdén tutkimus-
kysymyksiin vastauksia. Tamén jalkeen aineistosta etsitddn samankaltaisuuksia ja
eridvaisyyksia. Analyysia tehtdessa keskeista on luokittelu. (Hirsjarvi ym. 2007, 227.)
Samanlaiset osuudet yhdistetddn luokaksi sekd nimetdan sisallon mukaan. Luokittelun
tuloksena aineisto tiivistyy. Alaluokat yhdistetdan ja niistd muodostuu ylaluokkia. Kun

ylaluokat yhdistetaan, syntyvat paaluokat. (Tuomi & Sarajérvi 2011, 108-110.)

Analyysissa ldhtokohtana ei ole teorian tarkastelu, vaan aineiston yksityiskohtainen tut-
kiminen. Laadullisessa tutkimuksessa analyysin tekeminen on usein haastavaa, koska
vaihtoehtoja on paljon, eikd tiukkoja saantdja ole olemassa. Laadullisen tutkimuksen
aineisto elaméanléheisyytenséd vuoksi tekee analyysin tekemisesta mielenkiintoista seka
haastavaa. (Hirsjarvi ym. 2007, 160, 219-220.)

Koimme analyysin aloittamisen haastavana, koska emme tienneet mista aloittaa.
Koimme kuitenkin aineiston helposti ymmarrettavaksi. Olimme teemoitelleet aiheet jo
ennen haastattelua. Kysymysten aiheet valitsimme avoimen varhaiskasvatuksen teo-
riaosuudesta. Haimme vastauksia siihen, miten Muksupiiri toimii ja millainen merkitys
silld on osallistujaperheille. Muksupiirin tarkeyttd jaottelimme vield erikseen lasten,

vanhempien ja perheiden nakokulmasta.

5.3 Luotettavuus ja eettisyys

Tutkimuksen luotettavuutta ja patevyytté tulee aina arvioida (Hirsjarvi ym. 2007, 227).

Tutkimustoiminnassa pyritaan valttdmaan virheitd, joten yksittaisessa tutkimuksessa on



arvioitava sen luotettavuutta. Opinndytetydssé on tultava ilmi tutkimuksen kohde ja sen
tarkoitus. Tutkijan on syyta perustella miksi aihe on hénestd tarked. Jotta opinndyte-
tydomme olisi luotettava, on kerrottava, miten aineiston keruu on tapahtunut ja milla pe-
rusteella tiedonantajat on valittu. Ehdottoman tarkedéd on huolehtia, ettei tiedonantajien
henkil6llisyys paljastu. Tuomi ja Sarajérvi Kirjoittavat tutkija-tiedonantaja-suhteesta. Se
sisaltda arvion siitd, miten suhde toimi, lukivatko tiedonantajat tutkimuksen tulokset
ennen niiden julkaisua, muuttivatko heiddn kommenttinsa tuloksia ja perustelun, miksi
nain meneteltiin. Opinndytetydssa on arvioitava miksi tutkimus on eettisesti korkeata-

soinen ja miksi tutkimusraportti on luotettava. (Tuomi & Sarajarvi 2011, 140-141.)

Opinnaytetyossamme emme k&ytd haastateltavien nimig, jotta henkilOllisyys ei paljas-
tuisi. Aiheemme ei ole arkaluontoinen ja vanhemmat sanoivatkin, ettei nimien kaytta-
minen haittaisi, mutta emme silti nde tarpeelliseksi kayttaa heidan nimidén. Lahetimme
haastateltaville kirjoittamamme tulokset, jotta he voisivat kommentoida omaa osuuttaan

halutessaan. Pyrimme siihen, ettei tulisi vaarinymmarryksia.

Olennaista luotettavuudessa on kuvailla tutkimuksen raportointia. Raportointi tarkoittaa
sit4, miten tutkimusaineisto on koottu ja analysoitu. Kun tekemiset kerrotaan yksityis-
kohtaisesti, tutkimustulokset tulevat selkedmmiksi ja ymmarrettdvdmmiksi. Tutkijan on
annettava lukijoille tarpeeksi tietoa, jotta he voivat arvioida tutkimuksen tuloksia.
(Tuomi & Sarajérvi 2011, 141.) Haastattelu- ja havainnointitutkimuksissa on térkeaa
kertoa olosuhteista ja paikoista, joissa aineistot keréttiin. Tutkijan on syyta kertoa mygds
haastattelun kesto, mahdolliset hairidtekijat, virhetulkinnat haastattelussa ja tutkijan
oma itsearviointi tilanteesta. (Hirsjarvi ym. 2007, 227.) Haastattelun muutamat kohdat
eivat kuuluneet nauhurissa tarkasti, joten emme kéyttdneet niitd osia ollenkaan tyos-

sdmme, jotta emme vééristelisi haastateltavien sanoja.

Tuomi ja Sarajarvi (2011, 125) kuvailevat tutkijan asemaa institutionaaliseksi. Tama
tarkoittaa sitd, ettd toisen ihmisen vaarin kohtelu tai vahingoittaminen tutkimuksessa on
vakavampaa kuin tavallisessa arkielamassé. Tutkijalla on valtaa, jota on kédytettdva eet-
tisesti oikein. Tutkimuksen ja etiikan yhteys on kaksijakoinen. Ensinndkin tutkimuksen
tulokset vaikuttavat eettisiin ratkaisuihin. Mutta toisaalta eettiset mielipiteet vaikuttavat
tutkijan tekemiin ratkaisuihin. (Tuomi & Sarajérvi 2011, 125.)



Laadullinen tutkimus ei tarkoita aina laadukasta tutkimusta. On térkedd huolehtia, ettd
tutkimussuunnitelma on laadukas, tutkijan valitsema tutkimusasetelma on sopiva ja tut-
kimustulosten kirjaaminen sek& analyysi ovat hyvin tehtyjd. Luotettavuus ja arviointi
ovat osa tutkimuksen eettisyyttd. Hyva tutkija on eettisesti sitoutunut tekeméan oikeita
valintoja. (Tuomi & Sarajarvi 2011, 127.) Kun tutkimus on tehty eettisesti oikein, siina
on mietitty miksi tutkimus tend&én ja miten ja kenen ehdoilla tutkimusaihe valitaan.

Tutkimusaiheen valinta tulee harkita tarkkaan. (Tuomi & Sarajérvi 2011, 129.)

Tutkijan eettiset ratkaisut ovat kytkoksissa tutkijan uskottavuuteen. Uskottavuuteen
kuuluu hyvén tieteellisen k&dytanndn noudattaminen. Hyvan tieteellisen kaytannon louk-
kauksia ovat esimerkiksi puutteellinen viittaaminen aikaisempiin tutkimustuloksiin, tut-
kimustulosten huolimaton raportointi ja tulosten puutteellinen kirjaaminen. Tutkijan on
otettava vastuu hyvén tieteellisen kdytdnndn noudattamisesta. (Tuomi & Sarajérvi 2011,
132-133))

Ihmisiin kohdistuvan tutkimuksen eettisen perustan muodostavat ihmisoikeudet. Tutki-
jan on kerrottava tutkimuksen menetelma ja mahdolliset riskit tutkittaville ymmarretta-
vassa muodossa. Tutkimukseen osallistuminen tulee olla vapaaehtoista ja tutkittavilla
on oikeus kieltaytyé tai keskeyttad osallistumisensa. Tutkittavilla on mahdollisuus kiel-
taa jalkikateen itsed koskevan aineiston kéayttd tutkimusaineistona. Tutkijan on varmis-
tettava, ettd osallistujat tietdvat mista tutkimuksessa on kyse. (Tuomi & Sarajarvi 2011,
131.) Ryhmdhaastattelua esiteltdessé kerroimme osallistumisen haastatteluun olevan
vapaaehtoista ja esittelimme aiheemme. Kerroimme my®s, ettd jos vanhemman on men-

tava lapsensa luo kesken haastattelun, hén voi lahteé.



6 TUTKIMUSTULOKSET

Tutkimuskysymyksindmme oli selvittdd, millainen merkitys Muksupiirilla on osallistu-
japerheille. Halusimme my®os selvittad, millainen tarve Muksupiirin kaltaiselle toimin-
nalle on Kemissd. Onnistuimme haastattelukysymysten ansiosta saamaan vastaukset

tutkimuskysymyksiimme.

6.1 Leikki: ’-- kylla me legoilla osataan kotonakin teha.”

Vanhempien mukaan vanhemmat lapset ovat laulaneet Muksupiirin lauluja myés koto-
na. Muksupiirissa tehdyt kasity6t ovat vanhempien mukaan olleet tarkeitd. Kotiin viedyt
askartelut ovat tarkeité lapsille, koska ne ovat itse tehtyja. Etenkin Muksupiirin aloitus-
laulu on ollut suosittu my6s kotona. Erds éiti kertoi poikansa laulaneen aloituslaulua

Saunassa.

- - Han sano saunassa etta pittad laulaa se Muksupiirin laulu saunaton

tulle, koska saunatonttu ei oo koskaan kuullu sita.”

”” Meilla on kans, ollaan hirveena laulettu *” hei terve vaan-laulua™.”

Lapset olivat kertoneet vanhemmilleen yksittdisista leikeistd, jotka olivat jadneet heidan
mieleen. Isommille lapsille jérjestetty toiminta eri huoneessa oli uutta ja jannittavaa.
Lapset saivat olla ilman vanhempiaan opiskelijoiden kanssa. Yhden didin mielesté oli
hyvd, ettd hanen lapsensa oli rohkaistunut lahtem&én isompien lasten mukaan toiseen
huoneeseen leikkimaan. Hanen mukaansa lapsi on uskaltautunut Muksupiirissé olla het-
ken ilman &itid. Jokaisella Muksupiirin kerralla pidetty aamupiiri oli jadnyt useimpien
lasten mieleen. Lasten kuulumisia kyseleva kasinukke on ollut lapsille tarkea.

> Etta nuo askartelut ja Paavo-norsu on ollu tarkeimpid.”

Yksi haastateltavista kertoi lapsensa leikkitaitojensa kehittyneen. Muksupiirissa lapsi on
harjoitellut lelujen jakamista ja yhdessa leikkimista. Vaikka perheessd on muitakin lap-
sia, leikkikavereiden huomioon ottaminen nakyy paremmin Muksupiirissa. Aitien mie-

lestd ohjaajien leikit ovat erilaisia ja tuovat vaihtelua kotona leikittaviin leikkeihin.



’Nehan ne tuo sita vaihtelua, kylla me legoilla osataan kotonakin teh&.”

Aidit ovat saaneet my0s uusia ideoita Muksupiirin ohjaajilta. Vanhemmat pitavit hyva-

na, etté lapset osallistuvat tilan siivoukseen. Lapset saavat kokea itsensa tarkeiksi.

6.2 Vuorovaikutus: ”--se on niinko lisa, mita vanhemmat siita saa.”

Haastattelussa keskityimme eri vuorovaikutuksen muotoihin, joita ilmenee avoimessa
varhaiskasvatuksessa. Niitd ovat lasten keskindinen, vanhempien keskindinen, lasten ja
ohjaajien vélinen seka vanhempien ja ohjaajien valinen vuorovaikutus. Vanhempien
mielesta on yllattavas, ettd kaksivuotiaat lapset ovat ystavystyneet Muksupiirissé. Las-
ten ystavyys on sdilynyt vield senkin jalkeen, kun he eivat endd kdy Muksupiirissa.
Luonnollisesti osa lapsista ujostelee toisia lapsia, mutta ketddn ei koskaan jatetd yksin.
Ujotkin lapset ovat kiinnostuneita vertaisryhmastaan. Lapset tunnistavat leikkikaverei-

taan myos Muksupiirin ulkopuolella.

” Tyt6t ko oli taalla, niin oijoi, se oli semmonen pariskunta etta aivan vie-
laki. Piti aina istua vierekkain ja ne on vielaki samassa kerhossa ja kylas-

sa kayaan. Huippukaverit.”

Lasten vuorovaikutustaidot olivat vanhempien mukaan kehittyneet. Vanhemmat kertoi-
vat, ettd heidan lapsensa olivat oppineet odottamaan omaa vuoroaan, karsivéllisyytta ja
tavaroiden jakamista. Kahden haastateltavan lapset olivat oppineet irtautumista aidisté
ja toimimaan itsendisemmin. Yhden &idin mukaan han oli saanut Muksupiirissa nahda
lapsiensa parjdédvan myos ilman hantd. Taman myo6ta hanen on helpompi vieda lapset

paivahoitoon myéhemmin.

Muksupiirin vanhemmat ovat lI0ytaneet ystavia toisistaan. Vanhemmilla on samanlaisia
kokemuksia kuin lapsillakin. Jotkut heistd olivat aluksi vain seurailleet toisten vanhem-
pien keskustelua, kun taas toiset olivat heti I0yténeet yhteistd puhuttavaa. Vanhempien

mielestd Muksupiirin alussa vanhemmat olivat niin tiivis "ystavéporukka”, ettd uusien



oli hankala tulla mukaan. Vanhemmista kaksi olivat kuuluneet kyseiseen ryhmaan ja
hekin olivat sitd mielta, ettd se oli liian tiivis uusille vanhemmille. Kuitenkin vanhem-
mat kokivat, ettd nykyaan uusien vanhempien on helpompi tulla Muksupiiriin. Van-
hempien mielestd heidén valinen vuorovaikutus ei ole tarkeintd, vaan se, mitd lapset

saavat Muksupiirista.

’Taalla on kuitenki tilaa sitte kaikille jos joku haluaa olla hiljaa niin kuk-
kaan ei ala niinkd vakisilla. Niinko tavallaan se, etta lasten takia me taval-
laan ollaan tédnne niink® tultu. Mutta se on niinkd lisd, mitd vanhemmat

siitd saa.”

Lasten ja ohjaajien vélinen vuorovaikutus on ollut vanhempien mukaan tarkedé. Ohjaa-
jat ovat olleet erilaisia ja se on ollut heiddn mielestadan ainoastaan hyvé asia. Lapset ovat
kiintyneet yksittéisiin opiskelijoihin. Vanhemmat kiinnittivdt huomiota siihen, etté jot-
kut opiskelijat olivat aktiivisempia ottamaan kontaktia lapsiin. Vanhemmat toivoisivat

kaikilta opiskelijoilta rohkeutta lasten kanssa toimimiseen.

”--musta pojat yritti niin ihanasti sitd “’kaksi pienta elefanttia marssi
nain”, ykskaan lapsi ei lahteny marssiin. Sit ne pojat sai ihan kaksin
marssia sielld. Eihan sita ikina tiijd miten nuo muksut lahtee mukkaan ja

miten ei lahe.”

Vanhemmat kertoivat opiskelijoiden nimid, joihin heidan lapsensa olivat kiintyneet. Osa
vanhemmista yllattyi siitd, miten heidan lapsensa oli Kiintynyt esimerkiksi hiljaiseen
opiskelijaan. Vanhempien mielestd samojen ohjaajien tulisi olla kolmen kerran sijasta
viisi kertaa ohjaamassa Muksupiirid. Se mahdollistaisi lasten ja ohjaajien pidempikes-

toisen vuorovaikutuksen.

’Muutama viikko sitten oli kauhee homma saaha lapset kotia, ko ne roikku

yhessé ohjaajassa. Ne sano etta meillé tullee niin kauhee ikava sua.”

’Aivan samanlailla se vaikuttaa, ettd millanen opiskelija, ettd mink&lainen

lapsi. Minkalainen on itte.”



Vanhempien ja ohjaajien vélistd vuorovaikutusta vanhemmat kuvailivat vahemman tar-
kedksi. Heid&dn mielestaan ohjaajien tehtdvana on ottaa lapset haltuunsa ja jarjestaé heil-
le puuhaa. Osa vanhemmista ei hakeutunut opiskelijoiden seuraan, koska ohjaajat ovat
lapsia varten. Vanhemmille riitti, ettd he tiesivat uudet ohjaajat nimeltd. He eivat kai-
vanneet suunniteltuja keskusteluja ohjaajien kanssa, mutta kahvihuonekeskustelut olivat
luontevia. Vanhemmat eivat kokeneet tarvitsevansa omaa ohjelmaa, mutta he pitivéat

heille jarjestetysta kasihoidosta Muksupiirin aikana.

6.3 Vertaistuki: ”--ei tarvi isoja juttuja olla ko tullee semmonen pieni voimavara”

Vanhemmat kokivat saaneensa tukea arkisissa asioissa. He olivat esimerkiksi keskustel-
leet lasten vélikausipuvuista ja vaihdelleet villasukkaohjeita. Yksi vanhempi kuvaili
vanhempien valista vertaistukea ihanaksi asiaksi. Vanhemmat olivat saaneet tukea myos
ohjaajilta. Vanhemman mielestd Muksupiiri on hyvéksi lapsille, opiskelijoille ja dideil-

lekin.

’--Pienempi lapsi ensimmaisen vuojen tykkas valavoa, niin kylla se oli yks
kohokohista ko sai tulla tanne ja sitte saatto etta viielta aamulla oltiin he-
ratty niin saatto joku sanoa ettd annappa mina pian vahan aikaa sita niin
siind saatto aamukahavin rauhassa juua. Ne ei tarvi isoja juttuja olla ko

tullee semmonen pieni voimavara silla tavalla.”

’--Mutta mie tykk&an kans justiin ko tdnne aamulla tullee ja sitte jos aat-
telee etta tassd vaha aikaa istahan, niin lapset sielld leikkii ja te niitten
kans touhuatta ja...seh@n on tukea, se riittda mulle.”

’Mie oon ihan sammaa mieltd, ettd se on itelle semmonen hengahystauko
valilla etta siité arjen pyorittamisesta ettd saa valilla meijanki lapset tur-

vallisessa seurassa olla ja voi ite istahtaa ja sanoa etta huoh.”

Vanhemmat kertovat, etta he eivat ole tulleet hakemaan tukea Muksupiiristd, mutta ovat

silti saaneet sitd tarpeen vaatiessa. Merkityksellistd heidan mielestaan oli se, ettd he sai-



vat istua ja juoda kahvia rauhassa. Kotona kahvi saattaa olla usein jo jaahtynytta ja aidit

saattavat tehda montaa asiaa samanaikaisesti.

’Ite olin kolme ja puoli vuotta lasten kans kotona, jos laskee aityislomat ja
kaikki siihen paalle, mie oisin kyll& tullu hulluks jos naité paikkoja ei ois

ollu. Emmaa lasten kans neljan seinan sisalla, se ei oo mun juttu.”

6.4 Muksupiirin tarkeys perheille: >Aivan huippua, -- kannattanu on tulla.”

”’No kyll& se on ehka se mika saa lahtemaan, se olo mika on tamén kerran
jalkeen ko kavellaan kottiin ja paastaan kottiin ku ne edelleen laulaa niita
lauluja ja miettii ko siella oli seki ja seki lapsi ja olipa mukava ko tehtiin

sitd et ehka se on se mika antaa sitte niin paljon sille lapselle.”

Jokaisella haastateltavallamme aidilla on ollut ainakin kaksi lasta Muksupiirissa. He
ovat kéyneet Muksupiirissa useamman kauden ajan, jotkut jopa alusta asti. Vanhempien
mukaan Muksupiirin toiminta on vaihdellut vetdjien mukaan. Nykyaan he kuvailevat
Muksupiirid vapaamuotoisemmaksi, kuin alkuaikoina. Erds vanhempi kuvaili Muksupii-

rié piristysruiskeeksi.

> Joo, onhan se tietylla lailla véhan semmonen viikon kohokohta lapsille,
ettd ko tuota ollaan kotona vain keskendan niin sitten saa valilla muitten

ki, muillaki leluilla leikki& ja muitten lasten kans olla.”

’Jotenki musta tuntuu etté on hirveen tarkeeta varsinki nyt ko se vanhem-
pi siirty seurakunnan kerhoihin, ettd halla on joku niinkun hanen oma
kerho. Se puhhuu viikolla Paavo-norsusta ja hdnen Muksupiirista ja han

vain saa menna sinne.”

Yksi aiti kertoi olevansa helpottunut, kun heidén perheensé péési peruutuspaikalta Muk-
supiiriin. Aiti kertoi, etta on hyva, ettei Muksupiiriin tarvitse tulla joka kerta.



’Aivan huippua, tuli semmonen ettd huh, jes. Ja kannattanu on tulla. En
00 paivaakaan katunu. --Tanne saapi tulla jos jaksaa ja kerkida ja ollaan

terveitd ja eika tarvi sen kummemmin mittaan ilmotella.”

Padosin vanhemmat pitdvat Muksupiirin alkamisaikaa hyvana. Muksupiirin jalkeen on
helppo laittaa lapset paivaunille. Vanhemmat kehuivat Muksupiirin monipuolista oh-
jelmaa, mutta heidan mielestaan vauvat unohtuvat joskus. Aidit kokivat, ettd heidan
mielipiteitddn oli kuunneltu. Vanhemmat kertoivat, ettd Muksupiiri on paikkana sopiva.
Lasten viihtyvyyteen ei tarvita hienoja puitteita. Heidan mielestaan perusasiat tulee olla
kunnossa, kuten syo6ttotuolit. Koska lapset syovét evaitd Muksupiirissg, tulisi mikron
toimia. Muksupiiri on keskeiselld paikalla, joten perheiden on helppo tulla esimerkiksi

kavellen.

Vanhemmat pitdvat avointa varhaiskasvatusta tarke&na ja heidan mielestdan Muksupii-
rin kaltaisia paikkoja tarvittaisiin enemman. Heistd kaikki eivét tahtoisi vieda lapsiaan

paivakotiin, joten vaihtoehtoisia varhaiskasvatuspalveluita taytyisi olla enemman.

’Nii nii en tiia ettd aletaanko siihen paivakotirumbaan vai hyddynnetaan-

ko naita teijan palveluita ja seurakunnan kerhoja ynna muita.”

’Mie en paivakottii, mielellani veisin ne perhepaivahoitoon. Mie en tuota

paivakotimaailmaa, maa oon kuullu siita niin paljon huonua.”



7 JOHTOPAATOKSET

Haastattelujen perusteella Muksupiiri on tarked osallistujaperheille. Kaikki vanhemmat
pitivat Muksupiiria merkityksellisend. Vuorovaikutus eri osapuolten valilla ja erilaisten

ihmisten kanssa on vanhempien mielestd Muksupiirin rikkaus.

7.1 Haastatteluaineiston johtopéaatokset

Muksupiiri tuo vaihtelua niille lapsille, jotka eivat ole paivahoidossa. Muksupiiria on
kuvailtu sanoilla ”piristysruiske” ja viikon ”kohokohta”. Lapset tuovat esille Muksupii-
rin merkitysta kertomalla esimerkiksi isilleen mita he ovat Muksupiirissa tehneet. Van-
hempien mielesta on hyva, ettd Muksupiiri on vapaamuotoisempi kuin muut avoimen
varhaiskasvatuksen ymparistot. Lapsille Muksupiiristd on muodostunut heille oma ker-
ho. Lapset kertovat ylpeind Muksupiirista laheisilleen. Olemme ohjaajina havainneet,
etta lapset ovat saaneet useiden kadyntien jalkeen rohkeutta toimia muksupiirildisind.
Lapset osaavat toimia Muksupiirissa itsendisesti. He hakevat esimerkiksi heti Muksupii-

riin saapuessaan nimilaput itselleen.

Vuorovaikutus nayttéisi olevan haastattelun perusteella tarkeintd Muksupiirissa. Van-
hemmat olivat yllattyneitd, ettd jopa kaksivuotiaat lapset olivat ystavystyneet. Joidenkin
lasten ystavyys on kestanyt vield Muksupiirin jalkeenkin. Vanhemmat eivét voineet us-
koa, ettd lapsi voi kiintya toiseen lapseen, vaikka he nakevat kerran viikossa parin tun-
nin ajan. Jotkut lapsista oivalsivat, etta toisten lasten kanssa voi olla niin Kivaa, etta aiti
voi ja&da ylakertaan vahaksi aikaa. Vanhemmat olivat iloisia, ettd he pystyivat jddmaén
yldkertaan juomaan kahvia. Uskomme, ettd Muksupiirin turvallinen ymparisté mahdol-
listi lasten irtautumisen &idista. Lasten vuorovaikutustaidot ovat vanhempien mukaan
kehittyneet. Lapset ovat oppineet oman vuoron odottamista ja kérsivallisyytta. Leikkien
sédantdjen avulla lapset ovat joutuneet opettelemaan vuorovaikutustaitoja. Kun lapsi

osaa perusvuorovaikutustaitoja, hén tulee paremmin toimeen muiden lasten kanssa.

Alle kaksivuotiaiden ystavystymisté ei ole ndhty Muksupiirissé. Alle kaksivuotiaat ovat
vuorovaikutuksessa yleensa eniten omien ditiensa kanssa. Avoimessa varhaiskasvatus-

toiminnassa on mahdollisuus tukea ja kehittad lapsen ja vanhemman vélista vuorovaiku-



tusta. Vaikka vanhemmat ovat kotona lasten kanssa ja leikkivét heidan kanssaan, vuo-
rovaikutus on erilaista Muksupiirissd. Muksupiirissd vanhemman taytyy esimerkiksi
askartelussa keskittya vain lapseen, kotona aiti voi samalla esimerkiksi laittaa ruokaa.

Osa vanhemmista pitdd omaa aikaa ja kahvin juomista hengahdystaukona.

Vanhempien ja lasten valinen vuorovaikutus Muksupiirissa riippuu useasta asiasta, esi-
merkiksi lapsen omatoimisuudesta, vanhemman osallistumisesta ja Muksupiirin ohjel-
masta. Osa toiminnasta on vapaaehtoista vanhemmille. Haastattelussa kavi ilmi, ettd
vanhemmat eivét ole tulleet pd&osin vahvistamaan heidan ja lastensa vélistd vuorovai-

kutusta. Heille oli tarkedd, ettd lapset tutustuvat toisiin ihmisiin.

Vanhemmat pitivat tdrkednd ohjaajien aitoa lasnédoloa lasten kanssa. Vanhemmat ha-
vaitsivat lasten kiintymyksen ohjaajiin. Kiintymys olisi vanhempien mielesté voinut olla
syvempad, jos samat ohjaajat olisivat olleet viisi kertaa kolmen kerran sijaan. Lapset
osoittivat kiintymystdadn puhumalla ohjaajista myods kotona. Lasten kiintymykseen saat-
toi vaikuttaa se, ettd he nakivét vanhempien luottamuksen ohjaajiin. Vanhemmat arvos-
tavat ohjaajien rohkeutta lasten kanssa toimiessa. Vanhempien mielesté hyvé ohjaaja on

sellainen, joka huomioi lapsen yksil6llisyyden.

Vanhempien valinen vuorovaikutus ei heidan mielestaan ole tarkeimpia asioita Muksu-
piirissd. Kuitenkin haastattelussa kévi ilmi, ettd vanhemmat ovat solmineet ystavyyssuh-
teita Muksupiirissd. Muksupiirissa vanhempien on mahdollista keskustella muiden van-
hempien kanssa tai seurailla ja kuunnella. Vanhemmat hyvéksyvat myds sen, jos joku
haluaa olla ainoastaan lastensa kanssa. Vanhemmat pitavat keskindisid suhteitaan posi-

tiivisena lisana.

Vanhempien mukaan lasten leikkitaidot olivat kehittyneet Muksupiirissa. Lapset olivat
oppineet lelujen jakamista. Muksupiirissa on myos opittu leikkimaan muidenkin ikéto-
vereiden kanssa kuin sisarusten. Perheet ovat olleet iloisia siité, ettd Muksupiiri on tar-
jonnut vaihtelua kotona leikittaviin leikkeihin. Haastatteluissa kévi ilmi, ettd vanhem-
mat kaipaavat vaihtelua ja uusia ideoita. Vanhemmat ovat olleet tyytyvaisia siihen, etta
lapset ovat osallistuneet loppusiivoukseen Muksupiirissa. Niin kuin tavallisessakin péi-

vakodissa, myods Muksupiirissd opetellaan kantamaan vastuuta. Kivojen leikkien paatyt-



tya on siivottava omat jalkensa. Vanhempien mukaan lapset olivat tunteneet itsensé tér-

keiksi saadessaan osallistua.

Mielestdamme Muksupiirissa on aikaa leikille. Opiskelijat osallistuvat lasten leikkeihin
ldhes koko ajan. Koska lapset ovat niin pienid, opiskelijoiden taytyy antaa suoraa

ohjausta leikeissa. Opiskelijat ndyttavat Muksupiirissa lapsille lelujen kayttotarkoituksia
ja nimeévat eri leluja. Esimerkin avulla lapset ovat oppineet leikkimé&an eri leluilla ja

leikkimaan toisten lasten kanssa.

Kasvatuskumppanuus vanhempien ja ohjaajien valilla ei vanhempien mielesté ollut kes-
keisessa asemassa. He pitivat ohjaajien heille jarjestdmia keskusteluja teenndisind. Hei-
dan mielestaan paras tuki oli ohjaajien tilannetaju. Ohjaajat ottivat vauvoja syliin, kun
vanhemmat halusivat esimerkiksi juoda kahvia. Pukemisessa ohjaajat pystyivat myos
olemaan apuna. Tukeminen oli enemman kaytdnnon toimintoja kuin keskustelua. Myos

meidan mielestdmme jérjestetyt keskustelut olivat epaluonnollisia.

Muksupiiri on opiskelijoiden oppimisympéristd, jossa yhtend tavoitteena on harjoitella
vanhempien kanssa toimimista. Vaikka vanhempien mielesta opiskelijoiden keskustelut
ovat teenndisid, niistd on hyotya opiskelijalle. Osa opiskelijoista ei saa kokemusta van-
hempien kohtaamisesta tydharjoitteluissa. Talléin Muksupiiri voi olla ainoa oppimisen
areena. Vanhemmat kertoivat haastattelussa ymmartavansa sen, ettd opiskelijat ovat op-
pimassa Muksupiirissd. Haastattelussa ei kuitenkaan kaynyt ilmi, ymmarsivatké van-
hemmat opiskelijoiden ja heidan véalisen vuorovaikutuksen tarkeyden. Monille opiskeli-

joille vanhempien kohtaaminen on kaikkein haastavinta.

Haastatteluissa kavi ilmi, ettd vanhemmat ovat saaneet vertaistukea, vaikka he eivét ole
sitd tulleet hakemaan. Vanhempien mielestd vertaistuki ei ole pelkastd&dn puhumista.
Vertaisryhmassa tarkeintd on toisten ihmisten lasnéolo. Vanhempien mielesté vertaistu-
Ki on sitd, ettd he antavat neuvoja toisilleen arjen asioissa. Vanhempien oli aluksi vaike-
aa sisdistdd mitd vertaistuki on. Vertaistukea pidettiin itsestaanselvyytend, jota van-
hemmat eivat huomanneet saavansa. Vertaistuesta ei oltu yksimielisia, toiset eivat ha-
keneet sitd Muksupiiristd ja toisten mielesté se oli merkittdva osa Muksupiirid. Havain-
tojemme perusteella vanhempien vertaistukea on ollut nédhtévissd Muksupiirin jokaisella

kerralla. Se on ollut 1&8hinn& keskustelua arjesta ja omista lapsista. Keskusteluja ei valt-



tdmatta ole pidetty vertaistukena, koska keskustelut eivat ole olleet suunniteltuja tilan-
teita. Mielestdamme vertaistuki on juuri sitd, ett4d vanhemmat saavat vapaasti keskustella,
eiké tilanne ole ohjaajien suunnittelema. Vanhemmille on kuitenkin luotu mahdollisuus

keskustella rauhassa, kun lapsille on jarjestetty ohjelmaa.

Kaikki haastateltavamme vanhemmat olivat diteja. Suurin osa Muksupiirin vanhemmis-
ta onkin aiteja. Isilla ei ole valttdmattd mahdollisuutta osallistua Muksupiiriin téiden
vuoksi. Isat osallistuvat Muksupiiriin lasten kertomusten kautta. Haastattelusta kavi il-
mi, ettd lapset kertovat Muksupiirin tapahtumista isilleen. Olisiko Muksupiirin ilmapiiri
erilainen, jos sielld olisi enemmaén isid? Kuinka helppoa isien on tulla avoimeen var-
haiskasvatustoimintaan, jossa yleensa on enemman naisia? Mielestimme olisi ollut hy-
va, jos isét olisivat voineet osallistua Muksupiirin toimintaan. Isat eivét usein nae lap-
sen kehitysté yhté paljon kuin &iti, mika on sééli. My6s ohjaajien kannalta isien osallis-
tuminen olisi ollut hyva asia. Opiskelijat olisivat sitd kautta saaneet kokemusta toimia

isien kanssa.

Muksupiirissé on erilaisia ihmisié ja vanhemmat nakevat sen vain hyvané asiana. Lapset
saavat Muksupiirissa mahdollisuuden toimia erilaisten ihmisten kanssa. Kotona ollessa
lapset eivat voi harjoitella erilaisten ihmisten kanssa toimimista samalla laajuudella.
Jotkut lapset tietoisesti hakeutuivat saman opiskelijan seuraan. Hiljaisen opiskelijan
seura kiinnosti erityisesti erasta puheliasta lasta. Aiti ihmetteli, miksi lapsi Kiintyi juuri
siihen opiskelijaan. Syyna saattoi olla opiskelijan erilainen tapa olla vuorovaikutuksessa
lapseen verrattuna. Puhelias lapsi saattoi saada haluamaansa huomiota ja kuuntelua
opiskelijalta. Jos kotona kaikki perheenjasenet ovat puheliaita, lasta saattaa kiinnostaa

ohjaajan erilainen vuorovaikutustyyli.

Opiskelijat saavat harjoitella erilaisten vanhempien kanssa toimimista. Jotkut vanhem-
mista ovat hiljaisempia tarkkailijoita ja toiset taas avoimia ja puheliaita alusta alkaen.
Erilaiset opiskelijat tulevat toimeen erilaisten vanhempien kanssa. Tarkeintd on tulla
kaikkien kanssa toimeen, mutta joidenkin kanssa se on helpompaa. Myds vanhemmat
ovat erilaisia, mutta tulevat toimeen keskendan. Osa vanhemmista tapaa myds Muksu-
piirin ulkopuolella ja osa ndkee toisiaan vain Muksupiirissd. Olemme havainneet ysta-

vyyssuhteiden muodostumista myés vanhempien valilla.



Perheet pitavat tarkedna heille jérjestettavaa ohjelmaa. Vanhemmat korostavat, etta puit-
teet eivat ole pééasia, vaan monipuoliset toiminnat ja ohjaajien asenne. Monipuolinen
ohjelma tarkoittaa kuitenkin myos sité, ettd vauvat huomioidaan ohjelmaa suunnitelta-
essa. Muksupiirissé on jarjestetty vauvajumppaa ja varimaalausta, johon vauvat osallis-
tuivat. Koska Muksupiiri on 0-5-vuotiaille, vauvoille on myos oltava riittdvasti ohjel-
maa. Olemme samaa mieltd vanhempien kanssa siité, ettd toiminta ja ihmiset ovat tar-

kedmpid kuin hienot lelut ja tilat.

7.2 Avoimen varhaiskasvatuksen ja varhaiskasvatuksen yhtaldisyyksié ja eroja

Haastattelussa kay ilmi, ettd avoimia varhaiskasvatuspalveluita pitaisi olla enemman
Kemissa. Kaikki haastattelun vanhemmat eivat mielellaan veisi lapsiaan tavalliseen péi-
vakotiin. Useimpien mielesta perhepdivéhoito olisi parempi vaihtoehto, jos lapset pitéisi
viedd hoitoon. Vanhemmat kuvaavat pdivékodin arkea ”pdivakotirumbaksi”. Haastatte-
lussa kévi selvasti ilmi, ettd "paivékotirumba” oli negatiivinen kuvaus. Rumba kuulos-
taa Kiireiselta ja sekavalta paivahoitojarjestelyltd. Haastattelujen perusteella vanhemmil-
la on ennakkoluuloja péivakodista. Erds vanhempi kuvailee paivékotia ”péivakotimaa-
ilmaksi”, joka on aivan erilaista kuin esimerkiksi avoin varhaiskasvatustoiminta. Tule-

vina lastentarhanopettajina vanhempien kielteisyys péivékotia kohtaan ihmetyttaa.

Olemme tdh&n osioon koonneet avoimen varhaiskasvatuksen ja varhaiskasvatuksen va-
liset erot ja yhtélaisyydet. Olemme sitd mieltd, ettd molemmat varhaiskasvatuksen muo-
dot voivat olla laadukkaita, mutta erilaiset perheet tarvitsevat erilaisia palveluita. Kui-

tenkin avoimessa varhaiskasvatuksessa ja paivékodissa on paljon yhteistéa.

Suurin ero avoimen varhaiskasvatuksen ja tavallisen paivéhoidon valilla on se, ettd van-
hemmat ovat avoimessa toiminnassa mukana. Usein keskustellaan, onko alle kolmevuo-
tiaiden lasten paikka pdivahoidossa vai kotona. Vanhemmat saattavat tuntea syyllisyytta
kummastakin paatoksesta. (Munter 2001, 38.) Kotiin jaava &iti voi tuntea olevansa hyva
aiti, mutta samalla han voi tuntea syyllisyytta siitg, ettei han kehity urallaan. Toihin pa-
laavaa ditid voidaan pitad itsekkaand. Jotkut &idit haluavat palata tGihin, mutta toiset

joutuvat menemaéan toihin taloudellisesta pakosta.



Mielestamme kaikkien vanhempien ei tarvitse jaada kotiin siihen asti, ettd lapsi on kol-
mevuotias. Jos vanhempi kokee usean vuoden kotona olon vaikeaksi, péaivakoti on lap-
selle silloin oikea paikka. Jos vanhempi taas viihtyy lapsen kanssa kotona ja haluaa tu-
kea lapsen kokonaisvaltaista kehitystd, koti on silloin lapselle paras paikka. Kotona ole-
vien perheiden ei tarvitse kuitenkaan olla vain kotona, sill& heilld on mahdollisuus osal-
listua esimerkiksi avoimiin varhaiskasvatuspaikkoihin. Kotona olevat vanhemmat saa-
vat avoimista palveluista vertaistukea, jota tavallisessa péivahoidossa olevien lasten

vanhemmat eivat saa.

Avoimen varhaiskasvatuksen henkilokunnan koulutusvaatimukset eivét ole niin tarkko-
ja kuin tavallisessa pdivahoidossa. Mielestdmme avoimen varhaiskasvatuksen henkil6-
kunnan koulutus tulisi méaritelld laissa. Lapset eivét ole kuitenkaan avoimissa palve-
luissa vain tyontekijoiden vastuulla, koska vanhemmat ja tyontekijét hoitavat lapsia yh-
dessd. Yleens& avoimet palvelut eivat ole avoinna yhta pitk&d&n kuin tavallinen paivé-
hoito. Avoimet palvelut eivat myoskaan ole valttamatta joka paiva avoinna. Avoimiin
palveluihin ei tarvitse ilmoittautua erikseen, joten se on vapaamuotoisempaa. Muksupii-
ri eroaa muista avoimista palveluista hieman, koska se on koulun jarjestdmaé toimintaa.
Vanhempien on ilmoitettava Muksupiiriin osallistumisensa, jotta osallistujia olisi tar-

peeksi.

Avoimessa varhaiskasvatuksessa lapselle ei tehdd omaa varhaiskasvatussuunnitelmaa,
toisin kuin paivahoidossa. Lasten yksilollisyys huomioidaan avoimissa palveluissa kui-
tenkin toiminnan suunnittelussa. Molemmissa varhaiskasvatusympéristoissa toiminnan
suunnittelu ja kehittdminen on tarkedé. Yhteistd varhaiskasvatuksessa ja avoimessa var-
haiskasvatuksessa on toiminnan tavoitteellisuus. Kaikenlainen varhaiskasvatus on laa-

dukasta, jos siité on tehty toimintaa ohjaava varhaiskasvatussuunnitelma.

Molemmissa varhaiskasvatusmuodoissa toteutuu mielestimme varhaiskasvatuksen tar-
keimmat tavoitteet: lapsilahtdisyys, kasvatuskumppanuus, leikin arvostaminen ja erilai-
set vuorovaikutussuhteet. Mielestimme myds Muksupiirissé edell& mainitut asiat toteu-
tuvat. Lapsilahtoiseen varhaiskasvatukseen kuuluu sé&nndéllinen paivarytmi. Talloin lap-
si pystyy ennakoimaan tulevaa, mik& luo turvallisuuden tunnetta. Esimerkiksi Muksu-
piirissd jokainen kerta aloitetaan saman kaavan mukaan. Koska Muksupiirissa on pienié

lapsia, on pdivarytmin oltava turvallinen. Tavallisessa péivakodissa lapsi saa pakostakin



useita vuorovaikutussuhteita, jopa liikaa. Yksittaisen pienen lapsen on pakko olla sosi-
aalisessa kanssakdymisessa useiden eri lasten ja aikuisten kanssa (Puroila ym. 2013,
62). Avoimessa varhaiskasvatuksessa lapsi saa myos olla erilaisten ihmisten kanssa,

mutta mukana on turvallinen vanhempi.



POHDINTA

Muksupiirin toiminta on harvinainen avoimen varhaiskasvatuksen muoto, silla opiskeli-
jat ohjaavat toiminnan. Kuullessamme idean opinnaytetyoksi olevan uusi, halusimme
olla ensimmaisid, jotka tekevat sen. Tavoitteenamme oli selvittdd millainen tarve Muk-
supiirin kaltaiselle toiminnalle on Kemissé ja millainen merkitys Muksupiirilla on per-
heille. Mielestdimme saimme kattavasti tietoa tutkimuskysymyksiimme. Haastatteluky-

symykset kehiteltiin niin, ett4 ne vastaisivat tutkimuskysymyksiimme.

Ennen joulua aloimme etsia kirjallisuutta avoimesta varhaiskasvatuksesta. Teimme tut-
kimussuunnitelman valmiiksi ennen joulua. Harjoittelun aikana etsimme tietoa opinnay-
tetyohémme ja aloitimme kirjoittamisen. Suunnitelmanamme oli tehda harjoittelun ai-
kana enemman teoriaa, mutta paatimme keskittya harjoitteluun taysilla. Heti harjoittelun

loputtua opinndytetyon teko alkoi edistya.

Harjoittelun jalkeen esittelimme Muksupiirin yhdell& toimintakerralla opinnaytetydomme
vanhemmille ja samalla kysyimme halukkaita osallistujia haastatteluumme. Saimme
ryhméhaastatteluun nelj@ vanhempaa. Suunnitelmanamme oli toteuttaa yksil6haastatte-
luja vanhemmille, mutta mielestdmme ryhmahaastattelu oli antoisampi muoto. Ennen
ryhméhaastattelua tutustuimme ryhmahaastatteluun metodina. Valittuamme aiheen,
mietimme pitkadn kenen ndkokulmasta tekisimme opinnaytetyon. Pohdimme, haastatte-
lemmeko lapsia vai heidén vanhempiaan. Mietimme myds havainnoinnin mahdollisuut-

ta.

Tutkimustuloksia ja johtopaatoksia kirjoittaessamme mietimme, oliko Muksupiirin oh-
jaajina toimimisesta meille hyotyé vai haittaa. Tutkimustulosten kannalta haitallista oli
se, ettd tiesimme Muksupiiristd jo ennestdén paljon. Pohdimme paljon sitd, mitd voim-
me Kirjoittaa esimerkiksi johtopaatoksiin, jotta johtopédatokset olisi Kirjoitettu vain tut-
kimustulosten perusteella. Hy6tyd Muksupiirin tuntemisesta oli esimerkiksi haastattelun
aikana. Tieddmme miten Muksupiirissa toimitaan ja meidan oli helpompi ymmaértaa,
mit& vanhemmat tarkoittivat tietyill& asioilla. Tuntemattomalle haastattelijalle olisi pita-

nyt kuvailla Muksupiirin toiminnat ja tilat tarkasti.



Kevaan loppupuolella opinndytetyémme edistyi huimasti. Suunnittelimme ensin teke-
vamme haastattelut toukokuussa, mutta Muksupiiri loppuikin jo huhtikuun puolella.
Teimme haastattelut kevatkauden viimeiselld kerralla. Ennen haastattelua ty6 aiheutti
stressid, koska haastattelut tulivat eteen lilan nopeasti. Mietimme osaisimmeko kysya
haastattelussa oikeita kysymyksi&, kun teoriaa oli kirjoitettu vdhan. Saimme kuitenkin
ohjaavilta opettajilta neuvoja, mitd kannattaisi kysya haastattelussa. Olimme ajatelleet
kysyéd haastattelussa huomattavasti véhemman kysymyksid, kuin lopulta kysyimme.
Emme osanneet ajatella, kuinka paljon tarvitsimme materiaalia tybhémme. Litteroidessa
huomasimme kuitenkin saaneemme aineistoa tarpeeksi. Halusimme liséksi haastatella
Sari Leppal&é, jotta saisimme taustatietoa Muksupiiristd. Haastattelujen jélkeen olomme

oli helpottunut ja teorian teko tuntui helpommalta.

Olimme kummatkin alusta asti sitd mieltd, ettd emme tekisi opinndytety6ta yksin. Mie-
lestdmme parity0 on antoisampaa, kuin yksilotyd. Olimme kirjoittaneet lahes koko teks-
tin yhdesséd. Yhteistyémme opinndytetyota tehdessa sujui hyvin. Vaikka asumme eri
paikkakunnilla, emme kokeneet sitad liian haastavaksi. Kevaalla yritimme tehd& opin-
naytetyotd mahdollisimman paljon koulupéivien yhteydessé ja saimmekin paljon ai-
kaan. Mielestdamme kdytimme paljon aikaa asioiden pohtimiseen ja keskusteluun. Kes-

kustelujen jélkeen oli helppo kirjoittaa asiat paperille.

Varasimme koko elokuun opinndytetyon tekemiselle. Aluksi oli hankalaa aloittaa kir-
joittaminen kesaloman jélkeen. Paasimme kuitenkin alkuun asioiden kertaamisen jal-
keen. Teimme elokuussa teoriaa, aineiston johtopé&atokset ja pohdinnan. Syyskuussa
teimme teorian loppuun ja laadimme kysymyksia paivakodin henkilokunnalle. Teimme
myds asetuksia, jotka osoittautuivat yllattdvan aikaa vieviksi. Lokakuussa viimeiste-
limme opinndytetyon purkamalla pédivakodille tehdyn kyselyn ja teimme esityksen val-

miiksi.

Mielestdmme avointa varhaiskasvatustoimintaa tulisi jarjestdd jokaisen kunnan tarpeen
mukaan. Olennaista on se, kuinka paljon halukkaita perheitd olisi tulossa toimintaan.
Lapsi kokee péivahoitoon siirtymisen aina tunnevaltaisesti. Mennesséan paivéhoitoon
lapsi joutuu usein ensimmaistd kertaa elamésséén paikkaan, jossa vuorovaikutussuhteita

muodostuu paljon (Ojala 1993, 208.) Lapsi joutuu kasittelemaan vuorovaikutussuhteita



yksin, kun vanhemmat ovat poissa ja paivakodin tyontekijét eivat koko ajan voi huomi-

oida samaa lasta. Pienelle lapselle vuorovaikutussuhteiden paljous on huono asia.

Avoin varhaiskasvatustoiminta on harjoittelua tulevaan péivakotiaikaan ja se véhentaa
pienten lasten virikepaikkojen maaréa paivéhoidossa. Lapset saavat virikkeellista toi-
mintaa myGs avoimessa varhaiskasvatuksessa. Toiminta on esimerkiksi askartelua, lii-
kuntaa tai musiikkia, jota kotona olevat lapset eivat valttdméattd muuten harrasta. Van-
hemman ollessa kotona, lapsia ei tarvitse viedd paivahoitoon saamaan virikkeellista
toimintaa, koska sita he saavat myds avoimessa toiminnassa, johon he voivat osallistua
koko perheend. Mietimme, kuinka paljon enemmé&n esimerkiksi Kemissé lapsiperheet
hyodyntéisivat avoimia varhaiskasvatuspalveluita, jos niitd vain olisi tarjolla. Kuinka
moni vanhempi haluaisi mieluummin hyodyntdd avointa péivakotia lapsensa kanssa,
kuin ettd laittaisi lapsensa péivékotiin neljaksi tunniksi lapsen kavereiden vuoksi, vaikka

itse on kotona pdivat?

Mielestdamme avoin toiminta on hyvé vaihtoehto tavallisen pdivakodin rinnalla. Avoi-
men toiminnan kehittdminen ja uusien paikkojen luominen on hyva asia, mutta sellainen
toiminta ei kuitenkaan sovi kaikille perheille. Avoimessa varhaiskasvatuksessa van-
hempien tulee olla mukana toiminnassa. Heidan pitaa tulla toimeen myds toisten van-
hempien kanssa. Tyossakéyville vanhemmille ja heidén lapsilleen tavallinen paivékoti
on ainut vaihtoehto. Emme siis pida tavallista paivakotia huonompana kuin avointa var-

haiskasvatusta, vaan mielestdmme perheilld tulisi olla vaihtoehtoja.

Pienimuotoisesta kyselystd kemildiselle paivékodille kdvi myos ilmi se, ettd avoimet
varhaiskasvatuspaikat ovat tarpeellisia, mutta niitd ei ole Kemissé tarpeeksi. Jo se, etta
varhaiskasvatuksen ammattilaiset pitavét avointa toimintaa hyvané vaihtoehtona on syy
kehittdd sen kaltaista toimintaa. Ammattilaisten mielestd Kemin avointa toimintaa tulisi
kehittadd ja lisatd tietoisuutta perheille siit4, mitd avoin varhaiskasvatus on, miten sita
toteutetaan ja kenelle se on tarkoitettu tai hyddyllinen. Useat perheet eivét ole kuulleet
avoimesta toiminnasta, vaikka saattavat tarvita juuri sen kaltaisia palveluita. Avoimesta

varhaiskasvatuksesta tulisi puhua perheille yhtend hyvéana vaihtoehtona.

Tutkimustulosten perusteella vanhemmat olivat sitd mieltd, ettd samojen opiskelijoiden

tulisi olla Muksupiirissa viisi kertaa kolmen kerran sijaan. Olemme vanhempien kanssa



samaa mieltd. Mielestimme pienten lasten kanssa toimiessa aikuisten tulisi pysya sa-
moina mahdollisimman pitkaan. Muksupiiri on vain kerran viikossa, jonka vuoksi lasten
voi olla vaikeaa tutustua ohjaajiin. Taméan lisédksi ohjaajat vaihtuvat kolmen kerran va-
lein, mik& vaikeuttaa entisestddn lasten ja ohjaajien vélistd vuorovaikutusta. Lasten li-
séksi ohjaajilla saattaa olla hankaluuksia péasté sisélle toimintaan kolmen kerran aikana.
Jo pelkk&én tutustumiseen saattaa mennd jopa kolme kertaa, jonka jalkeen ohjaajat taas
vaihtuvat. Tieddmme, ettd kertojen méardan vaikuttaa se, ettd opiskelijoita on paljon.
Opiskelijat jaetaan ryhmiin ja jokaisen ryhmén pitdd kayda neljassa eri toimintaympa-
ristéssd. Muksupiiri on yksi néistd toimintaymparistoistd, johon kaikkien opiskelijoiden

pitad paasta.

Muksupiirin kautta olemme saaneet ammatillista kokemusta lastentarhanopettajana toi-
mimisesta. Olemme saaneet varmuutta toimia vanhempien kanssa. Ilman Muksupiiria
emme luultavasti olisi tienneet avoimesta varhaiskasvatustoiminnasta. Muksupiirissa
ohjaajana toimiminen on antanut valmiuksia ty6eldmaan. Voisimme molemmat mielel-
lamme tydskennelld avoimessa varhaiskasvatustoiminnassa. Tunnemme itsemme etuoi-
keutetuiksi, koska koulussamme jarjestetddn Muksupiirin kaltaista toimintaa. Saavatko
muiden paikkakuntien sosionomiopiskelijat samanlaista kokemusta avoimesta toimin-
nasta? Osataanko avointa varhaiskasvatustoimintaa huomioida yhten& harjoittelupaik-
kavaihtoehtona? Mielestimme opettajat voisivat kannustaa opiskelijoita valitsemaan

harjoittelupaikaksi avoimen toiminnan niilla paikkakunnilla, joilla se on mahdollista.

Vanhempien haastattelussa huomasimme, ettd he eivat korostaneet vanhemman ja lap-
sen vélistd vuorovaikutusta vaan hakivat seuraa toisista ihmisistd. Sen vuoksi emme
keskittyneet haastattelussa aiheeseen yhta paljon kuin muihin vuorovaikutussuhteisiin.
Mielestamme Muksupiiri on hyva paikka kehittdd ja vahvistaa lapsen ja vanhemman
keskindistd vuorovaikutusta. Mielestdmme on kuitenkin tarkead, etta perheilld on paik-
ka, jossa voi hengdhtdd. Ymmarramme, ettd vanhemmat kaipaavat muuta seuraa omien

lasten lisaksi. Myos lapset kaipaavat oman ikaista seuraa.

Jatkotutkimusaiheena voisi olla mielestamme maahanmuuttajien mahdollisuus kayttaa
avoimia varhaiskasvatuspalveluja. Kemissa on paljon maahanmuuttajia ja siksi se sopisi
uudeksi opinndytetyon aiheeksi. Usein maahanmuuttajien on hankalaa saada toitd, jos

he eivét osaa kielta. Silloin he usein jaavét kotiin ja lapset menevét tavalliseen péivako-



tiin. Onko tavallinen péivakoti oikea paikka maahanmuuttajalapsille, joiden vanhemmat
ovat kotona? Eiko parempi paikka olisi avoin varhaiskasvatuspalvelu, johon koko perhe
voisi osallistua? Avoimessa paivékotitoiminnassa vanhemmat saattaisivat integroitua
helpommin suomalaiseen yhteiskuntaan. Emme tarkoita, ettd maahanmuuttajaperheille
tulisi jarjestéa erillistd toimintaa, vaan yhteista toimintaa suomalaisten perheiden kans-

Sa.

Muita jatkotutkimusaiheita voisi olla esimerkiksi lapsien havainnointi tai opiskelijoiden
nakokulma Muksupiiristd. Muksupiirin toiminta eroaa sellaisesta avoimesta varhaiskas-
vatuspalvelusta, jossa toimintaa ohjaavat ammattilaiset. Opiskelijoiden ohjaama toimin-
ta voi olla erilaista hyvassa ja pahassa. Huonoa voi olla se, ettd opiskelijoilla ei ole niin
paljon kokemusta esimerkiksi vanhempien kohtaamisesta eika heilla saata olla varmuut-
ta omasta osaamisestaan. Opiskelijat ovat kuitenkin innokkaita ja mielestdamme Muksu-
piiri on paikka, jossa saa harjoitella oppimaansa kaytannossa. Vaikka opiskelijat epaon-
nistuisivat, vanhemmat ymmartavat, ettd Muksupiiri on myos opiskelijoiden oppi-

misymparisto.
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Liite 1. Kyselylomake péaivakodin henkil6kunnalle

1. Mit& mielestasi avoin varhaiskasvatus on? ( vastaa muutamalla lau

seella)

2. Miten mielestasi avointa varhaiskasvatustoimintaa tulisi kehittdd Kemis-
sa?

(vastaa muutamalla lauseella)

KIITOS!



Liite 2. Saatekirje paivakodin henkilokunnalle

TERVEHDYS!
Olemme viimeisen vuoden sosionomiopiskelijoita ja teemme opinndytetyotd Kemi-
Tornion ammattikorkeakoulun opiskelijoiden ohjaamasta Muksupiiristd. Muksupiiri on
opiskelijoiden jarjestam&& avointa varhaiskasvatustoimintaa. Muksupiiri on toiminut

koulussamme monta vuotta.

Mielestdamme avointa varhaiskasvatustoimintaa tulisi kehittdd Kemissé ja tehdd tutum-
maksi lapsiperheille. Olemme kummatkin olleet mukana Muksupiirin ohjaajina ja
olemme kokeneet Muksupiirin merkitykselliseksi osallistujaperheille. Selvitimme opin-
naytetyossamme miten Muksupiiri toimii. Tarkoituksena on selvittdd, millainen merki-
tys Muksupiirilla on ollut heidan perheelleen. Liséksi haluamme tietdd, millainen tarve
avoimelle toiminnalle on Kemissd. Olemme jérjestdneet Muksupiirin vanhemmille

ryhméhaastattelun.

Edelld mainittujen liséksi haluaisimme tietdd, mitd ammattilaiset tietdvét avoimesta var-
haiskasvatuksesta. Siksi laadimme pienimuotoisen kyselyn teidan tydpaikallenne. Kyse-
lyd kaytetddn vain opinndytetyéssamme eikd siihen tarvitse vastata omalla nimella.
Emme my6skaan kerro opinnaytetyéssamme, mista paivakodista on kyse. Mainitsemme
ainoastaan sen, ettd paivéakoti on kemildinen. Olisimme Kiitollisia jos voisitte vastata
kysymyksiimme muutamalla lauseella ja palauttaisitte ne vastauslaatikkoon 26.9.2013

mennessa.
Opinnaytetyémme nimi on ’Joo, onhan se tietylla lailla vdhan semmonen viikon koho-
kohta lapsille” - Sosionomien jérjestdiman Muksupiirin merkityksellisyys osallistuja-

perheille. Valmis ty6 on luettavissa Theseus-tietokannassa tammikuussa 2014.

Kiitos jo etukateen! Terveisin Henna Roivainen ja Noora Stenius



Liite 3. Kysymyksi& Sari Leppélalle Muksupiirista:

Milloin toiminta on alkanut?

Mistd Muksupiirin idea on syntynyt?

Montako perhettda Muksupiirissé on Kirjoilla yhtena kautena? ( syys- tai kevatkausi)

Mika sinun mielesta on tarkeintd Muksupiirin lapsille?

Mika sinun mielesta on tarkeintd Muksupiirin vanhemmille?

Mika sinun mielesta on tarkeintd Muksupiirin ohjaajille?

Mité mielestési tulisi kehittdd Muksupiirissa?



Liite 4. Ryhmé&haastattelu Muksupiirin vanhemmille

Teemme opinnaytety6td Muksupiirin toiminnasta ja tarkoituksena on selvittad, millai-
nen merkitys Muksupiirilla on ollut teidan perheellenne. Valitsemme perheitd, jotka
ovat olleet toiminnassa mukana pidempaan, mutta my0ds perheitd, jotka ovat vasta aloit-
taneet. Osallistuminen haastatteluun on vapaaehtoista, mutta toivoisimme kuitenkin 4-5
vanhempaa, jotta ryhméhaastattelu onnistuisi. Jokaisella vanhemmalla on varmasti jota-
kin arvokasta sanottavaa opinndytetybhémme. Emme kaytd haastateltujen nimié opin-
naytetyossamme, jotta henkil6llisyytenne ei paljastu. Haastattelua kaytetadn vain opin-
ndytetydssamme.

Kéytdmme haastattelussa nauhuria, jonka avulla pystymme kuuntelemaan haastattelun
uudelleen. Ryhméhaastattelussa emme pysty kuuntelemaan kaikkia haastateltavia riit-
tavan tarkasti ja sen vuoksi nauhuri on hyddyllinen. N&in varmistumme siit4, ett4 asiat
tulevat opinndytety6hon juuri niin kuin haastattelussa on sanottu. Kun olemme Kirjoitta-

neet haastattelun opinndytetyéhémme, nauha havitetaan.

Mielestdmme avointa varhaiskasvatustoimintaa tulisi kehittdd Kemissa ja tehdd tutum-
maksi lapsiperheille. Olemme kummatkin olleet mukana Muksupiirin ohjaajina ja
olemme kokeneet Muksupiirin merkitykselliseksi osallistujaperheille. Haastatteluky-

symykset ovat seuraavalla sivulla.

Haastatteluajankohtana on joko 15.4 tai 22.4.2013 Muksupiirin aikana. Haastattelu kes-

tdé noin 30-45 minuuttia.

Jos sinulla herasi kysymyksia haastattelusta, al& epardi kysya meiltd suoraan, tai sahko-

postitse: henna.roivainen@edu.tokem.fi tai noora.stenius@edu.tokem.fi

Terveisin Henna Roivainen ja Noora Stenius
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Liite 5. 1 (2) Vanhempien haastattelukysymykset

Keté perheeseesi kuuluu ja kenen kanssa kéyt Muksupiirissa?

Kuvaile, millaista Muksupiiri on.

Leikki

Oletteko leikkineet kotona jotakin Muksupiirin leikkia? Mita?
Oletteko laulaneet tai loruilleet kotona Muksupiirin lauluja? Mit&?
Miten mielestasi lapsesi leikkiminen on muuttunut Muksupiirin aikana?

Mité lapset ovat puhuneet Muksupiirin leikeista?

Vuorovaikutus

Millaista lasten keskindinen vuorovaikutus on?

Miten mielestési lapsesi vuorovaikutustaidot ovat muuttuneet Muksupiirin aikana, vai
ovatko muuttuneet?

Millaista mielestdnne vanhempien keskinéinen vuorovaikutus on?

Enta lasten ja ohjaajien?

Vanhempien ja ohjaajien?

Vertaistuki

Millaista vanhempien vélinen yhteistyd on?

Oletteko saaneet vertaistukea toisilta vanhemmilta, millaista?
Oletteko saaneet Muksupiirin ohjaajilta tukea? Millaista?
Millainen merkitys Muksupiirill& on ollut sinulle?

Ovatko lapset puhuneet muista Muksupiirin lapsista kotona tai saaneet kavereita?



Liite 5. 2 (2)

Millainen merkitys muilla lapsilla on ollut lapsenne kehitykseen?

Kehitettavaa

Onko Muksupiirin aika sopiva teidan perheelle?

Mika ei toimi?

Mité mielté olette Muksupiirin lauluista, askarteluista, leikeista?
Miten Muksupiirid tulisi kehittaa?

Mité& mielté olet jos avointa varhaiskasvatusta kehitettaisiin Kemissa?
Millaisia suunnitelmia teilld on kéyttaa paivahoitoa?

Miten koette sen, ettd Muksupiirin ohjaajat ovat opiskelijoita?

Mika saa teidat tulemaan Muksupiiriin?
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