p
“' 'A'K HUMANISTINEN
” '/’t AMMATTIKORKEAKOULU
2’0 AN
[ 4 l‘

SAMMAKKO-projekti loppuraportti

Nikokulmia maahanmuuttajien valmentavaan koulutukseen

Lauri Rinne

Kansalaistoiminnan ja nuorisotyon koulutusohjelma (210 op)

11/ 2013

www.humak.fi



HUMANISTINEN AMMATTIKORKEAKOULU
Koulutusohjelman nimi

TIIVISTELMA

Tydn tekija Lauri Rinne Sivumaara 40 ja 1 liitesivua

Tydn nimi SAMMAKKO-projektin loppuraportti

Ohjaava(t) opettaja(t) Juha Makkonen

Tydn tilaaja ja/tai tydelamaohjaaja 4Y-ammattikorkeakoulut

Tiivistelma

Opinnaytetydni on SAMMAKKO-projektin loppuraportti ja se on muodoltaan toiminnallinen opinnayte-
tyd. Opinnaytetyoni tarkoitus on dokumentoida ja evaluoida toteutettua projektia. Tyon ovat tilanneet
4Y-ammattikorkeakoulut. Nama ammattikorkeakoulut ovat myés toteuttaneet SAMMAKKO-projektin
yhteistydssa keskenaan. 4Y-ammattikorkeakouluihin kuuluu Diakonia ammattikorkeakoulu, Haaga-
Helia, Arcada ja Humanistinen ammattikorkeakoulu.

SAMMAKKO-projekti on maahanmuuttajille suunnattu ammattikorkeakouluopintoihin valmentava koulu-
tus, joka toteutettiin ensimmaista kertaa, eli se oli pilottiprojekti. Ajankohdallisesti projekti toteutettiin
lukuvuotena 2012-2013.

Tiedot projektin evaluointia varten on kerétty haastattelemalla projektiin osallistuneita henkil6ita. Haas-
tattelut toteutettiin puolistrukturoituna teemahaastatteluna. Haastatteluissa kerattiin kuuden projektiin
osallistuneen henkilon ndkemyksia, faktoja ja arvioita projektin toteutumisesta. Taman lisaksi materiaa-
lina kaytettiin projektiin osallistuneiden henkiléiden itse tuottamaa materiaalia.

Opinnaytetyd on ammattialalle tarkea silla maahanmuuttajille suunnattu valmentava koulutus ja siina
suoritetut opintopisteet ovat tulossa suomalaisiin ammattikorkeakouluihin yhdeksi rahoitusperusteeksi.
Loppuraportista selviaa projektin kohtaamia haasteita ja esille nousseita vahvuuksia, jotka palvelevat
tulevaisuudessa vastaavanlaisia projekteja. Koska valmentava koulutus on uusia asia Suomessa, tulee
pilottihanke ja siin&d ilmenneet seikat dokumentoida tarkasti.

TyoOssa kasitelladn myds maahanmuuttajien asemaa Suomessa, jonka avulla perustellaan tarve ja syyt
valmentavan koulutuksen jarjestamiselle.

Asiasanat Monikulttuurisuus, Ammattikorkeakoulututkinnot, Pedagogiikka, Ulkomaalaiset opiskelijat




HUMAK UNIVERSITY OF APPLIED SCIENCES
Name of the Degree Programme

ABSTRACT

Author Lauri Rinne Number of Pages 40+1

Title SAMMAKKO-projects final report

Supervisor(s) Juha Makkonen

Subscriber and/or Mentor

Abstract

My thesis if final report for SAMMAKKO-project, and it takes the form of a functional thesis work. Aim
of this thesis is to document and evaluate the project. SAMMAKKO-project was made and funded by
4Y-Universities of Applied Sciences. This thesis was also ordered by these universities. 4Y-
polytechnics include Diakonia University of Applied Sciences, Haaga-Helia, Arcada and University of
Applied Sciences of Humanities.

SAMMAKKO-project was polytechnic studies preparatory training aimed for immigrants. It was con-
ducted first time in academic year 2012 to 2013 and it was a pilot project.

Information for evaluation of the project was collected by interviewing people involved in the project.
The interviews were carried out in as semi-structural theme interviews. Total number of six people
were interviewed and asked about views, facts and reviews of the implemented project. In addition
material made by people behind this project was also used for information.

This thesis is important for my professional field because preparatory training for polytechnic studies
are quite a new thing in Finland. There is also changes proposed to law governing the funding of uni-
versities of applied sciences regarding these studies. Final report shows strengths and challenges that
SAMMAKKO-project faced and takes an analytical view on them. Also the course of the project is
carefully documented. These finds can be utilized in the future when SAMMAKKO-project continues or
similar project are made.

This work also sheds light on status of immigrants in Finland in order to show the need and reasons
for such project to take place in future. This is because our immigrant population is on the rise in an
accelerating pace.

Keywords: Multiculturalism, Degrees in Universities of Applied Sciences, Pedagogy, Foreign Students




SISALLYS

L JOHDANTO . ..ttt 6
1.1 Humanistinen ammattiKorkeakoulu ...............cooeveiiiiiiiiii e 7
I o T T o o 1= - SR 8
1.3 Diakonia ammattikorkeakoulu ...............ooiiiiiiiiiiiiii e 8
Lo4 ATCAAA ..o 9

2 MAAHANMUUTTAJAT SUOMESSA ..., 10
2.1 Maahanmuuttajien KOUIULUS ............iiiiiiiiiieics e 11
2.2 Maahanmuuttajat tyOelamasSEa .........ccovvvviiiiiiiiiiiiiiieeeee e 12
2.3 Johtopaatoksia maahanmuuttajien tilanteesta ...........cccccccceeeiiieeeeeeveiiccee e, 13

S TIEDONHANKINT A e 15

4 SAMMAKKO -PROJEKT.cciiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee ettt 17
4.1 OPINTOJEN FAKENINE. ... .ttt essessbssenennees 18
4.2 Pedagogiset ratkaiSUL ..............coiiiiiiiiiiiiiiii e e e eaanns 20
4.3 SUOMEN KIEIEN OPEIUS .....uuiiiiiiiiiiiiiiiiitiii e 21
4.4 RUOLSIN KIEIEN OPELUS......cciieiiiiiii e e e e e e e e e e e eaanes 23
4.5 Projektin taVOITEEET .........uuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii bbb 24

5 LOPPUARVIOINTI oo 26
LN Y = 11U o = 27
5.2 HABSIEOT ... e e eee 28
LRG0\ = 1 To (o] 111U 18 o [ 30
S0 | - | 30

B JOHTOPAATOKSET ...ttt ettt e et e et e e e e e e e teeteeteeereeens 33

7. OPINNAYTETYOPROSESSIN POHDINTA ...ttt 36

I I =1 SR 39

NI = 41

HaastattelUKYSYMYKSEL ... e e s 41






1 JOHDANTO

Tama opinnaytetyd on loppuraportti SAMMAKKO-projektille, joka oli maahan-
muuttajille suunnattu suomalaisiin ammattikorkeakouluopintoihin valmentava
koulutus. Tyon tavoite on tuoda esille projektissa esiintyneita haasteita ja vah-
vuuksia, joita tulisi valttaa tai hyddyntéaa tulevaisuudessa vastaavissa projektis-
sa. SAMMAKKO oli myds pilottiprojekti ja toisena tavoitteena on dokumentoida
projektin kulkua. Projektia tarkastelee myds toinen opinnaytetyd, joka keskittyy

projektin alkuvaiheeseen ja taustoihin.

Opinnaytetyon ovat tilanneet SAMMAKKO-projektin toteuttaneet ammattikor-
keakoulut. ~Nama nelja yksityista ammattikorkeakoulua, eli 4Y-
ammattikorkeakoulut, ovat Arcada, Diakonia ammattikorkeakoulu, Haaga-Helia
ja Humanistinen ammattikorkeakoulu. Nama oppilaitokset esitellddn yleisella

tasolla.

Opinnaytetyd arvioi projektia sen jarjestaneiden tahojen, monikulttuurisen ja pe-
dagogiikan nékokulmista. Tasta syysta opinnaytetytssa kaydaan lapi myos
maahanmuuttajien asemaa, maarad ja historiaa Suomessa. Tarkastelemalla
naita lukuja ja tietoja voidaan kéasitella paremmin tarvetta valmentavalle koulu-

tukselle.

Tutustuin itse SAMMAKKO-projektiin vuoden 2013 alussa. Minulle tarjottiin
mahdollisuutta tehda opinnaytetyoni siihen liittyen. Kiinnostuin mahdollisuudes-
ta, koska olin Humanistisessa ammattikorkeakoulussa opiskellessani osallistu-
nut monikulttuurisuuden ja kansainvalisen vuorovaikutuksen perusteet opinto-
jaksoille ja koin ne mielenkiintoisina. Osallistuin muutamaan SAMMAKKO-

projektin luentoon ja tutustuin siihen liittyviin jo julkaistuihin materiaaleihin.

Taman jalkeen opinndytetyoni tyostamisessa tuli pieni tauko siirtyessani tyo-
elamaan hetkellisesti. Syksylla 2013 palasin opinnaytetyoni pariin ja ryhdyin to-
teuttamaan haastattelua SAMMAKKO-projektiin  osallistuneille henkiléille.
Haastatteluilla oli tarkoitus kerata tietoa ja arvioita projektiin eri tavoilla osallis-
tuneilta henkil6iltd. Tata tietoa voisin hyddyntéa opinnaytetyéssani. Oma osallis-



tumiseni SAMMAKKO-projektiin ja sen seurantaan oli sen verran vahaista,

ettd en silla voisi suorittaa kattavaa evaluointia ja dokumentointia projektista.

Kayn opinnaytetydssani lapi myés omaa tydskentelyprosessiani, silla koen ref-
lektoinnin ja oman tyon pohdinnan tarjoavan oppimiskokemuksia, joista on hy6-

tya itselleni tulevaisuudessa.

1.1 Humanistinen ammattikorkeakoulu

Humanistinen ammattikorkeakoulu on yksityinen verkostoammattikorkeakoulu,
jolla on alueyksikditd ympari Suomea. Alueyksikoét sijaitsevat paakaupunkiseu-
dulla, Joensuussa, Jyvaskylassa, Kuopiossa ja Turussa. Naiden lisaksi rehtorin
toimisto on Helsingin keskustassa. Naiden alueyksikoiden lisdksi Humanistisella
ammattikorkeakoululla on lakkautettavana olevia kampusalueita Joensuussa ja
Torniossa, jotka toimivat vuoden 2015 loppuun seka Aanekoskella, jossa toi-

mintaa on vuoden 2014 loppuun asti.

Humanistinen ammattikorkeakoulu kouluttaa seka yhteisbpedagogeja, kulttuuri-
tuottajia ettd viittomakielentulkkeja. Vastaavasti koulutusohjelmat ovat kansa-
laistoiminnan ja nuorisotydn koulutusohjelma, kulttuurituotannon koulutusohjel-
ma ja viittomakielentulkin koulutusohjelma. N&iden laajuudet ovat yhteisbépeda-
gogilla 210 opintopistettd 3¥2 vuodessa ja kulttuurituottajilla seka viittomakielen-

tulkeilla 240 opintopistetta neljassa vuodessa.

Naiden lisdksi Humanistisessa ammattikorkeakoulussa on mahdollista suorittaa
ylempi ammattikorkeakoulututkinto. Naitd koulutusohjelmia on kaksi, joista
kummatkin ovat kansainvalisid: Degree Programme in Sign Language Interpre-
ting ja Degree Programme in Youth Work and Social Equity. Kummatkin ovat

laajuudeltaan 90 opintopistetta.

YhteisOpedagogin opinnoista tulee mainita tarkemmin, silla SAMMAKKO-
projektissa sovellettiin opetusmateriaalia yhteisépedagogin koulutusohjelmasta.
Sen keskeisemmat sisallot ovat kansalais- ja jarjestotoiminta, sosiaalinen vah-

vistaminen nuorisotyssa, osallistavat tydmenetelmat, monipuoliset vuorovaiku-



tustaidot seka kansainvélinen ja monikulttuurinen toiminta. (Humanistinen

ammattikorkeakoulu, 2013).

1.2 Haaga-Helia

Haaga-Helia on vuonna 2007 syntynyt kahden ammattikorkeakoulun, Helia
ammattikorkeakoulu ja Haaga Instituutti AMK, yhteenliittyma. Haaga-Helialla on
kuusi toimipistetta, jotka sijaitsevat Haagassa, Pasilassa, Vallilassa ja Malmilla.
Myos paékaupunkiseudun ulkopuolella on kampusalueita, nama sijaitsevat Vie-

rumaella ja Porvoossa.

Haaga-Heliasta valmistuu opiskelijoita medianomiksi, tradenomiksi tai resto-
nomiksi. Vierumaen kampukselta valmistuu myos liikunnanohjaajia. Opiskelut

kestavat paaasiassa 3-3,5 vuotta ja tutkintojen laajuus on 210 opintopistetta.

Haaga-Helia tarjoaa myds aikuiskoulutusta hotelli- ja ravintola-alalla, liiketalou-
dessa, matkailualalla, tietotekniikassa seka liikunta-alalla. Ylempia AMK-
tutkintoja on myds englanniksi, jokaisessa edella mainitussa ylemméan AMK:n

koulutusohjelmassa.

1.3 Diakonia ammattikorkeakoulu

Diakonia ammattikorkeakoulu on yksityinen ammattikorkeakoulu, joka jarjestaa
koulutusta seitsemalla eri paikkakunnalla: Helsingissa, Jarvenpééssa, Kauniai-
sissa, Porissa, Turussa, Pieksamaella ja Oulussa.

Diakonia ammattikorkeakoulun juuret ovat eritysesti Helsingin Diakonissalaitok-
sessa sekéd sen synnyttamissa oppilaitoksissa. Helsingin Diakonissalaitos aloitti
toimintansa 1897 ja vajaa sata vuotta my6hemmin, vuonna 1989 aloitettiin kes-
kustelu Suomen ammattikorkeakoulukokeilusta. Diakonisen ammattikorkeakou-
lun puolesta kokeilu aloitettiin vuonna 1996 ja sen toiminta vakinaistettiin vuon-
na 2000.



Diakonia ammattikorkeakoulussa on mahdollista opiskella hoitotydn, puhut-

tujen kielten tulkkauksen, sosiaalialan ja viittomakielentulkin koulutusohjelmissa.
Naiden lisdksi tarjolla on englanninkielinen Degree Programme in Social Servi-
ces. Laajuudeltaan opinnot vaihtelevat 210 opintopisteesta 240 opintopistee-

seen. Vastaavasti opiskeluaika on 3,5 vuodesta neljaan vuoteen.

1.4 Arcada

Arcada on Helsingin sijaitseva yksityinen ammattikorkeakoulu. Muista 4Y-
ammattikorkeakouluista poiketen Arcadalla ei ole muita kampusalueita, kuin

Helsingin Arabianrannassa sijaitseva.

Arcada erottuu my6s muilla tavoin toisista ammattikorkeakouluista. Arcadan
koulutusohjelmien opetus- ja opiskelukieli on nimittain ruotsi tai englanti. Suori-
tettavan tutkinnon laajuudet vaihtelevat hieman. Opintopisteind ilmoitettuna

210-240 opintopisteeseen ja vastaavasti kolmesta ja puolesta neljaan vuoteen.

Arcadassa koulutetaan ensihoitajia, fysioterapeutteja, geronomeja, insindoreja,
katiloita, likunnanohjaajia, medianomeja, restonomeja, sairaanhoitajia, sosio-
nomeja, terveydenhoitajia, toimintaterapeutteja ja tradenomeja. Koulutusohjel-
mat joiden alle edella mainitut sijoittuvat ovat Energia-ja materiaalitekniikka,

Prosessi- ja materiaalitekniikka sek& Terveys ja hyvinvointi.

Myds Arcada tarjoaa ylemman ammattikorkeakoulun tutkintoja seka taydennys-

koulutusta ja opiskelua avoimessa ammattikorkeakoulussa.
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2 MAAHANMUUTTAJAT SUOMESSA

Ymmartadksemme tarvetta jarjestdd ammattikorkeakouluihin valmentavia opin-
toja tulee meidan ymmartad maahanmuuttajien taustaa ja asemaa Suomessa
seka tyoelaméssa ja opinahjossa. Mikali emme selvita haasteita mita maahan-
muuttajien kotoutumiseen liittyy ja miten maahanmuuttajien, vieraskielisten tai
ulkomaalaisten méara Suomessa on muuttunut viimeisten vuosien aikana kar-
kaa ymmarrys tarpeesta jarjestdd maahanmuuttajalahtoista valmentavaa koulu-

tusta.

Maahanmuuttajalla tarkoitetaan yleensa sellaista henkil6d, joka on ulkomaan
kansalainen ja muuttanut Suomeen tarkoituksenaan asua Suomessa pidem-
paan. Vaihtelevasti maahanmuuttajalla voidaan myds tarkoittaa sellaista henki-
|64, jonka toinen tai molemmat vanhemmista ovat muuttaneet Suomeen. Tall6in
kaytetdan yleensa termia “toisen sukupolven maahanmuuttaja” (Miettinen,
2013). Syita maahanmuuttoon voi olla vaikkapa avioliitto, ty®, pakolaisuus tai
paluumuutto (Raty 2002, 11)

Ulkomaalaisella tarkoitetaan henkil6d, joka ei ole Suomen kansalainen. Ulko-
maalaisia saattavat olla Suomessa asuvat henkil6t, joilla ei ole Suomen kansa-
laisuutta, vaihto-opiskelijat tai turistit. Puhuttaessa vapaaehtoisesti maahan
muuttaneista, eikd esimerkiksi pakolaisista, kaytetdan termia siirtolainen. (Raty
2002, 11)

Suomessa maahanmuuttajien maara on ollut nousussa jo pitkd&n. Vuonna
1981 Suomeen muuttaneita ulkomaalaisia oli noin 2,5 tuhatta, kun taas vuonna
2011 maahan muuttaneiden maara ylitti kaksikymmentatuhatta henkil6a. Maara
on ollut suhteellisen tasaisessa kasvussa lukuun ottamatta 1990-luvun alkua,
jolloin maahanmuuttajien maarassa tapahtui selva piikki. Tama selittyy vuoden
1990 muutoksesta, jolloin inkerilaisia ryhdyttiin tulkitsemaan paluumuuttajina ja
tilastollisesti heidat sijoitettiin entisen Neuvostoliiton kansalaisiksi. Muuttoliiken-
ne Suomeen oli tdman jalkeen laskussa aina 1990-luvun puolivéliin asti, jonka
jalkeen se alkoi taas kohota tasaisesti. Muuttolikenne ei kuitenkaan koskaan
laskenut 1990-luvun alkua edelténeelle tasolle. (Tilastokeskus, 2011, 52-55).
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Maahanmuuttoliikenne 1987-2012
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Taulukko 1: Maahanmuuttoliikenteen kehitys vuosina 1987-2012
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Vuonna 2011 Suomessa asui 257 131 ulkomaalaistaustaista henkil6a, joka vas-
taa n. viitta prosenttia koko maan véaestosta. Suurin osa ulkomaalaisista, noin
65 %, on keskittynyt kymmeneen suurimpaan kaupunkiin: Helsinkiin, Espoo-
seen, Vantaalle, Vaasaan, Turkuun, Tampereelle, Lahteen, Jyvaskylaan, Ou-
luun ja Kuopioon. Perheisiin kuuluu 69 % ulkomaalaistaustaisista henkilGista.
Kantavaestolla vastaava luku on 75 %. Perheellisten ulkomaalaistaustaisten
maara on kuitenkin kasvanut vuodessa noin 6 prosenttiyksikkda, eli se on kak-
sinkertaistunut valilla 2002—-2012.

2.1 Maahanmuuttajien koulutus

Tyo6- ja elinkeinoministerion Kotoutumisen kokonaiskatsauksessa 2013 kerro-
taan, ettd Suomessa peruskoulun 9. luokan paattaneitd vuonna 2011 oli 63 200.
Puolet (50 %) jatkoi opiskeluaan lukiossa, kun taas 41 % valitsi ammatillisen
koulutuksen. Jéljelle jaava yhdekséan prosenttia eivat jatkaneet opiskeluaan va-
littomasti. Valitettavasti peruskoulun osalta naita tietoja ei ole saatavilla vieras-
kielisyyden perusteella, joten tarkastelu keskittyy enemman toisen- ja kolman-

nen asteen opintoihin.

Vuonna 2009 toisella asteella vieraskielisista lukiossa opiskeli 34 % ja ammaitil-
lisessa koulutuksessa oli 66 %. Henkilomaaraltdan luvut ovat 2 660 lukiossa ja
5163 ammatillisessa koulutuksessa. Kantavaeston osalta 43 % lukiossa
(102 332 henkild6d) ja ammatillisessa koulutuksessa 57 % (133 690). Mikali vie-
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raskielisten prosentuaalisessa jakaumassa lukion ja ammatillisen koulutuk-
sen valinneiden kesken ei tapahdu muutosta seka oletetaan perustellusti opis-
kelijamaarien kasvavan, tulee vieraskielisten maara varmasti kasvamaan am-

mattikorkeakoulujen valintatilaisuuksissa.

Ulkomaalaisista henkildista noin 60-70 prosenttiin, kuuluu luokkaan alin koulu-
tusaste tai tuntematon. Tuntematon luokka kasittaa ne henkiloit joilla ei ole esi-
merkiksi sailyneitd dokumentteja aikaisemmista opinnoistaan. (Tilastokeskus
2012, 48)

2.2 Maahanmuuttajat tydelamassa

Ulkomaalaisten ikarakenteen ero tulee hyvin selvaksi tarkastellessa tyo6ikaisyyt-
td. Ulkomaalaistaustaisista henkildistd vuonna 2011 noin 80 % oli tydikaisia.
Vastaava luku kantavaeston keskuudessa oli 64,9 %. Katsottaessa koko maan
ikarakennetta tulee tyoikaisten ja alle tydikdisten maara vahenemaan tulevai-
suutta kohti. Kehitys on siis negatiivista, paitsi yli 65—vuotiaiden parissa, joiden
maara kasvaa vuodessa puolella prosenttiyksikolla. Nopeinta kehitys on valilla
2010 - 2020, jonka jalkeen tyoikaisten negatiivinen kehitys hidastuu hieman,

noin prosenttiin per vuosikymmen.

3000 2500 2000 1500 1000 400 0 500 1000 1500 2000 2300 3000 0 40 W 20 w0 10 W 3 A
Mighet Naiset Mighet (Tuhansia) Maiset (Tuhansia)

Taulukko 2: Ulkomaan ja Suomen kansalaisten ikarakenne 2010
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Tyonvalitysluvuin koko vaeston tyottomyysaste oli 9,6 % vuoden 2012 alus-
sa. Vastaava luku ulkomaalaisten keskuudessa oli 22,7 %. Huolestuttavasti
korkeakoulutettujen maahanmuuttajien osuus ty6ttomista on suhteellisen kor-
kea. (Maahanmuuttovirasto 2011, 12-14 & Raty 2003, 179).

Tosin ulkomaan kansalaisten tydllisyysaste oli samana vuonna 60,6 %, kun
taas suomalaisten 72,6 %. Maahanmuuttajataustaisten henkildiden tyollisyysas-
te on sitd parempi mitd kauemmin maahanmuutosta on kulunut aikaa. Samana
vuonna maahan muuttaneiden tyoéllisyysaste on vain 42 prosenttia ja kahdesta
kolmeen vuosikymmeneen maassa oleskelleiden tyottomyysaste jad myos seit-
seman prosenttia alle suomalaisten vastaavaan lukuun. (Ty6- ja elinkeinominis-
terio, 2013. 16-17).

Parjatdkseen suomalaisessa tydelaméssd maahanmuuttajan tulee osata kielta,
tuntea tydelamanormeja seka hallita tydbhon tarvittava ammatillinen osaaminen.
Suomessa tarvittavaan patevyyteen ei valttamatta riitd maahanmuuttajan aikai-
sempi tutkinto, jos sen katsotaan olevan liian erilainen suomalaiseen vastaa-
vaan. Myoskaan kotimaassa hankittu tydkokemus ei ole yhta suuressa arvossa

kuin Suomessa saatu.

Myds kotimaa vaikuttaa tyon saantiin. Suurin tyottémyysaste on Irakista, Afga-
nistanista, Iranista ja Somalista tulleilla maahanmuuttajilla, 60-70 %. Yhdysval-
loista, Saksasta ja Ruotsista saapuneista maahanmuuttajista ty6ttomiksi jaa

vain noin kymmenes. (Raty 2003, 179-182 & Tyo6- ja elinkeinoministerio 2011)

2.3 Johtopaatoksia maahanmuuttajien tilanteesta

Maahanmuuttoliikenne Suomeen on jatkuvassa kasvussa. Hallitus on reagoinut
tahan uudistamalla kotouttamislakia ja —ohjelmaa eri hallinnonalojen yhteistyén
kehittamiseksi. Painopiste on maahanmuuttajien tydllisyyden parantamisessa,
kotoutumisen edistamisessa ja heikossa asemassa olevien maahanmuuttajien
olojen parantamisessa. Kotoutumisesta aiheutuvat kustannukset eivat saa olla
esteena sen toteuttamiselle, silla pitkalla tahtaimella onnistunut kotoutuminen ei
tuo kuluja vaan tuloja maahanmuuttajien tyodllistyessa. (Makisalo-Ropponen
2012, 24-25)
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Valmentava koulutus auttaa maahanmuuttajia tydelamé&an ja kotoutumaan. Sen
ei kuitenkaan tule korvata kotoutumiskoulutusta vaan olla sen tukena ja toimia
juuri yhteistydssa eri yhteiskuntarakenteiden kanssa . Monelle maahanmuutta-
jalle valmentava koulutus saattaa olla erdénlainen turvaverkko syrjaytymisen
estamiseksi. llman sita vaylat tydelaméaan ja opiskeluun saattavat olla hyvinkin
pitkdkestoinen prosessi. Vaikka valmentavalla koulutuksella ei paéastaisi maa-
hanmuuttajataustaisten tutkinto-opiskelijoiden liséantymiseen, voi se tarjota
monelle valmiuksia kuitenkin parjata niilla tyéelaman alueilla paremmin, jossa
korkeakoulututkinto ei ole edellytys tyoskentelylle. Tahan tarvitaan tasokasta ja

suunnitelmallista suomen kielen ja kulttuurin opetusta.



15
3 TIEDONHANKINTA

Tiedot raporttiin kerattiin haastattelemalla SAMMAKKO-projektiin osallistuneita
henkiloita. Haastateltavat olivat olleet osallisena opetuksessa, sekd SAMMAK-
KO-projektin suunnitteluryhmassa. Tavoitteena oli haastatella vahintaan kah-
deksaa henkiloa, seka ainakin yhté henkilda jokaisesta neljastad ammattikorkea-

koulusta.

Tavoitteisiin ei paasty kokonaan. Jokaisesta neljastd ammattikorkeakoulusta
saatiin kurssilla opettaneen tai suunnittelutydéssa olleen henkilén haastattelu,
mutta kahdeksasta haastattelusta jouduttiin tinkimaan siten etta lopullinen maa-
ra haastatteluja jai kuuteen henkil6on. Tama johtui paaasiallisesti aikataulujen
yhteensovittamisesta koituneista haasteista. Osa henkilgista, joille haastattelu-
pyynto lahetettiin, olivat siirtyneet toisiin tehtaviin. Jotkut kokivat osallisuutensa
SAMMAKKO-projektiin niin vahaisina, etteivat halunneet tai kokeneet tarpeel-
liseksi antaa haastattelua. Osa henkilbista jai haastattelematta myos siitd syys-

ta, ettd yhteista aikaa ei [0ytynyt.

Haastattelumuotona kaytettiin puolistrukturoitua haastattelumenetelmaa, tee-
mahaastattelua (Hirsjarvi, Hurme, 47-48). Haastattelukysymykset olivat yhte-
nevat, mutta niiden painotus vaihteli. Esimerkiksi suomen kielen opettajaa an-
tamassa haastattelussa keskityttin enemman suomen kielen opetuksen toteu-
tukseen ja haasteisiin kuin vaikka suunnitteluryhmaan osallistunutta, jolta kysyt-
tiin enemman SAMMAKKO-projektin suunnittelun erityispiirteistd. Haastattelut

tallennettiin nauhurilla.

Tietoa raporttia varten on myos saatu SAMMAKKO-projektiin osallistuneiden
henkildiden itse laatimista materiaaleista. Tallaisia ovat olleet esimerkiksi opin-
tosuunnitelmat, valiraportit ja tiedotteet. Kaiken materiaalin kayttoéon on pyydetty

lupa asianomaisilta henkil6ilta.

Osallistuin myds muutamaan SAMMAKKO-projektin luentoon ja jarjestajien ko-
koukseen. Osallistumiseni oli kuitenkin sen verran vahaista, etta tietoperustaa

opinnaytety6honi en niiden varaan voinut kuitenkaan rakentaa.
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Kirjallisina l&hteind kaytin haastatteluja laatiessani erilaisiin tutkimusmeto-
deihin pohjaavaa kirjallisuutta. Evaluoinnissa hyddynsin puolestaan projektikir-
jallisuutta, pedagogiikkaa kasittelevid teoksia ja aikaisempia kirjoituksia valmen-

tavista koulutuksista tai monikulttuurisista ympéaristoista.

Haastatteluiden ollessa keskeinen osa aineistoa ja opinnaytetyoni rakentuessa
niiden pohjalle, ei niitd ole merkitty lahdeluetteloon suulliseksi lahteeksi.



17
4 SAMMAKKO -PROJEKTI

SAMMAKKO-projekti oli pilottihanke, jonka jarjestivat johdanto — luvussa esitel-
lyt ammattikorkeakoulut eli 4Y — ammattikorkeakoulut. 4Y on lyhenne sanoista
nelja yksityistd. Naméa nelja oppilaitosta ideoivat, suunnittelivat ja toteuttivat pi-
lottihankkeen yhteistyossa. Yhteisty6lla haettiin rahoituksen, opetusvastuun ja-
kamista sekd moniammatillisuuden lisdantymista kurssilla. Samalla pyrittiin ke-
hittdmaan naiden neljan ammattikorkeakoulun valistd yhteisty6ta. Ulkopuolista
rahoitusta kurssille ei saatu, joten kurssin budjetti jakautui naiden neljan ammat-

tikorkeakoulun kesken.

Tarpeita hankkeen kaynnistamiselle on monia. Ensimmaisena voidaan mainita
ammattikorkeakoululain muuttuminen. Uusi laki mahdollisti ammattikorkeakou-
lujen tarjpaman maahanmuuttajille suunnatun valmentavan koulutuksen jarjes-
tamisen (Ammattikorkeakoululaki, 2013, 17 8).

Voidaan my0s todeta, ettéd valmentavasta koulutuksesta on hyodtyd maahan-
muuttajien kotoutumiselle. Kotouttamisprosessin kannalta valmentavasta koulu-
tuksesta voi myos olla hyotyd. Tybvoima- ja elinkeinotoimistojen kautta hakeu-
dutaan yleisimmin erilaisiin kotoutumisohjelmiin. llman opiskelupaikkaa jaaneet
maahanmuuttajat voisivat hyotya juuri tallaisesta valmentavasta koulutuksesta,
mikali sitd osataan tarjota tydvoimatoimistoissa. Tyévoimatoimiston ja valmen-
tavaa koulutusta jarjestavien tahojen yhteistyd on siis erityisen tarkeaa. (Park-

konen, Metsanen, Wernick, Linkola, Nenonen-Andersson, 2011, 25)

Myds kantavaeston ikarakenteesta johtuva tydvoimapuolan kasvu luo tarvetta
saada ihmisia nopeasti tydmarkkinoille ja opiskelemaan. Tyo- ja elinkeinominis-
terion laatimasta tiedotteesta selvidd, etta vuonna 2009 tydikaisista ulkomaa-
laistaustaisista oli tbissé vain puolet. Kantavaestolla tyollisyysaste oli 70,9 %.
Ulkomaalaistaustaisista selvd enemmistdé on myds tydikaisia. Mikali ulkomaa-
laistaustaiset ihmiset eivat paase opiskelemaan, eivatkéa tydllisty, ajautuvat he
vaistamatta syrjaytymisuhan alle. Tdma puolestaan kasaa lisda paineita jo val-

miiksi hankalassa tilassa olevaan jarjestelmaan.
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Opiskelijahaku SAMMAKKO-projektiin alkoi 1.8.2012 ja paattyi 24.8.2012.
Hakukriteereitd oli mahdollisuus sitoutua koulutukseen 24.9.2012-24.5.2013.
Taman lisaksi hakijoilta vaadittin suomen tai ruotsinkielen taitotasoa B.2.1.
Myds motivaatio opiskella suomalaisessa ammattikorkeakoulussa oli osallistu-
misen edellytys. Aloituspaikkoja oli kaksikymmentdkahdeksan, mutta varsinai-
nen hakijamaara jai taman alle. Tasta johtuen koulutuksen paasyvaatimuksista
jouduttiin tinkimaan, joka aiheutti monenlaisia haasteita toteutukselle.

Hakijoiden vahyyteen vaikutti varmasti tiedotus kurssin maksullisuudesta. Alun
perin SAMMAKKO-projektiin osallistumisesta oli myds tarkoitus pyytaa 280 eu-
ron paasymaksu. Suomen ammattikorkeakouluopiskelijakuntien liitto, SAMOK,
huomautti kuitenkin asiasta, etta lain puitteissa ammattikorkeakouluopiskeluun
valmentavista kursseista ei voida peria maksua. Kurssi ei mydskaan oikeuttanut

opintotukeen, mutta osallistujien oli mahdollista hakea tydmarkkinatukea.

4.1 Opintojen rakenne

Koulutukseen valittiin opintoja jokaisesta ammattikorkeakoulusta perustuen
kunkin oppilaitoksen vahvuuksiin ja koulutusohjelmiin. Opinnot hajautettiin siten,
etta vuorollaan kukin ammattikorkeakoulu oli vastuussa opetuksen jarjestami-
sestd. Nain kustannukset hajautettiin ja resursseja voitiin kayttaa kustakin oppi-
laitoksesta. Tama mahdollisti myos katevan esittelyn jokaisen ammattikorkea-

koulun opinnoista ja kampuksista opiskelijoille.

Opintoja oli 32 opintopisteen edesta jakautuen kahdesta neljadn opintopistetta
kuukautta kohti. Opintojaksot olivat laajuudeltaan kolmesta yhdeksaan opinto-
pistettd. Kuukausittaisesta opintopistekertymasta johtuen oikeutta opintotukeen
ei kurssin aikana ollut. Opintotuen myéntaminen edellyttdd myos péaatoimista

opiskelua, miksi valmentavaa koulutusta ei katsota.

Suurin opintokokonaisuus puhtaasti opintopistemaaraéa tarkastellessa oli suo-
men kielen opetus, laajuudeltaan 9 op. Ruotsia valmennuskoulutuksen aikana

opetettiin kolmen opintopisteen edesta. Oppimisymparistot, kansainvalisen vuo-
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rovaikutuksen perusteet, yhteiskunta ja tydelama seka yrittdjyyden opinto-
jaksot olivat kaikki viiden opintopisteen mittaisia. Naista suomea ja oppimisym-
paristdja opetettiin koko valmennuskoulutuksen ajan. Kaikki opinnot jakautuivat
useammalle kuukaudelle siten etté niita oli tarjolla noin yksi opintopiste kuukaut-
ta kohden. Liitteena olevasta kaaviosta kay ilmi opintojen jakautuminen kurssin
aikana. Opintojaksojen lomittumisesta johtuen opintopisteiden kokonaiskertyma
kuukautta kohden oli keskiarvollisesti hieman alle neljan.

Opinnoista oli mahdollisuus suorittaa myds osasuorituksia seka mikali kurssille
osallistunut paasi opiskelemaan johonkin 4Y — ammattikorkeakouluista oli ha-
nen mahdollista hyvéksi lukea valmennuskoulutuksessa suoritettuja opintoja
kayttaen AHOT — prosessia. AHOT on lyhenne sanoista: aiemmin hankitun
osaamisen tunnistaminen ja tunnustaminen (AHOT-prosessit korkeakouluissa,
2013).

Opintojaksot/kuukaudet | Syys | Loka | Marras | Joulu | Tammi | Helmi | Maalis | Huhti | Touko
Oppimisymparistot Sop | 20p. | 1op. lop lop.
Suomen kieli 9op 2o0p. | lop. lop. | lop. lop. | lop. lop. | lop.
Ruotsin kieli 3op 20p. lop.

Kansainvalisen lop. | 1op. lop. | 20p.

vuorovaikutuksen pe-

rusteet 5op

Yhteiskunta ja tyoela-
ma 50p

Yrittajyys 50p

Opintopisteet/kk 2 4 4 3 4 4 4 4

Kuvio 1:Opintojen rakenne ja sijoittuminen valmennuskoulutuksen kaa-
reen (SAMMAKKO-projekti, 2013)
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4.2 Pedagogiset ratkaisut

Puhuttaessa maahanmuuttajista on syytd muistaa, ettd ndméa ovat tilastollisesti
vain helposti maariteltdava ryhma. Todellisuudessa maahanmuuttajat ovat hyvin-
kin heterogeeninen ryhma, jolla on erilaiset valmiudet oppia, opiskella ja tyds-
kennella Suomessa. Valmentavan koulutuksen tehtéavana on toki tasata naita
eroja kantavaestoon verrattuna, mutta myos keskend&n. Toki opettajan tar-
keimpana tavoitteena on tuoda esille Suomalaisessa korkeakoulussa vallitsevat
kaytanteet ja vaatimukset opiskeluun liittyen. Opettaja tuo tdhan heterogeeni-
seen kulttuurirynm@éan siis uuden yhdistavan kulttuurin: oman ammattialan opis-

kelu- ja tyokulttuurin.

Hyvin toteutettuna monikulttuurinen ryhma pystyy tiimity6llaén innovatiivisem-
paan ja korkeatasoisempiin tuloksiin kuin kulttuuriltaan homogeeninen ryhma.
(Holvikivi, 20). Opiskelijat toimivat vertaisryhmassa ja oppivat asioita toisiltaan,
mitd pelkdn opettajan johdolla olisi saattanut jaada oppimatta. Tahan saadun
palautteen perusteella paastiin yhdistaméalla SAMMAKKO-opintoja samaan ai-
kaan kaynnissa olevien tutkintotavoitteisen opintojen kautta. Aidot kokemukset
kulttuurien valisesséa vuorovaikutuksessa luovat varmasti itsevarmuutta myos

tulevaisuudessa tydelamaan siirryttaessa (Koistinen 2003, 211).

Oppimisymparistoja hyodynnettiin myés mahdollisimman kattavasti ja kaytossa
olivat korkeakouluissakin kaytdssa olevia ymparist6ja, kuten verkkoymparisto
Moodle. Suomalaisille opiskelijoille verkkoymparistét ja tietotekniikan hyddyn-
taminen opinnoissa on hyvinkin selkeasti kaytdssa. Toki olen itsekin kuullut nu-
rinaa niiden hankaluudesta kulkiessani oppilaitokseni kaytaville. Niiden arvoa tai
hyodyllisyytta ei kuitenkaan ikin& kyseenalaistettu, ainoastaan helppokayttoi-
syys. Mikali verkkoymparistot aiheuttavat puhetta hankaluudesta jo suomalais-
ten opiskelijoiden keskuudessa niin SAMMAKKO-projektissa verkkoymparistot
koettiin hankalaksi. Toki niiden kayttd valmentavassa koulutuksessa on hyvinkin

perusteltua, silla jokaisella oppilaitoksella on kaytdssaan
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4.3 Suomen kielen opetus

Suomen kielta opetettiin valmentavan kurssin aikana lapileikkaavasti, eli se kul-
ki rinnastettuna kaikkien opintojaksojen kanssa samaan aikaan. Opintojaksojen
opetuskielend toimi myds suomi. Ratkaisu opettaa suomeksi oli ilmeisen kan-
nattavaa, silla suomen kielen opettajan mukaan talla oli selvasti positiivinen vai-

kutus ryhman suomen kielen taitoihin.

Yksi SAMMAKKO-projektin suurimmista haasteista oli juuri suomen kielessa.
Opiskelijoiden kesken vallitsi voimakas heterogeenisuus suomen kielen taidois-
sa, joka hankaloitti opiskelua ja opetusta. Ryhmén sisdinen heterogeenisuus
suomen kielessa johtui monesta asiasta. Osalla opiskelijoista oli aikaisempi
korkeakoulututkinto kotimaastaan ja heidan opiskelumetodit ja kyky sisaistaa
uutta tietoa oli pidemmalla kuin muilla. Osa oli opiskellut myds muita kielia ela-
mansa aikana, joten kielten opiskelutaito oli muita korkeammalla. Myds Suo-
messa asutun ajan pituudessa oli suuria eroavaisuuksia. Toiset olivat olleet
maassa pidempaan ja olivat oppineet kieltd huomattavasti enemman kuin toiset.
Toki tutkinto-opiskelijoidenkin keskuudessa esiintyy heterogeenisuutta suomen
kielen taidoissa. Tah&n vaikuttaa mahdollinen tausta ylioppilaana tai ammatilli-

sen koulutuksen kayneena (Airola & Juurakko-Paavola 2003, 189).

Heterogeenisuutta lisasi myos SAMMAKKO-projektiin hakeneiden vahyys. Tar-
koitus oli jarjestaa hakijoille kielikoe, jossa mitattaisiin suomen kielen taitotasoa.
Tavoitteena oli, etta kurssille osallistuneiden suomen kielen taitotaso olisi B1.2.
Johtuen kuitenkin hakijoiden vahyydesta suomen kielen lahtétasosta tingittiin,

jotta koulutukseen saataisiin tarpeeksi osallistujia

Haasteita, joita liittyi suomen kielen opetukseen, on koettu myds muissa SAM-
MAKKO-projektia muistuttavissa valmentavissa koulutuksissa. Ryhman voima-
kas heterogeenisuus suomen kielen taitotasossa oli merkittdva haaste, joka on
noussut esille myds Metropolian jarjestamassa valmentavassa koulutuksessa.
Kummallakin kurssilla hakijoiden vahyys johti siihen, ettd haluttuun taitotasoon
B1 kurssin aloittaneiden kesken ei paasty, silla lahes kaikki hakijat valittiin mu-
kaan kurssille. Metropoliassa haastetta lahestyttiin jakamalla opiskelijat taitojen-
sa mukaan kahteen eri ryhmaan. SAMMAKKO-projektissa tata ei kuitenkaan
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voitu tehda, silla tuntien osallistuja maara oli vaihteleva ja ryhmien koko olisi
jaanyt hyvin pieneksi. (Parkkonen, Metsdnen, Wernick, Linkola, Nenonen-
Andersson, 2011, 26)

Suomen kielen lahtétaso oli maaritetty tasolle B1.2, eli samalle tasolle mita

vaaditaan kansalaisuuden saamiseksi.

Opetushallituksen méaarittelemat taitotasot alkavat tasosta Al, joka on jaettu
kolmeen alaluokkaan Al1l.1-A.1.3. Alkeellisin kielitaidon taso Al.1 maaritellaén
kielitaidon alkeiden hallinnaksi. Se, kuten kaikki muutkin tasot, on jaettu kuullun
ymmartamiseen, puhumiseen, luetun ymmartamiseen seka kirjoittamiseen. Kul-
lekin omalle osa-alueelleen on raamit, joiden on tarkoitus selventaa kielen hal-
lintaa. Esimerkiksi henkild, jonka puheen ymmartaminen on taitotasolla Al.1,
vaatii paljon osoittamista, tulkkausta ja kaantamistd. Myds sanavarasto, joka

koostuu yleisimmista sanonnoista ja tervehdyksista, on erittain rajallinen.

Seuraavat tasot, A1.2 ja Al.3, ovat vastaavassa jarjestyksessa méaaritelty kehit-
tyvaksi alkeiskielitaidoksi ja toimivaksi alkeiskielitaidoksi. Tarkastellessa taas
kuullun ymmartamisen kautta kehittyvan alkeiskielitaidon omaava henkild ym-
martaa yksinkertaisia lausumia, jotka liittyvat valittomaan tilanteeseen. Henkilo
tarvitsee kuitenkin viela apua, tulkkausta ja puheen hidastamista. Al-taitotaso

vastaa suppea viestintaé kaikissa tilanteissa

Taitotaso A2 pitda sisallaan valttamattoman sosiaalisen kanssakaymisen ja ly-
hyen kerronnan. A2.1-tasolla oleva henkil6 hallitsee peruskielitason, mutta on
sen alkuvaiheissa. A2.2 tasolla peruskielitaito on kehittyva. Bl-tasolla henkild
selviytyy kielella arkielamassa ja tasolla B1.1 hanella on toimiva peruskielitaito.

Taso B1.2, joka oli vaatimuksena SAMMAKKO-projektiin osallistumiseen, hen-
kilolla on sujuva peruskielitaito ja han selviytyy sdannoéllisessa kanssakaymi-
sessa syntyperdisen kanssa. Han pystyy ymmartdmaan keskustelun liittyen
konkreettisiin tai abstrakteihin asioihin, seka seuraamaan yksityiskohtaista ker-
rontaa. Puhuessaan osaa esitella omia henkilokohtaisia kokemuksia seka osal-
listumaan muodollisiin keskusteluihin. Aantaminen on selke&da ja puhuttaessa

satunnaiset virheet eivat haittaa puheen ymmartamista. Luetusta tekstista pys-
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tyy nopeasti arvioimaan kannattaako se lukea. Henkilo pystyy myds pereh-
tymaan yleisiin teksteihin sek&d omaa ammattialaa koskeviin lyhyisiin teksteihin.
Vaikeuksia on vain pitkien tekstien kulttuuriviittausten tunnistamisessa. Henkild
pystyy myos tuottamaan yksityiskohtaisiakin teksteja selkeasti, kuten arvostelu-
ja ja ohjeita. Pystyy myo6s tuomaan esille hyvin omaa tietoaan ja ndkemystaan,
hankaluutena ainoastaan ajoittaiset hyppaykset asioiden valilla. Aidinkielen vai-
kutus saattaa tekstissa kuitenkin viela nakya

Taitotasoasteikosta selviaa hyvin erot niiden valilla jotka pystyvat selviytymaan
arkisesta kanssakaymisesta Suomessa ja niista jotka kykenevat ammattikor-

keakouluopintoihin kielellisten taitojensa puolesta. Toki abstraktiin ajatteluun ja
tekstin tuottamiseen vaaditaan myos harjoittelua. Aikaisempi koulutus, orientoi-
tuminen abstraktiin ajatteluun ja osaaminen oppia ovat siis hyddyksi myos val-

mentavilla kursseilla ja kieliopinnoissa. (Airola & Juurakko 2003, 189-190).

4.4 Ruotsin kielen opetus

Ruotsin kielen vahva asema Suomessa tuli yllatyksend monelle opiskelijalle.
Sen asemaa virallisena toisena kielena ei joko ollut selitetty tai sisistetty ennen
SAMMAKKO - kurssia. Toisaalta tasta syysta, ne ongelmat joita suomen kielen

opetuksen kanssa kohdattiin, jaivat osaksi pois ruotsin opinnoista.

Ryhma ei ollut ruotsissa lainkaan heterogeeninen vaan kaikilla oli sama lahttta-
so eli valmennukseen osallistuneet eivat osanneet ruotsia. Valmennuksen kieli-
koulutussuunnitelman mukaan SAMMAKKO-projektin aikana tahdattiin taitota-
soon Al.1

Ruotsin opintoja pidettiin myds helpompana kuin suomen kielen opintoja. Tama
johtui osaksi siitd, ettd monet koulutukseen osallistuneista osasivat jo englantia
ja sen samankaltaisuus kielellisesti ruotsin kanssa auttoi monia. My6s verratta-
essa suomen ja ruotsin kielen kieliopin haastavuutta voidaan ruotsia pitaa huo-

mattavasti helpompana kielena opiskella ulkomaalaisten nakékulmasta.
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Nama opinnot sijoittuivat hankkeen ensimmaiselle puoliskolle, syyslukukau-
delle. Laajuudeltaan ne olivat 3 opintopistettd ja opetuksen jarjestamisesta vas-
tasi ammattikorkeakouluista Arcada.

4.5 Projektin tavoitteet

Projektin tavoitteet selvitettiin suoritetuissa haastatteluissa. Vastaukset olivat
yhtenevid, mutta ne tosin vaihtelivat ndkdkulmasta riippuen. Tassa opinnayte-
tyossa tavoitteita kasitellaan jarjestajaorganisaation nakdkulmasta. SAMMAK-

KO-projektille oli seka paa- etta sivutavoitteita.

Paatavoitteena pidetddn pilotointia ja sen onnistumista. SAMMAKKO-projekti oli
ensimmainen laatuaan, yhteistytssa jarjestetty valmentava koulutus. Projektilla
haluttiin ennen kaikkea keréata tietoa ja taitoa sen jarjestdmiseen tulevaisuudes-

sa. Selvittaa haasteita ja mahdollisuuksia ja tarvittavia resursseja.

Pilotointia pidettiin yleisesti onnistuneena. Vaikka valmistuneiden maara jai va-
haiseksi, niin lehtoreiden ja suunnitteluryhmén kesken vallitsi konsensus, mita
jatkoa varten tulisi kehittaa. Esille nousseet ongelmat tai jo toteutetut ratkaisut
koettiin hyddylliseksi jatkon suunnittelun kannalta, vaikka ne haastoivat projektia
sen ollessa viela kaynnissa. Naita esille nousseita haasteita, vahvuuksia ja rat-

kaisuja kasitelladnkin tdssa opinnaytetydssa.

Tavoitteena oli my6s yhteistydén kehittdminen ammattikorkeakoulujen valilla.
Idea projektiin ja yhteistydhon tuli alun perin Arene-rehtoreilta. Arene on ammat-
tikorkeakoulujen rehtorineuvosto, jonka tavoitteena on lisata ammattikorkeakou-
lujen valistd vuorovaikutusta ja kehittdd niiden yhteistyota. SAMMAKKO-
projektissa mukana olleet kokivat yhteistyon positiivisena asiana ja projektia ri-
kastuttaneena tekijana. Monet projektiin osallistuneet kokivat monialaisen yh-
teistybn ammattikorkeakoulujen valilla mahdollistavan uusia vaylida yhteiseen
toimintaa ja kehitykseen. Yhteistyon kehittdminen voi parantaa myés ammatti-
korkeakoulujen kilpailukykya valtakunnallisella tasolla.
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Projektin tavoitteena oli myds mahdollisimman monen opiskelijan valmistu-
minen. Tahan tavoitteeseen ei kuitenkaan paasty, silla kurssin aloittaneista noin
joka seitseméas valmistui. Syy télle oli kurssilla tapahtunut opiskelijakato, jonka
syitéa pohditaan tuonnempana. Osa opiskelijoista sai tosin osasuorituksia. Tiet-
tavasti yksikdan opiskelija ei paassyt opiskelemaan ammattikorkeakouluihin.
Osalla oli selvat valmiudet siihen, mutta muutokset elamantilanteissa johtivat

siihen, etta he eivat hakeutuneet valintakokeisiin.
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5 LOPPUARVIOINTI

Kirjassa Ideasta Projektiksi (Silfverberg, 2007, 120) kerrotaan loppuarvioinnin
tavoitteiksi tuoda esille projektin vaikuttavuus ja tulokset mahdollisimman objek-
tiivisesti. Taman lisaksi tulee analysoida saatua tietoa seka kokemuksia mah-
dollista jatkoa silmallapitaen. Arviointi on siis oppimista projektista, sen ongel-

mista, tuloksellisuudesta ja tavoitteiden toteutumisesta (Virtanen, 2000, 153).

Huomioon on otettava SAMMAKKO-projektin olleen pilottihanke eikéd monta ker-
taa toistunut projekti. Hankkeen kesto ei myodskaan ollut niin pitk&, vuosikausia,
kestava prosessi. Hankkeen loppumisesta on myds kulunut noin puoli vuotta.
Naista syistd hankkeen todellista vaikuttavuutta on hankala tai miltei mahdoton
l&ahte& arvioimaan. My6s maara, jonka hanke tavoitti kohderyhmastaan, oli ver-
rattain pieni. Loppuarviointi pyrkii tdssa tapauksessa lahestymaan analyyttisen
lopputarkastelun silmin. Arvioinnin on myos teettanyt ulkopuolinen henkil6. (Silf-
verberg, 2007, 43-44)

Projektia arvioidaan ja analysoidaan suomennetun SWOT-analyysin avulla.
SWOT on suosittu analyysin malli, jossa toteutettua projektia tarkastellaan neli-
kentdssa. Vahvuudet ja heikkoudet ovat projektin sisdlta kumpuvia. Uhat ja
mahdollisuudet ovat puolestaan projektin ulkopuolisia tekijoitd. Toteutuessaan
ne voivat vaikuttaa suuresti projektin kulkuun tai tassa tapauksessa jatkoon.
Koska projekti on viety jo paatdkseen, niin uhat ja mahdollisuudet keskittyvat
nimenomaisesti mahdolliseen jatkoon. Alla olevassa SWOT-analyysissa tosin
kohta heikkoudet on korvattu haasteilla. Koin taman tarpeelliseksi, silla kasitel-
tavat kohdat eivat valttamatta ole heikkouksia, mutta ne on otettava jatkon kan-
nalta huomioon. Uhkien alle ne eivat mydskaan kuuluneet, koska ne eivat var-
sinaisesti vaaranna esimerkiksi projektin jatkoa, mutta vaikuttavat suunnitteluun

varmasti.
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5.1 Vahvuudet

Yhtena SAMMAKKO-projektin vahvuutena nayttaytyy selvasti kurssin opetuk-
sen integroiminen tutkinto-opiskelijoiden kanssa. Nain tehtiin esimerkiksi Hu-
manistisen ammattikorkeakoulun opettamalla kulttuurien valisen vuorovaikutuk-
sen perusteet — opintojaksolla. Opiskelu tutkinto-opiskelijoiden seassa sai pal-
jon positiivista palautetta SAMMAKKO-projektiin osallistuneilta, seka tutkinto-

opiskelijoilta. My6s lehtorit kokivat kaytannon toimivana.

Talla oli positiivisia vaikutuksia suomen kielen osaamiseen, silla tutkinto-
opiskelijat ja "sammakkolaiset” pystyivat kommunikoimaan enemman vertaisi-
naan. Lisdksi tama avasi uusia nakdkulmia siihen, mitéa opiskelu ammattikor-
keakoulussa on. Tutkinto-opiskelijat, jotka olivat suuntautuneet monikulttuurisiin
opintoihin, saivat taas hyvan esimerkin monikulttuurisen tyon kehittdmisesta
Suomessa. Molemmat puolet saivat tilaisuuden kehittdé taitojaan vieraita kult-

tuureita kohdatessa.

Teoksessa Tutkiva oppiminen (Hakkarainen, Lonka, Lipponen, 129) pohditaan
myds osuvasti oppimista asiantuntijuuteen. Jotta asiantuntijuutta voidaan kehit-
taa, tulee henkilon kohdata ja osallistua aitoihin asiantuntijan kaytantoihin.
Voimme vieda paatelméaa pidemmalle ja pohtia sitd ammattikorkeakouluval-
mennuksen kautta. Kehittydkseen opiskelijana tulee tehda t6itd muiden opiskeli-
joiden seurassa ja vastaavasti halutessaan opiskella korkeakoulussa tulee hen-
kilon asettaa itseensa aitoon korkeakouluymparistéon. Harva ihminen on toki
ollut korkeakouluympaéristossa opiskelemassa ennen kuin aloittaa tutkintotavoit-
teisen opiskelunsa, mutta SAMMAKKO-projektissa ja vastaavissa hankkeissa
tilaisuus talle on erittdin hyva. On myds huomioitava se, ettd SAMMAKKO-
projektiin valitut opiskelijat olivat aikaisemmalta koulutustaustaltaan hyvin erita-
soisia. Myods suomalaisen opiskelukulttuurin tunteminen oli vahaista, jolloin kay-

tannodn esimerkit korkeakouluopiskelusta ovat varmasti arvossaan.

Ruotsin opetusta pidettiin myos SAMMAKKO-projektin yhtend vahvuutena. Ar-
cada ammattikorkeakoulun tarjotessa tutkintoja ruotsin kielella resurssit ja tieto-
taito ruotsin opettamiseen olivat hyvat. Ruotsin opetusta eivat myoskaan vai-

vanneet samat ongelmat kuin suomen kielen opetusta. Ryhma ei ollut lainkaan
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heterogeeninen kielitaidossaan toisin kuin suomessa, vaan aikaisempaa
ruotsin osaamista ei ollut. Ruotsi koettiin myds mahdollisuutena, silla vaativuu-
deltaan sita pidettiin suomen kieltéd helpompana. Ruotsin asema Suomessa, toi-
sena virallisena kielend, yllatti myos opiskelijat. Tieto tasta ei ollut valittynyt mui-
ta reitteja heille, joten voidaan pitdé positiivisena, etta viimeistaan valmentavas-

sa koulutuksessa tama kavi ilmi.

5.2 Haasteet

Monen SAMMAKKO -projektin ongelman taustalla voidaan katsoa olleen kurs-
sin luultua pienemmaksi jadnyt hakijaméaara. Tavoitteena oli saada 28 opiskeli-
jaa koko koulutuksen ajaksi, mutta lopullinen hakijaméaara jai noin kahteenkym-
meneen henkiloon.

Syita pohdittaessa esille voidaan nostaa kurssin esitteessé ollut 280 euron hin-
ta, jonka arvellaan karkottaneen osan hakijoista. Maksua ei kuitenkaan pyydet-
ty, kuten aiemmin kerrotaan. Markkinointiin ei mydskaan ollut kaytettavissa juu-
rikaan rahaa, koska haastatteluissa selvisi, etta SAMMAKKO-projekti ei saanut
ulkopuolista rahoitusta ja ammattikorkeakoulujen myéntava budijetti riitti paaosin
muiden kustannusten kattamiseen. Mainostamisen vahyys oli myds tietoinen
ratkaisu. Tarkoituksena oli, etta tieto kurssista ja sen hyddyista levidisi ns. "pus-
karadion” kautta. Hyoty tasta kuitenkin nakyy vasta, mikéli SAMMAKKO-
projektia jatketaan.

Pieni hakija- ja osallistujamaara vaikutti mm. siihen, ettd suomen kielen lahttta-
sosta jouduttiin tinkim&an, jonka vuoksi osallistuneiden heterogeenisuus suo-
men kielen taidoissa tuotti suuria haasteita suomen kielen opetuksessa. Lehto-

reiden vahyys ei mahdollistanut mittavaa yksilékohtaista ohjausta.

Heterogeenisuus ei ollut haasteena pelkastddn suomenkielen oppimisessa
vaan myos muissa opintojaksoissa. Maahanmuuttaja kasitteenakin kattaa hyvin
erilaisen ryhman ihmisia, jotka ovat oleskelleet maassa eripituisen ajan ja ovat
taustaltaan hyvinkin erilaisia. Toisilla SAMMAKKO-projektiin osallistuneilla opis-
kelijoilla oli aikaisempi korkeakoulututkinto ulkomailta, kun taas toisilla oli juuri ja

juuri hakukelpoisuudet suomalaisiin ammattikorkeakouluihin. Oppiminen ja
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opiskelutaidot olivat osallistujilla hyvin vaihtelevia. Toiset pystyivat omaksu-
maan uutta tietoa huomattavasti paremmin ja tehokkaammin, koska olivat oppi-
neet siihen aikaisemmin. Toki suomalainen koulujarjestelmé poikkeaa joltain

osin muista, mutta aikaisemmat korkea-asteen opinnot olivat silti eduksi.

SAMMAKKO-projektiin osallistuneiden henkildiden elaméantilanteen vaihtelivat
my0s suuresti. Valintatilaisuudessa oli tarkoitus kartoittaa hakijoiden valmiutta
sitoutua opintoihin koko ajaksi, mutta hakijoiden vahyydesté johtuen tasta jou-
duttiin luistamaan, kuten edella on mainittu. Haasteita valmentavaan koulutuk-
seen sitoutumiseen voi n&hda siita, ettd noin kahdestakymmenesta aloittanees-
ta, vain kolme valmistui. Valmistuneet kuitenkin kokivat koulutuksen hyodyl-
liseksi ja olivat sita mielta, ettda SAMMAKKO-projekti antoi heille parempia mah-

dollisuuksia korkeakouluopiskeluun Suomessa.

Opiskelijamé&ara oppitunneilla vaihteli myos suuresti, mika tuotti haasteita ope-
tukselle. Paikalla oli yleensa kolmesta kahdeksaan oppilasta. Ajallisesti suu-
rimmat "katohetket” sijoittuivat aikoihin, missa opetusvastuu ja opiskelupaikka
vaihtuivat koulusta toiseen. Monet opiskelijat eivat saaneet opintopisteita kaikis-
ta SAMMAKKO-projektin opintojaksoista, vaan osasuorituksia. Osasuoritukset
olivat silti mahdollista hyvaksilukea, mikali opiskelija paasi ammattikorkeakou-

luun opiskelemaan.

Syyta opiskelun kesken jattamiseen oli monia. Joku péasi opiskelemaan tay-
dennyshaussa, toinen sai toita tai tyotilanne muuttui. Tarkkaa selvitystyota opis-
kelijakadosta ei tehty. Tehtavaa hankaloitti se, etta kurssin kesken jattaneet
opiskelijat eivat valttamatta kertoneet syita tai heité ei saatu tavoitettua niiden
kysymiseksi. Joidenkin opiskelijoiden vaihteleva osallistuminen aiheutti my6s
haasteita. Haasteet ilmenivéat heiddn omassa etenemisessa, mutta myods ope-
tuksen jarjestamisessa, silla opiskelijamaara vaihteli suuresti. Tahan vaikutti
koulutuksen ajankohta iltapéaivasta, silla se oli hankalaa tydssakayville osallistu-
jille.

Samankaltaisia haasteita on n&htavissa myods Metropolia-ammattikorkeakoulun

vastaavassa hankkeessa (Parkkonen, ym, 24).
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5.3 Mahdollisuudet

Yhteistyon jatkaminen avaa mahdollisuuksia valmentavan koulutuksen moni-
muotoistumiselle. Valmentava koulutus kattaa my6s suuremman kohdeyleison,
silla eri korkeakouluihin hakeville opiskelijoille on yksi vaihtoehto. Mikali jokai-
nen ammattikorkeakoulu jarjestaa valmentavan koulutuksen itsenaisesti, lisda
tama keskinaista kilpailua ja saattaa vahentda osallistujamaaraa kullakin kurs-
silla. Yhteistydsta ja verkostoitumisesta on ollut etua myés ammattikorkeakoulu-
jen kielten opetuksen kehittamisessa (Airola & Juurakko-Paavola 2003, 199-
200).

Suomen kielen opetukseen on myds mietitty erilaisia vaihtoehtoja ryhnman hete-
rogeenisuudesta johtuvan haasteen poistamiseksi. Yksi esille noussut vaihtoeh-
to olisi jarjestaa koko tai osa suomen kielen opetustarjonnasta avoimen ammat-
tikorkeakoulun kautta. Nain jokainen opiskelija voisi saada omalle taitotasolleen
vastaavaa opetusta suomen kielessa ja hydtya ndin enemman valmentavasta
koulutuksesta. Tama mahdollistaa myods henkilokohtaisemman opetuksen ja

opintosuunnitelmien laatimisen.

Myds mahdollinen muutos ammattikorkeakoululakiin ja ammattikorkeakoulujen
rahoitukseen on mittava mahdollisuus valmentavan koulutuksen jarjestamiselle.
Rahoituksen sitouttaminen, vaikkakin pienen osan, valmentavassa koulutuk-
sessa suoritettuihin opintopisteisiin luo varmasti lisaa halukkuutta kehittaa val-
mentavaa koulutusta. Myds se mahdollistaa koulutuksen markkinointia seka li-
saa sen kannattavuutta suuremman hakijamaaran toivossa. Suurempi hakija-
maara tarkoittaa mahdollisuutta valita valmentavaan koulutukseen niité opiskeli-
joita, jotka pystyvat sitoutumaan opintoihin seka ovat kielellisesti tarpeeksi kor-

kealla tasolla vastaamaan ammattikorkeakoulumaailman haasteisiin.

5.4 Uhat

Talla hetkella on epaselvaa, saako SAMMAKKO-projekti jatkoa. Viimeisissa ko-

kouksissa sovittiin, etta projektin jatkamisessa pidetadn ainakin vuoden mittai-
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nen tauko. Tasta syysta SAMMAKKO-projekti ei jatku ainakaan viela vuosi-
na 2013-2014. Tasta johtuu myods projektia koskettava suurin uhka. Tama on
mahdollinen 4Y-ammattikorkeakoulujen yhteistyon katkeaminen. Vaihtoehtoina
SAMMAKKO-projektille on jokaisen ammattikorkeakoulun itsenaisesti jarjesta-
ma valmentava opintojakso. Mikali tallaiseen ratkaisuun paadytaan, niin SAM-
MAKKO-projekti ei itsessdan saa jatkoa. Toki projektin aikana esiin tullutta tie-
toa voidaan hyodyntdd ammattikorkeakoulujen omissa vastaavissa hankkeissa.
Mikali yhteisty6ta ei jatketa ja paadytaan itsendisiin projekteihin, menetetaan
my6s osa SAMMAKKO-projektin vahvuuksista kuten monialaisuus ja moniam-
matillisuus. My0Os kustannukset eivat jakaudu yhtéa tehokkaasti ja projektissa ei
pystytd hyodyntamaan eri ammattikorkeakoulujen vahvuuksia. Toki osalle am-
mattikorkeakouluista voi hy6tya tasta, mikéli maahanmuuttajien halu pyrkia vain

yhteen ammattikorkeakouluun on huomattavasti suurempi kuin muihin.

Projektin rahoituskanavat ovat myos toistaiseksi auki. Hallitus on ehdottanut
muutoksia ammattikorkeakoululakiin, jossa ammattikorkeakoulujen rahoituskri-
teereihin lisatdan maahanmuuttajien valmentavassa koulutuksessa suorittamat
opintopisteet (Finlex, 20.11.2013). Lain on kaavailtu astuvan voimaan 1.1.2014.
Mikali nain ei kuitenkaan kay, niin tulee rahoituskanavia pohtia. Sopivalla budje-
tilla ja rahoituksella pystyttaisiin lisadmaan valmentavan koulutuksen markki-
nointia ja mahdollisesti tavoittamaan suurempi osa kohderyhmasta. Talla tavoil-
la valmentavaan koulutukseen hakeneiden méara saataisiin korkeammaksi, jol-
la pystyttaisiin puolestaan ehkdisemaan SAMMAKKO-projektissa esiin noussei-

ta ongelmia.

Laissa ei tosin suoraan mainita kuinka ndaitéa suoritettuja opintopisteita laske-
taan. Esimerkiksi saako Haaga-Helia merkinnan valmentavassa koulutuksessa
suoritettuihin opintopisteisiin, jos ne tapahtuvat vaikka Diakonia ammattikorkea-
koulun vetovastuun aikana. Mikali néin on, helpottaa tama yhteisty6n jatkamis-

ta, silla oppilaitoksen on helpompi saada kasaan ndméa suoritetut opintopisteet.

Mikali ndin ei ole, herda kysymys yhteistyon jatkamisen kannattavuudesta. Ku-
ten edelld on mainittu, jos yksi ammattikorkeakoulu kokee, etta yhteistydssa to-

teutetussa projektissa suurin osa on halukkaita paasemaan juuri tahan oppilai-



32
tokseen, voi valmentavan koulutuksen jarjestaminen itsenaisesti olla kannat-

tavampaa.
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6 JOHTOPAATOKSET

Suomi on yrittdnyt profiloitua monella osa-alueella edellakavijana, seka teknolo-
gisessa kehityksessa ettd koulumenestyksessa. Kuten PISA-tutkimukset osoit-
tavat tassa on onnistuttu (Opetus- ja kulttuuriministerio 2009). Tulevaisuudessa
kuitenkin kasvava maahanmuuttovirta seka lisddntyva monikulttuurisuus
elinymparistossdamme luo tilanteita ja haasteita joihin on kyettava reagoimaan,

jotta pysyisimme kehityksen kérjessa.

Taman hetken Suomessa maahanmuuttajilla on kohonnut riski jaada vaille tyota
ja opiskelupaikkaa ja nain ollen myoéskin kohonnut riski syrjaytya. Tallaisiin
haasteisiin vastaaminen ei ole pelkastddn yhden ammattialan tai tukiverkon
vastuulla, vaan yhteiskunnassamme on tapahduttava uudistuksia, jotta kotou-
tuminen Suomeen onnistuisi. Eri alojen vélille on luotava verkosto, joka mahdol-
listaa tehokkaan kotoutumisen. Maahanmuuttajat on otettava huomioon jokai-
sella yhteiskunnan alalla, opiskelussa, tydelamassa, tukiverkkojen rakentami-
sessa

Vaihtoehtona on kasvava eriarvoisuus maahanmuuttajien ja kantavaeston valil-

1&, seké suuri ja kasvava yhteiskuntaluokka, jonka syrjaytymisriski on mittava.

Voin tassa kayttdd esimerkkid omasta elamastani, silla tydskentelen lastensuo-
jelulaitoksessa, jossa asiakkaina on p&aosin 10-17 vuotiaita nuoria. Nuoret ovat
paaosin kantavaeston perheista, mutta havaittavissa on myés maahanmuuttaja-
taustaisten nuorten lastensuojelullinen tarve. Vaikka tydryhmassamme on mit-
tavaa monikulttuurista osaamista, niin kulttuurien vélinen vuorovaikutus ei aina

ole vaadittavalla tasolla lastensuojelussa.

Yhteiskuntaamme haastaa jo nyt ikdantynyt vaestd ja sen johdosta aukeava
tyovoimapula. Tamankin hetken tutkinto-opiskelijoilta odotetaan jatkuvasti ri-
peampdaa valmistumistahtia ja oppilaitokset seka valtion laitokset pyrkivat muut-
tamaan opiskelujarjestelmadmme tuottamaan valmistuneita opiskelijoita tyo-

elamaan entista kivaammalla tahdilla.
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Tarkastellessa asiaa eettisesta nédkdkulmasta, on kaikille suotava yhdenver-
taiset opiskelumahdollisuudet. Vaikkakin taydellistd yhdenvertaisuutta on han-
kala tai miltei mahdoton saavuttaa, ei sen tule vahentdd pyrkimista siihen.
Suomi on profiloitunut maailmalla tasa-arvoiseksi, nyttemmin yhdenvertaiseksi
maaksi, jonka koulutus on huippuluokkaa. Taman statuksen sailyttaminen on

meidan kaikkien etujemme mukaista.

Haastatteluissa kysyttiin myos, ettd onko oppilaitoksilla maahanmuuttajataustai-
sille tutkinto-opiskelijoille suunnattua opintojen ohjausta. Kaikissa oli tutkinto-
opiskelijoille suunnattu henkildkohtainen opintojen ohjaus, mutta vain yhdessa
laitoksessa oli maahanmuuttajille suunnattua erityistd ohjausta. Tama ohjaus

toteutettiin suomen kielen opintoina 15 opintopisteen edesta.

Tulevaisuudessa, maahanmuuttajille suunnatun valmentavan koulutuksen yleis-
tyessa, ammattikorkeakouluissa voi myds nousta esille tarve jarjestaa maa-
hanmuuttajataustaisille opiskelijoille erityistd ohjausta myds opintojen aikana.
Ohjaus on erittdin tarkea alue ammattikorkeakoulupedagogiikassa ja silla voi-
daan ehkaistéa opiskelun keskeyttdmistd. Vaikka tybelama&dn, suomalaiseen
opiskelumetodiin ja muihin vastaaviin asioihin paneudutaan valmentavassa kou-
lutuksessa, on pidettava huoli, ettd tutkinto-opiskelijaksi paastessaan ei jaa ns.
tyhjan paalle. Eritoten opiskelutaipaleen alkuvaiheessa on syyta huomioida eri-
laiset lahtokohdat ja tarjota esimerkiksi kieliopintoja tai tutustuttaa maahanmuut-
tajataustaisia opiskelijoita tehokkaammin erilaisiin oppimisymparistdihin. Suo-
malaiselle henkildlle ammattikorkeakouluissa vaadittavat oppimistaidot saatta-
vat olla luonnollista jatkumoa aiemmin hankituille taidoille lukiosta tai ammatilli-
sesta koulusta. Jollekin nama saattavat kuitenkin olla vieraita asioita ja perehdy-
tystd naihin olisi hyva tarjota ammattikorkeakouluissa. Jarjestelyt on toteuttava
sellaisella tavalla, ettd ne eivat kuitenkaan eriarvoista eri oppilaita, mutta takaa-

vat yhdenvertaisen mahdollisuuden opiskeluun. (Isokorpi 2003, 111).

Myos tutor-opiskelijakoulutusta voidaan kehittdd kohtaamaan maahanmuutta-
jien tarpeita. Tutor-oppilaille sekd maahanmuuttajataustaisille opiskelijoille tar-
joutuu mahdollisuus kehittdd kulttuurienvalisia vuorovaikutustaitoja entisestaan.
Tama auttaa myds opiskelijoiden ryhmaytymisessa. On pyrittdva estamaan

maahanmuuttajataustaisten jadminen omaksi vahemmistéryhmakseen koulun
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sisélla. Samalla avautuisi valtavasti non-formaalin oppimisen kanavia kum-

mallekin osapuolelle.

Lahes jokaisessa kayttamassani maahanmuuttajien opiskelua koskevassa lah-
teessa kielten opiskelua ja oppimista pidettiin erityisen tarkeana. Peruslahtokoh-
tana parjaamiselle ammattikorkeakoulussa, muissa opinnoissa tai tydelamassa
pidettiin suomen kielen riittavaa osaamista ja sen kehittamista. Vastaisuudessa
valmentavassa koulutuksessa suomen kielen opetus tulee myds olemaan hyvin
suuressa roolissa. Myds ammattikorkeakouluissa voi olla tarpeen opettaa suo-

men kieltd maahanmuuttajataustaisten opiskelijoiden yleistyessa.

Myds kulttuurien valiseen vuorovaikutukseen on panostettava. Seuraavaksi
suurimpana esteena maahanmuuttajien tyollistymiselle, kielitaidon jalkeen, pi-
detddn kulttuurieroja (Smura 2012, 91). Korkeakouluissa kulttuurit kohtaavat jo
vaihto-opiskelijoiden kautta, mutta maahanmuuttajataustaiset opiskelijat tarjoa-
vat mahdollisuuden tehd& Suomesta entistd monikulttuurisemman. Monikulttuu-
risuuden lisdantyessa tyomarkkinoilla Suomella on mahdollisuus kasvaa kan-

sainvalisesti kilpailukykyisemmaksi maaksi.
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7. OPINNAYTETYOPROSESSIN POHDINTA

Tunnustan, ettéd en ala-asteen jalkeen ole ollut mallioppilas, ja opiskelumetodini
vaikuttavat varmasti kauhistuttavilta. Olen monesti pohtinut ja toivonut pystyvani
opiskelemaan nopeammin, paremmin ja korkeammalle, mutta aina se on jaanyt

vain toiveiden tasolle.

Kuten monissa muissakin koulutehtavisséani, minulle tuli opinnéytetyoni kanssa
kiire. Taméa nakyy varmasti tyon jaljessd, mutta tunnustan sen. Olen opinnayte-
tyotani tehdessa havainnut kuitenkin arvokkaita asioita itsestani ja toimintamal-
leistani. Ensimmaiseksi voin sanoa, ettéd olen enemman tekija kuin kirjoittaja.
Tapani tuottaa tekstia ei ole milld&n lailla johdonmukainen ja nain pitkassa tyos-
sa se tuli hyvin esille. Ajatukseni juoksee valilla turhankin nopeasti ja kirjoittaes-
sani tata kappaletta ovat mietteeni jo seuraavassa. Saatan Kirjoittaessani
pomppia eri lukujen valilla kirjoittaen taméan kappaleen téanne ja seuraavan tyys-

tin toiseen lukuun.

Haittapuolena tasta on se, etta tunne tekstin valmistumisesta tai tydén loppuun
saattamisesta ei synny. Luvut valmistuvat hitaasti kirjoittaessani kaikkia samaan
aikaan. Erdan arvokkaan opetuksen sain henkilokohtaiselta opintojenohjaajal-
tani, joka kertoi omasta kirjoittamismetodistaan. Kirjoittamalla jokaiseen lukuun
ranskalaisilla viivoilla siséltéd ja omia muistinpanoja saan nopeasti laitettua
mietteeni muistiin. Palaamalla naihin muistiinpanoihin voin heti ruveta kirjoitta-

maan niita vain auki.

Huomasin myos, etta jatkuva paine lahestyvasta palautuspaivasta ei saanut mi-
nua vain tyoskentelemaan pidempia aikoja vaan se sai minut myds motivoitu-
neemmaksi tydskentelijaksi. Tekstin tuottamiseen patee sama asia minka olen
oppinut tydpaikallani. Nautin tydskentelysta paineen alla. Pitkdn matkan paéssa
olevat aikarajat saattavat ahdistaa ja "lukottaa” kirjottamistani. Heti paineen is-
kiessa paalleni intoni kirjoittaa on aivan toinen ja ahdistukseni katoaa. Tasta saa
helposti kasityksen, etta nautin tehtévieni tekemisestad viime tingassa. Asia ei

kuitenkaan ole niin, vaan tarvitsen sisaista painetta tulosten aikaansaamiseen.
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Siirtdessa ajatukset tulevaisuuteen olen huomannut, ettd minun on kehitettava
huomattavasti tuottamani tekstin tasoa. Kirjoitukseni ovat valilla taynna puhekie-
lisia rakenteita ja sanoja. Tah&n on johtanut joko pitka tauko asiallisessa Kkirjoit-
tamisessa tai se, etta olen kirjoittanut ja kommentoinut erilaisilla internetfooru-
meilla ja keskusteluohjelmissa paaosin puhekielelld. Tallainen omaleimainen
tyyli sopi ehké& aikoinaan Aleksis Kiven kaltaiselle kirjoittajalle, josta hanta taan-

noin kritisoitiin. Tavalliselta tallaajalta, kuten minulta, odotetaan aivan muuta.

Olen myOs huomannut, etta kirjoitan valilla aivan liian pitkia lauseita. Malliesi-
merkkeja siita kuinka niiden alun unohtaa, kun on paassyt sen loppuun. My6s
samojen sanojen toistaminen on tekstissani liian yleista. Olen my6s kauhukseni
huomannut, etta kielioppisaannoét ja yhdyssanavirheet ovat kirjoituksissani yleis-
tyneet aivan liikaa. Luojalle kiitos tietokoneohjelman automaattisesta virheiden
korjauksesta, vaikka ei sekdan kaikkea huomaa.

Haastatteluiden toteuttaminen oli minulle huomattavasti mielekkdampaa kuin
tekstin tuottaminen. Olen aina pitanyt puhumisesta, ehk& vahan jopa oman aa-
neni kuuntelemisestakin, joten koin oloni haastatteluissa joissain maarin luon-
nolliseksi. Toki haastattelukokemusta minulla on elamani aikana kertynyt hyvin

vaha, mika valilla sai aikaan kiusallisia tilanteita omasta puolestani.

Opinnaytetyoni johdosta minulle on herénnyt kiinnostus tutkia maahanmuutta-
jien asemaa Suomessa tarkemmin. Myds kiinnostus vieraita kulttuureita koh-
taan on nostanut myos paatdan. Tyodskennellessani lastensuojelulaitoksessa,
koen tarpeelliseksi perehdyttaa itseani tarkemmin toisiin kulttuureihin ja kieliin.
Kulttuurituntemusta tarvitaan mygs talla alalla vakaan ja turvallisen ympariston
takaamiseksi myds maahanmuuttajataustaisille lapsille, joille suomalainen suh-

tautuminen joihinkin asioihin saattaa vaikuttaa hyvinkin vieraalta.

Olen my6s kasvanut kriittisemmaksi omaa tydskentelyani kohtaan. Valilla jopa
siin@ maarin, etta opinnaytetyoni tekemisesta ei ole tahtonut tulla mitaan. Kirjoi-
tettuani asioita saatoin huomata poistavani, koska en ollut niihin tyytyvainen.
Onneksi pieni konjakkitujaus auttoi hillitsemaan tata itsekritiikkia. Tosin tata kay-

tantoda kritisoitiin varovasti opinnaytetyoni esittelyssa, joten katsoin visaammak-
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si vaihtaa rommiin. Vakavasti ottaen, koen taman itsekriittisyyden kasvun
hyodyllisena. llman sité en olisi saattanut pohtia omia tyéskentely- ja opiskelu-

tapojani ja moni tarked asia olisi saattanut jd&dda huomaamatta.

Jatkossa minun tulee edelleen keskittya tditteni aloittamiseen hyvissa ajoin. En
tieda onnistuuko tdma vield seuraavassa tehtavassani, mutta eteneminen vau-

van askelin on kuitenkin etenemisté ja oppia ika kaikki.
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LITTEET

Haastattelukysymykset

Haastateltavan nimi ja oppilaitos

Mika oli teidan tehtavanne SAMMAKKO-projektissa?

Miten te lahditte mukaan SAMMAKKO-projektiin?

Oletteko keranneet opiskelijoilta palautetta? Millaista se oli? Voinko

nahda sen?

Mink& takia projekti toteutettiin? Mika teki siita juuri maahanmuutta-

jille suunnatun?

6. Mitd haasteita projektin aikana nousi esille? Enta millaisia vahvuuk-
sia hankkeesta 10ytyi?

7. Miten haasteisiin reagoitiin? Tulisiko jotain muuttaa jatkossa? On-
nistuiko pilotointi?

8. Mitka olivat projektin tavoitteet? Paastiinkd niihin?
Mitka siis olivat tavoitteet hankkeen jarjestajien nakdkulmasta.

9. Mita varten ammattikorkeakoulut tekivat yhteistyota? Mita silla saa-
vutettiin? Toimiko yhteistyd?

10. Onko oppilaitoksessanne erityistd ohjausta maahanmuuttajataus-

taisille tutkinto-opiskelijoille?
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