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monikulttuuristen lasten perheiden kanssa koettiin paikoittain haastavana, mutta paasaantoisesti
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The aim of our thesis is to describe the integration support of multicultural children in early child-
hood education. Our research task is to find out how multicultural children's integration is sup-
ported in the kindergarten.

Our research is a qualitative study and the data was compiled with themed interviews in two
kindergartens in Oulu. The themes are based on our theoretical framework which consists of
multi-cultural children in early childhood education, the integration support and multicultural
educational partnership. We analysed the interviews using the content analysis.

The integration support of the multicultural children is done in everyday life of the kindergarten
which includes playing, eating, dressing, teaching sessions etc. Integration is seen as learning
the Finnish language and culture. The support from the peer group was seen important in the
integration. Learning Finnish language is the most important thing of the integration process into
Finnish society. The multicultural educational partnership was seen complicated sometimes but
usually it was seen positively. Supporting the integration of the child's family was not seen as the
responsibility of the kindergarten.
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JOHDANTO

Monikulttuurisuus on lisdantynyt vime vuosina Suomessa runsaasti globalisaation ja
maahanmuuton ansiosta. Juuri maahanmuutto on lisdnnyt Suomen vakilukua vuoden 2011
aikana enemman kuin luonnollinen vaeston lisdantyminen (Tilastokeskus 2012, hakupaiva
24.9.2012). Vuoden 2011 lopussa Suomessa oli ulkomaiden kansalaisia yhteensa noin 184 000
henked, mika on 9 prosenttia enemman kuin vuonna 2010 ja maahanmuuttajia tuli Suomeen

eniten Virosta, Venajalta ja Ruotsista. (Tilastokeskus 2012, hakupaiva 24.9.2012.)

Monikulttuurisia lapsia kunnallisessa paivahoidossa oli vuonna 2010 noin 12 000, mika on noin 6
prosenttia kaikista kunnallisessa paivahoidossa olevista lapsista (Kuoppanen & Sékkinen 2011,
9). Suomalaista paivahoitoa ohjaavat kaytanndssa paivahoitolaki ja varhaiskasvatuksen
valtakunnalliset linjaukset. Lisaksi Terveyden ja hyvinvoinnin laitos (THL) on kehittanyt
ohjausvalineita paivahoitoon. Valtakunnallisesta linjauksesta tarkeimpia ovat sosiaali- ja
terveysministerion Varhaiskasvatuksen valtakunnalliset linjaukset 2002, varhaiskasvatuksen
suunnitelman perusteet 2005 ja esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2010 seka
varhaiskasvatuksen maahanmuuttajatyon kehittamisjaoston ehdotukset 2007. Kaikissa naissa
linjauksissa painotetaan, ettd monikulttuurisen lapsen varhaiskasvatuksen tulee tukea taman
oman aidinkielen oppimista seka vieraskielisilla lapsilla my6s suomen tai ruotsin kielen oppimista.
Keskeinen asia monikulttuurisen lapsen eldmassa on kotoutuminen, jossa tarkead on oman
aidinkielen ja kulttuurin sailyttaminen seka tietojen ja taitojen hankkiminen, joita tarvitaan
suomalaisessa yhteiskunnassa selvidmisessa. Paivahoitoikaiselle lapselle voidaan tehda
kotoutumissuunnitelma erikseen tai se voidaan sisallyttaa lapsen varhaiskasvatus- tai
esiopetussuunnitelmaan. Lapselle on annettava mahdollisuus kasvaa sekd suomalaisen
yhteiskunnan ettd oman kulttuurinsa jaseneksi, ja hanelld on oikeus omaan uskontoonsa. Nama
oikeudet eivat saa olla riippuvaisia lapsen etnisesta alkuperasta, sosiaalisesta tai kulttuurisesta

taustasta tai asuinpaikasta. Varhaiskasvatuksen tulee myos edistdd etnisen ja sukupuolten



valista tasa-arvoa, seké ottaa huomioon tyttdjen ja poikien kehityserot. (Halme & Vataja 2011, 9-
10; Kivijarvi 2012, 248-249.)

Oulussa asui ulkomaiden kansalaisia vuodenvaihteessa 2011-2012 yhteensa 3798 henked
(Taskutieto 2012, 10). Oulun kaupungin varhaiskasvatuksessa oli 342 eri kieli- ja kulttuuriryhmista
tulevaa lasta ja nama lapset puhuivat 36 eri aidinkielta. Eniten monikulttuurisia lapsia oli
Puolivalinkankaan paivakodissa, Koskelan paivakodissa ja Merikosken paivakodissa (Raija

Ylilehto-Suvanto 2012, Eri kielitaustaiset lapset uuden Oulun varhaiskasvatuksessa syksy 2012.)

Oulun kaupungin varhaiskasvatussuunnitelmassa monikulttuurisen lapsen sopeutumista
suomalaiseen kulttuurin ja yhteiskuntaan edistetaan tukemalla lapsen aidinkielta ja tarjoamalla
suomi toisena kielend - opetusta luonnollisena osana kasvatus- ja opetustoimintaa. (Oulun
kaupungin varhaiskasvatussuunnitelma 2011, 39). Oulussa monikulttuurista varhaiskasvatusta
tarjotaan seka kunnallisessa etta yksityisessa paivahoidossa. Kunnallisia monikulttuurisia
paivakoteja ovat paivakoti Tuulikello Teknologiakylassa, Linnanmaan paivakoti, Meri-Toppilan
paivakoti, Metsamarjan paivakoti seka Lintulan paivakoti. Yksityisia paivahoidon tarjoajia ovat
puolestaan The English Speaking Playschool of Oulu, Starbright kindergarten, Paivakoti
Saksanpahkina ja Svenska Barntradsgarden. (Infopankki, hakupaiva 24.9.2012.)

Monikulttuurinen varhaiskasvatus kiinnosti meitd molempia, joten valitsimme opinnaytetyon
aiheen niiden perusteella. Tutkimuksemme tarkoituksena on kuvailla monikulttuuristen lasten
kotoutumisen tukemista paivakodissa. Tavoitteenamme on kehittdd omaa ammatillista
varhaiskasvatuksen monikulttuurista osaamistamme. Tastd aiheesta ei ole tehty useita
opinnaytetoita Oulun seudulla, joten tavoitteenamme on myds tuottaa uutta tietoa seka kaytannon
keinoja varhaiskasvatuksen ammattilaisille. N&in he voivat tukea monikulttuuristen lasten ja

heidan perheidensa kotoutumista suomalaiseen yhteiskuntaan.



1 MONIKULTTUURINEN LAPSI VARHAISKASVATUKSESSA

Varhaiskasvatuksella tarkoitetaan alle kouluikaisten lasten kasvatuksellista vuorovaikutusta, mika
edistaa lasten tasapainoista kasvua, kehitysta ja oppimista. Lapsen vanhemmilla ja kasvatuksen
ammattilaisilla on yhteinen kasvatustehtava, mihin tarvitaan kasvatuskumppanuutta.
Varhaiskasvatuksen kokonaisuutta (hoito, kasvatus ja opetus) jarjestda, valvoo ja tukee
yhteiskunta. Varhaiskasvatus on aina tavoitteellista ja suunnitelmallista toimintaa, joka korostaa
lapsen omaehtoista leikkia ja lapsen kokonaisvaltaista huomioimista. Varhaiskasvatusta
jarjestetaan varhaiskasvatuspalveluissa, joita ovat perhepaivahoito, paivakotitoiminta seka avoin
toiminta.  Varhaiskasvatuspalveluita voivat tuottaa kunnat, vyksityiset palveluntuottajat,
seurakunnat ja jarjestot. Varhaiskasvatukseen kuuluu myOs esiopetus, joka on ennen
peruskoulun alkamista tarjottavaa suunnitelmallista opetusta ja kasvatusta. (Laki lasten
paivahoidosta 304/1983, 1:2.a §.)

Lapsen kulttuurinen, kielellinen ja uskonnollinen tausta tulee huomioida. Lapselle tulee turvata
hyvinvointi ja tasapainoinen kehitys seka laheiset ja jatkuvat ihmissuhteet. Hanella on myos
oikeus koulutukseen, itsenaistymiseen seka vastuulliseksi kasvamiseen. Lapsella tulee olla
mahdollisuus saada riittavasti hellyytta ja huolenpitoa seka ian etta kehitystason mukaista
huolenpitoa ja selkeat rajat. Kasvuympariston tulee olla turvallinen ja lapsella on oikeus
ruumiilliseen ja henkiseen koskemattomuuteen. Lapselle tulee taata myds mahdollisuus
osallistumiseen ja omiin asioihin vaikuttamiseen. (Lastensuojelulaki 417/2007, hakupaiva
25.9.2012.)

Lasta tuetaan varhaiskasvatuksessa kokonaisvaltaisesti eli fyysisesti, tiedollisesti, taidollisesti
seka tunne-elaman etta sosiaalisen kehityksen osa-alueilla. Vanhemmat ja kasvatushenkilosto
arvioivat yhdessé lapsen mahdollista tuen tarvetta. Tarkedd on myds ottaa huomioon lapsen

vahvuudet, jotta saadaan kokonaiskuva lapsesta. Arvioinnin tueksi hankitaan tarvittaessa



asiantuntijan lausunto lapsesta. Tuen tarkoituksena on ehkaista lapsen tuen tarpeen pitkittymista
ja kasautumista. (STAKES 2005, 35.)

1.1 Monikulttuurinen lapsi ja perhe

Monikulttuurisuus on kasitteena monimutkainen. Monikulttuurisuutta on kasitteena ajoittain
vaikeaa kayttaa, koska silla on monta merkitysta. Kuitenkin yleensa monikulttuurisuudella
viitataan ryhmien valisiin suhteisiin. Tama tarkoittaa seka vahemmisto- ja valtaryhmien valisista
suhteista etta vahemmistoryhmien valisia suhteita. Monikulttuurisuudella voidaan my0s
pelkastaan kuvata yhteiskunnan tai yhteison tilannetta tai vastaavasti maaritella kasitteen sisalle
kuuluvia ilmigita. (Paavola & Talib 2010, 26.)

Monikulttuuriselle lapselle voi olla monta maaritelmaa. Tassa opinnaytetydossa maarittelemme
monikulttuurisen lapsen niin, ettd molemmat hanen vanhempansa tai huoltajansa ovat
maahanmuuttajataustaisia, ja lapsen ensikieli on muu kuin suomi, ruotsi, romani, viitomakieli tai
saame. (Kivijarvi 2012, 247.)

Koska tutkimme  monikulttuurisia  lapsia, joiden  molemmat  vanhemmat ovat
maahanmuuttajataustaisia, taytyy myods ottaa huomioon heidat. Maahanmuuttaja onkin vain
yleiskasite, joka kuvaa erilaisia henkildita, jotka ovat muuttaneet vieraaseen maahan pysyvasti tai
valiaikaisesti, jossa ei ole syntynyt. Hanella on tahan vieraaseen maahan sosiaalisia siteitd ja

maahanmuutolle voi olla monia eri syita. (Paavola & Talib 2010, 30.)

1.2 Monikulttuurinen kasvatuskumppanuus

Kasvatuskumppanuus on vanhempien ja varhaiskasvatuksen henkiloston yhteisty6ta, jonka
tavoitteena on tukea yhdessa lapsen kasvua, kehitysta ja oppimista. Olennaista
kasvatuskumppanuudelle on vanhempien ja henkiléston véalinen luottamus, kunnioitus ja

tasavertaisuus. Lapsen ensisijainen kasvatusvastuu ja — oikeus on vanhemmilla. Henkildstolla on
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vastuu kasvatuskumppanuuden toteutumisesta ja tasavertaisen yhteistyon luomisesta. Heilla on

my6s ammatillinen tieto ja osaaminen koulutuksensa ansiosta. (STAKES 2005, 31-33.)

Lapsen tarpeet ovat kasvatuskumppanuuden lahtokohtana. Nain toimintaa varhaiskasvatuksessa
ohjaa lapsen oikeuksien ja edun toteuttaminen. Sekd vanhempien ettd varhaiskasvatuksen
ammattilaisten tiedot lapsesta mahdollistavat parhaat edellytykset lapsen hyvinvoinnille. Arvoista,
vastuista ja nakemyksista tulee keskustella seka kasvatusyhteisossa etta yhdessa vanhempien
kanssa. Kasvatuskumppanuudessa on tarkeaa asennoitua yhteiseen kasvatustehtavaan ja sopia
siitd sekd vanhemmille ettd kasvattajille sopivalla tavalla. On henkildston vastuulla sisallyttaa

kasvatuskumppanuus osaksi lapsen varhaiskasvatusta. (STAKES 2005, 31-33.)

Yhtena tavoitteena kasvatuskumppanuudessa on tunnistaa mahdollisimman varhain ja herkasti
lapsen mahdollinen kasvun, kehityksen tai oppimisen tuen tarve. Talloin tulisi luoda yhteinen
toimintastrategia vanhempien kanssa lapsen tukemiseksi. Vanhempien ja varhaiskasvatuksen
henkiloston yhteistyolle tulee kehittaa kasvatuskumppanuuden ilmapiiri ja tama korostuu

entisestaan erimielisyyksia aiheuttavissa tilanteissa (STAKES 2005, 31-32.)

Monikulttuuristen perheiden kanssa paivahoidon tyontekija kohtaa uusia haasteita, joita ovat
vanhempien osallisuuden lisd@minen ja tasavertaisuuden toteutuminen. Varhaiskasvattajalta
odotetaan perhelahtdistd tydskentelytapaa, jossa perheen toiveet ja nakemykset otetaan
huomioon. Perhelahtbisen tytavan tavoitteena on parantaa monikulttuurisen perheen kykya elaa
ja tehda paatoksia itsenaisesti. Usein paivahoidon tyontekija voi olla monikulttuurisen perheen

ainoa suomalainen kontakti. (Halme & Vataja 2011, 71-78.)

Monikulttuuristen  perheiden osallisuutta voidaan lisatd monella tavalla. Paivakodin
vanhempainiltoihin ja tilaisuuksiin voidaan kutsua tulkki perheiden avuksi ja perheille voidaan
jarjestaa myos keskustelutilaisuuksia ja vanhempainiltoja omalla kielella. Erityisesti tarvittaisiin
kuitenkin keinoja, joilla myds isat saataisiin lahtemaan mukaan. Vanhemmuuden roolin

kehittymiselle tulee antaa riittavasti aikaa ja tukea. Varhaiskasvattajan on hyva keskustella
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yhdessa vanhempien kanssa lasten kasvatuksesta ja tavoitteista, silla keskustelut auttavat
perheita ymmartamaan suomalaista lastenkasvatusta seka tyontekijoiden tapaa toimia lasten
kanssa. Keskustelut antavat tarkeaa tietoa perheen kasvatuskulttuurista —my0s
varhaiskasvattajille. Keskusteluissa on tarkeaa arvostaa seka valtakulttuuria etta vanhemman
kulttuuria. Yhteinen lahtokohta on aina lapsen etu. Perheitd kannattaa ohjata ja kannustaa
harrastusten pariin, jotta he saavat lisaa kontakteja ja jopa uusia ystavia. Yhdessa vanhempien
kanssa voidaan myos pohtia lapsen vahvuuksia ja kiinnostuksen kohteita ja siten [oytaa lapselle
sopiva harrastus. (Halme & Vataja 2011, 71-78.)

Yhteiset toimintatavat eivat |0ydy hetkessa ja osaksi tahan vaikuttaa yhteisen kielen puuttuminen
seka yksilo- ja yhteisokulttuuriset erot. Molemminpuolinen luottamus ja kunnioitus edistaa hyvan
vuorovaikutussuhteen syntymistd, mika mahdollistaa sen, etta asioista voi puhua avoimesti.
Luottamuksen rakentumista edistaa se, etta vanhemmilla on mahdollisuus vaikuttaa lapsensa
varhaiskasvatukseen ja se, etta varhaiskasvattajalla on hyva suhde lapseen. Kuitenkin on hyva
tiedostaa, etta liialliseen yhteisymmarrykseen pyrkiminen saattaa peittad oikeat nakemyserot ja
ristiriidat. Perheiden ymmartaminen ja kuunteleminen on tarkedd, mutta tyontekijan taytyy
kuitenkin muistaa, etta varhaiskasvatusta ohjaavat lait, asetukset ja ihmisoikeussopimukset.
Tyoskentelya helpottaa myds se, ettd varhaiskasvattajalla on riittavasti tietoa lapsesta, perheesta
ja heidan kulttuuritaustastaan. (Halme & Vataja 2011,71-78.)

Paivakodin henkiloston tulee ottaa huomioon lapsen ja hanen vanhempiensa mahdollinen
kulttuurishokki, jolloin sosiaalinen kanssakayminen ja paivittaisten rutiinien hoitaminen on
vaikeampaa uudessa ymparistdssa. Perheen kanssa keskusteltaessa on erityisesti varottava
tilanteita, joissa perhe saattaa tuntea menettdvanséd otteen lapsen kasvatuksesta ja vallan
siitymisesta paivakodille. Tama johtuu siita, ettd suomalainen yhteiskunta ja sen palvelut ovat
vasta Suomeen saapuneille usein vieraita. (Helsingin kaupungin sosiaalivirasto Selvityksia
2002;6, 22-26.)
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2 MONIKULTTUURISEN LAPSEN KOTOUTUMISEN TUKEMINEN
VARHAISKASVATUKSESSA

Kotoutuminen tarkoittaa maahanmuuttajan integroitumista yhteiskuntaan eli han osallistuu
tasavertaisena jasenena yhteiskunnan taloudelliseen, poliittiseen ja sosiaaliseen elamaan
(Paavola & Talib 2010, 26). Laki kotoutumisen edistamisestd (2010) méaarittelee kotoutumisen
maahanmuuttajan ja yhteiskunnan vuorovaikutteisena kehityksena, jonka tavoitteena on antaa
maahanmuuttajalle tydelaméassa ja yhteiskunnassa tarpeellisia tietoja ja taitoja. Samalla tuetaan
myds hanen mahdollisuuksiaan oman kielen ja kulttuurin yllapitdmiseen. (Laki kotoutumisen
edistamisesta 1386/2010, hakupéaiva 25.9.2012.)

Kun lakia kotoutumisen edistamisesta sovelletaan alle 18-vuotiaaseen, tulee kiinnittaa erityista
huomiota lapsen etuun ja hénen kehitykseensa. Lapsen etua arvioidaan lastensuojelulain (2007)
keskeisten periaatteiden eli 4. §:n perusteella. (Laki kotoutumisen edistamisesta 1386/2010,
hakupaiva 25.9.2012.) "Kotoutumislaissa” saadettyja toimenpiteitd ja palveluja toteutettaessa
tulee aina selvittaa lapsen mielipide ja toiveet seka ottaa ne huomioon lapsen ian ja kehitystason
edellyttamalla tavalla. Jos kyseessa on vahintaan kaksitoista vuotta tayttanyt lapsi, on hanelle
jarjestettava tilaisuus tulla kuulluksi hallintolain (434/2003.) 34 §:n mukaisesti hanta itseaan
koskevissa asioissa. Lapsen mielipiteen selvittamisen ja kuulemisen tehdaan hanen
aidinkielelldaan. Lapsen mielipide voidaan jattaa selvittdmatta ainoastaan, jos selvittdminen
vaarantaa lapsen terveytta tai kehitysta tai jos se on muuten tarpeetonta. Laissa on maaritelty
erityisesti lapsen kotoutumista edistavia toimenpiteita. Kunnan tulee laatia alaikaisen
maahanmuuttajan kanssa kotoutumissuunnitelma, jos alaikaisen olosuhteet sita vaativat. llman
huoltajaa Suomeen saapuneelle alaikdiselle ja oleskeluluvan saaneelle maahanmuuttajalle
laaditaan aina oma kotoutumissuunnitelma. Suunnitelman tarvetta arvioitaessa ja laadittaessa on
selvitettdva alaikdisen toiveet ja mielipide. Suunnitelma sovitetaan yhteen perheen
kotoutumissuunnitelman ja alaikéiselle maahanmuuttajalle tehtyjen muiden kotoutumiseen

littyvien suunnitelmien kanssa. Kotoutumissuunnitelma tulee laatia aina yhdessa lapsen tai
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nuoren ja hanen huoltajansa tai edustajansa kanssa. (Laki kotoutumisen edistamisestéd
1386/2010, hakupaiva 25.9.2012.)

Keskeinen asia lapsen elamassa on kotoutuminen, joten lapsen osallistuminen suomalaiseen
varhaiskasvatukseen on olennaista. Paivakoti auttaa kotoutumisessa lapsen kielellisen
kehittymisen ja kotoutumisen lisaksi my0s tukemalla lasta solmimaan vertaissuhteita
paivakodissa ja sen ulkopuolella seka osallistumaan harrastuksiin. Nama taas auttavat lasta
myohemmin  kouluun siirtymisessa.  Paivahoitoikaiselle  voidaan myos tehda oma
kotoutumissuunnitelma tai se voidaan sisallyttda lapsen varhaiskasvatuksen- tai

esiopetussuunnitelmaan. (Kivijarvi 2011, 246-249.)

2.1 Monikulttuurisen lapsen kotoutumisen tukeminen paivakodissa

Monikulttuurisen lapsen tukeminen varhaiskasvatuksessa on padasiassa lapsen oman aidinkielen
ja kulttuurin tukemista. Kuten jo aiemmin kirjoitimme, keskeinen asia lapsen elamassa on
kotoutuminen, joten lapsen osallistuminen varhaiskasvatukseen on hyvin tarkeaa. (Kivijarvi 2011,
246-249.) Lapsen kotouttamisen kannalta olisi hyva, ettd paivakodissa olisi mahdollisuuksien

mukaan muitakin samasta kulttuurista lapsia (Oulun kaupunki 2007, 7. hakupaiva 14.10.2012).

Maahanmuuttajalapsi sijoitetaan kahden lapsen paikalle. Ensimmaisen puolen vuoden jalkeen
tilanne tarkastetaan, jolloin lapsi voi tilanteen vaatiessa jatkaa kahden lapsen paikalla.
Maahanmuuttajataustaisten vanhempien lapsi, joka on syntynyt Suomessa, voidaan myGs
sijoittaa kotoutumista tukevaan tilanteeseen eli kahden lapsen paikalle. (Oulun kaupunki 2007, 7.
hakupaiva 14.10.2012.)

Monikulttuurisella lapsella, joka kuuluu kulttuurivdhemmistoon, tulee olla tilaisuus kasvaa
monikulttuurisessa yhteiskunnassa seka suomalaisen yhteiskunnan jaseneksi ettd oman
kulttuuripiirinsa jaseneksi. Monikulttuurisen lapsen varhaiskasvatus jarjestetdan tavallisten

varhaiskasvatuspalvelujen yhteydessa niin, ettd lapsi voi kuulua lapsiyhmaan ja hanen
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sosiaalisia kontaktejaan tulee tukea (STAKES 2005, 38). Jokainen monikulttuurinen lapsi ei
tarvitse lisatukea varhaiskasvatuksessa, mutta tarvittaessa sita annetaan. Monikulttuurinen lapsi
tarvitsee yleensa lisatukea kulttuurisen- ja kaksikielisen identiteetin kehittamisessa ja
sailyttamisessa. Maasta toiseen muuttaminen voi heikentaa lapsen tietoisuutta omasta itsesta ja
omasta identiteetista. Maahanmuuton yhteydessa maahanmuuttaja joutuu kokoamaan uudelleen
oman identiteettinsa, joka on muunnettava uuden maan kielen, paikan ja kulttuurin mukaiseksi.
Maahanmuuttaja voi kulttuurisen vuorottelumallin mukaan kuulua kahteen kulttuurin luopumatta
alkuperaisesta  kulttuuri-identiteetistdan  saadessaan tarpeeksi turvaa kehittymiselleen.
Monikulttuurisen identiteetin on tutkittu edistavan seka eettista ymmarrysta etta sitoutumista
kahteen kulttuuriin. Monikulttuuriset yksilot voivat olla yhteiskunnalle ja yhteisolleen arvokas
voimavara, silla he voivat jakaa omia kokemuksiaan ja yleista tietoa omasta kulttuurista ja
kielesta. (Talib 2002, 40-49; Talib & Lofstrom & Meri, 67.) Lapsen tulee olla tietoinen omasta
taustastaan ja kulttuuriperinnostaan, jotta voisi oppia arvostamaan sitd. Myds uskonnollinen
tausta tulee oftaa varhaiskasvatuksessa huomioon, koska sen kunnioittaminen ja
uskonnonvapaus kuuluvat lapsen seka perheen perusoikeuksiin. Siksi kristinuskoon kuuluvat
perinteet ja tavat on hyva huomioida péivakodin arjessa. Jos osallistuminen kristilliseen
ohjelmaan, kuten “pikkukirkkoon”, ei ole mahdollista, tulee lapselle jarjestdd samanarvoista
vaihtoehtoista ohjelmaa (Raty 2002, 166—167). Paivakodin uskontokasvatuksen tavoitteena ei ole
uskomisen saavuttaminen, vaan henkisen kasvun, eldmisen, suvaitsevaisuuden ja erilaisuuden
kohtaamisen oppiminen. Viime aikoina uskontokasvatuksesta on kehitetty lapsilahtdisempaan ja
kokonaisvaltaisempaan suuntaan, jonka lahtokohtana on lapsen kokonaisvaltainen maailma.
Lapsella tulisi olla mahdollisuus ihmettelyyn, pohdintaan, kyselemiseen ja hiljaisuuden
kokemiseen positiivisessa iimapiirissa uskonnollisesta taustasta rippumatta. Se, etta lapsi saa
ylldpidettyd omaa aidinkieltdén ja ilmennettyd omaa kulttuuriaan, edistaa hanen kotoutumistaan
ja vahvistaa hanen kulttuuri-identiteettiadn sekd@ hanen persoonaansa. Kuitenkin on ensisijaisesti
vanhempien vastuulla sailyttad lapsen oma aidinkieli, kulttuuri ja uskonto ja vastata niiden
kehittamisesta, mutta paivakoti voi auttaa tassa. Nain voidaan luoda toimintaa toiminnalliselle
kaksikielisyydelle ja -kulttuurisuudelle. (Kivijarvi 2011, 152-253 ; STAKES 2005, 38-39.)
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2.2 Suomi toisena kielena -opetus

Monikulttuurisen lapsen suomen kielen taito voi vaihdella suuresti sen mukaan, kuinka kauan han
on ollut suomenkielisessa ymparistossa. Kielen tasosta riippumatta lapsen tulisi pystya
osallistumaan ryhman yhteiseen toimintaan, ja kokemaan, etta on sosiaalisesti tasavertainen
ryhman toisten lasten kanssa. Monikulttuurinen lapsi tarvitsee kannustusta paivakodin
henkilokunnalta oppiessaan suomea tai ruotsia toisena kielena, ja on tarkeaa, ettei keskityttaisi

virheisiin, vaan siihen, mité lapsi jo osaa (Halme & Vataja 2011, 21; Kivijarvi 2011, 251-255.)

Paivakoti auttaa monikulttuurisen lapsen suomen tai ruotsin kielen oppimista luonnollisissa
tilanteissa joko toisten lasten tai kasvattajan kanssa. Monikulttuurinen lapsi tarvitsee myods
jarjestelmallistd ohjausta suomen tai ruotsin kielen omaksumiseen ja kayttoon. Tata varten on
Suomi toisena kielena- opetus (S2-opetus). S2- opetus sisaltda sekd ohjatun etta luonnollisen
oppimisen. Tama tarkoittaa siis ohjattuja opetushetkia etta oppimista luonnollisissa tilanteissa
paivakodin arjessa. (Kivijarvi 2011, 251-258; STAKES 2005, 38.)

S2- opetuksessa on tarkeaa, ettd lapsen kehitysta havainnoidaan ja arvioidaan, jotta hanelle
voidaan antaa hanen tarvitsemaansa tukea ja ohjausta. Lapsen tuen tarpeissa tulee ottaa
huomioon seka vahvuudet etta tukea tarvitsevat kielen eri osa-alueet. Varhaiskasvattajan tulee
huomata, milloin monikulttuurinen lapsi tarvitsee erityistukea kielen kehittdmiseen ja oppimiseen.
S2- opetuksessa tulisi ottaa huomioon my0s lapsen ik&. Mitd pienempi lapsi on kyseessd, sita
tarkedmmaksi muodostuu luonnollisissa tilanteissa oppiminen. Suomen kielta voidaan opettaa
lapselle luonnollisesti vaikkapa pukeutumistilanteessa nimeamalla vaatteita. (Kivijarvi 2011, 251-
258.)

S2- ohjatun opetuksen tulisi olla sdannollistd ja aiheiden tulisi olla lapsen elamysmaailmaa
lahelld. Opetuksessa tulee ottaa huomioon lasten erilaiset oppimistyylit ja monikanavaisuus.
Toistot, konkreettisuus ja toiminnallisuus tukevat oppimista. Opetus voidaan toteuttaa

pienryhmassa, pari- ja yksildopetuksena. S2- opetus tulisi sisallyttad varhaiskasvatuksen
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sisallollisiin orientaatioihin eli leikkimiseen, likkumiseen, tutkimiseen ja taiteelliseen kokemiseen.
S2- opetus voidaan jarjestaa jonkin tietyn menetelman tai materiaalin mukaan, joka on kyseiseen
tarkoitukseen suunniteltu. Myds kielen tukemiseen tarkoitetut materiaalit kayvat S2- opetukseen.
Kaikki paivakodissa oleva materiaali kdy S2- opetukseen, kunhan ollaan tietoisia, miten niita
voidaan kayttaa kielen kehityksen ja kielitaidon eri osa-alueiden eri vaiheiden tukemisessa.
(Kivijarvi 2011, 251-258.)

Maahanmuuttajatausteisen  lapsen  kielen  kehityksen  seuraaminen  on  tarkeaa
varhaiskasvattajalle. Arvioinnin tulisi olla monipuolista ja laajaa, ja siina tulisi kayttaa eri
havainnointimenetelmia, tehtavia ja testeja. Varhaiskasvattajan kokonaiskasitys lapsen tilanteesta
ja kielikehityksesta on tarkeaa. Lapsen kielta arvioidessa tulee ottaa kaikki osa-alueet huomioon
eli puhuminen, ymmartaminen, sanasto, kielelliset rakenteet ja lukemis- ja kirjoittamisvalmiudet.
On hyva ottaa myds huomioon se, matkiiko ja korjaako lapsi ilmaisujaan saadessaan mallin.
Lapsen aktiivisuus, motivoituneisuus ja yrittelidisyys kielen oppimisessa edesauttavat kielen
oppimista. (Kivijarvi 2011, 251-258.)

Paivakodin tulee my0s ottaa huomioon se, miten monikulttuurinen lapsi saa jasennettya
paivakotipaivan myos iiman kielta. Tarvittaessa voidaan kayttda apuna kuvia, joilla hahmotetaan
aikaa, paikkaa, tilaa ja henkildita. Rutiinit ovat tarkeitda maahanmuuttajataustaiselle lapselle,
koska ne auttavat lasta ennakoimaan tilanteita, ja antavat mahdollisuuden oppia uusia asioita
ilman yhteista kieltakin. (Kivijarvi 2011, 251-258.)
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3 TUTKIMUKSEN TARKOITUS, TAVOITTEET JA TUTKIMUSTEHTAVA

Tutkimuksemme tarkoituksena on kuvailla monikulttuuristen lasten kotoutumisen tukemista
varhaiskasvatuksessa. Tutkimustehtavamme on: Miten paivakodissa tuetaan monikulttuuristen

lasten kotoutumista?

Tarkoituksena on kuulla lastentarhanopettajilta kotoutumisen tukemisesta lapsista, joiden arki on
vahintaan kahden kulttuurin varittamaa ja kotikieli on muu kuin suomi. Rajasimme
tutkimusaiheemme koskemaan lapsia, joiden molemmat vanhemmat ovat ulkomaalaistaustaisia,
koska nama lapset tarvitsevat tukea kotoutumisessa. Erityisesti olemme kiinnostuneita lapsista ja

heidan perheistaan, jotka ovat vasta askettain saapuneet Suomeen ja Ouluun.

Paatimme rajata  tutkimuksemme lastentarhaopettajin,  koska olemme tulevina
varhaiskasvatuksen ammattilaisina kiinnostuneita heidan keinoistaan tukea monikulttuuristen
lasten kotoutumista. Voimme hyodyntaa tutkimuksesta saatua tietoa tulevaisuudessa, koska

tulemme varmasti kohtaamaan monikulttuurisuutta tydssamme sosiaalialan ammattilaisina.

Opinndytetydbmme aiheesta ei ole tehty samanlaisia tutkimuksia Oulun seudulla, joten
saamastamme tiedosta hyotyvat paivahoidossa ja varhaiskasvatuksessa tyoskentelevat henkilot.
He saavat opinnaytetyostamme lisaa tietoa ja keinoja tukea monikulttuurisia lapsia ja perheita
kotoutumisessa. He voivat myos huomata tutkimuksemme tuloksista kehittamiskohteita omassa
tyossaan ja tyoymparistossaan. Myos paivakodin ulkopuolella monikulttuurista tyota tekevat
saavat tietoa monikulttuuristen lasten kotoutumisesta. Monikulttuurinen perhe ja lapsi hyotyvat
opinnaytetyostamme niin, ettd paivakodin tyontekijat osaavat auttaa heitd kotoutumisessa

paremmin, mika voi nopeuttaa kotoutumisprosessia.

Vaikka perheet ja erityisesti vanhemmat ovat tarkea osa lapsen kotoutumista, he ovat vain osa

tutkimusta, eivat sen paatutkimuskohde. Olemme kiinnostuneita kuulemaan, miten paivakodissa
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tuetaan kotoutumista. Oulun Seudun Ammattikorkeakoulussa on tehty myds tutkimuksia
monikulttuuristen lasten vanhempien kokemuksista ja kasvatuskumppanuudesta paivahoidossa,

mutta me tutkimme aihetta eri nakokulmasta.

Ammatillisena tavoitteenamme on saada lisaa valmiuksia toimia monikulttuuristen lasten kanssa.
Tietysti nama lapset tarvitsevat samanlaista tukea ja hoivaa, kuin suomalaiset lapset, mutta eri
kielet ja kulttuurit tuovat tyohon lisaa haastetta. Tavoitteenamme on oppia, kuinka voimme auttaa
varhaiskasvatuksessa monikulttuurisia lapsia sopeutumaan ja kotoutumaan suomalaiseen

yhteiskuntaan ja suunnittelemaan toimintaa ottaen huomioon eri kulttuuritaustaiset lapset.

Opinnaytety6ta tehdessamme tavoitteenamme on myds vahvistaa sosiaalialan kompetenssien
osaamistamme. Asiakastyon osaamisessa on tavoitteena ymmartaa asiakkaan voimavarat ja
tarpeet, ja my0s osata tukea ja ohjata monikulttuurisia asiakasryhmia tavoitteellisesti eri
elamantilanteissa, arjessa ja kasvun ja kehityksen eri vaiheissa. (Sosiaaliportti, hakupéaiva
14.10.2012.) Opinnaytetydmme kautta tavoitteenamme on oppia, miten voimme tukea ja ohjata
monikulttuurisia lapsia heidan arjessaan ja kehityksen ja kasvun eri vaiheissa. Tahan saamme

vastauksia haastatellessamme lastentarhaopettajia paivakodissa.

Sosiaalialan eettisessa osaamisessa tulee ottaa huomioon jokaisen yksilon ainutkertaisuus ja
sosionomi kykenee toimimaan arvoristiriitoja sisaltavissa tilanteissa. Sosionomi edistaa tasa-
arvoisuutta ja suvaitsevaisuutta. Sosionomi pyrkii ehkaisemaan huono-osaisuutta yhteiskunnan,
yhteison ja yksilon nakokulmasta. (Sosiaaliportti, hakupaiva 14.10.2012.) Vaikka tutkimuksemme
tavoitteena on oppia tukemaan monikulttuurisia lapsia paivakodissa, tulee meidan silti huomioida
heidat yksilollisesti. Tavoitteenamme on myds oppia, kuinka paivakodissa edistetaan lasten tasa-
arvoisuutta ja suvaitsevaisuutta seka oppia, miten voimme poistaa monikulttuuristen lasten

huono-osaisuultta.
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4 TUTKIMUSMETODOLOGIA

Ihmiskasityksemme tdssa opinnaytetydssa on Rauhalan eksistentiaalisen fenomenologian
holistinen ihmiskasitys. Holistinen ihmiskasityksen mukaan ihmisen elamaa, tarpeita ja vaikeuksia
on katsottava useista nakokulmista. Rauhala tarkastelee ihmista kokonaisvaltaisesti ja ottaa
huomioon ihmisen kontekstin, historian, kulttuurin ja kielen. Ihminen muodostuu kolmesta
olemassaolon perusmuodosta, joita ovat tajunnallisuus, situationaalisuus ja kehollisuus.
(Patrikainen 1993, 52-53.) Holistinen ihmiskasitys nakyy opinndytetyssamme niin, etta
tavoitteenamme on oppia tukemaan monikulttuurista lasta kokonaisvaltaisesti eli ottaa huomioon
lapsen kehityksen eri osa-alueet ja kehitystaso. Otamme myds opinnaytetydssamme huomioon,
etta jokaisen lapsen ja perheen tilanteen taustalla vaikuttaa oma historia, kulttuuri ja kieli, jotka

tulee ottaa huomioon lapsen kotoutumisen tukemisessa.

Tutkimusmetodimme on fenomenologis-hermeneuttinen, jossa ihminen toimii seka tutkijana etta
tutkimuskohteena. Talléin fenomenologis-hermeneuttisen tieteenfilosofian yksi ongelma on
ihmiskasitys eli millainen ihminen on tutkimuskohteena. Toinen filosofinen ongelma on
tiedonkasitys eli miten ihnmisesta voidaan saada inhimillista tietoa ja millaista tama kyseinen tieto
on luonteeltaan. Fenomenologisen tutkimuksen kohteena on ihmisen kokemus. Koska ihmisen
maailma tiedostetaan tarkoitukselliseksi ja jokainen ilmid merkitsee ihmiselle jotain, kokemus
muodostuu ennen kaikkea merkityksen mukaan. Nain ollen siis fenomenologisen tutkimuksen
kohteena ovat inhimillisen kokemuksen merkitykset. Kokemuksellisuus tarkoittaa jo ennalta
tiedetyn tekemista tunnetuksi. Fenomenologis-hermeneuttisella tutkimuksella pyritaéan tuomaan
esiin se, minka tottumukset ja tavat ovat jo tehneet nakyméattomaksi tai itsestaan selvaksi. (Tuomi
& Sarajarvi 2012, 34-35.) Opinndytetydssamme teemme tunnetuksi sen, miten

lastentarhanopettajat tukevat monikulttuuristen lasten kotoutumista paivékodissa.

Fenomenologis-hermeneuttisen tutkimuksella on kaksitasoinen rakenne, jonka perustaso koostuu

tutkittavan kokemuksista ja tutkijan esiymmarryksesta tutkimuksen kohteesta. Toisella tasolla
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tehdaan itse tutkimus, joka siis kohdistuu ensimmaiseen tasoon. Tutkijan tehtavana on siten
pyrkia kasitteellistdmaan, reflektoimaan ja tematisoimaan ensimmaisen tason merkityksia.
Esiymmarrys tarkoittaa sita, ettda ymmartaminen on aina tulkintaa ja ymmartamisen takana on
aina jo ennalta ymmarrettya tietoa. Ymmartaminen ei siten ilmesty tyhjasta, vaan pohjalla on se
tieto, miten kohde ymmarretdan jo ennestaan. Tama ymmarrys eteneekin sitten ns.
hermeneuttisena kehana, jossa tutkimuksen aineisto ja oma tulkinta ovat jatkuvassa
vuoropuhelussa keskenaan. Kehaliikkeen tavoitteena on 10ytaa mahdollisimman oikea tulkinta
tutkittavan (haastateltavan) kertomasta kokemuksesta. Tutkimuksen tieto syntyy juuri dialogissa
ja vaatii tutkijalta kriittista reflektiota. Tutkijan ymmarryksen tulisi korjaantua ja syventya koko ajan
kehan edetessa. (Tuomi & Sarajarvi 2012, 34-35; Aaltola & Valli 2007, 30-37.) Oma
esiymmarryksemme tutkimuksen aiheesta pohjautuu teoreettiseen viitekehykseen, johon
vertaamme haastatteluista saamaamme tietoa. Pidamme monikulttuuristen lasten kotoutumisen
tukemista tarkeana osana varhaiskasvatusta, joten sen toteuttamiselle tulee olla hyvat
edellytykset  paivakodeissa, erityisesti  monikulttuurisuuskasvatukseen  erikoistuneissa

paivakodeissa.

Fenomenologiseen tutkimukseen tarvitaan hermeneuttinen ulottuvuus, silla hermeneutiikalla
tarkoitetaan teoriaa ymmartamisesta ja tulkinnasta. Wilhelm Diltheyn mukaan hermeneuttisen
tutkimuksen kohteena ovat ihmisen ilmaisut. Tutkimuksen kannalta merkittdvimmat iimaisut ovat
kielellisia, mutta ei tule mydskdan unohtaa nonverbaalista viestintda. Tutkimusaineistomme
koostuu lastentarhanopettajien haastatteluista, jolloin tutkimuksemme kaava muodostuu siita, etta
lastentarhanopettaja kertoo suullisesti kokemuksensa monikulttuuristen lasten kotoutumisen
tukemisesta. Taman jalkeen me tutkijoina yritimme 10ytdd haastateltavan puheesta
mahdollisimman oikean tulkinnan. Haastateltavan omat kokemukset valittyvat puheen, eleiden ja
ilmeiden kautta. Hermeneuttinen tutkimus kohdistuu siis ihmisten valiseen vuorovaikutukseen.
(Aaltola & Valli 2007, 31-32.)
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5 TUTKIMUKSEN SUORITTAMINEN

Tutkimuksemme on kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus, koska tutkimuksemme kohteena ovat
lastentarhanopettajat ja heidan henkilokohtaiset kertomuksensa, tarinansa ja merkityksensa ovat
ainutlaatuisia. Naita ei ole mahdollista mitata maarallisen tutkimuksen keinoin. Tasta syysta
johtuen laadullisessa tutkimuksessa kaytetaan metodina esimerkiksi teemahaastattelua, jota
myos me kaytamme opinnaytetyossamme aineistonkeruumenetelmana. Tutkimuksessamme
haastateltavien nakokulmat ja omakohtaiset kokemukset paasevat esiin. Tyypillista laadulliselle
tutkimukselle on myos se, ettd tutkimussuunnitelma voi muuttua tutkimuksen edetessa eli
tutkimuksen toteutus on joustavaa. Nain kdavi myos meidan opinnaytetyollemme
suunnitelmavaiheessa eli aiheemme muuttui suunnitelman edetessa, josta kerromme enemman
pohdinnassa. (Hirsjarvi & Remes & Sajavaara 2013, 164; Kylma & Juvakka 2007, 16.)

Laadullisen tutkimuksen lahtokohtana on kuvata todellista elamaa, joka on moninainen.
Laadullisessa  tutkimuksessa tulee tarkastella tutkimuksen kohdetta eli meidan
tutkimuksessamme  lastentarhanopettajia, mahdollisimman  kokonaisvaltaisesti.  Meidan
tydssamme kokonaisvaltaisuus tarkoittaa sita, etta lastentarhanopettajat voivat kertoa avoimesti
kokemuksistaan ja tunteistaan aiheeseen liittyen. (Hirsjarvi & Remes & Sajavaara 2013, 161-
164.)

5.1 Teemahaastattelu tutkimusmenetelmana

Valitsimme tutkimuksemme aineistonkeruumenetelmaksi puolistrukturoidun haastattelun eli
teemahaastattelun, koska se sopii meidan tutkimustarkoitukseemme. Haastattelu oli
tarkoituksenmukainen, koska tutkimuksemme aihe tuotti osittain monitahoisia vastauksia.
Haastattelututkimuksen etuna kvalitatiivisessa tutkimuksessa on se, ettd haastattelutilanteessa
aineiston keruuta voidaan saadelld tilanteen edellyttamalléa tavalla ja tilanteen muuttuessa.

Haastattelututkimuksen hydty verrattuna muihin  aineistonkeruumenetelmiin ~ esimerkiksi
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postikyselyyn, on se, ettd vastauksia on helpompi tulkita. (Hirsjarvi & Remes & Sajavaara 2013,
205; Sarajarvi & Tuomi 2012, 75.)

Teemahaastattelua kaytetaan paljon kasvatustieteellisissa tutkimuksissa, koska se vastaa
kvalitatiivisen tutkimuksen lahtékohtaan todellisen elaman kuvaamiseen hyvin (Hirsjarvi & Remes
& Sajavaara 2013, 161). Teemahaastattelulla tutkijalla on mahdollisuus tuoda tutkittavien oma
aani ja kokemukset paremmin kuuluviin. Teemahaastattelussa korostuu haastateltavien tulkinnat
ja heidan antamansa merkitykset tutkittavasta ilmiosta. Merkitykset syntyvat haastattelijan ja

haastateltavan valisessa vuorovaikutuksessa. (Hirsjarvi 2008, 34-36, 47-48.)

5.2  Tutkimuksen kohderyhma ja aineiston keruu

Teemahaastattelumme perustuivat valitsemiemme teemojen varaan, jotka pohjautuivat
tutkimuksen viitekehykseen. Teemamme olivat monikulttuurisen lapsen oman aidinkielen
vahvistaminen, oman Kkulttuurisen identiteetin vahvistaminen, suomen kielen oppimisen
tukeminen, suomalaiseen yhteiskuntaan kotoutumisen tukeminen ja perhe osana kotoutumista.

Teemahaastattelun runko on liitteena tutkimussuunnitelman lopussa.

Lahetimme sahkopostiviesteja eri paivakodeille Oulussa ja tutkimukseemme mukaan
halunneiden paivakotien johtajat ottivat meihin yhteytta. Paivakodeissa oli keskusteltu siita, ketkéa
lastentarhanopettajista haluavat osallistua tutkimukseemme vapaaehtoisesti. Me kerasimme
ennen haastatteluja luvat tutkimukseen osallistumisesta nailta lastentarhanopettajilta.
Sailyttadksemme lastentarhanopettajien anonymiteetit emme paljastaneet heidan nimiaan,

emmeka paivakoteja, joissa he tydskentelevat.

Teimme yksilohaastattelut péivakodeissa viidelle lastentarhanopettajalle, jotka vapaaehtoisesti
lupautuivat haastateltaviksi. Ennen varsinaisia haastatteluja teimme yhden esihaastattelun
lastentarhanopettajalle, jossa testasimme haastattelukysymyksidmme ja muutimme niitd hieman.

Esihaastattelun aineistoa emme kayttaneet tutkimukseemme, vaan se oli ainoastaan
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kysymystemme testaamiseen. Haastatteluissa meidan oli mahdollista esittaa lisakysymyksia
tarvittaessa lisatiedon saamiseksi. Tasta johtuen meidan ei tarvinnut jarjestaa uusia haastatteluja
jalkikateen lisatiedon saamiseksi. Kaytimme harkinnanvaraista otantaa haastateltavien
valitsemiseksi tutkimukseemme, mika tarkoittaa sita, etta valitsimme haastateltavat silla
perusteella, etta he tiesivat tutkimuksen aiheesta mahdollisimman paljon ja heilld oli myos
kaytanndn kokemusta (Tuomi & Sarajarvi 2012, 85-86). Haastateltaessamme saturaatiota ei
kaikkien teemojen osalta tullut, joten paadyimme haastattelemaan kaikkia Vviitta
lastentarhanopettajaa. Kyllaantyminen eli saturaatio tarkoittaa sita, etta teoreettisesti
merkittavaan tulokseen ftarvitaan vain tietty maara aineistoa. Aineisto on talloin riittava

tutkimuksen kannalta. (Hirsjarvi & Remes & Sajavaara 2013, 182.)

Sovimme haastattelun ajankohdan sahkdpostitse paivakotien kanssa. Lahetimme haastattelun
kysymykset haastateltaville etukateen sahkopostitse noin  vikkoa ennen sovittua
haastatteluaikaa. Haastatteluymparistoksi valikoituivat paivakodin toimistohuoneet, jotka olivat
paivakodissa silla hetkella vapaana. Valilla haastatteluymparistot olivat hieman aanekkaita
johtuen lasten ja toimistokoneiden aiheuttamista &anistd. Teimme yksildhaastattelut eli
haastattelimme yksitellen jokaista tutkimukseemme osallistuvaa lastentarhanopettajaa ja
dokumentoimme haastattelut nauhoittamalla. Haastattelut kestivat esihaastattelu mukaan lukien

yhteensa 210 minuuttia ja litteroitua aineistoa tuli yhteensa 45 sivua.

5.3 Aineiston analysointi

Analysoimme opinnaytetyomme teoriaohjaavaa analysointia kayttden. Teoriaohjaavassa
analyysissa on kytkentoja teoriaan, mutta ne eivat suoraan pohjaudu siihen vaan teoria voi auttaa
analyysin tekemisessa. Teoriaohjaavassa analyysissa teoreettiset kasitteet tuodaan valmiina eli
ovat jo tiedettyja aikaisempien tutkimusten pohjalta. Teoriaohjaavassa analyysissa paattelyn
logiikka on abduktiivinen eli meidan tuli aloittelevina tutkijoina yhdistelld seka valmista teoriaa etta
haastatteluista saamaa aineistoa. Tallaisen ajatteluprosessin tuloksena saattaa syntya uutta
tietoa tutkimuksen aiheesta. (Sarajarvi & Tuomi 2009, 96-113.)
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Teoriaohjaavan analyysin vaiheet ovat: 1) aineiston redusointi eli pelkistdminen, 2) Aineiston
klusterointi eli ryhmittely ja 3) Abstrahointi eli teoreettisten kasitteiden luominen. Redusoinnissa
litteroitu haastatteluaineisto pelkistetaan eli aineistosta poistetaan tutkimukselle epaolennaiset
asiat. Tama voi tarkoittaa aineiston tiivistamista tai pilkkomista osiin. Tutkimustehtavan
mukaisesti aineistoa yksinkertaistetaan tai koodataan olennaiset ilmaukset. Sisélldnanalyysissa
tulee maarittdad ennen varsinaista analysointia analyysiyksikko. Analyysiyksikkd voi olla
yksittainen sana, lauseen osa tai ajatuskokonaisuus. Tutkimusaineiston laatu ja tutkimustehtava

ohjaavat analyysiyksikon maarittamista. (Sarajarvi & Tuomi 2009, 96-113.)

TAULUKKO 1. Esimerkki aineiston redusoinnista.

ALKUPERAINEN ILMAUS PELKISTETTY ILMAUS

Kotoutuminen tulee luonnostaan tassa paivan | Kotoutuminen tapahtuu paivakodin arjessa

mittaan

Yritetdan selvittdd, mita ruokaa saa syya ja | Kulttuurierojen huomioiminen

saako osallistua pikkukirkkoihin ja muita

No sitten siis asioita nimetaan Asioiden nimeaminen

Aineiston ryhmittelyssa eli klusteroinnissa aineiston alkuperaiset ilmaukset kaydaan lapi
huolellisesti. Aineistosta etsitdan eroavaisuuksia ja/tai samankaltaisuuksia kuvaavia kasitteita.
Samaa asiaa ilmentavéat kasitteet ryhmitelladn ja nimetdan omaksi luokakseen. Télla tavalla
tutkimuksen aineisto tiivistyy, kun yksittaiset kasitteet sisallytetaan isommiksi, yleisimmiksi
kokonaisuuksiksi. Olennaista klusteroinnissa on luoda pohja tutkimuksen perusrakenteelle seka
tehda alustavia kuvauksia tutkittavasta ilmiosta. (Sarajarvi & Tuomi 2009, 96-113.)
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TAULUKKO 2. Esimerkki aineiston klusteroinnista.

PELKISTETTY ILMAUS ALALUOKKA

Paivakoti ei voi ottaa vastuuta koko perheen kotoutumisen | Koko perheen kotoutumisen

tukemisesta tukeminen

Ohjaaminen muiden palveluiden piiriin

Perheiden kokonaisvaltainen tukeminen

Paivakoti usein alussa ainoa kontakti suomalaisiin

Paperiasioissa auttaminen

Abstrahoinnissa eli kasitteellistamisessa aineistosta erotetaan tutkimukselle olennainen tieto,
jonka perusteella muodostetaan teoreettisia kasitteita. Abstrahoinnissa jatketaan luokittelua, jotta
on mahdollista muodostaa lisaa teoreettisia kasitteitda ja johtopaatoksia. Johtopaatoksia
tehdessamme meidan tutkijoina tulee pyrkia ymmartamaan, mita aineistosta esille nousevat asiat
merkitsevat haastateltaville. Tavoitteenamme on ymmartaa haastateltavien omat nakokulmat

kaikissa analyysin vaiheissa. (Sarajarvi & Tuomi 2009, 96-113.)

TAULUKKO 3. Esimerkki aineiston abstrahoinnista.

ALALUOKKA YLALUOKKA PAALUOKKA YHDISTAVA LUOKKA

Asioiden nimeaminen Suomen  kielen | Suomen  kielen | Monikulttuurisen lapsen
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Rutiinit  tukevat suomen | oppiminen oppimisen kotoutumisen tukeminen

kielen oppimista arjessa tukeminen paivakodissa

Lorut ja sadut suomen

kielen oppimisen tukena

Suomen kielen oppiminen | Suomi  toisena
tulisi olla mahdollisimman | kielena-opetus

monipuolista

Suomi toisena  kielena-

opetusta saannollisesti

Kilikerho pienryhméopetusta

Luimme laajan aineistomme huolellisesti lapi useaan kertaan ja sen jalkeen kdvimme haastattelut
lapi lause lauseelta. Paadyimme valitsemaan analyysiyksikoksi lauseen, koska huomasimme
lukuvaiheessa, ettda jo yksittdisistd lauseista tuli esille tutkimustehtdvamme ja
tutkimuskysymyksemme kannalta olennaisia asioita. Poistimme aineistosta tutkimustehtavalle
epaolennaiset lauseet ja taman jalkeen muutimme jaljelle jaaneet lauseet pelkistettyihin
ilmauksiin. Lauseiden pelkistaminen oli valilla haasteellista, ja jouduimmekin tarkistamaan
joidenkin lauseiden asiayhteyden litteroiduista haastatteluista, jotta lauseiden alkuperainen sisalto
ei muuttuisi. Tehtyamme pelkistetyt ilmaukset kavimme aineiston lapi etsimalla
samankaltaisuuksia naisté pelkistetyista iimauksista. Osasta pelkistetyista iimauksista muodostui
alaluokat helposti, mutta joitakin ilmauksia jouduimme miettimaan enemman saadaksemme

muodostettua niista alaluokat.
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Jatkoimme aineiston luokittelua niin, etta aihepiiriltaan samankaltaisista alaluokista muodostimme
ylaluokat ja siita edelleen paaluokiksi, jotka olivat tutkimuksemme teemat. Yhdistava luokka oli
meidan tutkimustehtavamme, joka on monikulttuuristen lasten kotoutumisen tukeminen

paivakodissa.
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6 TULOKSET

Kirjoitimme tutkimuksemme tulokset teemoittain ja kayttaen apuna seka alkuperaisia ilmauksia
etta taulukkoa aineiston analyysista. Tama auttoi meita loytamaan tarkeimmat asiat seka
syvallisempaa tietoa aineistosta. Alkuperaiset ilmaukset on kursivoitu ja ne ovat
lainausmerkeissa. Olemme laittaneet teemaan liittyvan alkuperaisen ilmauksen kappaleen

loppuun syventamaan aihetta.

6.1 Suomalaiseen yhteiskuntaan kotoutumisen tukeminen

Lastentarhanopettajat kokivat, etta lapsen kotoutuminen tapahtuu paivakodin arjessa
luonnostaan. Kotoutuminen nahdaan suomalaiseen kulttuurin ja tapojen opetteluna, jota
paivakodissa toteutetaan suomalaistenkin lasten kanssa. Heidan mielestdan myos lapsen
kotoutumista tuetaan jo silla, ettd vanhemmat tuovat hanet paivahoitoon. Lapsi osallistuu
kaikkeen paivakodin toimintaan ja saa tukea kotoutumiseen vertaisryhmalta eli toisilta paivakodin

lapsilta.

"Kotoutuminen tulee luonnostaan téssé péivén mittaan.”

Kavi ilmi, etta monikulttuuristen lasten kaverisuhteet suomalaisiin lapsiin muodostuvat hyvin
luonnollisesti, eika kaverisuhteiden edistamiseen ole juuri tarvetta. Kuitenkin, jos tallaista tarvetta
ilmenee, tukee lastentarhanopettaja kaverisuhteiden muodostumista menemalla mukaan leikkiin
lasten kanssa. Lastentarhanopettajat painottivat, etta monikulttuurinen lapsi on lapsi muiden

lapsien joukossa eli kaikki paivakodin lapset ovat tasavertaisia keskenaan.

"Kaverisuhteet oikeestaan tulee niin luontevasti. Niita ei tarvitse edistda sen kummemmin.”

Oulun kaupungissa paivakodissa olevalla lapselle ei tehda erillistd kotoutumissuunnitelmaa, vaan

se sisallytetaan lapsen omaan varhaiskasvatussuunnitelmaan. Paivakodin kaytanndissa oli
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vaihtelevuutta silta osin, mita lapsen varhaiskasvatussuunnitelma sisalsi kotoutumisen osalta.
Osa lastentarhanopettajista kertoi, ettd varhaiskasvatussuunnitelmaan on kirjattu lapsen
aidinkieli,  uskonto ja  kulttuuriset erityispiirteet ja osa  kertoi, etta heila
varhaiskasvatussuunnitelmassa ei korosteta lapsen monikulttuurista taustaa. Kuitenkin yksi
tarkeimmista asioista kotoutumisen osalta varhaiskasvatussuunnitelmassa on painottaa suomen
kielen  opetusta.  Suomi  toisena  kielend-  suunnitelma on litettyna  lapsen
varhaiskasvatussuunnitelmaan. Myods oman aidinkielen sailyttamisen tarkeys on Kkirjattu

paivakotien varhaiskasvatussuunnitelmiin.

"Vasussa kysytdéan éidinkieli, uskonto ja kulttuuriin liittyvid piirteita, jotka meidén téytyy ottaa

taélla huomioon.”

6.2 Oman kulttuurisen identiteetin tukeminen

Kuten aiemmin jo kirjoitimme, lapsen kulttuuriset erityispiirteet ja uskonto otetaan huomioon
lapsen omassa varhaiskasvatussuunnitelmassa. Lapsen kulttuuria kunnioitetaan, mutta paivakoti
ei voi joustaa liikaa omista toimintatavoistaan. Ruokavalioasiat on helppo ottaa huomioon, koska
monilla paivakodin lapsilla on ruokavaliorajoitteita. Lastentarhanopettajat kertoivat, etta joskus
kulttuurierojen huomioiminen on haasteellista. Erityisesti tama on nakynyt koko paivakodin juhlia
suunnitellessa, kun on mietitty, millaista ohjelmaa ja musiikkia juhlissa voi olla. Paivakodeissa
onkin paadytty siihen, ettd vanhemmille kerrotaan etukateen, millainen juhla on ja he saavat itse

paattaa osallistumisestaan tapahtumaan.

"Huomioidaan kulttuuri sillé tavalla, etté se saa olla oma ittensé ja eiké se oikeestaan se kulttuuri

téélla meité mitenkaéan rajoita mitdén tekeméén.”

Lapsen uskontoon liittyvia asioita ei ole vaikeaa ottaa huomioon, koska vanhempien kanssa
keskustellaan lapsen uskonnosta ja siihen liittyvista asioista, jotka paivakodissa pitda huomioida.

Varhaiskasvatussuunnitelmaa tehdessa sovitaan vanhempien kanssa, saako lapsi osallistua
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pikkukirkkoon ja muihin kristillisiin tapahtumiin. Jos lapsi ei saa osallistua niihin, hanelle on
jarjestetty muuta ohjelmaa tapahtuman ajaksi. Yleensa vaihtoehtoinen ohjelma on hyvin
vapaamuotoista, esimerkiksi vapaata leikkia aikuisen seurassa. Osa lastentarhanopettajista
painottikin, etta kristilliset tuokiot paivakoti-ikaisille lapsille ovat kestoltaan niin Iyhyita, etta siina
ajassa ei tarvitse jarjestaa erityista ohjelmaa. Toisaalta paivakodissa kristillinen sanoma on jaanyt
pois joulu- ja kevatjuhlista, jolloin eri uskontotaustaiset lapset voivat osallistua niihin. Kuitenkin

osa monikulttuurisista lapsista osallistuu kristillisiin juhliin.

"Tuo uskonto on helpompi oftaa tai yksinkertaisempi, se kuka saa osallistua pikkukirkkoon,

osallistuu ja kuka ei osallistu, he ei osallistu.”

Osa lastentarhanopettajista nosti esiin kotikielen avustajat tarkeanéd osana lapsen kulttuurisen
identiteetin tukemisessa, vaikka heidan ensisijaisena tehtavanaan on vahvistaa lapsen omaa
aidinkielta. He kokivat, etta heilla itsellaan ei ole riittavasti tuntemusta lapsen kulttuurista, jotta
pystyisivat sita tukemaan riittavasti. Kuitenkin hyvin tarkeana keinona lapsen oman kulttuurisen
identiteetin  vahvistamisessa koettiin se, ettda huomioidaan, mita lapsi kertoo omasta
kulttuuristaan. Kotikielen avustaja on samasta kulttuurista kuin lapsi ja usein vanhempien lisaksi

ainut linkki omaan kulttuuriin.

"Kotikielen avustaja tulee omasta kulttuurista ja pystyy paremmin tavallaan vastaamaan

kulttuurisen identiteetin vahvistamiseen.”

Paivakodeissa on jarjestetty monikulttuurisia teemapéivia ja — juhlia, joihin on kutsuttu lasten
vanhempia kertomaan omasta kulttuuristaan ja heilla on mahdollisuus esittaa omaan kulttuuriin
littyvaa ohjelmaa, josta esimerkkina afrikkalainen teemapaiva, jolloin myds henkildkunta pukeutui

afrikkalaisiin asuihin.
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6.3 Oman aidinkielen vahvistaminen

Kuten lapsen kulttuurisen identiteetin tukemisen, koettin myds lapsen oman aidinkielen
vahvistaminen haasteelliseksi. Tama johtuu luonnollisesti siita syysta, etta lapsen aidinkielta ei
osata paivakodissa. Osa lastentarhanopettajista kertoi kannustavansa lasta puhumaan tai
laulamaan jotain omalla aidinkielelldaan, mutta lapset usein arastelevat oman aidinkielen
puhumista suomenkielisten lasten kuullen. Poikkeava nakokulma oli, etta samaa kielta puhuvat
monikulttuuriset lapset puhuvat keskenaan leikeissaan suomea oman aidinkielen sijaan. Lasta

kannustetaan puhumaan kavereiden kanssa omaa aidinkielta, eika sita tarvitse haveta.

"Saatetaan pyytdd, ettd esittéis laulun omalla kielelld, mutta siitd ei myGskaén halua tehdé

hirveen isoa numeroa, niinku ahistas sité lasta.”

Kotikielen avustajat koettiin myos lapsen aidinkielen vahvistamisessa tarkeaksi. Paivakodilla ei
ole materiaalia lapsen omalla aidinkielelld, vaan ne ovat kotikielen avustajan vastuulla. Kotikielen
avustaja tukee lapsen aidinkielen kehitysta pelaamalla, leikkimalla ja keskustelemalla lapsen
kanssa ja vierailee paivakodissa saannollisesti. Kotikielen avustajat tukevat lapsen aidinkielta
rippumatta lapsen iasta eli kotikielen avustaja vierailee myds pienten, vasta puhumaan
opettelevien lasten paivakotiryhméssa. Kotikielen avustajat eivat ole varsinaisesti kielenopettajia,
eivatka opeta lapselle kielta, vaan oppiminen tapahtuu arjessa leikin kautta. Valitettavana koettiin,
ettd kaikille kielille ja kulttuuriryhmille ei ollut saatavana kotikielen avustajaa Oulussa. Lisaksi
selvisi, ettd paivakodissa oli ollut samankielisia tyoharjoittelijoita, jotka koettiin tarkedana osana
lapsen oman aidinkielen oppimista. Vastuu lapsen aidinkielen kehittymisesta ja sailyttamisesta on
kuitenkin vanhemmilla ja heitd kannustetaankin puhumaan aidinkieltaan lapsille, koska se on

lapsen tunnekieli, joka toimii pohjana lapsen suomen kielen oppimiselle.
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6.4 Suomen kielen oppimisen tukeminen

Lapsen suomen kielen oppiminen ja sen tukeminen tapahtuu luonnollisesti paivakodin arjessa.
Lastentarhanopettajat painottivat myo0s vertaisryhman eli samanikaisten lasten merkitysta

monikulttuurisen lapsen suomen kielen oppimisessa.

"Sielléd koko ajan tulee sitd kielikylpyd, joko aikuisen ohjaamana tai tulee sitten ihan lasten

leikeisséa.”

Monikulttuuristen  lasten  suomen  kielen oppiminen tapahtuu paivakodin  arjessa.
Lastentarhanopettajat kokivat, etta asioiden nimeaminen ja sanoittaminen on tarkeaa lapsen
suomen kielen oppimisessa. Arjessa asioiden sanoittamista tehdaan koko ajan ja
huomaamattomasti. Asioiden sanoittaminen nahtiin tarpeelliseksi kaiken ikaisille lapsille.
Paivakodeissa kaytettiin paljon loruja, satuja ja lauluja suomen kielen oppimisen tukena. Myos
kuvitettu paivarytmi ja muut rutiinit tukevat suomen kielen oppimista, silla niissa toistetaan usein
samoja sanoja, esimerkiksi pukeutumistilanteissa nimetaan vaatteita. Vertaisryhman ja
paivakodin henkilokunnan mallina olemisen merkitys kielen oppimisessa nahtiin tarkeana.
Lastentarhanopettajat sanoivat, ettd omaan puheen selkeyteen tulee Kiinnittaa enemman
huomiota. Asioiden nimedmisessa kaytetaan yleensa kirjakieltd, mutta puheessa murre tulee
esille. Kasvatushenkilokunnan tuleekin nayttad hyvaa esimerkkia suomen kielessa, jotta lapsi

oppii sen mahdollisimman hyvin.

"Asioita nimetdén koko ajan, kun tehdéén jotain, esimerkiksi katsotaan kirjoja ja kyselldén, etté

miké tdmé on. Kirjojen, leikkien ja laulujen avulla.”

Lapsen kehuminen ja kannustaminen nahtin tarkeana. Lapsen puhetta Kkorjataan
mahdollisimman huomaamattomasti sanomalla asia oikein. Jos lapsi ei I0yd& oikeaa sanaa,
yritetddn se 16ytdd yhdessa aikuisen kanssa. Aikuinen ei anna sanaa suoraan, vaan on tarkeaa

yrittaa itse. Tuli esille, etté yleensa lapset ovat olleet todella innokkaita oppimaan suomen kielta.
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Aivan pienten lasten Kkielellisiin virheisiin ei kuitenkaan tarvitse puuttua niin herkasti kuin

isompien.

Kili-kerho eli kieli- ja liikuntakerhoa kaytettin molemmissa paivakodeissa suomi toisena kielena-
opetuksen menetelmana. Kerhoa pidettin saannollisesti ja sita varten on valmis opas
lastentarhanopettajille. Oppaassa on tarkka struktuuri, jota voi halutessaan noudattaa, mutta
muutakin materiaalia voi kayttaa. Kili-kerho voi olla vapaamuotoinen ja lapsilla on mahdollisuus
vaikuttaa tuokioiden sisaltoon. Lastentarhanopettajien lisaksi kili-kerhoa voi ohjata joku toinen
varhaiskasvatushenkilokunnasta. Tarkeaa olisikin, etta kynnysta sen pitamiseen ei olisi. Kili-kerho
on pienryhmaopetusta, ja kaikille lapsille riijppumatta kielen kehityksen tasosta, annetaan
mahdollisuus yrittaa. Innokas lapsi voidaan ottaa my0s niin sanotusti apuopettajaksi tuokioiden

ajaksi, jolloin han saa vahvistusta itsetunnolleen.

’Kili-kerhossa on tullut sellaisia asioita, joista lapset tykkad. Niité ollaan otettu sitten useammalla

kerralla ja sitten on syvennetty ja laajennettu sité aihepiirid aina seuraavalla kerralla.”

Lastentarhanopettajien kokemuksien mukaan siina vaiheessa, kun lapsella havaitaan lisatuen
tarvetta suomen kielen eri osa-alueilla, hanta pyritaan tukemaan yksildllisemmin. Kuitenkin
lastentarhanopettajien resurssit eivat aina riitd yksilollisen tuen antamiseen. He sanoivat, etta
kiertavaan erityislastentarhanopettajaan voi ottaa yhteyttd ja han kay paivakodeissa
saannollisesti. Puheterapeuttin otetaan yleensa yhteys kiertavan erityislastentarhanopettajan
vierailun jalkeen, jos han havaitsee lapsen suomen kielen oppimisessa haasteita. Vanhemmat
voivat kuitenkin itse halutessaan ottaa yhteytta puheterapeuttiin, jos heilla heraa huoli lapsen
kotikielen ja mahdollisesti suomen kielen oppimisesta. Lastentarhanopettajat sanoivatkin, etta
ennen puheterapeutin konsultointia, tulee selvittaa, millé tasolla lapsen kotikieli on, vanhempien
ja mahdollisen kotikielen avustajan kautta. Osa myos kertoi, etta lisdtuen saaminen on valilla
hankalaa ja sen saaminen tulisi olla helpompaa. Toisessa paivakodissa lapsen suomen kielen
tason seurantaan kaytettiin Kielireppu-menetelman tehtavia, joita lapsi tekee yhdessa paivakodin

aikuisen kanssa.
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"Et jos on lisétuen tarvetta, kylld meidén resurssit on semmoset, et me ei varsinaisesti pystyta sité

lisétukea antamaan paljoakaan.”

6.5 Perhe osana kotoutumista

Monikulttuurinen kasvatuskumppanuus koettiin haastavammaksi kuin kasvatuskumppanuus
suomalaisten vanhempien kanssa. Oman haasteensa tuo yhteisen kielen puute, mutta myds
kulttuurilliset erot aiheuttavat joskus nakemyseroja lapsen asioissa. Mahdollisista nakemyseroista
keskustellaan ja tehdaan kompromissi. Kuitenkin lastentarhanopettajat sanoivat, etta paivakoti ei
voi joustaa omista saannoistaan ja toimintavoistaan liikaa, koska valtakunnalliset lait ja asetukset
ohjaavat paivakodin toimintaa. Esimerkkina vanhempien ja paivakodin nakemyseroista on
fyysinen kurittaminen, jota muutamassa perheessa oli esiintynyt. Paivakodin oli pitanyt puuttua

asiaan ja he olivat perustelleet asian perheelle.

"Kasvatuskumppanuus eroaa ja toteutetaan eri tavalla, eihdn meillé ole vélttdmatta sitd yhteisté

kielta.”

Kavi ilmi, etta yhteistyo ja kasvatuskumppanuus perheiden kanssa on ollut hyvaa. Tarkeaa on
molemminpuolinen  kunnioitus ja  yhteen toimimista lapsen parhaaksi.  Toimiva
kasvatuskumppanuus helpottaa lapsen kotoutumista suomalaiseen paivéakotiin ja sita kautta
yhteiskuntaan. ~ Hyvana  esimerkkind  toimivasta  kasvatuskumppanuudesta  on
lastentarhanopettajien tekemat vierailut lapsen kotiin, kun lapsi aloittaa paivahoidon.
Kotivierailulla tehdaan lapsen varhaiskasvatussuunnitelma yhdessa vanhempien kanssa ja tama

tukee kasvatuskumppanuutta.

Kuten jo aiemmin kirjoitimme, yhteisen kielen puute koettiin haastavaksi perheiden kanssa
toimiessa. Tulkki on mahdollista saada vain ennalta sovittuihin tapaamisiin, esimerkiksi
varhaiskasvatussuunnitelman tekemiseen yhdessa vanhempien kanssa. Arjen tilanteista

lastentarhanopettajat joutuvat selviytymaan ilman tulkin apua. Kommunikointikielend kaytetaan

35



paaasiassa suomea, mutta tarvittaessa myos englantia. Kotiin meneviin tiedotteisiin laitetaan
usein kuvia selkeyttamaan viestia ja osa paivakodin kirjeista on kaannetty toiselle kielelle
OmaOulu-palvelussa. Toisen paivakodin ulkomaalaiset harjoittelijat ovat valittdneet viesteja

vanhemmille.

"Tulkki on mukana vain vasu-keskusteluissa. Ei tdmmdisessd normaalissa arjen

kanssakédymisesséa.”

Lastentarhanopettajat kokivat, ettda koko perheen kotoutumisen tukeminen ei voi olla heidan
vastuullaan. Toisaalta osa heista koki, etta lapsen oleminen paivahoidossa tukee koko perheen
kotoutumista. Huomattava osa lastentarhanopettajien ajasta vanhempien kanssa kuluu
paperiasioissa auttamiseen. He auttavat parhaansa mukaan tayttamalla papereita ja antamalla
puhelinnumeroita ja ohjaavat heita my6s muiden palveluiden piiriin. Lastentarhanopettajat
auttavat perheita paljon asioissa, jotka eivat kuulu heidan tyohonsa, jotta perheet saavat
hoidettua lapsen asioita. Tama usein johtuu siita, etta paivakoti on ainoa laheisempi kontakti

suomalaisiin.

"Mun mielestd me voidaan olla semmosia ihmisié, jotka auttaa sut eteenpéin.”

Perheen vanhempien kanssakdymisen edistdaminen suomalaisten perheiden kanssa koettiin
vaikeaksi, koska perheiden kulttuurit ja uskonnot voivat erota suomalaisten perheiden
kulttuureista ja uskonnoista suuresti. Nain ollen lastentarhanopettajat eivat ole lahteneet
ehdottamaan  kaverin  luona  kylailyja.  Paivakodeilla  oli  jarjestetty  pihajuhlia,
monikulttuurisuusjuhlia ja vanhempainiltoja, joissa perheiden esitteleminen toisilleen oli
helpompaa. Vanhempaintoimikuntaa oli yritetty perustaa, jotta perheet voisivat tutustua toisiinsa,
mutta toimintaa ei saatu kaynnistettya. Paivakodin sisdiset tapahtumat koettiin siis helpommaksi

tavaksi edistaa perheiden kanssakayntia keskenaan.

36



"He haluais olla ihan varmoja siitd, mihin menee ja kun ei tunne suomalaisia perheité niin eivét

ole ainakaan vield rohkaistuneet.”
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7 JOHTOPAATOKSET

Tutkimuksemme tarkoituksena on kuvailla, miten paivakodissa tuetaan monikulttuuristen lasten
kotoutumista  lastentarhanopettajien ~ nakokulmasta.  Johtopaatoksissa  kasittelemme
tutkimuksemme tuloksia verraten niitd aikaisempiin ja muualla tehtyihin sosiaalialan
opinnaytetoihin. Valitsemamme tyot ovat aihepiiriltdé@n samankaltaisia meidan tydmme kanssa eli
ne kasittelevat monikulttuurisia  lapsia  paivahoidossa  varhaiskasvatushenkilokunnan
nakokulmasta. Koska kaytimme tutkimuksessamme teoriaohjaavaa analyysia, viittamme myos

opinnaytetydmme tietoperustaan.

Monikulttuurisen lapsen kotoutuminen tapahtuu paivakodin jokapaivaisessa arjessa eli leikkien,
ruokailun, pukeutumistilanteiden, ulkoilun ja eri opetustuokioiden lomassa. Tamé tarkoittaa sita,
ettd kaikki arjen tilanteet tulee nahda mahdollisuutena lapsen oppia uutta (Kivijarvi 2011, 250).
Lahinna kotoutuminen paivakodin arjessa tarkoittaa suomalaisen kielen, kulttuurin ja tapojen
opettelua. Lapsi on mukana kaikessa, mita paivakodissa tehdaan ja han saa myos vertaistukea
oman ryhmansa toisilta lapsilta. Hanna Ahtiainen on opinnéytetydssaan, Maahanmuuttajalasten
kotoutuminen Utunmaen paivakotiin - Varhaiskasvattajien nakemyksia (2011, 40-41), paatynyt
samaan. Han sai selville haastatellessaan, ettd monikulttuurisen lapsen kotouttaminen péaivakotiin
tapahtuu toisten lasten ja muiden paivakotiin liittyvien tbiden ohella. Paivakoti auttaa
monikulttuurista lasta kotoutumaan tukemalla Kkielellistd kehitystd sekd muodostamaan
kaverisuhteita paivakodissa (Kivijarvi 2011, 246-249). Monikulttuuriselle lapselle suomalaisen
paivakodin arki voi olla vieras ja uusi asia. Outoja asioita ovat erityisesti kieli, tavat ja ruoka. Tasta
johtuen turvallisen aikuisen lasnaolo on lapselle tarkeaa, jotta han sopeutuu paivakotiin ja sen
arkeen mahdollisimman nopeasti. Paivakodin jokapaivainen toiminta tulee suunnitella niin, etta se
tukee lapsen itsetuntoa, kehityksen eri osa-alueita, vuorovaikutusta, kielen kehitysta ja
vertaissuhteita. Monikulttuurisen lapsen suomen kielen oppiminen on erityisen tarkeaa ottaa

huomioon toimintaa suunnitellessa. Tyontekijan tulee tarkkailla lapsen reaktioita paivakodissa ja
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keskustella niista tarpeen mukaan lapsen vanhempien kanssa. (Kivijarvi 2011, 250; Raty 2002,
166)

Lapsen omaa kulttuurista identiteettia arvostetaan paivakodin arjessa. Lasta kuunnellaan ja
otetaan huomioon, mita han kertoo omasta kulttuuristaan ja siita ollaan kiinnostuneita. Lapsen
oman aidinkielen sailyttaminen koettiin vaikeaksi toteuttaa. Lapsen aidinkielen ja kulttuurin
sailyttamisen ensisijainen vastuu on vanhemmilla. Lapsi tarvitsee lisatukea kaksikielisen ja
kaksikulttuurisen identiteetin sailyttamisessa. Lasta tulee rohkaista enemman puhumaan omaa
aidinkieltaan, jotta lapsen tietoisuus omasta identiteetista ei heikenny. Lapsi joutuu muuttaessaan
toiseen maahan kokoamaan identiteettinsa@ uudelleen. Hanen taytyy muuttaa identiteettiaan

uuden maan kielen ja kulttuurin mukaan. (Talib 2002, 40-49.)

Meidan tutkimuksessamme selvisi, etta paivakodin arjessa asioiden ja esineiden sanoittaminen ja
nimeaminen olivat yksi suurimmista keinoista tukea monikulttuurisen lapsen suomen kielen
oppimista. Arjessa oli my0s tarkeaa, etta paivarytmi oli kuvitettu, koska se myds tukee suomen
kielen oppimista. Aikuisen ja muiden lasten esimerkki suomen kielessa on tarkeaa, jotta
monikulttuurisen lapsen suomen Kkieli kehittyisi. Paivakodin henkilokunnan tulee kiinnittaa
huomiota puheensa yksinkertaisuuteen ja ohjeiden selkeyteen. Lisaksi paivakodissa voidaan
jarjestaa virallisempaa suomi toisena kielena- opetusta. Seka Chaouchen ja Gronlundin (2010,
36-40) ettd Ahtiaisen (2011, 44-45) tutkimuksissa mallioppiminen nahtiin tarkedna osana
suomen kielen ja suomalaisen kulttuurin oppimista. Monikulttuurisen lapsen voi olla vaikeaa
ymmartdd lauseita, jotka ovat pitkia ja monimutkaisia. Yksinkertaiset lauseet auttavat
monikulttuurista lasta ymmartdmaan ja puhumaan suomen kieltd paremmin. Asioiden
nimedminen ja sanoittaminen nahtiin tarkeanad osana suomen kielen opetusta paivakodissa ja

sen arjessa.

Lapsen monikulttuurista taustaa ei ole tarpeen korostaa paivakodissa, vaan lapsia kohdellaan
tasavertaisesti taustoista riijppumatta. Tahan tulokseen paatyivat myés Chaouche ja Gronlund

(2010, 30) opinnaytetydssaan Monikulttuurisen lapsen kohtaaminen: lastentarhanopettajien
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nakemyksia ja kokemuksia. Heidan tutkimuksessaan selvisi, etta lastentarhanopettajien mielesta
ei ole tarpeen erottaa monikulttuurista paivahoitoa muusta paivahoidosta, vaan sita tarjotaan
kaikille lapsille tasavertaisesti. Lapsien taustoja ja kulttuureja ei korosteta paivakodissa, mutta ne

tulee kuitenkin huomioida.

Yhteistyd0 ja  kasvatuskumppanuus  monikulttuuristen  perheiden  kanssa  koettiin
tutkimuksessamme yleisesti onnistuneeksi. Yhteinen savel ei tietenkaan l0ydy hetkessa ja
osaltaan tahan vaikuttaa seka yhteisen kielen puuttuminen etta yksilolliset ja kulttuuriset erot
kuten olemme jo aiemmin teoreettisessa viitekehyksessamme kertoneet. (STAKES 2005, 31-33.)
Molemminpuolinen luottamus ja kunnioitus koettiin tarkeana, silld se edistaa hyvan
vuorovaikutussuhteen syntymista. Tama puolestaan vaikuttaa siihen, etta lapsen asioista voidaan
puhua avoimesti. Luottamuksen rakentumista edistaa se, etta vanhemmilla on mahdollisuus
vaikuttaa lapsensa paivahoitoon ja se, ettd varhaiskasvattaja tuntee lapsen hyvin. Taytyy
kuitenkin muistaa, etta liialliseen yhteisymmarrykseen pyrkiminen saattaa peittaa oikeat ristiriidat
ja nakemyserot. Mahdolliset ristiriidat ja nakemyserot pyritaan ratkaisemaan vanhempien kanssa
keskustellen kuten suomalaistenkin perheiden kanssa. Perheiden ymmartdminen ja
kuunteleminen on kuitenkin tarkedd, mutta tyontekijan taytyy kuitenkin muistaa, ettd
varhaiskasvatusta ohjaavat lait, asetukset. TyOskentelyd helpottaa myds se, etta
varhaiskasvattajalla on riittavasti tietoa lapsesta, perheesta ja heidan kulttuuritaustastaan. (Halme
& Vataja 2011,71-78.) Lastentarhanopettajat auttavat perheitd my6s ohjaamalla ja neuvomalla
heitd yhteiskunnan palveluiden piiriin. Tama johtuu tietysti siita, ettd paivakodin henkildkunta on
varsinkin kotoutumisen alussa usein ainoa kontakti suomalaisiin. Lastentarhanopettajilla voi siis
olla aika iso osa ja vastuu perheen kotoutumisessa varsinkin alkuvaiheessa. He ovat kuitenkin

sitd mielta, etta koko perheen kotoutumisen tukeminen ei voi olla heidan harteillaan.
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8 POHDINTA

Aloitimme opinnaytetydomme syksylla 2011, jolloin valitsimme opinndytetydomme aiheen.
Aiheeksemme valikoitui varhaiskasvatus, erityinen tuki ja monikulttuurisuus. Kevaan 2012 aikana
aiheeksemme muotoutui lastentarhanopettajien kokemuksia monikulttuuristen lasten varhaisen
tuen tarpeesta paivakodissa. Aiheemme muuttui vield, koska oli vaikeaa maaritella, mitd on

monikulttuuristen lasten varhainen tuki.

Tutkimussuunnitelman tekeminen oli pitka ja ty6las prosessi. Aloitimme sen tekoa jo syksylla
2012 ja saimme sen valmiiksi ja hyvaksytyksi vasta huhtikuussa 2013. Aiheemme muuttui vield
tassa vaiheessa, koska huomasimme, etta olemme kokemuksien sijaan enemman kiinnostuneita
keinoista, joilla lastentarhanopettajat auttavat monikulttuurisia lapsia kotoutumisessa. Lopulliseksi
aiheeksi muodostui opinnaytetydomme nykyinen aihe. Vaikeaksi tutkimussuunnitelman teon teki
se, ettei meilld ollut kokemusta tieteellisen tekstin kirjoittamisesta. Meilla ei ollut riittavasti tietoa
siita, mitd suunnitelman taytyy sisaltdd. Tutkimuksen tekemistd kasittelevat opintojaksot olivat
liian teoreettisia, emmeka osanneet hyodyntda opintojaksoilta saamaamme tietoa kaytantoon
opinnaytetyon teossa. Huomasimme kuitenkin, ettd teoreettisen viitekehyksen kirjoittaminen
suunnitelmavaiheessa helpotti haastattelun teemojen tekemisté ja raportin kirjoittamista, vaikka
se veikin paljon aikaa. Saatuamme opettajilta luvan, haimme tutkimuslupaa Oulun kaupungilta.
Saimme luvan nopeasti ja paasimme sopimaan haastatteluaikoja paivakotien kanssa, joihin
olimme olleet yhteydessa sahkopostitse ja puhelimitse tutkimussuunnitelman teon alusta asti.
Yhteistyopaivakotien saaminen vaati meilta useampia yhteydenottoja paivakoteihin, mutta

loppujen lopuksi haastateltavat [dytyivat helposti.

Aineiston hankinnan teimme teemahaastatteluilla jokaiselle lastentarhanopettajalle erikseen
toukokuun 2013 aikana. Teemahaastattelut osoittautuivat hyvaksi aineistonkeruumenetelmaksi
tutkimuksellemme. Aineiston hankkiminen oli tallda menetelmalla nopeaa ja tehokasta, silla
teimme kaikki haastattelut vikon aikana. Teemahaastattelu osoittautui hyvaksi tavaksi saada
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monipuolisia vastauksia, koska pystyimme haastattelutilanteessa tekemaan tarkentavia
kysymyksia. Esihaastattelun teimme ennen varsinaisia haastatteluja. Se lisasi tutkimuksemme
luotettavuutta ja eettisyytta, koska sen jalkeen tarkensimme teemoja ja teimme lisakysymyksia
teemoihin liittyen. Esihaastattelun tekeminen helpotti varsinaisten haastatteluiden tekemista.
Haastatteluiden tekeminen helpottui alun jannityksen jalkeen ja mita enemman teimme
haastatteluja, sita enemman saimme varmuutta niiden tekemiseen. Ensimmaisissa
haastatteluissa roolimme eivat olleet selvat ja puhuimme osaksi paallekkain. Myohemmissa

haastatteluissa roolimme jasentyivat paremmin ja paalle puhumista ei enaa esiintynyt.

Aikomuksena oli litteroida haastattelut kesan aikana, mutta olimme molemmat vuorotdissa koko
kesan, joten litteroinnit jaivat syksyyn. Litterointi vei todella paljon aikaa, silla litteroimme yhteensa
kuusi haastattelua ja osa haastatteluista oli kestoltaan pitkia. Kuitenkin litterointi sujui pienen
harjoittelun jalkeen hyvin. Litteroinnin jalkeen paasimme tekemaan analysointia. Aluksi meilla oli
vaikeuksia ymmartaa, mitd analysoinnilta vaaditaan. Ensimmainen analysointimme ei ollut
tieteellisen tutkimuksen mukainen ja siitd saamamme tieto oli liian pinnallista. Saimme ohjaavilta
opettajilta hyvaa ohjausta analysoinnin tekemiseen ja sen tekeminen sujui mielestamme
mutkattomasti. Opinndytetyon ohjauksissa saimme opettajilta hyvaa palautetta aineistomme
lagjuudesta ja se lisda tutkimuksemme monipuolisuutta ja luotettavuutta. Analysoinnin jalkeen
kirjoitimme tutkimuksemme tuloksia ja johtopaatoksia. Niiden kirjoittaminen oli mielenkiintoista,
mutta tutkijan asemaan asettuminen oli valillad vaikeaa, koska meilla oli paljon mielipiteita
aineistosta, mutta emme saaneet tuoda niita esille. Kuitenkin mitd enemman kirjoitimme, sita

helpommalta se tuntui.

Opinndytetyon tekeminen parityona osoittautui meille sopivaksi tavaksi. Huomasimme, ettd
yhdessa tehdessa tekstistd tulee laadukkaampaa ja sujuvampaa kuin yksin tehdessa. Tasta
johtuen  kokoonnuimme koululle tekemd@an opinnaytetyotd saanndllisesti. Aikataulujen
sovittaminen oli paikoittain haastavaa, mutta molemminpuolinen joustaminen tarpeen mukaan

helpotti tydskentelya.
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Tutkimuksemme tavoitteena oli kuvailla monikulttuuristen lasten kotoutumisen tukemista
varhaiskasvatuksessa. Tutkimustehtavanamme oli saada tietoa, miten paivakodissa tuetaan
monikulttuuristen lasten kotoutumista. Mielestamme saimme hyvan kokonaiskuvan siita, miten
lasten kotoutumista tuetaan monikulttuuriseksi profiloituneissa oululaisissa paivakodeissa. Tulos
olisi voinut olla erilainen, jos olisimme haastatelleet lastentarhanopettajia paivakodeissa, jotka
eivat toiminnassa painota monikulttuurisuutta. Saimme selville, ettd suomalaiseen yhteiskuntaan
kotoutumisen tukemisessa on tarkedd tukea lapsen suomen kielen oppimista. Ohjattujen
tuokioiden sijaan oppiminen painottuu paivakodin arkeen. Henkilokunnan tulee kayttaa selkeaa
kielta ja muiden lasten esimerkki suomen kielessa on tarpeellista. Meidan mielestamme suomen
kielen opettamisesta ei saa tehda liian monimutkaista. Lapsi oppii kielta parhaiten leikin ja muun

toiminnan ohessa luonnollisesti.

Keskeisena asiana  kotoutumisen tukemisessa nousi my0s esiin lapsen oma
varhaiskasvatussuunnitelma,  johon  on  sisallytetty  kotoutumissuunnitelma.  Erillista
kotoutumissuunnitelmaa lapselle ei enaa tehda. Lapsen monikulttuurinen tausta huomioidaan,
mutta sitd ei korosteta eli monikulttuurinen lapsi on tasavertainen muiden lasten kanssa
paivakodissa. Lapsen tuen tarpeet ja vahvuudet otetaan huomioon suunnitelmassa ja arjessa,
kuten muidenkin lasten kohdalla. Tehdessamme tutkimuksen viitekehystda meille tuli
monikulttuurisen lapsen varhaiskasvatuksesta sellainen kuva, ettd hanen kulttuurinen taustansa
korostuu likaa paivakodin toiminnassa. Taméa tekee lapsista eriarvoisia keskenaan. Tieto siita,
ettd monikulttuurinen lapsi on ennen kaikkea lapsi, helpottaa ja selkeyttdd tydskentelya
paivakodissa, jossa on myds monikulttuurisia lapsia. Meidan ei tarvitse erotella lapsia

kulttuuritaustansa takia toisista, vaan lapsi otetaan vastaan sellaisena kuin han on.

Oman éidinkielen ja kulttuurisen identiteetin tukeminen pdivékodissa on haastavaa.
Lastentarhanopettajilla ei ole tarvittavaa tietoa tukea kielta ja kulttuuria, koska eivat ole kyseisen
kulttuurin edustajia. Kotikielen avustajat nahtiin seka lapsen oman aidinkielen ettd kulttuurisen
identiteetin tarkeimpind vahvistajina péaivakodissa. Kaikille kielille ei ole mahdollista saada

avustajaa, joten paaasiallinen vastuu lapsen kielen ja kulttuurisen identiteetin vahvistamisessa
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jaa vanhemmille. Kiinnostuksen osoittaminen lapsen kulttuuriin ja kieleen nahtiin kuitenkin
arvokkaana. Meista on tarkeaa nayttaa lapselle, etta hanen ei tarvitse haveta omaa kulttuurillista
ja kielellista taustaansa. Monikulttuuriseen identiteettiin kasvaminen vaatii positiivista kannustusta

ja hyvaksyntaa yhteisolta ja yhteiskunnalta.

Tutkimuksessa kavi ilmi, etta koko perheen kotoutumisen tukemista ei nahty paivakodin
tehtavana, mutta lapsen kotoutuminen auttaa koko perhetta kotoutumaan suomalaiseen
yhteiskuntaan. Paivakodin henkilokunta auttaa perhetta lasta koskevissa asioissa ja tarvittaessa
ohjaa heita muiden palveluiden pariin. Lasten vanhemmat arvostavat paivakotia ja pitavat sita
tarkeana, koska sielld lapsi oppii suomen kieltd ja saa kavereita. Monikulttuurinen
kasvatuskumppanuus nahtiin  kuitenkin  haasteellisempana kuin  kasvatuskumppanuus
suomalaisten vanhempien kanssa. Haasteellisemmaksi sen tekee kieli- ja kulttuurierot. Meidan
mielestamme monikulttuurista kasvatuskumppanuutta voidaan helpottaa lisaamalla paivakodin
henkilokunnan tietoisuutta muista  kulttuureista.  Kuitenkin ~ ymmarryksen tulee olla

molemminpuolista ja kompromisseja tulee osata tehda.

Ammatillisena tavoitteenamme oli kehittdd osaamistamme ja valmiuksiamme tyGskennella
monikulttuuristen lasten kanssa. Tavoitteenamme oli myds I6ytaa keinoja, joilla voimme tukea
lapsen sopeutumista ja kotoutumista suomalaiseen yhteiskuntaan. Mielestdmme saavutimme
tavoitteemme. Saimme paljon meille uutta tietoa, kuinka toimia monikulttuurisen lapsen parhaaksi
varhaiskasvatuksessa. Saimme paljon kaytannon tietoa siita, kuinka paivakodissa tuetaan lapsen
kotoutumista ja sen haasteista. Ennen tutkimuksen tekemistd meilla ei ollut tietoa siita, miten
suomi toisena kielena- opetusta toteutetaan Oululaisissa paivakodeissa, joten saimme arvokasta
tietoa sen toteuttamiseen. Tulevina lastentarhanopettajina tdma on tarkeaa, jotta voimme tukea
lapsen suomen kielen oppimista. Suomen kielen oppiminen on keskeisin asia kotoutumisen
kannalta, jotta lapsi pystyy tulevaisuudessa toimimaan yhteiskunnan taysivaltaisena jasenena.
Tavoitteenamme oli myds oppia ottamaan huomioon eri kulttuuritaustaiset lapset. Meille kuitenkin

selvisi, ettd lasten kulttuuritaustaa ei tulisi likaa korostaa, jottei se leimaisi lasta negatiivisesti.
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Paivakodissa monikulttuurinen lapsi on ennen kaikkea lapsi muiden joukossa. Tama meidankin

tulee ottaa huomioon.

Tavoitteenamme oli myo0s kehittaa sosiaalialan eettista osaamistamme ja asiakastyon
osaamistamme. Opimme tutkimusta tehdessamme, ettd paivékodissa jokainen lapsi on
ainutkertainen. Lapsen monikulttuurinen tausta ei erota hanta muista paivakodin lapsista, vaan
jokaisella lapsella taustasta riippumatta on omat vahvuutensa ja tuen tarpeensa. Tata varten
tehdaan lapselle oma varhaiskasvatussuunnitelma, jossa nama lapsen yksildlliset piirteet voidaan
ottaa huomioon. Lapsen tilanteen tuntemalla voimme ohjata ja tukea hanta arjessa seka kasvun
etté kehityksen eri vaiheissa. Opimme tutkimusta tehdessamme, etta lapsen huono-osaisuuden
ja syrjaytymisen ehkaisemiseksi paivakodissa on tarkeaa opettaa lapsille suomen kielta. Hyva
suomen kielen taito helpottaa kouluun siirtymista ja myohemmin auttaa hanta taysivaltaiseksi

suomalaisen yhteiskunnan jaseneksi. (Sosiaaliportti, hakupaiva 14.10.2012.)

Jatkotutkimusideoita meille tuli mieleen opinnaytetyota tehtdessa useita. Yhtena hyvana
tutkimuksen aiheena voisi olla monikulttuuristen lasten kotoutumisen tukeminen koulussa ja
erityisesti perusopetukseen valmistavassa opetuksessa. Tutkimuksessa voidaan haastatella
esimerkiksi valmistavan opetuksen luokanopettajia ja miten he tukevat lapsen kotoutumista
suomalaiseen kouluun ja yhteiskuntaan. Toisena jatkotutkimusaiheena voitaisiin tehda
monikulttuuriseen  varhaiskasvatukseen liittyva tutkimus lasten nakdkulmasta. Lasten
nakokulmasta tehtyja tutkimuksia on tehty vahemman kuin aikuisten nakdkulmasta. Tietenkin
lasten n&kokulmasta tutkimusta tehtdessa haasteeksi voi muodostua se, etta aihe voi olla lapselle
lian vaikeasti ymmarrettava. Tutkimusta tehdessa tuleekin ottaa huomioon lapsen iké ja

kehitystaso ja valita tutkimustapa sen mukaan.
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9 TUTKIMUKSEN LUOTETTAVUUS

Kaikessa tutkimustoiminnassa valtetaan tekemasta virheita, joten aina on arvioitava tehdyn
tutkimuksen luotettavuutta. Koska laadullinen tutkimus ei ole vain yksi tutkimusperinne, l0ytyy
luotettavuuden arvioimiseenkin monenlaisia eri tapoja ja kasityksia, jotka eroavat toisistaan.
Kuitenkin useimmissa tapauksissa luotettavuutta miettiessa voidaan tarkastella tutkimuksen eri
osia: Tutkimuksen kohde ja tarkoitus, omat sitoumukseni tutkijana tutkimuksessa, aineiston
keruu, tutkimuksen tiedonantajat, tutkija-tiedonantaja-suhde, tutkimuksen kesto, aineiston
analyysi, tutkimuksen luotettavuus ja tutkimuksen raportointi. Tutkimusta tulee kuitenkin arvioida
kokonaisuutena, jolloin koherenssi, eli sen sisainen kokonaisuus painottuu. Edella mainitut asiat
voivat olla hyvin taytetty tutkimuksessa, mutta niiden taytyy myos olla hyvin suhteessa toisiinsa,
jotta tutkimus olisi luotettava. (Sarajarvi & Tuomi 2009, 134-141.)

Tutkijan tulee myos antaa lukijoilleen uskottavan selityksen siita, miten kerasi aineiston ja
analysoi sen. Nama asiat tulee kertoa tarkkaan, jotta tutkimustulokset olisi helpompi ymmartaa, ja
jotta he voisivat arvioida tutkimuksen tuloksia. Riittava maara tietoa on, etta jokainen edella
mainitsemastamme luettelon kohdasta 10ytyy raportista. Lisaksi tutkijan tulisi kiinnittda huomiota
kayttamaansa Kkieleen ja ilmausten laveuteen, koska raportin tulee olla selked kuvaus

tutkittavasta ilmiosta ja tutkimusprosessista. (Sarajarvi & Tuomi 2009, 134-141.)

Laadulliselle tutkimukselle on olemassa myds omat tutkimuksen luotettavuuskriteerit, joita ovat
uskottavuus, vahvistettavuus, siirrettavyys seka refleksiivisyys. Uskottavuudella tarkoitetaan itse
tutkimuksen uskottavuutta, sen tulosten uskottavuutta ja niiden osoittamista tutkimuksessa.
Tutkimukseen osallistujien nakokulman ymmartaminen vaatii aikaa. Uskottavuutta voidaan
vahvistaa palauttamalla tutkimustulokset tutkimukseen osallistujille ja pyytaa heita arvioimaan
paikkansapitavyytta. Vahvistettavuus koskee laadullisen tutkimuksen koko prosessia ja edellyttaa
sita, etta koko tutkimusprosessi kirjataan niin tarkasti, ettd toinen tutkija voi ymmarrettavasti

seurata tutkimusprosessin etenemistd. Kirjoittaessa lopullista tutkimusraporttia, kannattaa
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hyodyntaa tutkimuksen tekemisesta tehtyja muistiinpanoja. Laadullisessa tutkimuksessa korostuu
tutkimuspaivakirjan merkitys, silla tutkimus pohjautuu usein avoimeen suunnitelmaan, joka
saattaa muuttua ja tarkentua tutkimuksen edetessa. Keratyn aineiston avulla on tarkoitus kuvailla
miten olemme paatyneet tuloksiin ja johtopaatoksiin. Vahvistettavuutta voidaan pitaa kuitenkin
ongelmallisena kasitteena, silla laadullisessa tutkimuksessa toinen tutkija ei valttamatta paady
samaan tulkintaan vaikka aineisto olisi samanlainen alkuperaisen tutkimuksen kanssa.
Laadullisessa tutkimuksessa on tarkeaa tiedostaa, etta todellisuuksia on useita ja erilaiset
tulkinnat samasta tutkimuksesta voivat myos lisata ymmarrysta tutkimuskohteesta.
Refleksiivisyys vaatii meiltd tutkijoina tietoisuutta omista lahtokohdista tutkimuksen tekijina.
Meidan on osattava arvioida, miten itse vaikutamme koko tutkimusprosessiin ja aineistoon. Nama
lahtokohdat tulee kuvata tarkasti tutkimusraporttimme. Siirrettavyydella puolestaan tarkoitetaan
tutkimustulosten siirrettavyytta muihin samanlaisiin tilanteisiin. Voimme vahvistaa tutkimuksen
siirrettavyytta kuvailemalla riittdvasti tutkimukseen osallistujia  (lastentarhanopettajat) ja
ymparistoa (paivakodit). Nain tutkimukseemme tutustuva lukija voi myos arvioida saamiemme
tuloksien siirrettavyytta. (Kylma & Juvakka 2012, 128-129.)

Mielestdamme kuvasimme tutkimuksemme vaiheet tarkasti ja ymmarrettavasti. Kuvasimme
jokaisen analysointivaiheen eli redusoinnin, klusteroinnin ja abstrahoinnin mahdollisimman
selkeasti. Tutkimuksemme teemat ja aineiston hankinnan olemme kirjoittaneet tarkasti, joten
mielestamme toinen tutkija pystyy toistamaan tutkimuksemme. Kuitenkaan tutkimuksemme
siirrettdvyydesta emme voi olla varmoja, silld sen suorittaminen toisessa paivakodissa, eri
lastentarhanopettajille voi tuottaa erilaisia vastauksia. Toisaalta tdma lisa@ tietoa tutkittavasta

aiheesta eli monikulttuuristen lasten kotoutumisen tukemisesta paivakodissa.

Emme kirjoittaneet tutkimusprosessimme etenemistd systemaattisesti muistiin ja talla tavalla
olisimme voineet parantaa tutkimuksemme vahvistettavuutta. Tutkimuksemme uskottavuutta lisaa
aineistomme  laajuus. Pienemmassa aineistossa lastentarhanopettajien  keinot tukea
monikulttuurisen  lapsen  kotoutumista  olisi  saattanut  jadda = suppeammaksi.

Tutkimussuunnitelmavaiheessa tekemamme tarkat teemat auttoivat meitd saamaan monipuolisia
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tuloksia. Lisaksi tutkimuksemme uskottavuutta lisda se, etta teimme haastattelut kahteen eri

paivakotiin, joten saimme monipuolisia tuloksia tutkimuksemme teemoihin.

Aineiston analysointiin olisimme voineet valmistautua paremmin hakemalla siita enemman tietoa.
Toisaalta teorian ja kaytannon yhdistaminen analyysin teossa oli haastavaa, koska teoria
analyysista oli vaikealukuista. Tarvitsimme paljon ohjausta analysointiin ohjaavilta opettajilta ja
ensimmainen analyysimme ei ollut riittava. Ensimmainen analyysimme ei ollut tarpeeksi
yksityiskohtainen ja kasitteli aihetta liian pintapuolisesti. Ensimmainen analyysimme olikin
oikeastaan tutustumista aineistoon ja kokonaiskuvan muodostamista. Teimme sen
tarkastelemalla aineistoa ja poimimme vain asiat, jotka toistuivat aineistossa useasti. Ohjauksen
jalkeen toisen analyysin tekeminen sujui helpommin. Kuitenkaan analyysin tekeminen kahteen
kertaan ei mielestamme vahenna tutkimuksemme luotettavuutta, koska ensimmaiselld kerralla
analysoidessamme tutustuimme aineistoon kokonaisuutena, vaan lisaa sen uskottavuutta.

Saimme molemmilla analyysikerroilla samoja tuloksia, mutta toinen analyysikerta syvensi niita.
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10 TUTKIMUKSEN EETTISYYS

Arvovapaus, objektiivisuus, kriittisyys, arvioitavuus ja luotettavuus ovat perinteisesti hyvaksyttyja
tutkimuksen kriteereja. Hyvaa tieteellista kaytantoa ne eivat kuitenkaan riita takaamaan.
Tutkimuksen eettisyys on kokonaisuudessaan paljon laajempi ja vaativampi, kuin peruskriteerien
tayttyminen. (Pohjola 2007, 11.)

Eettisyys on otettava huomioon koko tutkimusprosessin ajan. Tutkijan taytyy ottaa huomioon, etta
jopa tutkimusaiheen valinta on eettinen kysymys. Tutkimuksen aihetta valitessa tulee miettia,
kenen ehdoilla tutkimuksen aihe valitaan, ja mista syysta tutkimukseen ryhdytaan. Nama eettiset
kysymykset saavat yleensa vastauksen tutkimuskysymyksessa ja -tehtavassa. Tutkimuksen
jokaisessa vaiheessa olisi tarkeaa muistaa, etta on kunnioitettava tutkimuksessa mukana olevia
ihmisia ja heidan oikeuksiaan. Kunnioittamista on myos tutkimuksen nakokulman maarittaminen.
On téarkeda valita tutkimuksen tyonimi niin, ettd se ei loukkaa tutkittavaa ihmisryhmaa.
Tutkimusaihetta ei saa maarittdd ongelmalahtoisesti, jottei tutkimus orientoidu kielteisest
savyttyneend. (Sarajarvi & Tuomi 2009, 129.) Me valitsimme tutkimusaiheemme oman
kiinnostuksemme perusteella. Haluamme suuntautua varhaiskasvatukseen, joten aiheen valinta
oli nain helppoa. Aiheemme muuttui myéhemmin hieman opettajien toiveesta, jotta aihe vastaisi
paremmin ty0eldman ja sosiaalialan tutkimuksen vaatimuksiin. Mekin jouduimme miettimaan
aihetta valitessamme, miten nimittdd maahanmuuttajataustaisia lapsia. Paadyimme
monikulttuuriseen lapseen, koska se oli meidan mielestamme neutraali termi naille lapsille. Emme
maarittaneet tutkimusaihetta ongelmalahtoisesti, joten tutkimustulokset eivat myoskaan olleet

negatiivisesti savyttyneita.

Aineiston hankinta on eettisesti kriittinen vaihe monen eri tekijan osalta. Tutkimusta tehtaessa on
oltava rehellinen ja avoin. On informoitava kaikkia tutkimuksen osapuolia, ja kerattava lupa
tutkimukseen kaikilta tietojen todellisilta tuottajilta. Lisaksi tutkimuksessa mukana olevien

henkildiden anonymiteetit on sailytettava. (Sarajarvi & Tuomi 2009, 129-133.)
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Tutkimustulosten tulkitseminen on eettisesti vaativaa. Tutkija on tassa tutkimuksen vaiheessa
riippuvainen aiemmista valinnoistaan. Tutkija ei voi ylittaa tuloksissa sita, mita han on huomannut
suunnitellessaan ja toteuttaessaan tutkimusta. Puutteet ja virheet naissa edella mainituissa
vaiheissa voivat tulla vastaan vaikeuksina tulkita aineistoa. Omia asenteitaan ja yhteiskunnan
vallitsevia arvoja tulee reflektoida ennen tutkimustulosten tulkitsemista, jotta niita ei tulkita
virheellisesti. Stereotypiat eivat ole tutkimuksen tuloksia vaan ftiettyihin ryhmiin liitettyja
ennakkoasenteita. (Sarajarvi & Tuomi 2009, 129-133.) Tutkimussuunnitelman teko oli pitka ja
vaikea prosessi, mutta se helpotti suuresti aineiston hankintaa, analysointia ja raportin
kirjoittamista. Mielestamme saavutimme ymmarryksen lastentarhanopettajien kokemuksista

aineiston analyysissa.

On myos eettisesti tarkedad mainita kaikki muiden tutkijoiden osuudet tutkimuksessa. Aikaisempiin
tutkimustuloksiin tulee viitata hyvin ja merkita lahteet huolellisesti. Muiden kirjoittamaa ei saa
vaittaa omaksi kirjoituksekseen, koska plagiointi on kaikkia eettisia saantoja vastaan. Vastuu
hyvaan tieteelliseen kaytantodn on tutkimuksen tekijdilla tai tutkimusyksikdn johtajalla. (Sarajarvi
& Tuomi 2009, 129-133.) Tutkimusprosessin alussa meilld oli hankaluuksia I&hteiden
merkinnassa, mutta tarkoituksemme ei ollut kuitenkaan vaittad toisen kirjoittamaa tekstia
omaksemme. Etsimme tietoa oikeanlaisesta lahteiden merkinnasta ja korjasimme virheet. Suoria
lainauksia meilla ei ole teoreettisessa viitekehyksessa ja tutkimuksen tuloksissa olemme
merkinneet lastentarhanopettajien sanomat kursivoiden ja lainausmerkeissa. Tutkimuksen
johtopaatoksissa olemme selvasti merkinneet toisten tekemien tutkimusten tulokset ja viitanneet

niihin selkeasti.
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LITE1.

Hyva Lastentarhanopettaja

Olemme kaksi sosionomiopiskelijaa Oulun Seudun Ammattikorkeakoulusta. Teemme
opinnaytetydomme aiheesta "Monikulttuurisen lapsen kotoutumisen tukeminen paivakodissa” ja
haemme tutkimukseemme lastentarhanopettajia haastateltaviksi. Tutkimukseen osallistujia
haastattelemme toukokuun 2013 aikana. Nauhoitamme kaikki haastattelut, jotta voimme tyostaa
nita eteenpain opinnaytetyotamme varten. Kasittelemme kaiken keraamamme aineiston

ehdottoman luottamuksellisesti ja sailytamme vastaajien nimettomyyden.

Jos sinulla on kysyttavaa, voit ottaa yhteytta joko puhelimitse tai sahkopostilla.

YhteistyOterveisin

Piia Sova ja Reeta Saastamoinen

Sosionomiopiskelijat, opinnaytetydn tekijat

puh. 040-xxxxxxxPiia e-mail. 00sopi00@students.oamk fi

puh. 040-xxxxxxx/Reeta e-mail. 00sare00@students.oamkfi

Nimi

Allekirjoitus
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LIITE 2. Teemahaastattelun teemat

Monikulttuurisen lapsen kotoutumisen tukeminen paivakodissa:

1. Oman aidinkielen vahvistaminen

- Paivakodin varhaiskasvatussuunnitelma

— Lapsen oma vasu

— Kéytannon toteutus paivakodin arjessa

— Miten eri kulttuurit ja uskonnot otetaan huomioon paivakodin arjessa

2. Oman kulttuurisen identiteetin vahvistaminen

- Kulttuurisen identiteetin tukeminen paivakodissa

3. Suomen kielen oppimisen tukeminen

— Suomi toisena kielena- opetuksen toteuttaminen

— Suomen kielen oppimisen tukeminen paivittaisessa toiminnassa

4. Suomalaiseen yhteiskuntaan kotoutumisen tukeminen

— Vertaistuki (kantasuomalaiset lapset)

— Miten paivakoti edistda esimerkiksi kaverisuhteita monikulttuuristen lasten ja kantasuomalaisten

valilla
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— Lapsen oma kotoutumissuunnitelma vai sisallytetaanké omaan varhaiskasvatussuunnitelmaan

5. Perhe osana kotoutumista

— Miten edistetdan lasten vanhempien (kantasuomalaiset ja maahanmuuttajat) kanssakaymista

keskenaan

— Perheen rooli lapsen kotoutumisessa

— Monikulttuurinen kasvatuskumppanuus (Kieli-, kulttuuri- ja uskonnolliset erot)

— Nakemyserot lapsen hoidossa ja kasvatuksessa
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LIITE 3. Taulukko aineiston analyysista

Alaluokka

Ylaluokka

Paaluokka

Yhdistava luokka

Kulttuurierojen huomioiminen

Kulttuurierojen huomioimisen
haasteellisuus

Perheen uskonnollisen
vakaumuksen kunnioittaminen

Kulttuurierojen
huomioiminen arjessa

Kristillisiin tapahtumiin
osallistumisen vapaaehtoisuus

Monikulttuuriset lapset
osallistuvat kristillisiin juhliin

Paivakodin juhlista jaanyt pois
kristillinen sanoma

Vaihtoehtoisen ohjelman
vapaamuotoisuus

Osallistuminen kristillisiin
tapahtumiin ja
vaihtoehtoinen ohjelma

Huomioidaan, mita lapsi kertoo
kulttuuristaan

Teemapaivat

Juhlat

Keinoja lapsen oman
kulttuurisen identiteetin
vahvistamiseen

Oman kulttuurisen
identiteetin tukeminen
paivakodissa
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Monikulttuuristen
lasten
kotoutumisen
tukeminen
paivakodissa




Kotikielen avustaja oman
kulttuurisen identiteetin
vahvistajana

Kotikielen opettajat oman
aidinkielen vahvistamisessa

Kotikielen avustajilla materiaalia
lapsen omalla aidinkielella

Paivakodissa ei materiaalia
lapsen omalla aidinkielella

Kotikielen avustaja kay kerran
vilkossa

Samankielisten
tyoharjoittelijoiden merkitys
oman aidinkielen
vahvistamisessa

Kotikielen avustajat ja
samankieliset harjoittelijat
oman aidinkielen
vahvistamisessa

Kiinnostus lapsen aidinkieleen

Kotikielen puhumisen
kannustaminen vahaista

Oman aidinkielen
vahvistaminen haasteellista

Kannustetaan lasta kayttamaan
omaa aidinkielta

Kiinnostus lapsen omaan
aidinkieleen

Oulussa tarjolla lapsen oman
aidinkielen opetusta

Oman aidinkielen opetus

Oman aidinkielen
vahvistaminen
paivakodissa
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Vanhemmilla ensisijainen
vastuu kotikielen
sailyttamisessa

Kotoutuminen tapahtuu
paivakodin arjessa

Kotoutuminen

Kaverisuhteiden
muodostumisen luonnollisuus

Kaverisuhteiden ja leikin
tukeminen

Kaverisuhteita edistetaan

Kaverisuhteiden tukeminen

Kotoutumissuunnitelma on
sisallytetty lapsen
varhaiskasvatussuunnitelmaan

S2-suunnitelma on liitettyna
varhaiskasvatussuunnitelmaan

Varhaiskasvatussuunnitelmassa
ei korosteta lapsen
monikulttuurista taustaa

Kotoutuminen otettu
varhaiskasvatussuunnitelmassa
huomioon kieli-osiossa

Varhaiskasvatussuunnitelmaan
kirjataan lapsen aidinkieli seka
kulttuuriset ominaispiirteet

Suomen kielen opetuksen
painotus lapsen omassa
varhaiskasvatussuunnitelmassa

Varhaiskasvatussuunnitelma
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Suomalaiseen
yhteiskuntaan
kotoutumisen tukeminen




Oman aidinkielen tarkeys
Kirjattu paivakodin vastuun

Lasten tasavertaisuus

Lasten tasavertaisuus

Asioiden nimeaminen

Selkean kielen kayttamisen
tarkeys

Arjen sanoittaminen

Lorut ja sadut suomen kielen
oppimisen tukena

Rutiinit tukevat suomen kielen
oppimista

Paivarytmi on kuvitettu

Lorut, sadut ja rutiinit
oppimisen tukena

Suomen kielen oppiminen
tapahtuu arjessa

Yksilollisempi suomen kielen
opetus arjessa

Kielen opettaminen samanlaista
kaikenikaisille lapsille

Suomen kielen oppiminen
arjessa

Vertaisryhman merkitys tarkeaa

Esimerkkina oleminen

Vertaisryhman ja paivakodin
henkilokunnan merkitys
kielen oppimisessa

Kehutaan onnistumisesta

Positiivisen palautteen
merkitys kielen oppimisessa

Tarvittaessa autetaan sanojen
|6ytamisessa

Korjataan lapsen puhetta
huomaamattomasti
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Suomen kielen
oppimisen tukeminen




Pienten lasten kielellisiin
virheisiin ei tarvitse puuttua niin
herkasti

Suomi toisena kielena-opetusta
saannollisesti

Suomi toisena kielena-opetusta
ei anneta alle 3- vuotiaille

Suomi toisena kielena-
opetuksen jarjestaminen

Kilikerhoa voi ohjata myds
lastentarhanopettajan lisaksi
muu
varhaiskasvatushenkilokunta

Kilikerhon ohjelma
vapaamuotoinen

Opettajille valmis opas, mutta
my0s muuta materiaalia voi
kayttaa

Jokaisella lapsella Kilikerho-
vihko

Vihko voidaan vieda kotiin
nahtavaksi

Lapsella mahdollisuus vaikuttaa
Kilikerho-tuokioiden sisaltoon

Kilikerho pienryhméopetusta

Kilikerho

Lapsen vahvuudet ja
mielenkiinnon kohteet otetaan
huomioon

Suomen kielen oppiminen tulisi
olla mahdollisimman
monipuolista

Kielen monipuolinen
oppiminen

Lasta tuetaan yksildllisesti
havaittaessa lisatuen tarvetta

Paivakodin henkilokunnalla ei
resursseja lisatuen antamiseen

Lisatuki kielen oppimisessa
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Kielireppu suomen kielen
vahvistamisen menetelmana

Puheterapeuttia ja kiertavaa
erityislastentarhanopettajaa
konsultoidaan tarvittaessa

Tarvittaessa lapsi saa
puheterapiaa

Kiertava
erityislastentarhanopettaja kay
paivakodissa saannollisesti

Lisatukea ei saatavilla tarpeeksi

Puheterapeutti ja kiertava
erityislastentarhanopettaja
kielen oppimisen tukena

Tulkki mukana vain sovituissa
tapaamisissa

Tulkin kaytto kaytannon
asioissa

Ulkomaalaiset harjoittelijat
valittavat viestia vanhemmille

Kuvat apuna kotiin menevissa
Kirjeissa

Osa paivakodin tiedotteista
kaannetty muulle kielelle

Tulkin kaytto ja
tiedottaminen kotiin

Vanhemmat pitavat paivakotia
tarkeana

Vanhemmat tuovat lapsen
paivakotiin kielenoppimisen ja
kaverisuhteiden vuoksi

Vanhemmat pitavat
paivakotia tarkeana

Yhteisty6 perheiden kanssa
hyvaa

Nakemyserot ratkaistaan
keskustelemalla

Nakemyseroja ei ole ollut

Yhteisty6 perheiden kanssa

63

Perhe osana
kotoutumista




Paivakoti ei voi joustaa liikaa
omista saannoistaan ja
toimintatavoistaan

Kunnioitetaan toisia

Kulttuurierojen huomioiminen
tarkeaa
kasvatuskumppanuudessa

Monikulttuurinen
kasvatuskumppanuus
haastavampaa

Kotivierailu vahvistaa
kasvatuskumppanuutta

Kasvatuskumppanuus on
yhdessa toimimista lapsen
parhaaksi

Monikulttuurinen
kasvatuskumppanuus

Paivakodin juhlat tukevat
perheiden kanssakaymista
keskenaan

Vanhempien toimikunta tukee
perheiden kanssakaymista
keskenaan

Vanhempainillat tukevat
perheiden kanssakaymista
keskenaan

Perheen uskonto ja kulttuuri
vaikuttavat kantasuomalaisiin
tutustumiseen

Perheiden kanssakaymisen
edistaminen

Lapsilla ei ole viela kavereita
paivakodin ulkopuolella

Paivakoti ei voi ottaa vastuuta
koko perheen kotoutumisen
tukemisesta

Ohjaaminen muiden palveluiden
piiriin

Paperiasioissa auttaminen

Koko perheen kotoutumisen
tukeminen
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Perheiden kokonaisvaltainen
tukeminen

Paivakoti usein alussa ainoa
kontakti suomalaisiin
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