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Opinnaytetyon tarkoituksena oli kehittaa kuvien kayttoa vantaalaisen paivakodin 3-5 -

vuotiaiden lasten ryhmassa. Tavoitteena oli luoda paivakotiryhmaan toimivia ja luontevia ta-
poja kayttaa kuvia selkeyttamaan arjen kulkua ja toimintoja seka tukemaan vuorovaikutusti-
lanteita. Kuvien kaytosta haluttiin my0s pysyva toimintamenetelma paivakodin arkeen, joten

Lahtokohtana opinnaytetyossa oli ajatus, etta kuvien kaytosta hyotyvat kaikki lapset. Teo-
reettisessa viitekehyksessa tarkastelen paivakodin kuvallista ymparistoa oppimisen tukena
seka sita, miksi ja miten paivakodissa voi kuvia kayttaa. Lisaksi tarkastelen juurruttamista
kehittamistyossa seka kehittamistyota prosessina.

Tein tyontekijoille alkukartoitushaastattelun kuvien kayton tarpeista. Alussa myos valokuvasin
ryhman kuvallista ymparistoa. Laadin kuvat esiin nousseiden tarpeiden pohjalta ja omia ideoi-
ta hyodyntaen. Tyontekijat kayttivat kuvia noin kuukauden ajan. Kuvien kayton reflektoinnin
tueksi laadin havainnointilomakkeen, johon tyontekijat kirjasivat kuvien kayton antamia mer-
kityksia. Lopuksi kavimme arviointikeskustelun, jossa tuli esille tyontekijoiden arvio kehitta-
mistyon onnistuneisuudesta, kuvien kayttoonotosta seka niiden tuomista vaikutuksista. Kysyin
myos lapsilta heidan mielipiteitaan kuvista.

Kehittamistyon myota tyontekijoiden kuvien kaytto ja tietoisuus uusista kuvienkayttotilanteis-
ta lisaantyi. Tyontekijat olivat pystyneet vahentamaan muun muassa asioiden toistamista sa-
nallisesti. Havainnointilomakkeista ilmeni, etta kuvat ovat toimineet myos ryhman hallintaa
helpottavana tekijana seka vaikuttaneet rauhoittavasti erilaisissa tilanteissa. Lasten mielipi-
teet kuvista olivat paaosin myonteisia. Erityisesti he pitivat kuvista, jotka jollain tavalla edis-
tivat heidan osallisuuttaan.

Kehittamistyolle asetetut odotukset ja tavoitteet tayttyivat. Tyontekijoiden sitoutuneisuus

seka heidan kokema tarve kuvien kaytolle antoivat hyvan pohjan tyomenetelman juurtumisel-
le lapsiryhmassa ja paivakodissa.

Asiasanat: kuvat, kuvien kaytto, kehittaminen, paivakoti, lapsiryhma, juurruttaminen
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The purpose of this thesis was to develop a visuals use in the group of children aged three to
five at a day-care center in Vantaa. The goal of the developmental process was to create
useable and smooth ways to use visuals so that the everyday work and interaction between
children and adults in different situations would run better. Attention was focused also to the
elements that have an effect on the adoption of working method because using visuals was
wanted to be permanent method in children group and day-care center.

The basis of this thesis was that all children in the day care center can benefit from using vis-
uals. The theoretical aspects of this developmental process are visual environment in a day
care as a support in learning process and knowledge about the facts, why and how to use vis-
uals with a child or children. | also consider the adoption of working method or innovation
and theory of developmental work and process.

| found out the needs for the use visuals by interviewing three day care workers. | also took
photos of group’s visual environment. So | created visuals based on the needs that came out
from interview and taking advantage of my own ideas. Workers used visuals about a month.
During this month workers documented their visual using by filling out a form. The final as-
sessment of the developmental process was carried out in collective meeting. | asked also
children’s opinions about visuals.

Use and awareness of the new situations where to use visuals increased during the develop-
mental process. Workers have been allowed among other things to decrease repeating things
by saying. Forms showed that visuals have made it easier control the group and have affect
calming down different situations. Children’s opinions about visuals were mainly positive. It
seemed that they were fond of especially visuals which someway enhance their participation.

Expectancies and goals had set for developmental process, were fulfilled. Workers’ high de-
gree of commitment to this developmental process and needs their experienced for using vis-
uals at daily work provided a great base to adopt this beneficial working method in that chil-
dren group and whole day-care center.

Keywords: pictures, using visuals, developmental process, day care, children group, adopting
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1 Johdanto

Kuvien kayttoa suositellaan erityisryhmien lisaksi myoOs paivakodin tavallisten lapsiryhmien
menetelmaksi ja tueksi kaikkiin arjen tilanteisiin (Vantaan varhaiskasvatussuunnitelma 2012,
9.) Kuvien kaytto paivakodeissa on myos herattanyt keskustelua. Tarvitaanko kuvia lasten
kanssa, joilla ei ole mitaan tuen tarvetta? Puheterapeutti ja alan asiantuntija Hannele Meri-
koski (2013) on kuullut usein perusteltavan kuvien kayttamattomyytta silla, kun ”eihan meilla
ole niitd lapsial!”. Han on vastannut tahan, etta ”onhan teilla juuri niitd lapsia”. Kuvien kay-

tosta Merikoski kysyykin: ”Onko kuvien kaytossa jotain, mista tavallinen lapsi ei hyotyisi?”

Useissa paivakodeissa tyontekijoita on koulutettu kuvien kayttoon, miten ja miksi kayttaa nii-
ta. Tama kaikki on mielestani hyvin tarpeellista. Ei ole syytta korostettu sita, etta kuvien kay-
tosta hyotyvat kaikki lapset, eivat pelkastaan tukea tarvitsevat lapset. Kuvat ovat useimpien
lasten mielesta kiinnostavia ja ne innostavat heita. Samanlaisella innostuksella myos tyonteki-
ja voi kuvia kayttaa. Kuvat ovat ensisijaisesti lapsia varten, ne tukevat heidan oppimistaan ja
voivat olla avain vuorovaikutuksen onnistumiseen ja tunteeseen ryhmaan kuulumisesta. Juuri
kuvat voivat antaa lapselle ilon oppimiseen ja kasvatustieteen tohtori Taina Rantalaa (2006,
14) lainatakseni, ilman tata ilon tunnetta ei ole myoskaan motivaatiota uuden omaksumiseen.
Lapsi oppii sen, minka kokee arvokkaaksi. Paivakodissa kasvattaja voi yllattaen huomata,

kuinka paljon ja helposti kuvien kaytolla voikaan vaikuttaa arjen pieniin tilanteisiin.

Opinnaytetyoni aiheena on kuvien kayton kehittaminen eraassa Vantaan kaupungin yllapita-
massa paivakodissa. Aihe opinnaytetyolle esitettiin paivakodilta, jolloin tarve kuvien kayton
kehittamiselle oli siis jo tunnistettu paivakodissa. Oma kiinnostukseni kuvien kayttoa kohtaan
seka mahdollisuus oppia ja saada tyokaluja omaan tulevaan tyohon varhaiskasvattajana innos-
tivat ja saivat minut tarttumaan aiheeseen. Itsellani ei ole yhta harjoittelujaksoa lukuun ot-
tamatta kaytannon kokemusta varhaiskasvattajan tyosta, mutta toisaalta oma kokemukseni
kolmen lapsen vanhempana tukee ja antaa valtavasti evaita tulevaan tyohon. Harjoittelujak-
solla integroidussa ryhmassa kuvien kaytto tuli kuitenkin tutuksi, silla siella kuvien kaytto oli

jokapaivaista ja miltei valttamatonta.

Kehittamiskohteeni paivakodissa on 23 lapsen ryhma, jossa on 3-5 -vuotiaita lapsia seka kolme
tyontekijaa. Ryhmassa on viisi monikielista lasta seka lapsia, joilla on erilaisia kielellisia vai-
keuksia. Nama erityispiirteet lisaavat osaltaan kuvien kayttamisen tarpeita ryhmassa. Kuvien
kayton mahdollisuuksissa varhaiskasvatuksessa on vain mielikuvitus rajana ja sen hyotyja ta-
vallisissa lapsiryhmissa ei tulisi vahatella. Aihetta on tutkittu kuitenkin laajemmin lahinna
niiden lasten keskuudessa, jotka tarvitsevat kasvun ja oppimisen tukea esimerkiksi kielellisten
erityisvaikeuksien tai kehitysvamman vuoksi. Erityisesti siksi tarkastelu tavallisen lapsiryhman

nakokulmasta on tarpeellista.



Opinnaytetyon tavoitteena on toimivien ja luontevien kuvien kayttotapojen luominen niin,
etta ne edistavat ja tukevat arjen erilaisia tilanteita ja selkeyttavat arjen kulkua. Paivakodin
arjen moninaisissa tilanteissa lapsi oppii jatkuvasti uusia asioita. Lapsen yksilollista oppimista
ja kehitysta voidaan tukea visuaalisesti kuvien avulla. Myos lapset, joilla on kaytossaan use-
ampi kieli, tai heidan suomen kielen taitonsa on heikkoa, hyotyvat kuvien kaytosta. Jotta ku-
vien kaytto ei jaisi ainoastaan taman kehittamistyon aikaiseksi toimintatavaksi, vaan siirtyisi
luontevaksi ja pysyvaksi osaksi paivakodin arkea, olen kiinnittanyt huomiota kehittamistyon ja

tyomenetelman juurruttamiseen vaikuttaviin tekijoihin.

Teoreettisen tietoperustan olen pyrkinyt pitamaan hyvin kaytannonlaheisena, koska onhan
kehittamistyon aihekin tiukasti arjen kaytannon tyohon kiinnittyva. Tietoperustassa pyrin vas-
taamaan kysymyksiin: Mika merkitys paivakodin kuvallisella ymparistolla on lapselle ja hanen
oppimiselleen? Miksi kuvien kaytto on hyodyllinen menetelma paivakodissa? Millaisia paivako-
din kuvien tulisi olla? ja Miten niita voi paivakodin arjessa kayttaa? Juurruttamista koskevassa
teoriaosuudessa olen pyrkinyt vastaamaan kysymyksiin: Mita juurruttaminen tarkoittaa? Mitka

tekijat vaikuttavat tyomenetelman juurtumiseen ja milla tavoin?

Kehittamisprojektin suunnittelun, toteutuksen ja arvioinnin kuvaamisessa pohjana toimii tut-
kimuksellisen kehittamistyon teoria. Prosessin kuvaamiseen ja etenemiseen olen kayttanyt
kuusivaiheista kehittamistyon prosessikaaviota. Nama vaiheet kulkevat kehittamistyon kolmea

osaa eli suunnittelua, toteutusta ja arviointia kuvaavien lukujen sisalla loogisesti edeten.

Opinnaytetyon toteutuksessa olen tehnyt kehittamistarpeen maarittelyn haastattelemalla lap-
siryhman tyontekijoitd ryhmamuotoista teemahaastattelumenetelmaa kayttaen seka doku-
mentoimalla lapsiryhman kuvallista ymparistoa. Kehittamistarpeiden maarittelyn jalkeen olen
kuvannut kuvien laatimisvaiheen, mita, miten ja milloin tein. Kuvien hahmottamiseksi olen

havainnollistanut opinnaytetyota valokuvin.

Kehittamistyon arvioimiseksi olen kaynyt tyontekijoiden kanssa arviointikeskustelun, jonka
antaman sisallon olen avannut omassa luvussaan. Samassa luvussa esittelen myos lasten mie-
lipiteita kuvista seka tarkastelen opinnaytetyolle asetettujen tavoitteiden toteutumista. Eet-
tisia nakokohtia on tarkasteltu taman jalkeen omassa luvussaan. Lopun pohdinta-luvussa olen
pohtinut omien ammatillisten tavoitteiden toteutumista, kehittamistyon onnistuneisuutta ja
hyodynnettavyytta, lasten osallisuuden toteutumista ja yhteistyota seka omia kokemuksia

opinnaytetyoprosessista.



2 Opinnaytetyon tavoitteet

Opinnaytetyossani kehittamiskohde on hyvin konkreettinen. Opinnaytetyo on toimintakeskei-
nen kehittamistyo ja sen tavoitteena on luoda paivakotiryhmaan toimivia tapoja kayttaa kuvia
arjen kulkua ja toimintoja edistamaan seka tukemaan ohjaus- ja vuorovaikutustilanteita. Pai-
vakodin lapsiryhman kasvattajilla, joista kaytan kehittamistyon yhteydessa tyontekija-
nimiketta, on jo aikaisempaa kokemusta kuvien kaytosta ja kuvat olivat olleet jonkin verran
kaytossa kuluneenakin syksyna ennen kehittamistyon aloitusta. Tavoitteena on siis kehittaa jo

olemassa olevaa toimintaa edelleen ryhman tarpeista kasin.

Tavoitteena on kuvien laatiminen ja niiden asettaminen toimintaymparistoon tarkoituksen-
mukaisella tavalla. Tavoitteena on myos saada kuvien kaytto pysyvaksi osaksi ryhman arkea ja
tyomenetelmia. Taman kehittamistyon puitteissa tarkoituksena onkin yhdessa tyontekijoiden
kanssa miettia niita keinoja, joilla tydomenetelman juurruttaminen mahdollistuu. Kehittamis-
tyon toteuttamisen tarkoituksena on myos mahdollistaa tyon kehittaminen edelleen paivakoti-

ryhmassa.

Omina ammatillisina tavoitteinani opinnaytetydssa on kehittaa omaa ammattitaitoa syventa-
malla tietamystani ja osaamistani kuvien kaytosta. Projektiluontoisen kehittamistyon toteut-
tajana tavoitteenani on myos kehittaa yhteistyotaitoja seka lisata ymmarrysta kehittamistyon

prosessista ja sen hallinnasta.

3 Kuvallinen ymparisto oppimisen tukena

Opinnaytetyossani tietoperusta toimii kehittamistyon tukena. Aihettani kasittelevien kasittei-
den ja teorian tarkoituksena on yhdistaa teoreettinen tieto kaytantoon ja siihen nojautuen
voin perustella kehittamisprosessin aikana tehtyja ratkaisuja (Vilkka & Airaksinen 2003, 42).
Tietoperustan ensimmainen luku kasittelee paivakodin kuvallista ja visuaalista ymparistoa.
Mika se on ja mika merkitys silla on lapsen kasvuun ja oppimiseen? Aivan aluksi avaan oppimi-
seen vaikuttavia tekijoita seka oppimistyyleja, joista yksi on visuaalisuus. Taman jalkeen ka-
sittelen paivakodin kuvallista ymparistoa ja sen merkityksia. Lopuksi tarkastelen paivakodin

kasvattajan vastuuta oppimisympariston luojana ja kehittajana.

Kuvallisen oppimisympariston huomioiminen paivakodissa niin toimintaa suunniteltaessa kuin
toteutettaessa on tarkeaa. Nain kasvattajan on mahdollista ottaa huomioon oppimisvahvuuk-
siltaan erilaiset seka tilanteisiin erilailla suhtautuvat lapset. Lasten yksilolliset tarpeet huo-
mioiva seka tasapainoista kasvua, kehitysta ja oppimista edistava varhaiskasvatus on maari-
telty Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005, 15-16) varhaiskasvatusta ohjaavaksi pe-

riaatteeksi ja ensisijaiseksi tavoitteeksi.
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3.1 Lahtokohtia lapsen oppimiselle

Jokaisella yksilolla, nain myos lapsella, on oma tyypillinen tapansa omaksua tietoa, oppia ja
ajatella. Naita eroja voidaan kuvata oppimistyylien avulla. Oppimistyyleja voidaan nimittaa
myos miellejarjestelmiksi, aistimieltymyksiksi tai hahmottamistavoiksi (Elovaara; Prashnig
2000, 191). lhmisen kuudesta aistista nako-, kuulo-, kosketus- ja liikeaistit vaikuttavat eniten
oppimiseen ja tiedon omaksumiseen. Naita voidaan nimittaa myos visuaaliseksi, auditiiviseksi,
taktiiliseksi ja kinesteettiseksi miellejarjestelmaksi. Useimmiten ihmisilla on yksi tai kaksi
vahvempaa oppimistyylia ja useampaa miellejarjestelmaa tai oppimistyylia kaytetaan yhta
aikaa. (Elovaara; Prashnig 2000, 191, 199.) Aistikanavien kautta tullutta tietoa ihmisen miel-
lejarjestelma kayttaa ajattelussa, muistamisessa, kuvittelussa, ongelmanratkaisussa, paatok-

senteossa, motivoitumisessa ja niin edelleen (esim. Elovaara; Prashnig 2000, 191, 219).

lkosen (2001, 68) esittaman Dunn & Dunnin oppimistyylimallin mukaan oppimiseen vaikuttavia
tekijoita ovat opiskeluolosuhteet, emotionaaliset tekijat, sosiologiset tekijat, psykologiset
tekijat seka fyysiset ominaisuudet. Kaikki nama tekijat on tarkea ottaa huomioon myos paiva-

kodissa, lapsen oppimisymparistossa seka sen kehittamisessa.

Opiskeluolosuhteet kasittavat sen, millaisessa ymparistossa oppiminen tapahtuu. Toinen oppii
kylmassa, toinen lampimassa. Yhden oppiminen vaatii tayden hiljaisuuden ymparistossa, toi-
joka ohjaa ihmisen kayttaytymista ja saa hanet tekemaan asian hyvaksi suuria ponnisteluja.
Muita emotionaalisia tekijoita ovat kestavyys ja vastuuntunto. Sosiologiset tekijdt maaritta-
vat sen, kenen ja millaisten ihmisten kanssa yksilon on mahdollista oppia. Yhdelle sopii yhtei-
sollinen tyyli, toisen oppiminen taas voi estya ryhmassa. Toiset kaipaavat jamakkaa autoritaa-
rista opettajaa, toisten oppimisen kannalta parasta on joustava ja vaihtoehtoja tarjoava
opettaminen. (lkonen 2001, 68-69.)

Psykologisiin tekijoihin sisaltyvat analyyttinen oppiminen eli pienempien osien yhdistaminen
suuremmiksi kokonaisuuksiksi, globaalinen oppiminen eli pienemmat yksityiskohdat eritellaan
yleiskuvan kautta, impulsiivinen oppiminen eli toiminta tapahtuu ennen ajattelua seka reflek-
tiivinen oppiminen, jossa kayttaytyminen on kontrolloitua ja rauhallista. Fyysiset ominaisuu-
det maarittavat myos oppimistyyleja. Niita ovat jo aikaisemminkin mainitut auditiivisuus, tak-
tiilisuus, kinesteettisyys seka visuaalisuus. Auditiivinen oppija oppii parhaiten kuulohavainnon
perusteella. Taktiilinen oppija kayttaa oppimisessa hyvakseen tuntoaistiaan, tallaiselle oppi-
jalle sopii parhaiten kirjoittaminen ja piirtaminen. Kinesteettisen oppijan oppiminen tapah-

tuu tekemisen ja kokeilemisen kautta. (lkonen 2001, 69-70.)
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Visuaalisella oppijalla asioiden muistiin painamisessa hallitsevana toimii nakoaisti eli han op-
pii nakemalla ja katselemalla (Ikonen 2001, 70). Oppimisen tukemisessa tarkeita ovat kuvat,
mielikuvat ja varit (Erilaisten oppijoiden liitto ry). Lehtisareen mukaan erityisesti lapset ovat
visuaalisia luonnostaan ja oppiminen tapahtuu parhaiten juuri visuaalisen kanavan kautta
(Lehtisare 2012, 7). Talloin kuvien merkitys lapsen maailmassa korostuu (Saari & Pulkkinen
2009, 3). Elina Haaparanta viittaa pro gradu - tutkielmassaan Rydiniin (1984), jonka mukaan
visuaalinen havainnointi ja kuvien merkitys korostuvat, mita pienemmasta lapsesta on kyse.
Kasitteita konkretisoivan ja selkeyttavan kuvan avulla pienenkin lapsen kanssa muutoin vaike-
asti ymmarrettavan informaation valittaminen onnistuu. Taidon kuvien tulkintaan lapsi oppii

normaalissa arjessa ja ymparistossa, jotka tarjoavat lapselle virikkeita. (Haaparanta 2003, 39)

Usein kuulee todettavan, etta lapsen oppiminen on kokonaisvaltaista. Kaikki lapset eivat kui-
tenkaan opi samalla tavalla saman ikaisina. Aivoissa olevat aistitiedon kasittelykeskukset ke-
hittyvat yksilollisesti eri tahtiin. Prashnigin mukaan lapsilla kehittyy ensimmaiseksi kinesteet-
tinen aistimieltymys eli he kayttavat koko kehoaan uusien asioiden oppimiseen ja kokeiluun.
Taman jalkeen kehittyy kosketusaisti eli taktiilisuus, jolloin lapsella on tarve koskea kaikkeen
hanta kiinnostavaan. Merkittavaa on, etta visuaalisuus kehittyy Prashnigin mukaan joillakin
lapsilla voimakkaasti vasta noin 8-vuoden iassa, mika on ristiriidassa edellisessa kappaleessa
esitetyn tiedon kanssa. (Prashnig 2000, 191-193.)

On myos huomionarvoista, etta lapsi voi alkaa oppia kuulonsa avulla vasta noin yhdentoista
vuoden ikaisena, jolloin hanen auditiivinen aistimieltymyksensa kehittyy (Kerola 2001, 87;
Prashnig 2000, 193). Sita ennen lasten ohjauksessa ja opettamisessa tulisi korostaa toiminnal-
lisuutta, mika on lapsille tarkeaa (Karlsson 2012a, 273). Erilaisten oppimistyylien tunnistami-
nen lapsilla korostunee enemman koulussa kuin paivakodissa, mutta sita voi kayttaa hyodyksi

myos varhaiskasvatusikaisten lasten toiminnassa.

Oppimisen lahtokohtien eli oppimistyylien ja lapsen yksilollisen kehittymisen lisaksi paivako-
din kasvattajien on tarkea muistaa, etta lapselle on ominaista ajatella, toimia, oppia ja muo-
dostaa nakemyksia leikkisalla tavalla (Karlsson 2012a, 277). Lapsen oppiminen on jatkuva pro-
sessi ja se tulee ilmi lapsen paivittaisissa toiminnoissa, myos ja etenkin leikissa. Hanelle tulee
antaa mahdollisuus itse yrittaa ja erehtya seka korjata omia virheitaan. Aikuinen toimii lap-
sen omaehtoisen oppimisen mahdollistajana tukemalla ja ohjaamalla lasta hanen tarpeidensa
mukaisesti. Tallainen lapsilahtdinen ja hanen tarpeistaan lahteva toiminta vaatii kasvattajalta
tietoa lapsesta seka lapsen oppimisesta. (Hujala, Puroila, Parrila & Nivala 2007, 56.) Siksi yh-
teistyo lapsen vanhempien kanssa ja heilta saatu tieto ovat tarkeita. Lapsen yksilollinen arvi-
ointi vaatii myos lapsen havainnoimista ja havaintojen kirjaamista. (Jarvinen, Laine & Hell-
man-Suominen 2009, 34-35.)
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Kun kasvattaja tiedostaa lapsen oppimisvahvuudet kuten oppimistyylin, han voi tukea lapsen
oppimista mielekkaalla tavalla muun muassa valitsemalla kaytettavat menetelmat seka suun-
nittelemalla ymparisto lapsilahtoisesti. Nain han tuottaa lapselle onnistumisen kokemuksia.
Lapsilahtoinen tai lapsikeskeinen toiminta on Hujalan ym. mukaan kuitenkin haaste kasvatta-
jien kaytannon tyossa. Tutkimusten mukaan kasvattajat olettavat toimivansa lapsilahtoisesti,
mutta kaytannon havainnointi on osoittanut toisin. Kasvattajien tulisi selkiyttaa omaa tietoi-
suuttaan pedagogisesta toiminnastaan. (Hujala ym. 2007, 31.) Lapsilahtoisyys maaritellaan ja
painotukset siina vaihtelevat asiantuntijoiden puheissa. Paasaantoisesti kaikissa maarittelyis-
sa nostetaan merkityksellisiksi lapsen yksilollisyys, tarpeet, kiinnostuksen kohteet seka aktii-
visuus. Lapsilahtoisyys kaipaa kuitenkin selkeaa tasmennysta siita, kenen maarittelemia lap-
sen tarpeet ja kiinnostuksen kohteet lopulta ovat ja millaiseen toimintaan naiden pohjalta

arjen toiminnassa paadytaan. (Karlsson 2012b, 21-22)

Voidaan siis pohtia, voiko pelkastaan aikuisen maaritelmat lapsesta olla lapsilahtoisyytta vai
vaatiiko lapsilahtoisyyden toteutuminen lasten osaamisen, omien mielipiteiden, kokemusten
ja ajatusten aitoa huomioonottamista ja myos toiminnan toteuttamista niihin perustuen? Liisa
Karlsson (2012b, 24, 42) puhuu lapsinakokulmaisesta toiminnasta, jonka lahtokohtana on lap-
silta saatu tieto. Tama tieto, joka ilmentaa lapsen vahvuuksia ja osaamista mutta myos heik-
kouksia, yhdistetaan ammattilaisen omaan tietoon ja osaamiseen, jolloin seka lasten etta
ammattilaisten nakokulmat tulevat esiin. Toiminnassa korostuvat nain yhteisollisyys ja vasta-
vuoroisuus seka tutkiva, kokeileva ja ihmetteleva asennoituminen aikuisen osaamista ja am-
mattitaitoa vahattelematta. Karlsson (2012a, 273) esittaa lapsinakokulmaisesta toiminnasta
kysymyksen, jota jokaisen kasvattajan olisi mielestani syyta tarkastella: "Voimmeko lapsia
kuuntelemalla ymmartaa paremmin heita ja heille luontaisia tapoja toimia ja tata kautta

muuttaa tapaamme kommunikoida ja toimia heidan kanssaan?”

3.2 Paivakodin kuvallinen ymparisto

Lapsi saattaa viettaa suuren osan paivastaan paivakodissa, jolloin paivakodin ymparistolla ko-
konaisuutena on niin lapsen oppimisen, kasvun kuin viihtymisenkin kannalta suuri merkitys.
Ympariston suunnitteluun tulee kiinnittaa erityista huomiota. Sen tulee olla lapsia ja heidan
tarpeitaan varten suunniteltu. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005, 17) ympariston
merkitysta korostetaan. Ympariston taytyy olla sellainen, jossa lapselle ominaiset tavat toi-

mia mahdollistuvat.

Varhaiskasvatusymparisto on fyysisten, psyykkisten seka sosiaalisten tekijoiden muodostama
kokonaisuus, johon kuuluvat rakennetut tilat, lahiymparisto seka toiminnallisesti eri tilantei-
siin liittyvat psyykkiset ja sosiaaliset ymparistot seka erilaiset materiaalit ja valineet. Kun

ymparistosta tehdaan oppimiseen motivoiva, monipuolinen ja joustava, lapsen mielenkiinto,
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uteliaisuus sita kohtaan seka halu kokeilla heraavat ja se kannustaa lasta toimimaan ja ilmai-
semaan itseaan. Kielen kehityksen nakokulmasta kasvuympariston tulee olla virikkeellinen ja
toiminnallinen. Siella lapsi voi havainnoida seka kirjoitettua etta puhuttua kielta. (Varhais-

kasvatussuunnitelman perusteet 2005, 17-18, 20.)

Kuvia ja visuaalisia viesteja esiintyy ymparillamme joka puolella. Nykypaivana myos media
tarjoaa valtavan maaran kuvallista materiaalia. Kuvat ovat osa myos paivakodin fyysista ym-
paristoa, jossa niilla voi olla niin sisustuksellisia kuin pedagogisia merkityksia. Suuri osa kuval-
lisesta materiaalista on usein lasten itse tuottamaa. Paivakodin kuvallisen ympariston suunnit-

telusta ovat vastuussa kasvattajat (ks. luku 3.3).

Lastentarhanopettaja ja kasvatustieteen maisteri Paivi Lindberg (2011) puhuu ympariston tar-
joumista (engl. affordance) kielellisen toiminnan nakokulmasta, mutta kasite voidaan mieles-
tani hyvin yhdistaa myos kuvallisen ympariston tarkasteluun. Tarjouma on alun alkaen Gibso-
nin (1979) havaintopsykologinen kasite ja se tarkoittaa mahdollisuutta johonkin toimintaan.
(Lindberg 2011, 55.) Voidaankin miettia, millaisia tarjoumia paivakodin kuvallisen ympariston

Kuvat voivat toimia esimerkiksi kielellisina tarjoumina lapselle.

Tarjouman merkitys on aina henkilokohtainen. Yhdelle lapselle kuva voi olla tarjouma vuoro-
vaikutukseen kasvattajan kanssa, kun taas toiselle sama kuva on merkitykseton. Kuvien anta-
mat mahdollisuudet toimintaan voidaan todeta tarkastelemalla ympariston laadullisia ele-
mentteja. (Lindberg 2011, 55.) Millaisia kuvia ymparistossa on ja kuinka paljon? Ovatko esilla
olevat kuvat lasten ulottuvilla ja saatavilla? Millaisia merkityksia kuvilla on, millaisia viesteja

niilla halutaan valittaa?

Todentuva tarjouma sisaltaa seka havainnon etta toiminnan (Lindberg 2011, 56). Mikali ympa-
riston saannot seka kasvattajan toiminta antavat mahdollisuuden kuvien kayttoon, tutkimi-
seen ja katsomiseen, kuvien antamat tarjoumat todentuvat lapselle. Tarjoumien maaraa ja
laatua tarkastelemalla voidaan arvioida sita, missa maarin kuvallinen ymparisto tukee lasten
kasvua, kehitysta ja oppimista seka kasvattajan ja lapsen valista ja lasten keskinaista vuoro-
vaikutusta. Lindbergin (2011, 57) ajatuksia mukaillen, arvioimalla kuvallista ymparistoa sita
voidaan kehittaa. Kuvallista ymparistoa voidaan muokata paremmin toiminnan tavoitteiden
suuntaiseksi esimerkiksi tuomalla kuvat lasten tasolle konkreettisesti, mutta myos ymmarryk-

sen tasolla.

Paivakodin kuvallinen ymparistd todentaa myos niita arvoja ja periaatteita, joita paivakodissa
pidetaan tarkeina. Vantaan paivakodeissa on paljon maahanmuuttajataustaisia, ihonvariltaan

ja kieleltaan erilaisia lapsia. Nama seikat herattavat kysymyksia. Onko monimuotoisuus otettu
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yleensa huomioon paivakodin kuvallisessa ympariston suunnittelussa? Millaiseksi tummaihoi-
nen lapsi tuntee olonsa paivakodissa, jossa kuvien esittamat henkilot ovat kaikki lansimaalai-
sen vaaleita tai jos kuvat esittavat vahvasti suomalaisia perinteita ja kulttuuria? Onko tallai-

nen ymparisto tarjoumiltaan ensinkaan tasapuolinen kaikille lapsille?

Outi Halenius (2012) on selvittanyt pro gradu - tutkimuksessaan 15 lastentarhanopettajan ko-
kemuksia kuvien pedagogisesta kaytosta lapsiryhmissa seka kuvannut naiden paivakotiryhmien
kuvallista ymparistoa. Oman kehittamistyoni kannalta Haleniuksen tutkimus on tarkea suun-
nan ja ideoiden antaja. Se antaa minulle tietoa siita, millaisia kuvallisia ymparistoja paivako-
deissa todellisuudessa on ja miten kuvia suomalaisissa paivakotiryhmissa kaytetaan. Myos ku-
vien kayton haasteet, joita tutkimuksen haastateltavat tuovat esille, on hyva tiedostaa oman

kehittamistyon toteutuksessa.

Kuvallinen materiaali oli kiinnitetty usein lasten tasolle seinille, huoneiden ja kaappien oviin
seka huonekaluihin niin, etta tiettyyn toimintaan tai kokonaisuuteen liittyvat kuvat oli ryhmi-
telty lahekkain samaan yhteyteen. Halenius on kuvannut tutkimuksessaan kuvien sijoittelua

hyvin yksityiskohtaisesti (Halenius 2012, 41), mutta tyydyn tassa kuvaamaan sita tiivistetysti.

Selvityksen mukaan paivakodissa on esilla kolmenlaisia kuvia: toimintakuvia, opetuskuvia seka
dekoratiivisia eli sisustuksellisia kuvia. Struktuuriin, kuten paiva- ja viikkorytmiin liittyvat ku-
vat olivat toimintakuvista yleisimpia. Muut toimintakuvat liittyivat toimintaohjeisiin, leikkiin,
dokumentointiin ja tiedotukseen seka kommunikaatioon (erityisryhmissa). Toimintaohjeisiin
liittyvat kuvat kasittivat useimmiten pukemiseen, wc:ssa kayntiin seka ruokailuun liittyvia
kuvia. Kuvitettuja saantoja ja kayttaytymista ohjaavia kuvia oli myos esilla. Leikinvalintataulu
loytyi useasta ryhmasta. Tavaroiden ja leikkien paikkoja oli kuvin merkitty. Vanhempien tie-
dottamista varten ilmoitustauluilla oli kuvitettuja viikko-ohjelmia seka kuvallisia viestilappu-
ja. Myos valokuvia, jotka esittivat paivakodin toimintaa tai lapsia, oli esilla. (Halenius 2012,
37-39.)

Lasten itse tekemat kuvat olivat dekoratiivisia kuvia. Niita oli esilla vaihtelevasti ja ne olivat
usein yhdessa samalla tekniikalla tehtyja, ei yksittaisen lapsen spontaanisti tekemia. Joissakin
ryhmissa oli my0s lasten kuvittamia saantokuvia. Opetuskuvista kirjaimet ja numerot olivat
yleisia. Muutamassa ryhmassa oli esilla myos loru- ja laulukuvia. Jonkin verran esiintyi kuvia
vuodenajoista, kuukausista ja viikonpaivista muualla kuin paivastruktuurin yhteydessa. Joissa-
kin ryhmissa olevat taidekuvien painokuvat esittivat lapsia tai elaimia. Seinilla oli usein isoja
aikuisten tai aikuisten ja lasten yhdessa tekemia maisemakuvia tai iso puu. (Halenius 2012,
39.)
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Ihmisia esittavia kuvia paivakotien kuvallisessa ymparistossa oli niukasti. Tai jos niita oli, ne
olivat useimmiten valkoihoisia lapsia esiopetusmateriaalin kuvissa, julisteissa ja taidekuvissa.
Tummaihoisia lapsia oli vain kolmessa kuvassa. Elainkuvia oli seka piirrettyina hahmoina etta
valokuvien muodossa. Ruokakuvat esittivat yleensa hedelmia tai vihanneksia seka toimintaku-
vana paivan ruokaa. Erilaisten satuhahmojen esittamat kuvat olivat yleisia. Kaikki toiminnassa

kaytettavat kuvat eivat olleet esilla. (Halenius 2012, 40.)

Haleniuksen aineistosta nousi esille, etta kuvallisen ympariston esteettisyyteen halutaan myos
kiinnittaa huomiota. Kuvallisen ympariston halutaan olevan rauhallinen ja selkea, jolloin esil-
la ei saisi olla liikaa kuvallista materiaalia. Tata perusteltiin silla, etta selkeassa ja rauhalli-
sessa ymparistossa lapsen asioiden hahmottaminen on helpompaa eika ymparistossa ole silloin
aistiarsykkeita, jotka haittaisivat keskittymista. Kuvallisen ympariston voi suunnitella seka
esteettiset etta lapsi- ja toimintalahtoiset nakokulmat huomioonottavaksi. (Halenius 2012,
74.)

3.3 Kasvattajan vastuu ympariston kehittamisessa

Paivakodissa kasvattajat ovat vastuussa oppimisympariston kehittamisesta, mika nousee sel-
keasti esille Vantaan varhaiskasvatussuunnitelmassa (Vantaan varhaiskasvatussuunnitelma
2012, 9). Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa taas todetaan, etta kasvattajan tehtava on
rakentaa hyva oppimisymparistd (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 17). Kasvatta-
ja toimii toisin sanoen lapsen oppimisen mahdollistajana, mutta toisaalta myos vallankaytta-
jana. Han viime kadessa paattaa millaisia kuvia ryhmassa kaytetaan vai kaytetaanko lainkaan,
vaikka tarvetta olisi. Vantaan varhaiskasvatussuunnitelmassa todetaan kasvattajan kehitta-
misvastuun lisaksi, etta lasten tulisi saada osallistua kasvuymparistonsa suunnitteluun (Van-
taan varhaiskasvatussuunnitelma 2012, 9). Kuitenkin jokaisella kasvattajalla ja paivakodilla on
omat kasityksensa ja linjauksensa siita, kuinka tarkeana lasten osallistuminen ja osallisuus

nahdaan ja missa maarin niita toteutetaan paivakodin toiminnassa.

Haleniuksen tutkimuksen mukaan kuvallisen ympariston rakentaminen on aikaa vievaa, se ta-
pahtuu vahitellen ja yhdessa suunnitellen tai se voi muotoutua kuin huomaamatta tyon lomas-
sa. Tarkeana kuvallisen ympariston kehittamisen vauhdittajana nahdaan koulutukset, joista
saa hyvia ideoita ja uutta tietoa kuvallisen materiaalin kayttamiseen. Kuvallisen ympariston
suunnittelussa ja muokkauksessa lapsen roolia ei kuitenkaan nostettu vahvasti esille. (Haleni-
us 2012, 69-71.)

Pelkka ympariston monipuolisuus, kuten kuvien runsaus ei kuitenkaan kasvata lasta, vaikka
lapsen uteliaisuus, mielenkiinto seka motivaatio oppimiseen siella heraavatkin. Psyykkinen

ymparisto, kuten aikuisen ja lapsen valinen vuorovaikutus seka vastavuoroinen, kiireeton ja
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laadukkaan ja mahdollistavat lapsen oppimisen. Kasvattajan tulee hyodyntaa ympariston
mahdollisuuksia tavoitteellisesti ja tietoisesti suunnitellen, ohjaten ja arvioiden. (Brotherus,
Hytonen & Krokfors 2002, 89-90.)

Kasvattajalla taytyy olla omaa motivaatiota ja uskoa kuvien kayttamiseen, jotta lapset hyo-
tyisivat niiden kaytosta. Kasvattajan epavarmuus valittyy helposti lapsille, jolloin kuvien kayt-
to ei tuokaan niita hyotyja, joihin kuvien kaytolla pyritaan. Lindbergin (2011) esittamat tar-
joumat eivat todennu lapsille, mikali kasvattaja ei omien taitojensa, asenteidensa tai miel-

tymystensa vuoksi anna toiminnalle eli kuvien kaytolle mahdollisuuksia.

4  Kuvat paivakodin arjessa - miksi ja miten?

Tassa kappaleessa selvitan, miksi ja miten kuvia paivakodin arjessa tulee ja voi kayttaa. En-
simmaiseksi avaan teorian pohjalta sita, milla tavoilla lapset hyotyvat kuvien kaytosta. Taman
jalkeen esittelen lyhyesti kuvia, joita paivakodissa yleisesti kaytetaan, ja on myos tassa kehit-
tamistyossa osin kaytetty. Kolmantena tarkastelen, millaisia lapsille suunnattujen kuvien tuli-
si olla ja mita niiden laatimisessa tulee ottaa huomioon. Kuvien kaytto varhaiskasvatuksen
erilaisissa konteksteissa avaa niita mahdollisuuksia, joita kuvien kaytolle paivakodissa on. Tas-

sa luvussa viimeisena esittelen niista kehittamistyoni kannalta oleellisimpia.

4.1  Kuvien kayton hyodyllisyys

Fyysisen ja nakoaistin kautta havaittavan ympariston olennaisena osa ovat kuvat. Me aikuiset
kaytamme visuaalisia apukeinoja paivittain ja lahes huomaamatta. Tallaisia apukeinoja ovat
kalenterit, erilaiset kuvaopasteet, listat ja kartat. Ne auttavat meita suunnittelemaan, orga-
nisoimaan ja mika tarkeinta, toimimaan itsenadisesti. Visuaaliset kuvat ovat yhta tarkeita myos
lapsille paivakodissa, koska he ovat juuri oppimassa tarkeita elamisen ja olemisen taitoja.
(Lentini & Fox, 1; Saari & Pulkkinen 2009, 6.) Kuvien kayttoa varhaiskasvatuksessa suositel-
laan myos Vantaan varhaiskasvatussuunnitelmassa. Kuvat nahdaan saannollisen ja vakaan pai-
varytmin jasentajana ja niiden kayttotilanteina esitetaan kaikki paivittaiset tilanteet. (Van-

taan varhaiskasvatussuunnitelma 2012, 9.)

Kuvien kayton hyodyllisyydesta ja vaikuttavuudesta on kirjoitettu erilaisia opinnaytetoita ja
pro gradu -tutkimuksia. Outi Jarimo (2004) on esimerkiksi pro gradu -tutkimuksessaan selvit-
tanyt integroiduissa erityisryhmissa tyoskentelevien erityislastentarhanopettajien ja lasten-
tarhanopettajien kokemuksia kuvien kaytosta kielen ja kommunikaation tukena. Hanen tutki-

muksessaan kuvien vahvuuksiksi koetaan se, etta ne tukevat monella tavalla lasten itsenaista
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toimintaa. Kuvien kayton heikkouksiksi tutkittavat kokivat niiden rajallisuuden ja kuvallisen

viestimisen hitauden. (Papunet 2012b.)

Laajoja tutkimuksia kuvien kayton hyodyllisyydesta tavallisissa paivakodin lapsiryhmissa ei ole
juuri tehty. Kuvien kaytosta on kirjoitettu useita oppaita, jotka kuitenkin on suunnattu jollain
tavalla tukea tarvitsevien, kuten autististen lasten vanhemmille tai kasvattajille. Esimerkiksi
Lehtisare (2012) on tuottanut opinnaytetyossaan kattavan oppaan ”Toimiva arki visuaalisin
keinoin. Opas visuaalisuuteen lasten ohjauksessa”, joka on julkaistu Tampereen kaupungin
Internet-sivuilla. Saari ja Pulkkinen (2009) ovat tehneet kirjan "Tule, tule hyva kakku - kuvi-
tettuja toimintaohjeita lapsen arkeen”. Sen on julkaissut Autismi- ja Aspergerliitto ry. Naiden
lisaksi monissa muissa eri aiheisiin liittyvissa teoksissa on kuvien kaytosta mainintoja tai kap-

paleita.

Tieto kuvien kayton hyodyllisyydesta ja niiden kayttotavoista paivakodissa on siis koottu mo-
nista eri lahteista. Kuvien kayton hyodyllisyys nouseekin usein kasvattajien omista kokemuk-
sista, joita ei ole kansien valiin kirjoitettu. Kuvien kaytosta hyotyvat joka tapauksessa kaikki
lapset ja koko lapsiryhma, vaikka erityisen tarkeassa asemassa ne ovat kasvun ja oppimisen
tukea tarvitsevilla lapsilla. Kasvattajille kuvat tarjoavat oivallisen ja usein kayton myosta hel-

poksi koetun tyomenetelman arkea rytmittamaan ja helpottamaan.

Kuvien kaytolle voidaan loytaa monia selkeita etuja. Kuvat ovat konkreettisia ja pysyvia. Ne
vaikuttavat rauhoittavasti ja auttavat lasta pysahtymaan aivan eri tavalla kuin suullisesti an-
nettu kehotus. Kuvia kayttamalla voidaan valttya jatkuvalta lapsen komentamiselta ja moit-
timiselta. Kuvat ohjaavat ja motivoivat lasta itsenaisempaan toimintaan. Kuvien kaytolla voi
olla motivoiva vaikutus myos kielen tuottamiseen. Kuvat ovat tukena seka kielen etta sosiaa-
listen taitojen kehityksessa. Ja mika tarkeinta, kuvien kaytto voi parhaimmillaan antaa lapsel-
le paljon onnistumisen kokemuksia, jolloin hanen itsetuntonsa kasvaa. (Lehtisare 2012, 12;
Saari & Pulkkinen 2009, 6-7.)

Kuvat antavat lapselle mahdollisuuden aktiiviseen vuorovaikutukseen. Lapsi kokee olevansa
osa yhteisoa, kun han voi kommentoida tapahtumia, jakaa kokemuksia muiden ihmisten kans-
sa seka ilmaista tarpeensa ja tunteensa. (Saari & Pulkkinen 2009, 8.) Vantaan paivakodeissa
on hyvin tavallista, etta ryhmissa on monikielisia lapsia, joiden oma aidinkieli ei ole suomi tai
heidan suomen kielen taitonsa on heikko. He hyotyvat kuvien kaytosta erityisesti. Kuvat hel-
pottavat arkipaivan toiminnan seka asioiden ja sanojen ymmartamista ja sisaistamista. Kun
yhteista kielta ei ole, kuvien kaytto tarjoaa tavan kommunikoida. (Jauhola, Bisi, Jarvi & Ru-
sama 2007, 39.) Kuvat toimivat vuorovaikutuksen tukena myos vanhempien kanssa toimittaes-

sa, kun yhteista kielta ei valttamatta ole.
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Jollekin lapselle oman toiminnan ohjaus ja keskittyminen voivat tuottaa vaikeuksia. Lapsi
saattavaa juosta edestakaisin ja vaeltaa ympariinsa. Hanen levottomuutensa ja muita hairit-
seva toimintansa voivat vaikuttaa koko lapsiryhman toimintaan. Lapselle voi tuottaa vaikeuk-
sia toiminnan aloittaminen ja lopettaminen. Lapsi ei kykene saatelemaan omaa kayttaytymis-
taan, jolloin siirtymatilanteet seka vapaat tilanteet ovat hanelle vaikeita. Kuvien kaytolla,
kuten jasentamalla ja vaiheistamalla tilanteet kuvin, voidaan tukea oman toiminnan ohjausta
ja ohjata tarkkaavuutta. (Koivunen 2009, 86.) Kuvien kaytto voidaan nahda myos yhtena var-
haisen tuen keinona, jota toteutetaan varhaiskasvatuksen perustoimintojen yhteydessa (Jar-
vinen ym. 2009, 78). Kuvien kayton hyotyja on myos eritelty erilaisten toimintojen yhteydessa

kappaleessa 4.4.

4.2  Paivakodeissa kaytettavat ja lapsille suunnatut kuvat

Paivakotien lapsiryhmissa voidaan kayttaa monenlaisia kuvia. Niista ehka suosituimpia ovat
PCS-kuvat (Picture Communication Symbols). Ne ovat yksinkertaisia, joko varillisia tai musta-
valkoisia piirroskuvia, joita on saatavana suomen kielella yli 9000 erilaista. Kuvan yla- tai ala-
puolelle on kirjoitettu sen merkitysvastine. Kuvat ovat saatavilla kaupallisesta kuvapankista,
johon paastakseen taytyy olla voimassa oleva lisenssi seka kuvien kayttoa varten asennettu
oma kuvaohjelma (esimerkiksi Boardmaker®). (Papunet 2012a.) PCS-kuvat ovat yksi puhetta
tukevista ja korvaavista kommunikointikeinoista (AAC, augmentative and alternative com-
munication), joita kayttavat yleisimmin ihmiset, joilla on erilaisia kommunikointihairioita
(von Tetzchner & Martinsen 2000, 14).

Kuvat voivat olla myos erilaisia lehdista leikattuja kuvia, valokuvia tai itse piirrettyja kuvia.
Papunetin Internetsivut tarjoavat ilmaisen kuvapankin, jossa on tuhansittain kuvia ja niista
voi laatia kuvatyokalun avulla moniin eri kayttotarkoituksiin sopivia kuvatauluja tai sielta voi
tulostaa myos yksittaisia kuvia (Papunet). Papunetin kuvat ovat helposti ja nopeasti kaikkien
saatavilla, joten niiden kayton myos paivakodeissa luulisi olevan yleista. Internet tarjoaa pal-
jon kayttokelpoisia kuvia, mutta sielta kuvia otettaessa taytyy muistaa huomioida niiden kayt-

tooikeudet, jotka saattavat rajoittaa kuvien kayttoa ja kopiointia.

Millaiset kuvat ovat lapsille tarkoituksenmukaisia? Osterberg (2001) viittaa lasten satukuvien
tulkitsemista kasittelevassa pro gradu -tutkielmassaan tutkimuksiin, joista ilmenee, etta lap-
sille suunnattujen kuvien suunnittelussa on otettava huomioon lapsen kehitystaso ja kuvan
hahmottamiskyky. Useiden tutkimusten mukaan lapset itse pitavat selkeista, yksinkertaisista
ja varikkaista kuvista, jotka on piirretty totuudenmukaisesti. Tutkimusten paatelmista selvi-
aa, etta liiallista yksityiskohtaisuutta kuvissa olisi hyva valttaa. Lapsille suunnatuissa kuvista
tulee loytya sellaisia yksityiskohtia, jotka ovat kuvan tunnistamisen kannalta oleellisia. Nain

lapsen on helpompi hahmottaa kuvan kokonaisuutta eika katse jaa harhailemaan monimutkai-
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sen kuvan yksityiskohtiin. Osterberg viittaa muun muassa Hatvaan (1993), joka tuo tutkimuk-
sessaan esille, etta lapselle tulevat tutuiksi jo suhteellisen varhain kuvin esitettavat tapahtu-

maketjut seka liikkeen ilmentyminen kuvissa. (Osterberg 2001, 19-21.)

Lasten kuvien hahmottamista on tutkittu paljon. Lapsi nakee ja tulkitsee kuvaa eri tavalla
kuin aikuinen. (Roisko 2013.) Osterbergin selvitysten mukaan lapsen kehitystaso maarittaa,
miten han havainnoi, nakee ja jasentaa ymparistoaan, siis myos kuvia. Yksilollisia eroja luovat

my6s kokemustausta, kulttuuri sekd havainnoinnin harjaantuminen. (Osterberg 2001, 25.)

Kehitysvammaliiton Tietotekniikka- ja kommunikaatiokeskus Tikoteekin johtaja Eija Roisko
esittelee artikkelissaan kahta tutkimusta, joissa kommunikointiin tarkoitettujen kuvien hah-
mottamista on tutkittu tavanomaisesti kehittyneilla lapsilla. Yhdysvaltalaiset Light, Wilkinson
ja Drager (2012) esittivat taustoiltaan viitta eri kulttuuritaustaa edustaville 3-6 vuoden ikaisil-
le lapsille PCS-kuvia. Kuvat esittivat erilaisia kasitteita ja lasten tuli yhdistaa kuva annettuun
sanaan. (Roisko 2013.)

Tuloksista ilmenee esimerkiksi, etta lapsista kukaan ei yhdistanyt kasitetta iso sita esittavaan
kuvaan. Vain yksi kymmenesta yhdisti tule-sanaa esittavan kuvan. Muitakaan tutkimuksessa
olleita, lasten jo varhain oppimia abstrakteja kasitteita esittavia kuvia eivat lapset hyvin
hahmottaneet. Tutkimuksen paatelmana todetaan, etta kielen kasitteet ja kuvien merkitykset
on tirkeaa opetella, jos kuvia on tarkoitus kiyttda kommunikoinnissa. Toisin kuin Osterbergin
(2001) paatelmissa, taman tutkimuksen mukaan kulttuuritausta ei vaikuta kuvien hahmotta-

miseen. (Roisko 2013.)

Roiskon esittelema toinen tutkimus kasittelee tunnekuvien ja arviointiskaaloja esittavien ku-
vien hahmottamista. Ruotsalaislapsia tutkineet Thunberg, Karlsson ja Holstensson (2012)
osoittivat, etta lapset tunnistavat eron negatiivisen ja positiivisen tunnekuvan valilla. Tulok-
sista ilmenee, millaisia kuvia lapset parhaiten pitavat mitakin tunnetta esittavana, kun heille
oli annettu erilaisia vaihtoehtoja. Thunberg ym. tutkivat myos, miten lapset ymmartavat erot
arviointiskaaloissa, jotka sisaltavat esimerkiksi kasitteita vahan - paljon ja pitaa - ei pida.
Suositeltaviksi arviointiskaaloiksi, jotka Roisko artikkelissaan kuvin havainnollistaa, nousivat
erikokoiset ympyrat kuvaamaan maaraa seka selkeat kasvokuvat kuvaamaan pitamista. (Rois-
ko 2013.)

Tutkimusten antamat tulokset antavat minulle tarkeaa tietoa siita, millaisia kuvia pienille
lapsille tulee laatia, jotta ne tukevat heidan kehitystaan ja oppimistaan tarkoituksenmukai-
sella tavalla. Etenkin abstraktien kuvien kayttoon tulee kiinnittaa huomiota, silla lapsen kyky

hahmottaa abstrakteja kasitteita kuvina kehittyy vahitellen.
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Jauhola ym. (2007) pitavat myos kuvan varikkyytta ja hauskuutta tarkeina kuvan ominaisuuk-
sina. Lapset pitavat varikkaista kuvista. Ne herattavat kiinnostusta ja tukevat lapsen oppimis-
ta. Kuvan selkeys ja yksinkertaisuus korostuvat sita enemman, mita pienempi lapsi on. Myos
suomen kielta osaamattomalle lapselle kuvat, joissa esiintyy vain yksi asia, ovat suositeltavia,

jotta lapsi ei sekoittaisi asioita keskenaan. (Jauhola ym. 2007, 39.)

4.3 Kuvien kaytto paivakodin erilaisissa konteksteissa

Seuraavaksi esittelen kuvien kayttoa paivakodin erilaisissa konteksteissa. Niihin olen viitannut
jo aikaisemmin kuvallista toimintaymparistoa kasittelevassa kappaleessa. Tassa luvussa kasit-
telen hiukan tarkemmin kuvien kayttoa strukturoinnin ja toiminnanohjauksen tukena, leikissa,
lauluissa ja loruissa seka kuvien kayttoa tunnetaitojen tukemisessa. Erilaisista lahteista ote-

tun teorian lisaksi luku sisaltaa myos omaa tietamystani ja havaintojani kuvien kayttotavoista.

4.3.1 Strukturointi ja toiminnanohjaus kuvien avulla

Strukturointi tarkoittaa sita, etta toiminta ja tilanne esitetaan ja toteutetaan struktuurilla eli
rakenteella, joka on visuaalisesti selkea (Kerola 2001, 14). Tallaisia ovat esimerkiksi kuvasar-
jat, joissa kuvia on kaytetty strukturoinnin apuvalineena. Lapsen ajan, paikan, toiminnan si-

sallon seka tapahtumien valisten suhteiden hahmottaminen voi helpottua.

Strukturoinnilla voi esittaa kokonaisrakenteen esimerkiksi koko hoitopaivasta (kehysrakenne)
tai tarkemman struktuurin yhdesta tilanteesta (tilannerakenne). Yhden tilanteen struktuuri
sisaltaa tilanteen toiminnat, kuten esimerkiksi askarteluun tai WC:ssa kaymiseen liittyvat
toiminnat seka toiminnan etenemisen. (von Tetzchner & Martinsen 2000, 151-154.) My0s siir-
tymatilanteissa, kuten syomaan tai pukemaan siirtymisessa, selkean strukturoinnin avulla voi-

daan ohjata lapsille mita tehdaan ja missa jarjestyksessa (Koivunen 2009, 58).

Kuvin strukturoidun hoitopaivan voi esittaa monella tavoin. Kuvat voivat olla vierekkain va-
semmalta oikealle (horisontaalisesti), pystyrivissa (vertikaalisesti) tai esimerkiksi kellon ym-
parille laitettuna, jolloin kuva sijoittuu sita vastaavan ajankohdan kohdalle. Nain lapsen on
mahdollista hahmottaa myos ajankulua. Kuvien sijoittelussa tulee kuitenkin ottaa huomioon
lasten kehitystaso ja se, milla tavalla lapset parhaiten kuvasarjoja hahmottavat. Myos viikko-
ohjelman voi kuvittaa. Viikonpaivien hahmottamiseen voi kayttaa erilaisia vareja. Jokaiselle
viikonpaivalle on oma kansainvalisesti sovittu varinsa, jolloin varin paalle kiinnitetaan kunkin
paivan tarkeimmat tapahtumat (Jauhola ym. 2007, 40). Vareja vihrea (ma), sininen (ti), val-
koinen (ke), ruskea (to), keltainen (pe), vaaleanpunainen (la) ja punainen (su) kaytetaan esi-

merkiksi piktogrammeissa, jotka ovat selkeita, mustalla taustalla olevia valkoisia piirroskuvia.



21

(Papunet 2006a; Papunet 2013). Paiva- ja viikko-ohjelmaa strukturoivien kuvien ohella yleisia

ovat viikonpaivia, kuukausia, saata seka vuodenaikoja esittavat kuvat.

Yhden lapsen kanssa toimittaessa tapahtumien kulkua voi selventaa kaantamalla aina tapah-
tunut asia pois nakyvista (Koivunen 2009, 86). Esimerkiksi vaatteita pukiessa vaatekuvat ovat
siina jarjestyksessa, missa ne puetaan paalle ja lapsen pukiessa vaatteen kerrallaan kaanne-
taan myos yksi kuva kerrallaan nurinpain. WC:ssa kaymisen struktuurikuvat voidaan sijoittaa
pesutiloihin lapsen tasolle, jotta jokainen lapsi voi katsoa niita toimiessaan tiloissa. Kasvatta-

jan on myos helppo kuvia osoittamalla ohjata lasta toimimaan odotetulla tavalla.

Kuvien kayttoa varten voi tehda ensin ja sitten -taulun, johon laitettavia kuvia voi vaihdella
tilannekohtaisesti. Ensin ja sitten -taulun tarkoituksena on avustaa toiminnan loppuun suorit-
tamista toista, mieluisampaa toimintaa vahvistamalla seka avustaa toiminnasta toiseen siir-
tymista (Lentini & Fox, 7). Lapsen voi olla vaikea keskittya yhteen asiaan ja han haluaa esi-
merkiksi kesken askartelun leikkimaan. Taulun vasemmalle puolelle ensin-osaan laitetaan ku-
va askartelusta ja oikealle sitten-osaan kuva leikkimisesta. Lapsen on helpompi ymmartaa
mita hanelta odotetaan juuri silla hetkella seka mita sen jalkeen tapahtuu. Usein sitten-osaan
laitetaan juuri jotain mukavaa, lapsen kovasti haluamaa ja odottamaa tekemista tai asiaa

esittava kuva.

Paivakodin ymparistoa voi strukturoida lapsille myos lasten omien merkkien avulla. Talloin
jokainen lapsi valitsee itselleen jonkin oman merkin, joka voi olla esimerkiksi elain tai muu
asia, ja tata merkkia kaytetaan osoittamaan lapsen "omaa” paikkaa, kuten lokeroa tai tuolia.
Tasta on hyotya etenkin pienille lapsille, jotka eivat viela hahmota omaa nimeaan kirjaimista.
Kun merkki on yhdistettyna omaan nimeen, lapsi voi oppia vahitellen myos hahmottamaan

oman nimensa.

Lapsen toimintaa voi ohjata mukana kulkevien ”vihjekuvien” eli taskussa, vyolenkissa tai kau-
lanauhassa mukana kulkevien kuvien avulla (Lentini & Fox, 8). Haasteena vihjekuvien kaytossa
voi olla se, miten valita kuvat niin, ettei pinosta tulisi liian paksua, jolloin sen kayttomuka-
vuus karsii. Naita kuvia voi koota kaytettavaksi myos vain yhden lapsen tarpeita varten, jos

nahdaan, etta tama lapsi niista selkeasti hyotyy.

Kuvallisesta strukturoinnista hyotyvat kaikki lapset. Sita kannattaa kayttaa etenkin sellaisten
lasten kanssa, jotka tarvitsevat paljon toiminnan ohjausta tai heilla on keskittymisvaikeuksia.
Lasten on helpompi ennakoida tulevia tilanteita seka ymmartaa niita paremmin. Samanlaisina
toistuvat rakenteet hoitopaivassa ja toiminnassa seka niiden ennakoitavuus luovat lapsille

turvallisuudentunnetta seka lieventavat levottomuutta ryhmassa. (Koivunen 2009, 62, 64.)
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Strukturoimalla toimintoja voidaan parantaa myos passiivisen lapsen omatoimisuutta, silla se
tarjoaa mahdollisuuksia aloitteiden ja valintojen tekemiseen (von Tetzchner & Martinsen
2000, 180-181). Struktuurin tulisi olla jatkuvasti kaytossa, lapsille ja aikuisille mielekas ja

tarkoituksenmukainen, jotta siita olisi hyotya. Pelkka kuvien esille laittaminen ei riita.

4.3.2 Kuvat leikissa

Leikissa kuvia voi kayttaa niin leikin valinnassa kuin leikin ohjaamisessa ja pilkkomisessa sen
aikana. Leikin valinnassa apuna toimii kuvataulu, josta esiintyy monta eri nimea. Jauhola ym.
(2007, 40) puhuvat leikkipaikkataulusta ja taman kehittamistyon kohteena olevan lapsiryhman
tyontekijat kayttavat sanaa leikkikartta. Itse olen kuullut monessa paikassa kaytettavan sanaa

leikinvalintataulu, joten kaytan sita sanaa myos tassa opinnaytetyossa.

Leikinvalintataulu on paivakodeissa kaytettava tyovaline, joka on tarkoitettu, nimensa mukai-
sesti leikin valitsemiseen vapaan leikin tilanteissa. Vantaan varhaiskasvatuksessa yhtena pai-
nopisteena on talla hetkella leikki, joten leikinvalintataulun seka muiden leikkimistilanteisiin
liittyvien kuvien kayton kehittaminen kehittamiskohteena olevaan paivakotiryhmaan on perus-
teltua. Leikinvalintataulun avulla lasta pyritaan ohjaamaan ja sitouttamaan pitkakestoisem-
paan leikkiin seka sen siivoamiseen leikin paatyttya. Taulun kayton tavoitteena on myos ja-

sentaa leikinvalintatilanteita ja rauhoittaa leikkiin siirtymistilanteita.

Leikinvalintataulun suunnittelussa ja toteutuksessa tulisi ehdottomasti ottaa huomioon sita
kayttavien lasten ika ja kehitystaso. Se, mika toimii esikouluikaisten ryhmassa, ei valttamatta
toimi kolmevuotiaiden kanssa. Leikinvalintataulun kaytto voi toimia esimerkiksi niin, etta sei-
nalle tehdaan taulu, jossa on kiinni erilaisia leikkeja (rakenteluleikit, kotileikki, majaleikki,
autoleikki, barbileikki, ritarileikki, kampaamoleikki, roolivaatteet, pelit, kadentaidot, satujen
lukeminen, musiikin kuuntelu, jne.) ja leikkipaikkoja tarkoittavat kuvat tai alueet taulussa.
Nain lapset hahmottavat, millaisia leikkimahdollisuuksia heilla on. Taulun muoto ja koko seka
kayttotapa voivat vaihdella. Taulussa voi olla esimerkiksi eri varikoodein kuvatut alueet, jol-
loin koodia vastaava vari lOytyy myos sita vastaavasta tilasta. Taulun voi myos toteuttaa ryh-

matilan pohjapiirroksen muodossa. Jokaisen leikin leikkimista varten on varattu tietty tila.

Jokaiselle lapselle on taulussa oma merkki, joka voi olla lapsen nimilappu, nimella varustettu
pyykkipoika, valokuva tai kaytossa oleva muu kuva. Lapsi valitsee leikkikuvan, jonka han siir-
taa sen leikkipaikkakuvan tai -alueen luokse, jossa leikkia leikitaan ja laittaa myos oman
merkkinsa valitun leikin kohdalle. Nain voidaan havainnoida sita, missa leikissa kukin lapsi on
ja montako leikkijaa kussakin leikissa on. (Jauhola ym. 2007, 40.) Lasten kanssa on hyva sopia

etukateen, kuinka monta leikkijaa mihinkin leikkiin mahtuu, jotta valtytaan ristiriidoilta.



23

Lasten leikkimistilanteisiin voidaan tehda kuvatauluja, joissa on erilaisiin leikkeihin liittyvia
esineita ja tapahtumia. Yhdelle taululle sijoitetaan yhden leikin kuvat. Leikkitilanteessa kuvi-
en avulla leikkia voi luoda ja ohjata seka luoda leikkiin liittyvaa kieliymparistoa. Kuvien avulla

leikissa voidaan muun muassa keskustella, valita ja pyytaa. (Papunet 2006b.)

4.3.3 Kuvat ja tunteet

Lapset opettelevat paivakodissa yhdessa kasvattajien kanssa tunteita ja tunnetaitoja. Lasten-
psykiatrian erikoislaakari Janna Rantalan mukaan perustana lapsen tunnetaidoissa on tuntei-
den tunnistaminen, nimeaminen seka hyvaksytyn ilmaisutavan oppiminen. Naiden tukemisessa
aikuisella on iso vastuu. (Rantala 2009.) Kuvat ovat tarkea apukeino niin arkipaivan tilanteissa
kuin varsinaisissa tunneharjoituksissa. Tunteet ovat lapsille usein viela hyvin abstrakteja ja
vaikeita ymmartaa. Kuvien avulla tunteet konkretisoituvat ja selkeytyvat, ne auttavat tuntei-
den nimien opettelussa. Erityisesti, jos lapsen kielellinen kommunikointi on puutteellista, ku-

van avulla voi kertoa tunteista. (Kerola, Kujanpaa & Kallio 2013.)

Tunnekuvia apuna kayttaen paivakodissa voidaan selvittaa esimerkiksi riitatilanteita. Kuvaa
tai kuvia nayttamalla lapsille sanoitetaan tunteita, joita he eivat valttamatta osaa siina tilan-
teessa itse ilmaista. Tunnekuvan avulla voidaan myos nayttaa lapselle toisen lapsen kokemaa
tunnetta, jolloin lapsi nakee konkreettisesti, milta toisesta tuntuu, kun hanta on esimerkiksi
kiusattu. Lapsi huomaa, etta hanen toiminnallaan on toiseen vaikutusta, ja etta han aiheuttaa
toiselle mielipahaa (Vahvistamo). Nain harjoitellaan empatia-taitoja. Tunnekuvilla on mahdol-

lista myoOs leikkia leikkeja ja samalla oppia tunnetaitoja.

4.3.4 Kuvitetut laulut ja lorut

Kuvien avulla niin lorujen kuin laulujenkin opettelu, sanojen muistaminen seka tarinan seu-
raaminen helpottuu. Kuvat myos rytmittavat puhetta ja lisaavat tarkkaavuutta. (Avainsaatio
2013, 23.) Lauluun tehdaan sen tapahtumia vastaavat kuvat, ja ne kaydaan lapi yksi kuva ker-
rallaan. Kuvat voivat olla nakyvilla myos kaikki kerrallaan joko seinalla tai kuva-alustalla, jol-
loin lapsi voi palata jo laulettuun, mita ja mista laulettiin. (Jauhola ym. 2007, 40.) Vaikeasi-
saltoisia lauluja voi kuvilla jasentaa ja pilkkoa, jolloin muistamisen lisaksi niiden ymmartami-
nen on helpompaa. (Avainsaatio 2013, 23.) Myos lapsi, jolla on kielen kehityksen hairioita tai

ei puhu lainkaan, paasee osallistumaan laulamiseen ja lorutteluun seuraamalla kuvia.

Loruttelu on tapana ikivanha, mutta se kuuluu edelleen vankkana osana paivakotien toiminta-
tapoihin. Se on monille lapsille mieluista ja hauskaa. Loruttelu kehittaa myos lapsen kielellis-
ta tietoisuutta. Kolme - viisivuotiaiden lasten kanssa loruttelun mahdollisuudet ovat monipuo-

liset. Loruista voi tehda lorukortteja, jotka ovat helposti lasten saatavilla. Talloin niissa ole-
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vaa kirjoitettua kielta seka kirjainten muotoja on mahdollisuus tutkia. Lorukortit, joissa on
lorun sanaa tai tapahtumaa tarkoittava kuva, auttavat lasta jasentamaan ajatuksiaan seka
tarkentamaan kasitteiden valisia suhteita. Yhteen loruun kuuluvat kortit voidaan myos sekoit-
taa ja antaa lapsille tehtavaksi laittaa ne uudelleen oikeaan jarjestykseen. Talloin lapsi tulee

tietoisemmaksi siita, miten kielta kaytetaan. (Nurmilaakso 2011, 37-39.)

5  Juurruttaminen kehittamistyossa

Juurruttaminen on hyvin moniulotteinen ilmio. Sita voidaan toteuttaa monilla eri tasoilla.
Voidaan puhua esimerkiksi kansallisesta, paikallisesta tai organisaatiotason juurruttamisesta.
(Peltola & Vuorento 2007, 3, 100.) Taman kehittamistyon yhteydessa juurruttamisen taso on
hyvin ruohonjuuritasolla ja se koskee paivakodin yhta lapsiryhmaa ja kolmea tyontekijaa. Ke-

hittamistyosta saatuja tuloksia voidaan kuitenkin edelleen hyodyntaa koko paivakodissa.

Juurruttaminen on vuorovaikutusprosessi, joka alkaa kehittamisprosessin alussa jatkuen kehit-
tamistyon tulosten juurtumiseen osaksi normaalia kaytannon toimintaa. Juurruttamisen yh-
teydessa voidaan puhua myos tuotetun tiedon siirtamisesta ja tulosten vakiinnuttamisesta.
Juurruttamisessa ymparistdo toisaalta vaikuttaa kehittamistyohon, toisaalta taas ymparisto
muokkaantuu kehittamistyon mukaan. (Peltola & Vuorento 2007, 22, 24-25.)

Oleellista juurtumisen kannalta on saadaan kehittamistyohon liittyvat toimijat, esimerkiksi
tyontekijat, mukaan muutostyon toteuttamiseen ja omalta kannaltaan varmistamaan sen toi-
mivuus. Kehittamistyota koskevien henkildiden tulisikin olla aktiivisesti mukana sita suunnit-
telemassa. Heidan tulisi voida vaikuttaa suunnitelman sisaltoon ja osallistua sen toteuttami-

seen. (Peltola & Vuorento 2007, 22-23.) Talléin myos juurtuminen on todennakoisempaa.

Kehittamistyon juurtumiseen vaikuttaa sen tarvelahtoisyys. Kehittamistyon tulee vastata epa-
kohtiin, jotka on havaittu organisaation (tai tassa tapauksessa lapsiryhman) perustoiminnassa.
Talloin toiminnan kehittaminen koetaan useammin tarkeaksi. Lisaksi kehittamistyon tavoittei-
den tulee olla lahella kehittamisyksikon perustehtavaa, koska silla on vaikutusta siihen, kuin-
ka kiinnostavaksi kehittamistyo ja sen tulosten juurruttaminen koetaan. Toisin sanoen juur-
ruttaminen on vaikeaa, jos kehitettava toiminta ei liity kehittamiskohteen omaan toimintaan
millaan tavalla. (Peltola & Vuorento 2007, 74-75.)

Lastensuojelun kasikirjassa mainitaan, etta tyomenetelmia tulee aktiivisesti kayttaa, jotta ne
juurtuisivat osaksi tyokaytantoja. Myos koko tyoyhteison sitoutumista menetelman kayttoon
pidetaan tarkeana. (Sosiaaliportti.) Samojen tekijoiden voidaan katsoa koskettavan myos var-

haiskasvatuksen tyomenetelmien juurtumista. Vain kuvia kayttamalla kuvien kaytosta saadaan
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luonteva menetelma paivakodin arkeen. Menetelmaa tulee kayttaa jatkuvasti niissa tilanteis-

sa, joissa se on tarpeen ja hyodyllista.

Oman nakemykseni mukaan tyontekijoita tulisi tietoisesti sitouttaa menetelman kayttoon.
Sitouttamisen yhtena keinona voi toimia vastuun jakaminen. Kuvien kaytossa vastuun jakami-
nen voisi tarkoittaa sita, etta tyontekijoista aamu-, vali-, ja iltavuorolainen ovat vastuussa
aina tietyista toiminnoista, kuten kuvitetun viikkokalenterin lapikaymisesta ja paivittamises-
ta. Vastuunjako on hyva myos kirjoittaa erikseen ylos. Nain tyontekija tietaa etukateen, mit-
ka ovat hanen tehtavansa ja mita hanelta odotetaan. Kiertavat tyovuorot taas takaavat sen,
ettei sama tehtava ole koko ajan vain yhden tyontekijan vastuulla ja nain jokainen tyontekija

saa mahdollisuuden kuvien kayttoon eri tilanteissa.

Menetelman kayttoonottamisen jalkeen sita tulisi kayttaa aktiivisesti jonkin aikaa, ja taman
jalkeen arvioida miten menetelma toimii juuri omassa tyossa eli esimerkiksi taman keittamis-
tyon yhteydessa puhuttaessa lapsiryhmassa. Arvioinnin myota tyomenetelmaa on mahdollista
muokata omaan tyohon sopivaksi niin, etta jokaisen tyotekijan on luontevaa sita kayttaa. Kun
tyomenetelman kayttoa kehitetaan, tyontekijoiden olisi hyva saada myos koulutusta mene-

telman kayttoon. (Sosiaaliportti.)

Kehittamistyon tulosten tai tyomenetelmien juurruttamisessa on haasteensa. Sitoutumisen
merkitysta onkin jo edella korostettu. Tyontekijoiden vahainen sitoutuminen estaa juurtumis-
ta. Riskin kehittamistyon juurtumiselle muodostaa tyontekijoiden vaihtuvuus yksikoissa, jol-
loin kehitetyn toiminnan myota syntynyt hiljainen tieto, osaaminen ja kokemukset siirtyvat
myos vastarinta kehittamistyota tai tyomenetelmaa kohtaan, materiaalisten resurssien puute

ja kiire.

Erilaisten innovaatioiden omaksumisesta ja leviamista on mahdollista tarkastella myos kasit-
teen innovaatioiden diffuusio valossa. Innovaatioiden diffuusiosta eli innovaatioiden kaytan-
toon sulauttamisesta on Everett Rogers (2003) luonut teorian, jota en tassa luvussa laajem-
malti avaa, vaan tarkastelen teoriassa esiteltyja viitta innovaation ominaisuutta, jotka vaikut-
tavat yksilon kykyyn omaksua idea, kaytanto tai uusi tuote. Nama tekijat ovat suhteellinen
hyoty (engl. relative advantage), yhteensopivuus (engl. compatibility), monimutkaisuus (engl.
complexity), kokeiltavuus (engl. trialability) ja nakyvyys (engl. observability). (Rogers 2003,
223.) Naiden tekijoiden voi mielestani nahda vaikuttavan myos taman opinnaytetyon tavoit-

teena olevan uusien kuvien kayttomenetelmien vakiinnuttamiseen osaksi arkea.

Suhteellinen hyoty tarkoittaa sita, onko innovaatio parempi kuin edellinen ratkaisu. Tata hyo-

tya voidaan mitata niin taloudellisuuden kuin mukavuuden, tyytyvaisyyden ja sosiaalisen vai-



26

kutusvallan lisaantymisella. Suhteellista hyotya pidetaan merkittavampana naista viidesta
tekijana sille, kuinka moni omaksuu innovaation loppujen lopuksi. Yhteensopivuutta mitataan
silla, kuinka innovaatio mukautuu olemassa olevien arvojen, normien, aiempien kokemusten
seka omaksujien tarpeiden kanssa. Mita lahempana nama tekijat innovaatiossa ovat yksilon ja
yhteison omien tekijoiden kanssa, sita merkityksellisemmalta ja tutummalta innovaatio itselle

tuntuu ja sita todennakoisemmin sen myos omaksuu. (Rogers 2003, 229-257.)

Innovaation monimutkaisuutta taas voi arvioida sen mukaan, kuinka vaikea tai helppo sita on
ymmartaa ja ottaa kayttoon. Mita monimutkaisempaa ja vaikeampaa innovaation kaytto yksi-
lolle on, sita epatodennakoisemmin han sen omaksuu. Monimutkaisuus ei ole yhta merkittava
tekija kuin suhteellinen hyoty ja yhteensopivuus, mutta joskus innovaation monimutkaisuus
voi tulla esteeksi sen omaksumiselle. Kokeiltavuus tarkoittaa sita, kuinka paljon innovaatiota
on mahdollista kokeilla ennen sen omaksumista. Omaksumista edistaa myos se, missa maarin
kokeilijat voivat muokata sita (engl. re-invention) vastaamaan paremmin paikallisia tarpeita
ja olosuhteita. Innovaation ndkyvyyttd mittaa se, missa maarin sen vaikutukset nakyvat muil-
le. (Rogers 2003, 257- 266.)

Uusien innovaatioiden, kuten tyomenetelmien juurtumisessa ja omaksumisessa ei saa mieles-
tani unohtaa johtajan ja johtamisen merkitysta. Esimiehen antama kannustus ja myonteinen
palaute ovat omiaan lisaamaan tyontekijoiden motivaatiota ja sitoutumista omaan tyohonsa
ja tyomenetelmien kayttoon. Johtajan toiminnalla on myos merkitysta kehitettyjen tyomene-
telmien kayton laajempaan levittamiseen. Han voi tarjota tyontekijoilleen mahdollisuuksia
ammattitaitoa lisaaviin ja tyomenetelmien kayttoa koskeviin koulutuksiin. Koulutukset voivat
lisata tyontekijoiden ymmarrysta tyomenetelmien antamista mahdollisuuksista ja tarpeelli-
suudesta seka vahvistaa kokemusten myota tullutta subjektiivista hiljaista tietoa. Koulutuksis-
ta ja kokemuksien myota saatuja tietoja ja taitoja voidaan ja kannattaakin jakaa edelleen

yksikkojen sisalla.

6  Opinnaytetyo kehittamisprosessina

6.1  Tutkimuksellinen kehittamistyo

Opinnaytetyon kehittamistyon suunnittelun, toteutuksen ja arvioinnin pohjana on tutkimuk-
sellisen kehittamistyon teoria. Opinnaytetyon toteutus onkin kuvattu niin, etta tutkimukselli-
sen kehittamistyon teoria kulkee kaytannon toteutuksen kanssa limittain. Kehittamistyosta
voidaan puhua tutkimuksellisena kehittamistyona tai kehittamistutkimuksena. Oleellista,
kayttipa sitten kumpaa termia tahansa, on se, etta kehittamistyossa tutkimustietoa ja tutki-
musmenetelmia hyodynnetaan perustellusti tilanteen ja kehittamiskohteen mukaan. Kehitta-

mistyon kuvaus ja valinnat myos dokumentoidaan tarkasti, jotta taataan tutkimuksellisen tyon
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lapinakyvyys. (Kananen 2012, 19, 21, 26; Toikko & Rantanen 2009, 22.) Opinnaytetyossa olen
kayttanyt kvalitatiivista eli laadullista tutkimusmenetelmaa eli teemahaastattelua tiedonke-
ruumenetelmana seka arviointimenetelmana. Kaytan tassa tyossa termia kehittamistyo tar-

koittamaan kehittamistoimintaa, jossa kaytetaan tutkimuksellista otetta.

Tutkimuksellisen kehittamistyon lahtokohtana ovat kehittamis- ja muutostarpeet. Kaytannon
ongelmien ratkaisu seka uusien ideoiden, kaytantojen tai tuotteiden tuottaminen ja toteut-
taminen ovat yleensa osa kehittamistyota. Tavoitteena on etsia asioille parempia vaihtoehto-
ja, pelkka asiantila toteaminen ei riita (vrt. perinteinen tutkimus), seka aikaansaada paran-
nuksia kaytannon tyossa. (Ojasalo, Moilanen & Ritalahti 2009, 19; Kananen 2012, 16.) Juuri

naihin muutoksiin on tassa opinnaytetyossa vahvasti pyritty.

Kehittamistyossa tutkijan osallistuminen kehittamisprosessiin ei ole valttamatonta toisin kuin
toimintatutkimuksessa, jossa tutkijalla on keskeinen rooli toimintaan ja myos muutoksen ko-
keiluun osallistumisessa (Kananen 2012, 38-39, 41). Mina en ole ollut itse testaamassa kehit-
tamistyon ratkaisujen toimivuutta kehittamistyon aikana tai pitemmalla aikavalilla, mutta
olen ollut kehittamistyon mahdollistajana kuitenkin tarkeassa asemassa. Tyontekijoilla itsel-

laan ei valttamatta olisi ollut resursseja tallaiseen kehittamistyohon tyonsa puitteissa.

Kehittamistyon keskeinen elementti on tavoitteellisuus, joka ohjaa kehittamistyota (Toikko &
Rantanen 2009, 16). Tavoitteellisuus edellyttaa siis kehittamistyon etukateissuunnittelua.
Tutkimuksellisen kehittamistyon tarkeana tavoitteena, ja myos kriteerina, on tuottaa myos
uutta tietoa kaytannosta (Ojasalo ym. 2009, 20; Kananen 2012, 21). Tama tulee esille erityi-
sesti kehittamistyon arvioinnissa, jolloin paivakodin tyontekijat ovat arvioineet kehittamis-

tyon tuloksellisuutta seka hyodynnettavyytta.

Tutkimuksellinen kehittamistyo on projektiluontoinen. Sen huolellinen suunnittelu helpottaa
aikataulussa pysymista. (Ojasalo ym. 2009, 23.) Usein tutkimukselliseen kehittamistyon pro-
sessin etenemista on kuitenkin vaikea ennakoida. Sen etenemista voi joutua korjaamaan ja
suuntaamaan uudelleen jatkuvasti. (Toikko & Rantanen 2009, 10.) Kehittamistyon ja opinnay-

tetyon prosessin kulkua on arvioitu viimeisissa luvuissa.

6.2 Kehittamistyon prosessi

Kehittamistyo alkaa ideoinnista, joka voi sisaltaa useita ideointivaiheita. Taman jalkeen paas-
taan ratkaisuun, sen toteutukseen ja lopulta arviointiin. Toiminnallisuus, parannusten hake-
minen seka ideoiden ja ratkaisujen toteutettavuuden varmistaminen tutkimuksen keinoin ovat
tutkimuksellisen kehittamistyon tunnuspiirteita. Toisin kuin tieteellisessa tutkimuksessa, ke-

hittamistyota ohjaavat tavoitteet nousevat kaytannosta, ja niihin haetaan tukea teoriasta.
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(Ojasalo ym. 2009, 20.) Teoria ja kaytanto kayvat ikaan kuin vuoropuhelua, jolloin tarvitaan
toisaalta kykya hyodyntaa teoriatietoa ja tietoperustaa kaytantoon. Toisaalta tarkeaa on
myos kehittamistyossa saavutettujen tulosten seka dokumentoidun tiedon yhdistaminen teo-

riatietoon eli kehittamistyon tietoperustan osoittaminen. (Ojasalo ym. 2009, 21-22.)

Kehittamistyo voidaan esittaa yksinkertaisena kolmivaiheisena muutostyon prosessina, jossa
suunnittelu ja suunnitelman mukaisen etenemisen hallinta korostuvat. Ensimmaisessa eli
suunnitteluvaiheessa selvitetaan kehittamishaasteet ja asetetaan niita koskevat tavoitteet
seka laaditaan suunnitelma tavoitteisiin paasemiseksi. Toisessa eli toteutusvaiheessa toteute-
taan suunnitelma. Kolmanneksi arvioidaan muutostyon onnistuneisuutta. Arviointi antaa poh-
jaa tulevalle, uudelle kehittamistyolle. (Ojasalo ym. 2009, 23.) Opinnadytetyossani nama kol-

me vaihetta ovat selkeasti nakyvissa.

Tutkimuksellisen kehittamistyon eteneminen voidaan Ojasalon ym. mukaan esittaa kehamai-
sena prosessimallina (Kuva 1). Useimmiten prosessi ei etene kaytannossa mallin vaiheiden

mukaisesti ja selkeasti. (Ojasalo 2009, 23.)
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6. Kehittamis- 1. Kehittamis-
prosessin ja kohteen tunnis-
lopputulosten taminen ja alus-
arviointi tavien tavoittei-
den maarittami-
nen
5. Kehittamis- 2. Kehittamis-
hankkeen to- kohteeseen
teuttaminen ja perehtyminen
julkistaminen teoriassa ja
eri ulkomuodois- kaytannossa
sa
4. Tietoperustan 3. Kehittamis-
laatiminen seka tehtavan maa-
lahestymistavan rittaminen ja
ja menetelmien kehittamiskoh-
suunnittelu teen
rajaaminen

Kuva 1: Tutkimuksellisen kehittamistyon prosessi (Ojasalo ym. 2009, 24).

Seuraavissa luvuissa 7 - 8 olen jakanut kehittamistyon prosessin kolmivaiheisen muutostyon
prosessin mukaan suunnitelma-, toteutus- ja arviointivaiheisiin. Tutkimuksellisen kehittamis-

tyon kuusi vaihetta kulkevat naiden kolmen vaiheen sisalla loogisesti edeten.

7  Kehittamistyon suunnittelu ja toteutus

Ensimmainen prosessin kuudesta vaiheesta on kehittamiskohteen tunnistaminen ja alustavi-
en tavoitteiden maarittaminen. Tavoitteita kehittamistyossa voi olla monenlaisia, kuten uusi
lilketoimintamalli tai prosessien kehittaminen ja laajentaminen. (Ojasalo ym. 2009, 24.)

Opinnaytetyoni aiheen valitsin jo joulukuussa 2012 koulun hankeinfossa esitellyista aiheesta.
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Kehittamiskohde ja tarve oli toisin sanoen jo paivakodissa tunnistettu, jolloin minun tehtavani

oli toteuttaa kehittamistyon projekti paivakodin kehittamistarpeista kasin.

Toisessa vaiheessa perehdytaan kehittamiskohteeseen sekad teoriassa ettda kaytannossa.
Tama sisaltaa kehittamiskohteeseen liittyvaa tiedonhakua. (Ojasalo ym. 2009, 25.) Valitsin
opinnaytetyoaiheeni jo vuoden 2012 lopussa. Muiden opintojen vietya suurimman osan ajasta-
ni otin vasta toukokuussa 2013 yhteytta paivakodille ja sovimme tapaamisen. Tapaamisessa
vaihdoimme tyontekijan kanssa alustavia ajatuksia kehittamistyosta ja sen tarpeista. Koska
ryhman lapsista osa oli vaihtumassa seka kesaloma juuri alkamassa, sovimme palaavamme

asiaan elokuussa.

Etsin tietoa kuvien kayttamisesta paivakodeissa seka muissa yhteyksissa, luin aiheesta tehtyja
kirjoja, opinnaytetoita seka raportteja erilaisista kehittamistoista. Tietoa hankkiessani etsin
aktiivisesti myos tutkimustietoa kuvien kaytosta. Nakemykseni mukaan kuvien kayttoa tavalli-
sissa paivakodin lapsiryhmissa ei ole paljon tutkittu ja tieto on hyvin hajallaan. Tutkimukset
kohdistuvat usein vammaisten lasten tai integroiduissa ryhmissa olevien lasten tai tyonteki-
joiden kuvien kayttoon. Matkan varrella tarkastelin myos muissa paivakotiryhmissa esilla ole-
via kuvia ja kuvamaailmaa. Teorian tarkastelun ja tiedon hankinnan pohjalta visuaalisen ja
kuvallisen ympariston merkitys seka lapsille suunnattujen kuvien luonne nousivat tarkeiksi

tarkasteltaviksi ja selvitettaviksi teemoiksi.

Paivakodilla kuvallista materiaalia oli paivakodin johtajan seka kiertavan erityislastentarhan-
opettajan mukaan jo runsaasti. Paivakodin johtaja nostikin ennen varsinaisen kehittamistyon
toteutusta esille uuden nakokulman ja haasteen, johon olisi tarkeaa kiinnittaa huomiota ke-
hittamistyossa - tyomenetelman juurruttamisen. Tahan aiheeseen perehdyin my0s teorian
valossa ja siita on muodostunut opinnaytetyon edetessa yksi tarkea tavoite. Taman kehitta-
mistyon kannalta merkittavia ovat olleet ne tekijat, jotka oleellisesti vaikuttavat juurtumi-

seen, seka edistaen etta estaen sita.

Esitin opinnaytetyosuunnitelmani hyvaksytysti syyskuun alkupuolella. Opinnaytetyosuunnitel-
man hyvaksynnan jalkeen hain tutkimuslupaa opinnaytetyolle Vantaan varhaiskasvatuspalve-
luista. Luvan saaminen kesti odotettua kauemmin, mutta heti luvan saatuani lahdin valmiste-
lemaan kehittamistyon toteutusta. Toteutus sisalsi alkuvaiheessa kehittamistyosta tiedottami-
sen ja lupakyselyn huoltajille (Liite 1) seka alkukartoitushaastattelun. Otin yhteytta puheli-
mitse tyontekijaan paivakodilla ja sovimme haastattelupaivan seka valokuvauspaivan, jolloin
kavin paivakodilla valokuvaamassa ryhman kuvallista ymparistoa. (Valokuvaamisesta enem-
man luvussa 7.1) Valokuvaus tapahtui ennen haastattelua, jolloin sain mahdollisuuden ensin
itse pohtia kuvallisesta ymparistosta mahdollisesti esiin nousevia kysymyksia ja seka myo-

hemmin esittaa niita haastattelussa.
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Alla oleva taulukko 1 esittaa opinnaytetyon ja kehittamistyon eri vaiheita seka niiden toteu-

tumisajankohdat.
Paavaihe Valivaiheet Ajankohta
Suunnittelu Aiheen valinta Joulukuu 2012
OpinndytetyGsuunnitelma Syyskuun alku 2013
Toteutus Tiedote ja lupakysely 18.9.2013 (vko 37)
huoltajille
Kuvallisen ympariston valo- 20.9.2013 (vko 38)
kuvaaminen
Alkukartoitushaastattelu 26.9.2013 (vko 39)
30.9. - 18.10.2013
Kuvien laatiminen (vkot 40 - 42)
Havainnointilomakkeiden 7.10.2013 (vko 41)
kayttoonotto
Arviointi Arviointikeskustelu 6.11.2013 (vko 45)
Mielipiteiden kysyminen 18.11.2013 (vko 47)
lapsilta

Taulukko 1. Kehittamistyon vaiheet ja aikataulu

Lahetin ohjaajalleni sahkopostilla lupalapun lasten vanhemmille lahetettavaksi. Kyselyyn
huoltajien oli mahdollista vastata seka sahkopostitse suoraan paivakodille tai tulostamalla ja
palauttamalla lupalapun alaosan paivakodille. Lupakyselyyn annoin vastausaikaa noin viikon
verran. Vanhemmat vastasivat kyselyyn muutamaa lukuun ottamatta vastausajan puitteissa.

Kaikki lapset saivat luvan osallistumiselle.

Prosessin kolmas ja neljas vaihe menevat kehittamistyossani osin paallekkain. Kolmantena
prosessin vaiheena on kehittamistehtavan maarittaminen ja kehittamiskohteen rajaus, jot-
ka tehdaan kehittamistyon kohteena olevasta toimintaymparistosta saadun taustatiedon seka
tutkimustiedon avulla. (Ojasalo ym. 2009, 25.) Voidaan puhua myos kehittamismenetelmista
eli tutkimusmetodeista, joilla selvitetaan kehittamisen tarve (tarveanalyysi) seka arvioidaan
tavoitteiden saavuttamista. Tiedonlahteina voivat olla haastattelut asian kanssa tekemisissa
oleville henkildille. Nain voidaan priorisoida kehittamistarpeita ja taman pohjalta edelleen

laatia tarkempi toimintasuunnitelma. (Toikko & Rantanen 2009, 18, 73.) Taustatiedon saami-
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seksi tein alkukartoituksen haastattelemalla paivakotiryhman kolmea tyontekijaa seka otin

kuvia heidan toimintaymparistostaan eli kaytossa olevista tiloista.

Neljantena kehittamistyon prosessin vaiheena on tietoperustan laatiminen seka lahestymis-
tavan ja menetelmien suunnittelu. (Ojasalo ym. 2009, 24-25). Paaosin jo prosessin toisessa
vaiheessa kirjoitetun teoriatiedon olen koonnut opinnaytetyon teoreettiseksi viitekehykseksi,
joka toimii kehittamistyon tukena. Kuten on jo aikaisemmin mainittu, teoreettinen tieto yh-
distetaan kaytantoon ja siihen nojautuen voin perustella kehittamisprosessin aikana tehtyja
ratkaisuja. Teoriatietoa on mahdollisuus tasmentaa ja muuttaa kehittamistyon edetessa ja
todellisen kehittamistarpeen seljetessa. Lahestymistapa on kokonaisvaltaisesti kehittamisen
tavoitteeseen liittyva asia (Ojasalo ym. 2009, 36). Opinnaytetyossani kehittamistyon lahesty-
mistapa oli hyvin konkreettisella tasolla. Tavoitteena oli kaytannosta nousevan ongelman rat-
kaisu ja tarkoituksena oli luoda konkreettisia tyovalineita, kuvia, paivakodin arkeen. Toisaalta

tavoitteena oli saada myos pysyva tyovaline tyontekijoiden kayttoon.

Kolmannen vaiheen kehittamistarpeen selvittaminen seka neljannen vaiheen menetelmien
valinta tarkoittavat taman kehittamistyon yhteydessa kaytannossa samaa asiaa. Jo valitessani

aiheen ja selvitettyani tutkimuskohteen tein suunnitelman menetelmien valinnasta.

Seuraavaksi olen kuvannut kehittamistyoni toteutuksen vaiheita alkaen kuvallisen ympariston
valokuvaamisesta. Taman jalkeen olen avannut alkukartoitushaastattelusta nousseita kehit-
tamistarpeita seka tyontekijoiden kanssa yhdessa tehtyja linjauksia, joihin perustuen kolman-

tena kuvailtu kuvien laatiminen on toteutunut.

7.1 Kuvallisen ympariston valokuvaaminen

Alkukartoituksen tueksi dokumentoin toimintaymparistoa valokuvaamalla sita ennen haastat-
telua. Valokuvien avulla minun oli helpompi pitaa mielessa ryhmatilat, niiden koko, seinapin-
nat, ovet ja niin edelleen. Myohemmin kuvia luodessa nain ryhmatilat valokuvista, vaikka en
itse ollutkaan paikalla. Valokuvat pelkastaan eivat kuitenkaan kertoneet sita, miten ryhmassa
kuvia kaytetaan ja mitka ovat esilla olevien kuvien tarkoitus. Haastattelu antoi tahan tarvit-
tavan tiedon. Valokuvat toimivat myos niin sanottuina ennen ja jalkeen - kuvina, kun valoku-
vasin ymparistoa myos kehittamistyon paattyessa. Talloin toimintaymparistossa tapahtunut

muutos konkretisoituu.

Valokuvasin ja tarkastelin paivakodin tiloja ja kuvallista ymparistoa noin tunnin ajan. Lapsista
moni oli juuri sind paivana pois hoidosta, mika helpotti kuvaamista. Tarkoituksena oli kuvata
vain ymparistoa, ei lapsia. Ryhman tyontekijat antoivat minulle jo tassa vaiheessa hieman

tietoa kuvien kaytostaan ja niista syista, miksi kuvallinen ymparisto oli sellainen kuin oli. Koin
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yllatyksena sen, etta ryhmassa oli kuvia esilla silmiinpistavan vahan. Syyksi tahan tyontekijat
kertoivat yhteisen ajan puuttumisen yllattavien sairaslomien vuoksi alkusyksyn aikana. Kesa-
loman ajaksi seinilta oli pitanyt ottaa kaikki kuvat pois ja tyontekijat eivat olleet ehtineet
rakentaa kuvallista ymparistoa uudelleen. Kulunut viikko oli ollut ensimmaisia viikkoja, jolloin

kaikki kolme tyontekijaa olivat olleet yhta aikaa toissa.

Lapsiryhman tilat koostuivat ryhmatilasta, lepotilasta, pesutiloista, toisen ryhman kanssa jae-
tusta eteisesta, jossa oli lasten vaatelokerot seka pienemmasta eteisesta, jossa olivat muun
muassa kengat ja kuivauskaapit. Ryhmatilan ainoalla ehjalla seinalla oli iso ilmoitustaulu, jo-
ka oli yhta muovitaskua lukuun ottamatta tyhja. Muovitaskussa oli lasten nimia, jotka oli tar-
koitettu ilmoitustaulun ylapuolella olevaan apulaisia osoittavaan kuvaan kiinnitettavaksi. Apu-
lais-kuvan vieressa oli varikas, erivarisista papereista askarreltu kuva, joka esitti ruokailuvali-

neiden oikeaoppista asettelua ja lautasmallia.

Ryhmatilassa oli myos kirjahylly, johon oli kiinnitetty yksi ainoa kuva, joka esitti peleja. Li-
saksi yhden laatikon kyljessa oli kuvaus laatikon sisallosta. Yhta ryhmatilan seinaa peittivat
kaapit, laatikostot ja tiskiallas. Tyontekija kertoi, etta niihin kaappeihin, jotka on tarkoitettu
vain aikuisille, ei laiteta kuvia. Tama onkin hyvin ymmarrettavaa, silla lapsilla ei ole tarvetta
menna edes naille kaapeille. Muutamassa vetolaatikossa oli nimien kera kuvat saksista, pape-
reista seka muista askarteluvalineista. Eteiseen johtavaan oveen oli kiinnitetty lasten varik-

kaita taideteoksia.

Lepotila oli jaettu hyllyn ja sohvan avulla kahteen osaan. Toiselle puolelle jaivat sangyt ja
sininen matto ja toiselle kotileikkitila ja punainen matto seka lepotuoli. Punaisen maton puo-
lella lapsille oli myos penkit, joille he istuutuvat ryhmatuokioiden ajaksi. Vastapaata penkke-
ja oli seinalla hyllyn ja lepotuolin valissa ilmoitustaulu, johon oli kiinnitetty kuluvaa kuukaut-
ta esittava kuva seka viikonpaiva-kuvat. Samassa yhteydessa olivat myos hahmo, josta lapsi
sai valita vallitsevan saatilan siirtamalla helmea oikean kuvan kohdalle seka pahvinen kello-
taulu. Viereisessa hyllyssa oli muovinen ampari leikkikuville, joista lapset saavat aikuisen joh-
dolla valita sen, mita he haluavat leikkia. Kuvat eivat kuitenkaan olleet lapsille jatkuvasti
nakyvilla. Ilmoitustaulu jatkui myos kotileikkinurkkauksen puolelle, mutta tama puoli oli aivan

tyhja.

Toisella seinalla oli rivi korkeita kaappeja. Kaapin oviin oli kiinnitetty lasten korkeudelle las-
ten omat elainkuvat, joissa toisella puolella on elaimen nimea vastaava viittoma. Nama omat
merkit eivat kuitenkaan nakyneet missaan muualla ymparistossa. Kaappien vieressa olevassa
ovessa oli iso juliste, jossa oli elainten kuvia ja numeroita. Mitaan muita julisteita tai tauluja

ei ryhmatiloissa ollut.
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Eteisessa joidenkin lasten lokerikkojen paalla oli lasten tekemia taideteoksia. Keskeisella pai-
kalla eteisen ovessa oli alusta vaatekuvia ja muovitasku niiden sailyttamista varten. Eteisessa
oli myos lipasto, jossa oli paljon pienia lokeroita ja lokeroissa pienikokoisilla kirjaimilla lasten
nimet. Pienemmassa eteisessa ei ollut kuvia, tilaa niille, esimerkiksi kenkien kuvalle kenka-

hyllyn viereen kylla olisi ollut. Pesutilassa oli vain yksi ainoa, kasien pesua esittava kuva.

7.2  Alkukartoitushaastattelu

Haastattelumenetelmana kaytin ryhmamuotoista teemahaastattelua. Teemahaastattelu on
puolistrukturoitu haastattelumenetelma, jossa keskustellaan ennalta maaritellyista teemois-
ta. Haastattelun pohjana toimii haastattelurunko (Liite 2). Yleisesti teemahaastattelussa ky-
symykset ovat kaikille haastateltaville samat, mutta haastattelija voi vapaasti vaihdella nii-
den muotoa ja jarjestysta. Haastateltavat saavat omin sanoin vastata kysymyksiin. Kysymyk-
set eivat ole kovin yksityiskohtaisia, vaan tietyt keskeiset teemat vievat haastattelua eteen-
pain. Haastattelun tuomat merkitykset syntyvat vuorovaikutuksessa haastattelijan ja haasta-
teltavan valilla. (Hirsjarvi & Hurme 2011, 47-48.)

Teemahaastattelun kysymykset lahetin tyontekijoille etukateen kolme paivaa ennen haastat-
telua, jotta heilla oli mahdollisuus tutustua niihin ja saada kokonaiskuva siita, mita asioita
haluan tietaa ja kasitella. Lahettamalla kysymykset jo etukateen mietittavaksi saastettiin
myos aikaa itse haastattelutilanteessa, johon varattu aika oli rajallinen. Haastattelussa paiva-
kotiryhman tyontekijat antoivat tietoa kuvien kaytostaan haastatteluhetkella seka niista ke-
hittamistarpeista ja mahdollisuuksista, joita he siina nakevat. Ojasalon ym. (2009, 25) mu-
kaan suunnitteluvaiheessa on lisaksi tarkeaa selvittaa tyoyhteison odotuksia kehittamistyolle,
joten kysyin haastattelun lopuksi myos tyontekijoiden odotuksia ja keskustelin niiden realisti-

suudesta ja toteutettavuudesta taman opinnaytetyon puitteissa.

Haastattelu alkoi sovittuna ajankohtana ja kaikki kolme tyontekijaa olivat paikalla. Haastat-
telu kesti 75 minuuttia. Tyontekijat olivat edellisena paivana yhdessa keskustelleet kysymyk-
sista seka kehittamistarpeista ja kirjoittaneet esiin nousseita asioita muistiin. Tama etuka-
teistyo helpotti ja sujuvoitti keskustelun kulkua, silla tyontekijoille oli jo ennen haastattelua
muodostunut yhteinen nakemys kuvien kayton tarpeellisuudesta ja kehittamisehdotuksista.
Nauhoitin haastattelun digitaalisella sanelimella. Nain minun ei tarvinnut tehda muistiin-
panoja haastattelun aikana ja pystyin keskittymaan kokonaan keskusteluun ja sen ohjaami-

seen.

Haastattelu oli hyvin keskustelunomainen ja se eteni paasaantoisesti haastattelurungon mu-

kaisesti. Joitakin vastauksia vasta tuleviin kysymyksiin esitettiin jo muiden kysymysten yhtey-
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dessa, joten kyseiset kysymykset kaytiin lapi niilta osin, kuin tarve vaati. Olin itse myos aktii-

visesti mukana keskustelussa esittaen omia mielipiteitani ja ideoitani tyontekijoille.

7.2.1  Kuvien kaytto ja sen kehittamistarpeet ryhmassa

Haastattelussa kavi ilmi, etta lapsiryhman 23 lapsesta viidella joko toinen tai kumpikaan van-
hemmista ei puhu aidinkielenaan suomea. Lisaksi ryhmassa on lapsia, joiden kielesta puuttuu
aanteita ja muutama lapsi saa myos puheterapiaa. Tana syksyna ryhmaan on tullut useita uu-
sia lapsia ja ryhman lapset ovat keskimaarin nuorempia kuin edellisena vuonna. Erityisesti

nama tekijat lisaavat kuvien kayton tarvetta ryhmassa.

Ryhman kuvallista ymparistoa ja kuvien kayttoa tyontekijat kuvasivat itse niukaksi johtuen
juuri yhteisen ajan puutteesta kuluneen syksyn aikana. Kuvat, joita ymparistossa oli, oli han-
kittu Papunetista (viikonpaivat, lasten elainkuvat, leikkikuvat, vaatekuvat), vanhasta kalente-
rista (vaihtuva kuukausikuva) ja osa oli tehty itse (lautas- ja apulaiskuva) tai vuosien mittaan

vain kulkeutunut ryhmaan jostain (numerojuliste).

Tyontekijoiden mukaan viikonpaivakuvat ovat ainoat kuvat, jotka ovat kaytossa strukturoin-
nissa talla hetkella. He kuitenkin kertoivat, etta heilla edellisena vuonna oli ollut kaytossa
paivajarjestyskuvat, mutta ne olivat nyt hukassa kesan jaljilta. Paivajarjestyskuvien kaytolle
nousi selkea tarve ryhmassa. ldeana oli, etta selkea lineaarinen paivajarjestys laitettaisiin
samalle seinalle viikonpaivakuvien kanssa ja vaihtuvia toimintoja varten paivajarjestykseen
laitettaisiin muovitasku, johon vaihtuvat kuvat (askartelu, jumppa, lauluhetki, pienryhma,
tms.) laitetaan. Kuvitetulle viikko-ohjelmalle ei loytynyt talla hetkella tarvetta, silla ryhmas-
sa ei ollut paatetty tiettyja toimintoja aina viikon tietylle paivalle. Kuvitettua viikkokalente-
ria vanhempia varten tyontekijat eivat myoskaan kokeneet tarpeelliseksi. He olivat kaikki sita
mielta, etta tiedottaminen vanhempien kanssa toimii todella hyvin joko suullisesti tai kirjalli-

sesti laittamalla laput lasten lokeroihin.

Lasten omat elainkuvat olivat kaytossa ainoastaan ryhman seinalla. Lapset olivat kokeneet
omat elaimensa tarkeiksi, joten niiden tulisi nakya muuallakin. Ehdotin tyontekijoille, etta
esimerkiksi eteisen pieniin lokeroihin ja ehka myos vaatelokeroihin olisi hyva laittaa elainku-
vat omia paikkoja osoittamaan. Tyontekijat pitivat ideaa hyvana ja ehdottivat elainkuvien
kayttoa myos tilanteessa, jossa lapsi tulee aamulla paivakotiin. Lapsi siirtaisi oman nimensa
seinalla olevasta kotitalosta paivakodin taloon oman elainmerkkinsa viereen. Nain lapset op-
pisivat samalla hahmottamaan oman nimensa ja seka tyontekijat etta lapset nakisivat taulua

katsomalla kuka on tanaan paikalla tai poissa. Idea oli hyva toteutettavaksi.
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Tyontekijoiden mukaan lapset usein sekoittavat oman ja vierekkaisen ryhman kenkapaikat,
jotka sijaitsevat samassa eteisessa vastakkaisilla puolilla. Samoin sekoitetaan kuivauskaapit.
Naihin paikkoihin tulisi laittaa oman ryhman nimea kuvaava tunnuskuva. Myos kenka- ja ku-
misaapas-kuville niiden paikkoja osoittamaan nousi tarve. Naista olisi todennakoisesti myos

vanhemmille hyotya.

Toiminnanohjauksessa kuvat olivat kaytossa lahinna pukemistilanteissa eteisessa, jossa kuvat
toimivat myos vuorovaikutuksen tukena. Talloin tyontekija on laittanut pukemisjarjestyksessa
taululle niiden vaatteiden kuvat, joita on tarkoitus pukea paalle. Pukemiskuvat olivat ryhmas-
sa siis toimivalla tavalla kaytossa ja tyontekijat kokivat siita olevan paljon hyotya. Kuvien
kayton kehittamistarpeiksi toiminnanohjauksessa nousivat kasienpesukuvat pesutilaan, WC:n
vetamiskuva WC-kopin oven sisapuolelle, seka vaiheistuskuvat esimerkiksi askartelutilantei-
siin. Haastattelun jalkeen tuli esille myos tarve ensin ja sitten - kuville, silla keskittyminen
kasilla olevaan asiaan tai tilanteiden, kuten syomisen loppuun saattaminen tuottaa joillekin

ryhman lapsille vaikeuksia.

Tyontekijat kertoivat, etta tunnekuvista on ollut aikaisempina vuosina apua muun muassa rii-
ta- ja kiusaamistilanteiden selvittamisessa ja tunteiden sanottamisessa. Tunnekuvat olivat
kuitenkin havinneet ja tyontekijat halusivat sellaiset uudestaan kayttoonsa. Omana ideana
esitin eraassa toisessa paivakodissa nakemani tunneympyran, jossa erilaisia tunteita esittavat
kuvat oli laitettu ympyran reunoille ja keskella oli pyoritettava nuoli. Tallaisen ison tunneym-
pyran voisi laittaa jonnekin pysyvasti esille. Tyontekijat olivat kiinnostuneita ajatuksesta ja
heilta herasi myos ajatus yhteisesta askartelutehtavasta, jossa jokainen lapsi tekisi oman tun-

neympyransa esimerkiksi kertakayttolautaselle.

Tarve ryhmakohtaisille, lasten kanssa yhdessa sovituille saannoille ja saantokuville nousi haas-
tattelusta. Yhteisista saannoista ei lasten kanssa kuitenkaan ollut viela ryhmassa keskusteltu,
joten saantokuvien laatiminen kehittamistyon yhteydessa oli kiinni siita, kaydaanko keskuste-
lua sen aikana. Kehittamisehdotuksena tyontekijat ehdottivat, etta saantokuvat tulisivat sii-
hen paikkaan, jossa sen noudattaminen on tarpeen. Esimerkiksi ”jonota rauhassa” -kuva tulisi
pesutilojen oveen, jonka edessa jonotuspaikka on. ”Odota vuoroasi” -kuvan paikka olisi ryh-

matilassa, jossa lasten taytyy odottaa vuoroa esimerkiksi ruoan hakemiseen.

Kommunikoinnin apuna kuvia ei ollut kuluneena syksyna kaytetty, vaikka sille joidenkin lasten
kanssa olisi ollut selkeasti tarvetta. Haasteelliseksi tyontekijat kokivat kuvien nopean saata-
vuuden tilanteissa, joissa lapsella on paljon asiaa, mutta tyontekija ei ymmarra, mita lapsi
pitaisi jatkuvasti olla suuri maara kuvia, jotta kommunikointi toimisi tarpeenmukaisesti. Mu-

kana kaulassa kulkevat kuvaniput tyontekijat kokivat epakaytannollisiksi, koska ne kumartues-
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sa koskettavat ikavasti lapsen paata, eika niihin heidan mielestaan valttamatta saa laitettua

kattavasti kaikkia erilaisissa tilanteissa tarvittavia kuvia.

Leikissa ja ohjatuissa tuokioissa kuvia oli kaytossa ainoastaan leikinvalinnassa. Kuvitettuja
loruja ja lauluja oli kaytetty hyvin vahan, koska niita ei ollut saatavilla. Kehittamistarpeita
kuvien kaytolle naissa tilanteissa nousi useita, joista tarkeimmaksi nousi leikinvalintataulun,
josta tyontekijat kayttivat nimea leikkikartta, kehittaminen. Haastattelutilanteessa ideoimme
yhdessa, millainen leikkikartta olisi hyva tassa ryhmassa ja paatimme sen toteuttamisen en-
simmaiseksi kehittamiskohteeksi. Koska ryhmassa oli suhteellisen paljon kolmevuotiaita, tau-

lun selkeys ja yksinkertaisuus nousivat sen tarkeiksi kriteereiksi.

Tarvetta ilmeni myos kuvitetuille loruille ja lauluille. Ryhmassa oli kaytossa lorukortteja, jot-
ka olivat lorun aiheen muotoon leikattuja. Esimerkiksi kala-loru on kalanmuotoisella kortilla.
Nama kortit tyontekijat kokivat olevan hyvia etenkin pienemmille lapsille. Lauluista tyonteki-
jat ehdottivat, etta ne eivat olisi sanasta sanaan kuvitettuja, vaan ennemminkin yhta laulua
kohden olisi yksi A4-kokoinen kuva, jossa olisi laulun oleellinen sisalto kuvin. Toisaalta myos
enemman sanoja sisaltavien kuvitettujen laulujen tarve nousi esille. Tyontekijat pitivat sellai-

sia tarkeina erityisesti ryhman isommille lapsille, jotka tarvitsevat kielellista tukea.

Haastattelussa nousi ideana kuvien kaytto lahiymparistoon tutustumisessa. Tyontekijalla oli
kokemusta seikkailureitin tekemisesta. Siina lasten kanssa yhdessa oli otettu paivakodin la-
hiymparistosta, kuten teista ja risteysalueista valokuvia eri suuntiin. Lapset katsovat kuvista,
mihin suuntaan tulee seuraavaksi menna. Talla hetkella saastosyista tallaiseen ei valttamatta
ole resursseja. Toiselta tyontekijalta nousi idea valokuvasuunnistuksesta, jota ei tahan kehit-

tamistyon toteutukseen kuitenkaan sisallytetty.

7.2.2 Suhtautuminen kuvien kayttoon ja lasten osallistamiseen

Kehittamistyossa tyontekijoiden oma asenne ja suhtautuminen ovat kehittamistyohon sitou-
kayttoon olivat myonteisia. Kaikki kokivat kuvien kayton hyodylliseksi monien lasten kohdalla,
mutta korostivat sita, ettei kuvien kayton tulisi olla itseistarkoitus eli niita ei tulisi kayttaa
vain siksi koska niin suositellaan. Tyontekijoiden nakemyksista nousi esille, etta kayton taytyy
olla tarpeenmukaista ja itselle luontevaa eika siita saisi muodostua tyontekijalle rasitetta.
Tarpeenmukaisuus kavi ilmi esimerkiksi keskusteltaessa vanhemmille osoitetusta viikkokalen-
terista. Tyontekijat pitivat tarkeina, etta kuvat ovat toimivia ja niiden kaytto helppoa ja ki-

vaa.
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Tyontekijat kokivat, etta kuvien kaytto tulee luontevaksi niita kayttamalla. Erilaiset kuvat
taytyy vain ottaa rohkeasti paivittaiseen kayttoon. Haastatteluhetkella kaytossa olevia kuvia
oli tyontekijoiden mielesta helppo kayttaa ja he nakivat niista olevan hyotya arjen tilanteissa.
Kuvien kayttoon motivoi myos lasten kiinnostus ja innokkuus kuvia kohtaan. Myos lapselle ku-
vien kaytto tulisi tehda tarpeeksi helpoksi ja jarkevaksi. Tyontekijat huomauttivat, etta hyvi-
en kuvien huono saatavuus tekee kuvien kayton vaikeaksi. Talloin on tingittava kuvien ulko-
asun yhtenevaisyydesta ja esteettisyydesta ja ottaa kayttoon sellaisia kuvia, joita on saatavil-

la. Kuvan selkeytta ja ymmarrettavyytta tyontekijat pitivat kuitenkin tarkeina.

Lapset olivat osallistuneet kuvien kayttoon katselemalla omia elainkuvia ja kertailemalla sita
vastaavaa viittomaa. Lapset olivat kokeneet tyontekijoiden mukaan myos tarkeaksi nayttaa
elainkuviaan ja viittomaa, seka eteisen vaatekuvia vanhemmilleen. Naiden lisaksi lapset olivat
valinneet leikkikorteista itselleen leikin ja luoneet omilla tuotoksillaan ryhman kuvallista ym-
paristoa. Kattauskuvasta apulaisina olevat lapset olivat katsoneet, miten ruokailuvalineet ase-
tetaan. Lapset olivat myos saaneet vuorollaan siirtaa eilen-, tanaan- ja huomenna- nuolia

osoittamaan oikeaa viikonpaivaa seka saahahmossa helmea osoittamaan paivan saata.

Taman hetkiseen tarpeeseen lasten osallistuminen oli tyontekijoiden mielesta ollut riittavaa,
tosin tyontekijat kaipasivat lisaa toimivia tyovalineita kommunikointiin muutaman lapsen
kanssa. Heidan mielestaan oli tarkeaa, etta lapsi tulee ymmarretyksi, siksi he haluavat nahda
vaivaa kommunikoinnin onnistumiseksi. Haastattelussa nousi esille my0s ideoita siita, miten

lapsia voisi osallistaa kehitettavissa kuvien kayttotilanteissa.

Kuvien luomiseen lapsia ei tyontekijoiden mielesta ollut tarpeen ottaa mukaan, haastattelus-
sa esille tuli tallaisesta tilanteesta esimerkkina saantokuvien luominen, jossa tyontekijat piti-
na saantokuvan sanoma ei valttamatta valittyisi kaikille lapsille. Tyontekija ehdotti hyvana
ideana sita, etta viskarit (viisivuotiaat) voisivat leikata itse lehdista kuvia pitamistaan asioista

ja liimata niita paperille.

Keskustelimme odotuksista, joita tyontekijoilla oli kehittamistyolle. He halusivat kuvien kay-
ton monipuolistuvan ja kehittyvan eri tilanteissa, ja toivoivat saavansa vinkkeja kuvien kayt-
toon seka halusivat kuvien kayton tuottavan enemman iloa ja helpotusta kaytannon tilantei-
siin esimerkiksi leikkikartan avulla. Tyontekijat olivat myos valmiita oman toiminnan reflek-
tointiin havainnointilomaketta tayttamalla kehittamistyon aikana. Tyontekijat kokivat olevan-
sa sitoutuneita kehittamistyohon ja painottivat, etta kuvien kayton juurtumista voi edistaa
tyota tekemalla eli kuvia aktiivisesti kayttamalla. He olivat yhta mielta siita, etta hyva ja
toimiva tyomenetelma juurtuu. Tarpeen kuvien kaytolle tulee lahtea ehdottomasti ryhman

sisalta.
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Tyontekijat toivoivat saavansa tuotokset heti niiden valmistuttua kayttoonsa. Selkeaa rajaus-
ta tai kuvien laatimisjarjestysta emme haastattelutilanteessa tehneet, mutta sovimme, etta
aloitan kuvien laatimisen leikinvalintataulun tekemisella. Sain siis vapaat kadet kuvien laati-

miseen.

7.3  Kuvien laatiminen

Viidentena kehittamisprosessin vaiheena on kehittamishankkeen toteuttaminen ja julkista-
minen eri muodoissa. Kehittamishankkeen julkistaminen tarkoittaa sen tarkkaa kirjaamista
ja raportoimista. Kehittamistyota tulee raportoida koko ajan. Suuremmissa kehittamishank-
keissa tama voi tarkoittaa myos kehittamistyon vaiheiden raportoimista ja julkaisua esimer-
kiksi organisaation sisaisissa julkaisuissa. (Ojasalo ym. 2009, 24, 46.) Opinnaytetyossa kehit-
tamistyon raportointi on myos jatkuvaa ja se tulisi tehda tarkasti. Dokumentoinnissa tulee
kirjata ylos kaikki mita, miten, miksi, milla perusteella, kuka ja milloin tehtiin. Raportoinnin
yhtena keinona on tutkimuspaivakirjan pitaminen. Varsinaisen kehittamistyon kenttavaiheen
aikana syntyy kehittamistyosta aineisto, joka on opinnaytetyon perustana. (Kananen 2012,
48.)

Opinnaytetyoraportissa kuvien laatimisvaihe on tiivistetty. Kuvauksen pohjalla on tutkimus-
paivakirja, johon olen dokumentoinut tarkasti tapahtuneet asiat paiva paivalta. Liian yksityis-
kohtainen tarkastelu ei kuitenkaan ole mielestani tarpeen pituudenkaan puolesta. Tiivistetty

kuvaus on myos paljon ystavallisempi lukijalleen.

Tassa vaiheessa laadin kuvia ja toteutin kehittamistyota paaosin kolmen viikon aikana haas-
tattelusta seka naiden viikkojen aikana tyontekijoilta nousseiden tarpeiden pohjalta. Kaytin
kuvien laatimisessa Papunetin kuvia, Boardmaker® v.6 -ohjelmistosta saatavia PCS-kuvia seka
joitakin Internetista otettuja kuvia. Paivakodin tietokoneen kaytosta tein paivakodin johtajan
kanssa erillisen kayttajasitoumuksen. Kehittamistyon toteutusvaihe tapahtui pitkalti kehitta-
miskohteessa, tosin kaytin koulun tulostinta kaiken varillisen materiaalin laatimisessa. Musta-
valkoiset kuvat varitin itse puuvareilla. Laminoin kaikki kuvat, elleivat ne olleet laminoimi-
seen liian isoja (>A4) tai olleet tarkoitettu pysyvaan kiinnittamiseen, jolloin kaytin kontakti-

muovia.

Haastattelun jalkeen ryhdyin heti toteuttamaan esiin nousseita kehittamistarpeita. Minulla ei
ollut heti ensimmaisella viikolla mahdollisuutta kayttaa paivakodin Boardmaker® -ohjelmaa,
koska paivakodilla ei ollut viela sen kayttoon tarvittavaa CD-levya. Aloitin laatimisen niista

kuvista, joihin en ohjelmaa tarvinnut. CD-levy luvattiin toimittaa seuraavalla viikolla.
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Ensimmaiseksi tein leikinvalintataulun eli leikkikartan (Kuva 2) seka sita varten pienia elain-
kuvia. Jokaisesta leikkipaikasta (6) laadin kaksi varillista valokuvaa. Jokainen kuvapari sai
oman varikoodinsa taustalle. Toinen kuvista sijoitettiin itse leikkipaikkaan ja toinen seinaan
kiinnitettavaksi A4-kokoiselle arkille. Leikinvalintataulun valmistuttua tyontekija halusi ottaa
sen heti kayttoon. Tyontekija kertoi lasten ollen hyvin kiinnostuneita kuvista ja innokkaita

nimeamaan leikkipaikkoja.

Kuva 2: Leikinvalintataulu ja leikkipaikkakuvat omilla paikoillaan

Samalla viikolla laadin myos kasienpesukuvat, elainkuvat lokerikkoihin (Kuva 3), kaksi eriko-
koista taloa (koti ja paivakoti) nimilappuineen ja elainkuvineen. Kasienpesukuvasarjan pesuti-
laan lOysin Internetista. Kuvasarjassa ei ollut lainkaan tekstia, joten lisasin siihen haluamani
tekstin Officen Word-ohjelmalla. Pienet elainkuvat sain tyontekijalta valmiiksi tulostettuna,
mika helpotti omaa tyotani, kun minun ei tarvinnut itse etsia oikeita kuvia Papunetista. Talot
sijoitettiin ensin ryhmatilan ja lepotilan valiseen oveen ryhmatilan puolelle, mutta paikka
todettiin epakaytannolliseksi ja talot siirrettiin myohemmin vaatekuvien alapuolelle eteiseen
pesutilan oveen (Kuva 4), joka on paasaantoisesti aina auki. Tyontekijat aikoivat sanoa lasten
vanhemmille, etta he voivat lasta tuodessaan antaa lapsen siirtaa itse nimensa paivakotita-
loon. Laaditut kuvat otettiin heti kayttoon. Tyontekijat olivat myos tarkastelleet niita ensin

yhdessa lasten kanssa, ennen kuin kiinnittivat ne omille paikoilleen.
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Kuva 4: Talot ja vaatekuvat pesutilan ovessa

Kun olin saanut edella mainitut kuvat valmiiksi, minulle tuli tarve laatia kuvien kayton ha-
vainnointilomake (Liite 3) nopeasti tyontekijoiden kaytettavaksi. Laadin lomakkeen loppuvii-
kon aikana ja toisen kuvien laatimisviikon alussa annoin kopioituja lomakkeita tyontekijoille
taytettavaksi. Kehotin heita tayttamaan lomakkeita niin, ettei siita muodostu suurta rasitetta

ja sanoin lomakkeen tarkoitukseksi paaasiassa sen, etta tyontekija todella miettisi kuvien
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kayttoaan ja sen tuomia merkityksia. Lisasin lomakkeeseen myohemmin viela tilan paivamaa-

ralle, jotta kuvien kayttoa voi myos paivamaarien perusteella seurata.

Toisella kuvien laatimisviikolla vein paivakotiryhmaan kuvitettuja lauluja (Kuva 5). Kopioin
eraan toisen paivakodin laulukokoelmasta 10 kuvitettua laulua. Laulut olivat perinteisia ja
tuttuja lastenlauluja, kuten Piippolan vaari, Kolme varista, Tuiki tuiki tédhtonen ja Pienet
sammakot. Lisaksi laadin kahden laulun sanat ja kuvat kayttaen Papunetista loytynytta mate-
riaalia, jota muokkasin Word-ohjelmalla suurentaen kuvia ja poistaen muutaman mielestani
tarpeettoman kuvan valista niin, etta yksi laulusakeisto mahtui yhdelle A4-arkille. Nama lau-
lut olivat Intiaanit (Kopsis kapsis, kopsis kapsis ratsastaa...) seka Hdmd-hdmdhdkki. Muokkasin
aikaisemmin harjoittelussani laatimat kortit Pupuperhe-laulusta (Tassa isa pupu on, tassa ai-
din naat...) niin, etta ne mahtuivat yhdelle A4-arkille teksteineen. Otin koululla varillisen ko-
pion laulusta. Laulujen sailytysta varten otettiin kayttoon oma kansio. Kaikki laulut otettiin

innolla vastaan ja yksi laulamisesta ja musiikista kiinnostunut tyontekija otti ne heti kayt-

toonsa.

Kuva 5: Kuvitettuja lauluja

Laulujen lisaksi laadin kenka- ja kumisaapas-kuvat laitettavaksi eteiseen ja pesutilaan. Kuvat
otin Internetista ilmaisilta Clip Art -sivustoilta. Kuvissa oli myos tekstit ”[ryhman nimi]:n ken-
gat” ja ”[ryhman nimi]:n kumisaappaat” seka Papunetista ottamani ryhman nimea kuvaava

tunnus. Tunnuksia laadin myos eteisessa olevan kuivauskaapin oveen seka alustoihin, joissa oli
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lasten nimilla varustettuja pyykkipoikia. Tyontekija esitteli kenkakuvat lapsille ja kiinnitti ne

omille paikoilleen eteiseen ja pesutilaan.

Talla viikolla tyontekijat olivat kiinnittaneet leikinvalintataulun kuva-alustat nukkumatilan
puolelle oveen lasten tasolle. Pienemmat leikkipaikkakuvat oli myos laitettu omille paikoil-
leen kuuteen eri leikkipaikkaan. Edellisella viikolla poissa ollut tyontekija antoi myonteista
palautetta kuvista sanoen niiden olevan hyvia ja selkeita seka todeten myos niista olevan

varmasti paljon hyotya.

Paasin viimein kayttamaan Boardmaker® -ohjelmaa. Laadin PCS-kuvista kuvat paivarytmiin,
tunnekuvat tunneympyraan (Kuva 6), askartelun vaihekuvat seka kuvat WC-tilaan ponton ve-
tamisesta muistuttamiseen. Tein tunnekuville pyorean sinisen alustan ja sen keskelle punaisen
nuolen. Kiinnitin tunneympyran ryhmatilan ilmoitustaulun alareunaan, jotta lasten on helppo
sitda myOs itsendisesti tutkia ja katsella. Lisaksi tein paivarytmia kuvaaville kuville sinisen
alustan, johon kaikki paivajarjestys-kuvat mahtuvat vierekkain. Paivarytmikuvat kiinnitin il-
moitustaululle viikonpaivakuvien alapuolelle. Vaihtuvia kuvia (askartelu, jumppa, metsaretki,

lukuhetki jne.) varten kiinnitin ilmoitustaululle pienen muovitaskun.

Kuva 6: Tunneympyra

Laadin kuvia ensin ja sitten - taulun kayttoa varten sita mukaa kun uusia tarpeita naille kuvil-
le ilmeni. Naita kuvia olivat muun muassa askartelu, pukeutua, riisuutua, leikkia ja ruokailu.
Mietin myo0s itse niita tilanteita, joissa ensin ja sitten -kuvia voisi olla tarpeen kayttaa ja laa-
din myos naita kuvia. Tein askartelu- tai muita toiminnan vaiheistuskuvia varten tyhjan alus-

tan seka ensin ja sitten -kuville kaksivarisen alustan (Kuva 7).
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Kuva 7: Ensin ja sitten -kuvat seka askartelun vaihekuvat

Ryhman tyontekija kertoi tarpeesta paikanmaarekuville (edessa, takana, paalla, alla jne.)
seka kysymyssana-kuville (mita, miksi, mihin, kuka, milloin jne.). Niinpa laadin naita kuvia
PCS-kuvina (Kuva 8). Kysymyssanoja ilmaisevat kuvat olivat hyvin abstrakteja ja mietin, miten
lapset pystyvat ne hahmottamaan. Ilmaisin ajatukseni myos tyontekijalle, joka oli samaa
mielta, mutta sanoi myos, etta vaikea niita (sanoja) on muulla tavoin kuvin ilmaista. Paikan-
maarekuvat laadin joko laatikon ja nallen tai tuolin ja nallen kuvia kayttaen. Yhden kuvan

jouduin piirtamaan itse toista paikanmaarekuvaa apuna kayttaen.

Kuva 8: Kysymyssana- ja paikanmaarekuvat

Koin tarkeaksi esittaytya kaikille lapsille yhta aikaa ja tama tapahtui vasta torstaina
10.10.2013 minun jo laadittua suurimman osan tarvittavista kuvista ryhmalle. Tahti kuvien
laatimisessa oli ollut hyvin tiivis ja kunnollinen esittely oli jaanyt vain tekematta. Olin toki
jutellut joidenkin lasten kanssa siita, kuka olin ja mita milloinkin tein. Esittelin siis itseni ja
kerroin tekevani opiskeluun liittyvaa tyota heidan ryhmassaan ja taman koulutyon aihe on
kuvien kayton kehittaminen. Kun kysyin, olivatko he huomanneet erilaisiin paikkoihin tulleita
uusia kuvia, moni nyokkaili ja sanoi "joo". Samalla esittelin heille juuri seinalle kiinnittamani

paivajarjestyksen ja kerroin heille ympyrasta, joka oli kiinnitetty viereisen tilan seinalle. Lap-
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set olivat heti hyvin kiinnostuneita tunneympyrasta ja esittivat kysymyksia, kuten "mika ym-
pyra" ja "missa se on". Kerroin heille, etta kun heilla on tama ympyran tutkimiseen tilaisuus

(mika ei ollut juuri silla hetkella), he voivat itse katsoa ja tutkia tunneympyran kuvia.

Sain perjantaina 11.10.2013 Helsingissa olleilta Varhaiskasvatusmessuilta uusia ja mielestani
hyvia ideoita kuvien kayttoon. Yksi naista oli kuvitettu versio tutusta ja suositusta Kapteeni
kaskee -leikista. Leikissa on kuva kapteenista seka toiminnat, joita kapteeni voi kaskea teke-
maan. Lisaksi leikissa oli ”vaarin meni” ja "tee uudelleen” - kuvat. Kuvien ideana on, etta
myos sellaiset lapset, jotka esimerkiksi ujoutensa tai puheen tuottonsa puolesta ovat estynei-
ta ilmaisemaan sanallisia kaskyja, voivat muiden lasten tavoin osallistua leikkiin. Kuvitettu

leikki on kaikille lapsille hyva seka vahvistaa tasavertaista osallisuutta ja osallistumista.

Toinen ideakuvien kaytolle, jonka Varhaiskasvatusmessuilta sain, oli metsaretken yhteydessa
kaytettava A4-kokoinen kuvataulu. Siina on kuvina metsaretkella mahdollisesti nahtavia asioi-
ta, kuten puita, kukkia ja elaimia. Kuvien vieressa on alue, johon kiinnitetaan merkki, kun
asian on metsaretkella nahnyt. Merkit sailytetaan alustan toisella puolella, josta ne siirretaan
tarvittaessa toiselle puolelle. Merkit kiinnitetaan tarranauhan avulla, jota liimataan kuvien
viereen ja alustan taakse seka toista tarranauhan puolta merkkeihin. Nain merkit pysyvat hy-
vin mukana. Kuvataulu on selkea ja yksinkertainen. Se on oivallinen ”havainnointilomake”

metsaretken aikana seka hyva valine metsaretken muisteluun sen jalkeen.

Nama kaksi ideaa halusin vieda myos kehittamistyon paivakotiryhmaan, vaikkei niista ollut
aikaisemmin mitaan puhetta. Tosin tarve kuvien kaytolle lahiymparistoon tutustumisessa nou-
si esille alkukartoitushaastattelussa. Niinpa laadin Papunetin kuvatyokalua apuna kayttaen 53
kuvaa leikkiin (Kuva 9) seka viisi kappaletta metsaretki-kuvatauluja (Kuva 10). Vein ne paiva-
kodille kolmannella kuvien laatimisviikolla. Tyontekijat ottivat ne myonteisesti vastaan. Met-
saretki-kuvataulua yksi tyontekija sanoi hyvin konkreettiseksi ja havainnollistavaksi. Toinen
tyontekija taas ihmetteli alkuun sen tarkoitusta. Merkit kuvatauluun aikoivat tyontekijat teh-

da itse.
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HAVUPUK

Kuva 10: Metsaretki-kuvataulu

Ensin ja sitten -kuvat, askartelun vaihekuvat, paikanmaarekuvat, kysymyskuvat seka Kapteeni
kaskee -kuvat sijoitettiin kirkkaaseen muovirasiaan, johon tein itse valilehdet. Rasia paatet-
tiin laittaa samalle hyllylle leikin valintaan liittyvien leikkikuvien kanssa. Samaan paikkaan
sijoitettiin myos kuvien alustat seka metsaretki-alustat. Rasiaan oli mahdollista laittaa viela

muitakin kuvia.
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Kolmannella kuvien laatimisviikolla yksi tyontekijaista esitti viela yhden uuden kuvien kaytto-
tarpeen. Han oli kerannyt paperille eri leikkeihin liittyvia asioita ja vaiheita, eli pilkkonut
leikkeja osiin. Naista han halusi tehtavan leikkikohtaisia kuvatauluja, joita voi kayttaa apuna
leikin aikana leikin ohjaamisessa ja jasentamisessa. Tyontekija selitti, etta tarvetta tallaiselle
on ryhmassa selkeasti. Etenkin sellaiset lapset, joiden suomenkielinen sanavarasto ja kasit-
teisto eivat ole laajat, hyotyvat leikeissa kaytettavista kuvatauluista. Lapset voivat ottaa ku-
vataulun leikkiin mukaan myos ilman, etta aikuinen on leikkia ohjaamassa. Olin itse nahnyt
harjoittelussani tallaisia tauluja kaytettavan ja olin vakuuttunut niiden hyodyllisyydesta. Mie-

timme myos yhdessa tyontekijan kanssa leikkeihin liittyvia kasitteita ja asioita.

Laadin kuvatauluja leikkeihin Boardmaker® -ohjelmalla ja yhden taulun kokonaan Papunetin
kuvista. Kuvatauluja (Kuva 11) syntyi kotileikkiin, junaleikkiin, kampaamoleikkiin, pikku talot
-leikkiin, laakarileikkiin, autoleikkiin seka palikkaleikkiin seka pelien pelaamiseen. Joitakin
kuvia en kuvaohjelmasta loytanyt, joten taydensin tauluja Papunetin kuvilla liimaamalla ne

tauluihin, joihin olin jattanyt tyhjia ruutuja juuri naita kuvia varten.
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Kuva 11: Kuvatauluja leikkeihin

Laadin viela ennen arviointikeskustelua ryhmaan kaksi vuodenaikakuvaa, jotka kopioin Ulla
Lappalaisen tekemasta ja Elina Vesterinen-Sumun kuvittamasta Aamu - suomen kielen ku-
vasanakirja -teoksesta (2013, 52-53.) Vein arviointikeskustelupaivana ryhmalle myos varikkaan
kuvan aakkosista saman kirjan sisakannesta kopioituna, silla huomasin, etta ryhmassa ei ole
missaan esilla kirjaimia ja kuitenkin lasten kiinnostus kirjaimia ja kirjoitettua kielta kohtaan

heraa jo usein nelja - viisivuotiaana. Nama kuvat otettiin suurella innolla vastaan.
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Kuva, jossa on nimetty kuukaudet sijoitettiin yksittaisen kuukausikuvan viereen ilmoitustau-
lulle (Kuva 12). Samalla taululla oli kehittamistyon loppuessa siis kuukausikuvat, viikonpaivat,

paivajarjestys, seka kello ja saahahmo. Toisen kuukausikuvan kiinnitin aakkoskuvan kanssa

tyhjalle ilmoitustaululle kotileikkinurkkaukseen (Kuva 13).

Kuva 12: Lepohuoneen ilmoitustaulu ennen ja jalkeen

Kuva 13: Aakkos- ja vuodenaikakuvat
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8  Kehittamistyon arviointi

Kuudennessa kehittamistyon prosessin vaiheessa arvioidaan kehittamisprosessia ja lopputu-
loksia (Ojasalo ym. 2009, 26). Arviointi mahdollistaa taas uuden kehittamisprosessin alkami-
sen. Tama luku sisaltaa ensin tyontekijoiden kehittamistyon arvioinnin seka sen antamat tu-
lokset. Taman jalkeen esittelen lasten omia mielipiteita kuvista. Kolmanneksi tarkastelen ke-

hittamistyolle asetettujen tavoitteiden saavuttamista ja toteutumista.

Kehittamistyon arvioinnissa on kaytetty apuna tyon dokumentointia. Dokumentointi esitetaan
usein valineeksi, jonka avulla kerataan tietoa lapsesta. Sita voi hyvin kayttaa myos kuvien
kayton yhteydessa. Dokumentointi voi Ojalan mukaan toimia valineena kriittiseen pedagogi-
sen toiminnan reflektointiin. Talloin oman pedagogiikan tutkiminen ja kehittaminen kriitti-

semmin on mahdollista. (Ojala 2009, 34.)

Dokumentointia varten laadin tyontekijoille kuvien kayton havainnointilomakkeen (Liite 3),
johon tarkoituksena oli kirjata kuvien kayttoa ja siita nousevia ajatuksia. Idea lomakkeeseen
nousi Paakaupunkiseudun varhaiskasvatuksen kehittamisyksikko VKK-metron kehittamishank-
keessa asioiden yksityiskohtaisen kirjaamisen ja dokumentoinnin helpottamiseen kaytetysta
lomakkeesta, jota Mattila (2009, 55) kuvaa hankkeen toteutusta ja vaiheita kasittelevassa
julkaisussa. Hankkeessa lomake laadittiin kehittamistyon toteuttamista ja arviointia varten.
Tama oli myos laatimani havainnointilomakkeen kayton tarkoituksena, vaikkei se ulkonaolli-
sesti muistutakaan hankkeessa kaytettya lomaketta. Tavoitteena oli auttaa tyontekijoita tu-
lemaan tietoisemmaksi kuvien kaytostaan seka sen merkityksista omassa toiminnassaan itsel-
leen, tiimilleen, yksittaiselle lapselle seka lapsiryhmalle. Laadin havainnointilomakkeen huo-
muodostu sen tayttamisesta taakkaa paivakodin toiminnantayteisen arjen keskella. Kysymyk-

sista isossa osassa oli siksi valmiit vastausvaihtoehdot.

Tyontekijat olivat ehtineet tayttaa havainnointilomakkeita kuitenkin melko vahan, joten niis-
ta ei lopulta ollut paljon apua kehittamistyon arvioinnissa. Pohdimme tyontekijoiden kanssa
yhdessa, voisiko aikaisempi kuvien kayttokokemus vaikuttaa tayttamisen aktiivisuuteen. Jo-
kaisella lapsiryhman tyontekijalla nimittain on vuosien kokemusta tyosta lasten kanssa seka
aikaisempaa kokemusta kuvien kaytosta, he myos tiedostavat ja ymmartavat kuvien kayton
hyodyllisyyden ja vaikutukset eri tilanteissa, jolloin heidan ei tarvitse niin paljon reflektoida
omaa toimintaa ainakaan kirjallisesti. Havainnointilomakkeesta voisi olla enemman hyotya

esimerkiksi vasta tyonsa aloittaneelle ja kuvien kayttoa aloittelevalle tyontekijalle.
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8.1  Arviointikeskustelu

Koko kehittamistyon arvioimiseksi seka mahdollisten muutostarpeiden esilletuomiseksi kavin
tyontekijoiden kanssa arviointikeskustelun. Arviointikeskusteluun mennessa tyontekijoilla oli
ollut keskimaarin kuukausi kayttaa kehitettyja kuvia, ensimmaiseksi laadittuja kauemmin ja
viimeiseksi laadittuja lyhyemman aikaa. Arviointiaika jai tassa opinnaytetyossa suhteellisen
lyhyeksi, mutta kehittamistyon laajuus tuli suhteuttaa opinnaytetyolta vaadittavaan laajuu-
teen, joten kovin pitkaa arviointiaikaa ei voitu vaatiakaan. Arviointikeskustelu kaytiin teema-
haastatteluna, jossa kaytin arviointikysymyksia (Liite 4) seka jonkin verran myos havainnointi-
lomakkeiden antamia vastauksia apuna keskustelun ohjaamisessa. Haastattelu oli niin keskus-

telunomainen, etta kaytan siita mieluummin sanaa keskustelu.

Laadin arviointikysymykset niin opinnaytetyolle ja kehittamistyoOlle asetettujen tavoitteiden
pohjalta. Kaytin hyvakseni myos alkukartoitushaastattelussa esitettyja kysymyksia. Kun alku-
kartoitushaastattelussa kysyin esimerkiksi tyontekijoiden odotuksia kehittamistyolle ja opin-
naytetyon tekijalle, arviointikeskustelussa halusin selvittaa, ovatko nama odotukset taytty-
neet. Arviointikeskustelu kaytiin paivakodilla henkilokunnan tiloissa. Tyontekijoista kaksi oli
mukana keskustelussa yhden sairastuttua. Onnekseni olin saanut poissa olevalta tyontekijalta
palautetta jo pitkin matkaa kehittamistyon aikana, jolloin en jaanyt kokonaan ilman yhden
tyontekijan arviota kehittamistyosta ja kuvista. Keskustelu kesti noin 35 minuuttia ja se nau-

hoitettiin.

Tyontekijoiden mukaan kuvat ovat vastanneet lapsiryhman tarpeisiin. Leikinvalintataulu on
ollut lapsiryhman paivittaisessa kaytossa. Tyontekijoiden mukaan leikinvalintataulun myota
leikinjako on selkeytynyt ja se on helpottanut lapsia menemaan oikeille leikkipaikoille. Lasten
ylimaarainen liikkuminen paikasta toiseen on vahentynyt ja he keskittyvat paremmin kuunte-
lemaan, mihin leikkipaikkaan kukin menee. Lapset ovat tyontekijoiden mukaan kokeneet lei-
kinvalintataulun kuin eraanlaisena kivana pelina ja jannana juttuna. He odottavat usein jan-
nittyneena, mihin paikkaan paasee leikkimaan. Leikinvalintatauluun kuuluvia elainkuvia tyon-
tekijat eivat olleet kayttaneet, ja he sanoivat uskovansa, ettei niita valttamatta heidan ryh-
massa tarvita. He pohtivat sita, tuleeko siihen liikaa liikuteltavia asioita ja meneeko siihen
lopulta myos liikaa aikaa. Tyontekijat aikoivat miettia ja ehka kokeilla, miten elainkuvat lei-

kinvalintataulussa toimivat. Leikkikohtaiset kuvataulut eivat ole olleet viela kaytossa.

Pdivdjdrjestyskuvat ovat olleet ryhmassa paivittaisessa kaytossa. Sen kaytosta yksi tyontekija
on huomannut olevan hyotya ja tukea erityisesti joillekin lapsille. Kenkdkuva eteisessa on vai-
kuttanut myos toisen ryhman kenkien oikein laittamiseen. Se on tyontekijoiden nakemyksen
mukaan selkeyttanyt tilannetta molemmissa ryhmissa. Ennen kuvaa raja kahden ryhman ken-

kapaikkojen valilla oli ollut epaselva tai nakymaton. Myos kuva kuivauskaapissa on selkeytta-
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nyt vaatteiden laittamista oikeaan kuivauskaappiin. Tyontekijat ovat havainneet, etta eldin-
kuvat lokeroissa ovat helpottaneet lapsen oman lokeron loytamista. Lapset ovat myos etsi-

neet toistensa lokeroita kuvien avulla.

Kdsienpesukuvista on tullut joillekin lapsille tarkeita oman toiminnan ohjauksessa. Tyontekija
kavi ne kaksi kertaa piirissa yhdessa lasten kanssa lapi kuivaharjoitellen kasien pesemista en-
nen kuvien kiinnittamista pesutilaan. Heti niiden kiinnittamisen jalkeen yksi tyontekijoista
sanoi huomanneensa, etta lapset olivat selkeasti kiinnittaneet enemman huomiota saippuan
kayttoon seka kasien molempien puolten ja sormivalien pesemiseen. Tyontekijat pitavat ka-
sienpesukuvia erittain hyvina ja hyodyllisina. Yksi lapsista oli esimerkiksi kaynyt viereisen
ryhman pesutilassa kasia pesemassa ja oli kaivannut siella toimintansa tueksi samanlaisia ku-
via kuin oman ryhman pesutiloissakin on. Tyontekijat kertoivat, etta kaikki eivat selkeasti

tarvitse naita kuvia, mutta kuitenkin ne tukevat toimintaa.

Talot, jotka on kiinnitetty eteiseen pesutilan oveen, on otettu ahkeraan kayttoon. Tosin uu-
det lapset eivat ole viela oppineet siirtamaan nimeaan heti paivakotiin tullessaan. Tyonteki-
jat kuitenkin uskoivat, etta myos he oppivat sen vuoden mittaan tekemaan. Nimi on ollut
tarkoituksena siirtaa aamuisin oman vanhemman kanssa, jolloin tassa asiassa on ollut vastuuta
myos vanhemmalla. MyoOs lasten taytyy sisaistaa se, etta oma nimi siirretaan vanhemman
kanssa aamuisin ja tahan voi menna aikaa. Tyontekijat totesivat, etta taloista on tullut tar-
keita lapsille ja he uskovat siita olevan hyotya oman nimen hahmottamiseen ja lisaavan kiin-

nostusta kirjoitettuun kieleen.

WC:n vetdmiskuviin lapset eivat olleet kiinnittaneet tyontekijoiden mukaan paljon huomiota,
joten sen vaikutuksistakaan ei voida juuri puhua. Syyna voivat tyontekijoiden mukaan olla
ensinnakin se, etteivat lapset hataisesti vessassa kaydessaan ehdi niita katsoa ja toisekseen
kuvat ovat melko pienia, jolloin ne voivat jaada huomaamatta. Muutos ja kehittamistarpeiksi
jaivat suuremman kuvan tekeminen seka lapsille kuvan esittaminen ja WC:n huuhtelun pai-

nottaminen.

Yksi laulamisesta ja musiikista enemman kiinnostunut tyontekija on kayttanyt toiminnassa
kuvitettuja lauluja. Han on huomannut lasten keskittyvan ja pysyvan paikallaan paremmin.
Myos muiden tyontekijoiden mielesta ne antavat hyvan mallin myos muiden, uusien laulujen
tekemiselle. Ensin ja sitten - kuvat ja askartelukuvat ovat olleet hyvin vahaisessa kaytossa.
Tyontekijat sanoivat kuvien kayttoonoton olevan viela kehittamisvaiheessa. He kuitenkin sa-
noivat tiedostavansa tarpeen kuvien kaytolle ryhmassa ja aikoivat ehdottomasti ottaa nama

kuvat kayttoonsa.
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Tunneympyrdd ei ole kaytetty viela varsinaisesti missaan toiminnassa. Kuvia oli kayty joiden-
kin lasten kanssa lapi. Lapset olivat tunnistaneet hyvin perustunteita ja olivat siirtaneet itse-
naisesti ympyran viisaria. Kiinnostusta tunneympyraa kohtaan lapsilla siis on ollut. Yksi tyon-
tekijoista totesikin, etta aika nayttaa, kuinka tarpeellinen siita tulee esimerkiksi ristiriitati-
lanteiden selvittamisessa. Tyontekijat myoOs pohtivat, pitaisiko ympyra siirtaa lepohuoneen

puolelle, jossa suurin osa yhteisesta toiminnasta tapahtuu.

Paikanmddrekuvia on tyontekijoiden mukaan kaytetty kerran. Tyontekija oli antanut lapsille
ohjeita laittaa jokin tavara toisen tavaran paalle, alle, taakse jne. Taman jalkeen han oli
nayttanyt heille kuvan, joka esittaa samaa paikanmaaretta. Tyontekija oli havainnut, etta
tallainen kuvien kaytto yhdistettyna toimintaan tuki erityiseesti suomi toisena kielena - lapsia
seka myos ryhman pienimpia, joilla ei ymmarrys paikanmaareista ole viela kehittynyt. Lisaksi
tyontekija oli kokenut, etta kuvien kaytto tilanteessa auttoi keskittymisessa seka vahvisti nah-
tya ja tehtya toimintaa. Kysymyssanakuvia ei ollut kaytetty, mutta tyontekijat totesivat ajan

nayttavan, tulevatko ne kayttoon.

Metsdretki-kuvatauluja ja Kapteeni kdskee -leikin kuvia tyontekijat eivat olleet ehtineet
kayttaa, mutta heilla oli varma aikomus ottaa ne kayttoon. Kuvatauluja tyontekijat kehuivat
hirmu mukaviksi ja kateviksi. Kapteeni kaskee -leikin kuvien kaytosta ehdotin heille leikin
leikkimista niin, ettei kukaan saa puhua leikin aikana mitaan seka tilanteissa, joissa taytyy
odotella, esimerkiksi siirtymatilanteissa. Halusin kannustaa heita kuvien kayttoon ja niiden

soveltamiseen.

Kehitetyt kuvat olivat tyontekijoiden mielesta kaiken kaikkiaan selkeyttaneet, tukeneet ja
rauhoittaneet arjen kulkua. TyOntekijat toivat esille jo kuvien laatimisen aikana useaan ker-
taan kehitettyjen kuvien hyodyllisyyden seka niiden antamia vaikutuksia yksittaisille lapsille
tai koko lapsiryhmalle. Tyontekijat ovat omien sanojensa mukaan pystyneet vahentamaan
asioiden toistamista ja jatkuvaa ”jakattamista”. Taytetyista havainnointilomakkeista ilmeni,
etta kuvat ovat toimineet myos ryhman hallintaa helpottavana tekijana seka erilaisten tilan-

teiden rauhoittajina.

Lapset ovat tyontekijoiden mukaan olleet innostuneita ja kiinnostuneita kaikista kuvista.
Tyontekijat sanoivat kaytannon tilanteiden nayttavan, miten joidenkin kuvien, kuten tun-
neympyran nykyinen asettelupaikka toimii ja he aikoivat vaihtaa paikkoja tarvittaessa. Kuvien

ulkoasuun ja varikkyyteen tyontekijat olivat tyytyvaisia.

Tyontekijat pitivat kehittamistyota kaikin puolin onnistuneena ja heidan odotuksensa sita

kohtaan tayttyivat heidan mielestaan hyvin. Asetetut odotukset olivat yhden tyontekijan mu-
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kaan alun alkaenkin niin realistiset, etta ne oli kaytettavissa olleiden resurssien eli sen, mihin

kaikkeen arjessa ehtii ja pystyy, puolesta helppo tayttaa.

Odotukset opinnaytetyon tekijaa kohtaan tayttyivat tyontekijoiden mielesta myos hyvin, ne
jopa ylittyivat, kun laadin heille sellaisia kuvia, jotka eivat tulleet esille alkukartoitushaastat-
telussa tai myohemmin keskusteluissa. Kaikki kuvat, olivat ne sitten yhdessa suunniteltuja tai
ei, otettiin myonteisesti ja innokkaasti vastaan. Heille valittynyt asenne minusta kehittamis-
tyon toteuttajana oli kiinnostunut, innostunut ja kyseleva. Kuvien laatimisvaiheessa sain
myonteista palautetta tehokkaasta toiminnasta. Mitaan kehittavaa palautetta tyontekijat ei-

vat osanneet arviointikeskustelussa minulle antaa.

Tyontekijoiden kokema kiinnostus ja innokkuus kuvien kayttoa kohtaan ovat vaikuttaneet ke-
hittamistyon myonteiseen onnistumiseen seka edistaneet kuvien kayttoonottoa. Kuvat otettiin
kayttoon, koska niista nahtiin heti olevan hyotya paivakodin arjessa. Tyontekijat sanoivat,
etta kun huomaa kuvien vaikuttavan arkeen, sen myota myos motivaatio niiden kayttamiseen
lisaantyy. Kun tiimissa kaikki suhtautuvat myonteisesti kuvien kayttoon, se on mielekkaampaa
ja kunkin omia kayttokokemuksia voi jakaa, jolloin myos toinen voi kayttaa kuvia vastaavissa
tilanteissa. Lisaksi se, etta kuvat ovat valmiina, on helpottanut niiden kayttamisen aloittamis-
ta. Tyontekijoiden ei ole tarvinnut tarpeen huomattuaan kayttaa itse aikaansa kuvien laatimi-

seen.

Kehittamistyon myota tyontekijoiden kuvien kaytto on lisaantynyt ja tulee tyontekijoiden na-
kemyksen mukaan edelleen lisaantymaan, kunhan he saavat kaikki kehitetyt kuvat otettua
kayttoonsa. Tyontekijat ovat tulleet myos tietoisemmiksi niista tilanteista, joissa kuvia voisi
kayttaa seka siita, milla tavalla jo kaytossa olleet kuvat toimisivat lasten kannalta viela pa-
remmin. Esimerkiksi vaatekuvien asetteluun yksi tyontekija oli kiinnittanyt huomiota ja aikoi
tehda niille alustan, jossa kuvat ovat kaikki perakkain, eivat useassa rivissa, jolloin pukemis-

jarjestyksen hahmottaminen on lapsille helpompaa.

Toisaalta kiire on jonkin verran vaikuttanut negatiivisesti silhen, miten ja mita kuvia on otet-
tu kayttoon kehittamistyon aikana. Yksi tyontekijoista toi esille sen, ettei ehdi perehtya kaik-
keen aineistoon mita on saatavilla. Kiireessa ei usein myoskaan viitsi ottaa kuvia esille, esi-
merkiksi ulos menemisessa, vaikka tiedostaisi tarpeen kuvien kaytolle tilanteessa. Yhdessa

laatikossa ja paikassa olevat kuvat kuitenkin selkeyttavat kuvien saatavuutta.

Kuvien kayttoideoiden levittamiseksi paivakodissa tyontekijat ovat pyytaneet muiden ryhmien
tyontekijoita tulla katsomaan heidan ryhmassaan kehitettyja kuvia. Toistaiseksi kukaan ei
ollut kaynyt. Yksi tyontekijoista kertoi, etta han tulee kertomaan ryhman kuvien kaytosta tal-

la hetkella ja niiden antamista mahdollisuuksista tulevassa palaverissa, johon tulee tyonteki-
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joita muistakin ryhmista. Myos paivakodin johtaja oli kehittamistyon alussa kehottanut mui-
den ryhmien tyontekijoita tutustumaan kehittamistyossa mukana olevan ryhman kuvien kayt-
toon. Kuvien kaytosta on puhuttu paivakodissa ja jaettu aiheeseen liittyvista koulutuksista
saatua tietoa. Kaikkeen koulutukseen tyontekijat suhtautuvat myonteisesti ja kokevat sen
hyodyllisena. Vaikuttaisi siis silta, etta kuvien kayton juurtumiselle osaksi arkea on hyva alus-
ta paivakodissa. Myos vanhemmille oli esitelty kuvia vanhempainillassa. Tyontekijoiden mu-

kaan vanhemmat olivat suhtautuneet kuviin myonteisen ihmettelevasti.

Yksi tyontekijoista kuvasi kehittamistyon antamaa merkitysta osuvasti. Kuvaus ilmentaa hyvin

kehittamistyon luonnetta ja prosessia, joka on alati jatkuva:

”Taa jatkuu, etta eihan taa niinku valmis oo eika valmiiks tuu varmaan iking,
nyt me ollaan saatu hyva semmonen potku. Hyvin ollaan paasty alkuun.”

8.2 Lasten mielipiteet kuvista

Kysyin lasten mielipiteita kaksi viikkoa arviointikeskustelun jalkeen. Suunnittelin aluksi, etta
olisin tehnyt sen jo samana paivana arviointikeskustelun kanssa. En kuitenkaan ehtinyt valmis-
tautua tarpeeksi hyvin tehtavaan ja toisaalta se myos keskustelun jalkeen unohtui tyystin.
Koska kuvat ovat ennen kaikkea lapsia varten, myos heidan mielipiteensa niista ovat ehdot-
toman tarkeita. Siksi paatin toteuttaa mielipiteiden kysymisen viela kehittamistyon lopuksi.
Lasten mielipiteiden selvittaminen on tarkeaa myos kasvattajan eli tyontekijan tyon reflek-
toimisen ja tyossa kehittymisen kannalta (Heikka, Hujala & Turja 2009, 82-83). Varhaiskasva-
tussuunnitelman perusteissa todetaan, etta lasten mielipiteita ja kokemuksia tulisi kasvatta-
jan kunnioittaa. Lasten mielipiteen huomioiminen on myos yksi lapsen oikeuksien neljasta
periaatteesta ja nama periaatteet sisaltyvat varhaiskasvatuksen arvopohjaan. (Varhaiskasva-

tussuunnitelman perusteet 2005, 12, 17.)

Toteutin lasten mielipiteiden kysymisen kayttamalla ryhmahaastattelumenetelmaa. Olin
miettinyt valmiiksi muutamia kysymyksia, mutta mitaan kysymysrunkoa en laatinut. Tutki-
musmenetelmana kyseessa oli siis strukturoimaton eli avoin haastattelu, joka muistuttaa
enemmankin keskustelua kuin haastattelua. Siina edellinen vastaus maarittaa pitkalti seuraa-

van kysymyksen. (Hirsjarvi & Hurme 2011, 45-46.)

Sain mielipiteita kymmenelta ryhman lapselta. Muut 13 lasta eivat olleet haastatteluhetkella
paivahoidossa. Haastattelin lapsia kolmessa ryhmassa niin, etta kahdella kerralla paikalla oli
kolme ja yhdella kerralla nelja lasta. Laitoin ryhmatilan poydalle kuvat yhdeksasta kehitetys-
ta kuvakokonaisuudesta: taloista, leikkikartasta, leikkitauluista, paivajarjestyksesta, tun-
neympyrasta, kasienpesu- ja WC-kuvista, lauluista ja lokerikkokuvista. Apuna mielipiteen ker-

tomisessa kaytin keltaisia hymy- ja surunaamoja, joita lapset saivat laittaa niiden kuvien
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paalle, joista pitavat tai eivat pida. Lapset tulivat luokseni vuorollaan lepohuoneen puolelta,
jonne he olivat valipalan jalkeen menneet leikkimaan. Lapsille oli valipalalla jo kerrottu, mita
tulee tapahtumaan. Nauhoitin haastattelut niin, etta sanelin oli paalla koko ajan ilman etta
olisin pysayttanyt sita ryhmien valilla. En tehnyt nauhoituksesta lapsille numeroa, jolloin he

eivat myoskaan kiinnittaneet sithen mitaan huomiota.

Lapset nayttivat pitavan esilla olevista kuvista. Usealla lapsella oli vaikeus nimeta yksi kuva,
josta pitaa eniten, silla kysyttaessa he vastasivat, etta pitavat kaikista kuvista. Vaikka lapset
eivat laittaneet hymynaamaa joidenkin kuvien paalle, kysyin silti mielipiteita niistakin kuvis-

ta.

Talokuvista eteisen ovessa piti eniten kaksi lasta. Kuvat herattivat myos muuten keskustelua

ja perusteluksi taloista pitamiselle nousi se, kun lapsi saa itse siirtaa oman nimensa.

”Ku saa aina laittaa noi tohon merkkiin.” (tytto, 3 vuotta)

”Koska saa laittaa nimen.” (poika, 5 vuotta)

Ohjasin keskustelua myos leikkikarttaan, jos lapset eivat itse sita ottaneet puheeksi. Leikki-
kartasta palaute oli myonteista ja moni lapsi nyokkaili, kun kysyin, pitavatko he siita. Kysyt-
taessa onko heidan nyt kuvien avulla helpompi loytaa leikkipaikka, lapset sanoivat ”joo” tai
nyokkailivat. Vaikutti silta, etta lapset pitavat siita, koska voivat vaikuttaa itse leikinvalintaan

ja saavat valita itselleen mieluisan leikin.

”Koska aina ma paasen ponileikkiin.” (tytto, 3 vuotta)

Mukana oli myos kuva leikkitauluista, vaikka lapset eivat niita olleet paasseet viela kaytta-
maan. Kysyttaessa ovatko he nahneet leikkitauluja tai olivatko ne heille tuttuja, osa lapsista
vastasi varovaisesti ”joo” ja osa vastasi selkeasti kieltavasti. Yksi lapsi sanoi nahneensa leikki-
tauluja yhden tyontekijan kadessa aikaisemmin. Ne oli siis jollain tavalla havaittu ryhmassa ja
ne herattivat lapsissa kiinnostusta. Tyontekija sanoikin haastattelujen jalkeen ottavansa ne
leikkeihin mukaan ja kiinnitti kotileikin leikkitaulun nakyville kotileikkinurkkauksen ilmoitus-

taululle.

Pdivdjdrjestyksen kuvat herattivat keskustelua. Muutama lapsi innostui luettelemaan lapi pai-

vajarjestyksen kuvat ja he kertoivat sen kaytosta aamupiirissa. Yksi lapsi piti siita eniten.

”Koska se on niin hieno.” (tytto, 3 vuotta)

Paivajarjestyksen vareista esitettiin myos mielipide, kun kysyin yhdelta ryhmalta yleisesti ku-

vien vareista.
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”Ma tykkaan niista ku ne on sateenkaaren varisia.” (tytto, 3 vuotta)

Tunneympyridilld oli selkea merkitys yhdelle haastatteluryhmalle. Lapset olivat itse kayneet
siirtamassa nuolta ja haastattelussa tarkastelimme yhdessa tunnekuvat yksi kerrallaan lapi.
Toisaalta lapset ilmaisivat pitavansa tunneympyrasta, mutta toisaalta samat lapset osoittivat
surunaamalla, etteivat pida siita. Syyksi yksi lapsista ilmoitti sen kuvien runsauden. Hanen

mielestaan siina tulisi olla hanen ikavuosiensa verran kuvia.

”Siks koska siina on liian paljon kuvia” (tytto, 3 vuotta)

Toisen haastatteluryhman yksi lapsi piti eniten juuri tunneympyrasta, mutta ei osannut kertoa
miksi. Kysyttaessa, ovatko siina olevat kuvat kivoja ja onko han tunnistanut kuvista tunteita,

lapsi nyokkasi molempiin kysymyksiin.

Kdsienpesukuvista osoitti eniten pitavansa (piti myos muista) yksi lapsi. Kysyttaessa ovatko
kuvat auttaneet kasienpesussa, lapsi nyokkasi. Toinen lapsi kertoi selkeasti, miten kasien-

pesukuva on hanta auttanut.

”Me katotaa mallia siita.” (poika, 5 vuotta)

WC:n vetdmiskuvasta kysyin lapsilta, tietavatko he mita kuva tarkoittaa. Kuvan viesti oli

useimmille lapsille selva. Yksi lapsista osoitti, ettei pida kasienpesu- ja WC-kuvasta.

Kuvitetut laulut herattivat paljon keskustelua. Kukaan ei osoittanut pitavansa niista eniten,
mutta keskustelussa huomasin, etta useat lapset kuitenkin pitivat niista. Lapset tunnistivat
kuvasta lauluja, joita he olivat laulaneet. Lauluja oli laulettu silloin, kun olin vasta vienyt ne
tyontekijoille. Lapsilla oli kuitenkin hyvin muistissa laulettujen laulujen nimet. Yhdelle lapsel-
le Hamahakki-laulu oli kivoin, toiselle taas Tuiki tuiki tahtonen -laulu ja kolmas piti Pupu-,
Hamahakki- ja Intiaani-lauluista. Yhdelta ryhmalta kysyin, ovatko kuvat lauluissa auttaneet
heita muistamaan sanoja paremmin. Tahan lapset vastasivat ”joo”. Yksi lapsista osoitti, ettei

ole laulanut kuvitettuja lauluja tai ainakaan muista niita.
Lokerikkokuvat saivat jokaisella haastattelukerralla erityista huomiota. Kaikki kymmenen las-
ta halusivat nayttaa minulle oman lokeronsa paikan ja kaksi lasta piti lokerikkokuvia kivoim-

pina. Perusteluiksi lapset kertoivat sen, etta lokerossa on oma merkki.

”Ma tykkaan tasta! --- koska siella on se oma merkki.” (poika, 3 vuotta)
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Kaikilta lapsilta kysyin, mista he eivat pida ja kehotin heita laittamaan surunaaman sen kuvan
paalle. Sanoin myos, ettei sita ole pakko laittaa minkaan kuvan paalle. Yli puolet lapsista ei

halunnut laittaa surunaamaa.

Johtopaatoksena voi pitaa, etta haastatellut lapset pitivat kuvista, joita olin heidan ryhmaan-
sa laatinut. Lapset osoittivat pitavansa varsinkin niista kuvista, jotka edistavat heidan osalli-
suuttaan jollain tavalla tai joissa on jokin itselle tarkea juttu, kuten elainmerkki. Lahes kaikki
kuvat nayttivat lapsille tutuilta, he tunnistivat kuvat ja tiesivat missa mikin kuva ryhmassa
sijaitsee. Vaikka en voinut kysya mielipiteita ryhman kaikilta lapsilta, koin saaneeni riittavasti

tietoa siita, miten lapset ovat ottaneet kuvat vastaan.

8.3  Opinnaytetyon tavoitteiden toteutuminen

Opinnaytetyon kehittamistyon tavoite oli luoda paivakotiryhmaan toimivia ja luontevia tapoja
kayttaa kuvia. Kuvien kayton myota oli pyrkimys edistaa arjen kulkua ja toimintoja seka tukea
ohjaus- ja vuorovaikutustilanteita. Nama tavoitteet toteutuivat opinnaytetyossa hyvin kuvien
heidan kayttamilleen kuville loytyy tarve ryhmasta ja kuvien kaytto erilaisissa tilanteissa on

ollut luontevaa. Kuvien kayton on myos havaittu vaikuttavan arjen kulkuun monin eri tavoin.

Tavoitteena oli myos kehittamistarpeista nousseiden kuvien laatiminen ja niiden asettaminen
toimintaymparistoon tarkoituksenmukaisella tavalla. Tavoite toteutui hyvin. Kuvien laatimi-
nen onnistui annettujen materiaalisten resurssien puitteissa erinomaisesti. Kuten jo aikai-
semmin olen todennut, olin hyvin yllattynyt kuvien vahyydesta ennen kehittamistyon toteu-
tusta, mutta ymmarsin yhteisen ajan puutteen ja sen vaikutukset kuvallisen ympariston ra-
kentamiseen. Kuvien vahyyden vuoksi pohdin ennen alkukartoitushaastattelua, kuinka paljon
tyontekijat odottavat minulta ja kehittamistyolta. Kuinka paljon he itse ovat valmiita satsaa-
maan? Lindbergin (2011, 55) esiin tuoman tarjouman kasitteen valossa lapsiryhman kuvallinen

ymparisto tarjosi ennen kehittamistyon toteutusta vain vahan mahdollisuuksia toimintaan.

Kuvien asettelussa on huomioitu tyontekijoiden mielipiteet, mutta haluttu korostaa sita, etta
ne ovat lasten tasolla, Lindbergin (2011, 55) esittamina todentuvina tarjoumina (ks. luku 3.2)
lapsille. Joidenkin kuvien asettelu jai tyontekijoiden tehtavaksi. Kaikki kuvat loysivat kuiten-
kin hyvin oman paikkansa ja joidenkin kuvien paikkaa vaihdettiin kehittamistyon aikana. Aivan
kaikkia kuvia, joille nousi tarve alkukartoituksessa, en ehtinyt tai voinut tehda. Esimerkiksi
saantokuvia en voinut kehittamistyon aikana laatia, silla yhteisia saantoja eivat tyontekijat
olleet viela lasten kanssa sopineet. Myos kuvitettujen lorujen laatiminen jai tekematta, vaik-

ka kiinnostus niihin itsellani olikin kova. Vaatelokeroihin ei lopulta laitettu kuvia, koska lapset
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tunnistavat omat lokeronsa hyvin jo vaatteidenkin perusteella. Asiaa pohdin ja siita paatimme

yhdessa tyontekijoiden kanssa.

Kehittamistyon myota myos kuvallisen ympariston tarjoumien maara lisaantyi. Kuvien ulkoisil-
la tekijoilla seka asettelulla ymparistoon halusin tuoda lapsille sellaisia tarjoumia, jotka myos
todentuvat heille. Pidin lasten tasolle sijoittamisen lisaksi tarkeana, etta kuvat ovat selkeita,
ymmarrettavia ja varikkaita, ja etta ne tarjoavat lapsille myos mahdollisuuden kielelliseen
oppimiseen. Joillekin lapsille kuvista, esimerkiksi kasienpesukuvista, oli tullut tarkea tar-
jouma itsenaiseen ja omatoimiseen toimintaan. Isommille lapsille samoista kuvista ei tullut

niin merkityksellisia.

Aivan viimeiseksi laaditulla kuvalla aakkosista halusin luoda lapsille tarjouman kirjainten
omaehtoiseen tutkimiseen ja oppimiseen. Kun sama kirjain on seka isolla etta pienella vierek-
kain taulussa, jokaisella lapsella on mahdollisuus tehda oivalluksia ja kehittaa omaa kielellista
tietoisuuttaan. Kuukausia esittavasta ympyrasta lapset voivat hahmottaa vuoden kulkua. Kuu-
kausittain vaihtuva kuukausikuva ei anna tahan tarjoumaa. Kuukausiympyran tosin jouduin
sijoittamaan niin ylos, etteivat lapset sita kurottelematta pysty tarkastelemaan. Aikuisen teh-

tavana on kuitenkin kertoa lapselle kuvan sisallosta.

Halenius on jakanut tutkimuksessaan paivakodin kuvallisen ympariston kuvat toiminta-, ope-
tus- ja dekoratiivisiin kuviin (Halenius 2012, 39). Kehittamistyossa laaditut kuvat olivat paa-
asiassa toiminta- ja opetuskuvia. Joillakin kuvilla, kuten kuukausi-, vuodenaika- ja aakkosku-
villa voi toki olla myos kuvallisen ympariston kannalta sisustuksellista merkitysta, silla ne ovat

suhteellisen isokokoisia ja tuovat ymparistoon eloisuutta ja varia.

Kuten myos Halenius on todennut, kuvallisen ympariston suunnittelussa on mahdollista ottaa
huomioon seka lapsi- ja toimintalahtoiset etta esteettiset nakokulmat (Halenius 2012, 74).
Kuvista tuli mielestani esteettisesti kauniita, varikkaita ja ne olivat ulkoasultaan yhtenevaisia.
Esteettiseen lopputulokseen vaikutti se, etta alussa, kun minulla ei ollut mahdollisuutta viela
kayttaa kuvaohjelmaa, en yrittanytkaan etsia paivarytmin kuvia sielta sun taalta, vaan paatin
ottaa ne kaikki, kuten myos ensin ja sitten -kuvat, tunnekuvat seka askartelukuvat kaikki PCS-
kuvin kuvaohjelmalla. Yksittaiset kuvat, jotka sijoitettiin eri paikkoihin, eivat vaatineet nain
valttamatonta yhtenevaisyytta, mutta vaadin nailtakin kuvilta selkeytta ja sita, etta ne ovat
konkreettisia ja hyvin havainnollistavia. Pidin my0s tarkeana, etta kuva, joka kuvasi ryhman
nimea, on kaikissa paikoissa sama. Leikkipaikoista otetuissa valokuvissa tarkeiksi kriteereiksi
nousivat kuvan selkeys, kirkkaus ja helppo tilan hahmottaminen. Jokaisesta laminoidusta ku-
vasta pyoristin lisaksi kulmat, jotta niita olisi miellyttava kayttaa, eika ne satuta ketaan. Nain

lastenkin on turvallista niita kayttaa.
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Haleniuksen tutkimuksessa korostuu kuvallisen ympariston rauhallisuus ja selkeys (Halenius
2012, 74). Huomioin taman seikan kuvia tehdessani. Kuvia ei saa olla ymparistossa liikaa, jot-
ta ymparistosta ei tulisi niin levotonta, etta lapsen keskittyminen vaikeutuisi. Kuvien yh-
tenevaisyys pitaa myos ympariston selkeampana. Lasten omien tuotosten esille laittamiseen

en voinut kehittamistyon aikana kuitenkaan vaikuttaa.

Tavoitteena oli saada kuvien kaytto pysyvaksi osaksi ryhman arkea ja tyomenetelmia, jolloin
tarkoituksena oli yhdessa tyontekijoiden kanssa miettia niita keinoja, joilla tyomenetelman
juurruttaminen onnistuu. Paivakotiryhmassa on mielestani erinomainen alusta kuvien kayton
juurtumiselle. Tyontekijat olivat jo ennen kehittamistyon toteutusta itse hyvin tietoisia siita,
etta tyomenetelman omaksuminen vaatii sen aktiivista kayttamista ja olivat varmoja siita,
etta hyva ja toimiva tapa juurtuu. Sitoutuminen kehittamistyohon onkin yksi tarkeimmista
tekijoista juurtumisen onnistumisessa (Peltola & Vuorento 2007, 22-23). Tyontekijat olivat
hyvin kehittamismyonteisia ja he kasittivat kehittamistyon jatkuvaksi prosessiksi, joka ei paa-

ty taman kehittamistyon myota.

Kuten myos Peltola ja Vuorento (2007, 74-75) ovat todenneet, kehittamistyon tulosten juur-
tumista edistaa edelleen myos se, etta tarve kuvien kaytolle lahti tyontekijoilta itseltaan,
jolloin tyomenetelman kehittaminen tuntuu tyontekijoille itselleen merkityksellisemmalta.
Kuvat on myos laadittu tiiviissa yhteistyossa tyontekijoiden kanssa ja he ovat saaneet vaikut-
taa mita ja miten tehdaan (Peltola ja Vuorento 2007, 22-23). Tyontekijat myos tiedostivat
kuvien kayton antamat merkitykset ja hyodyt lapselle ja lapsiryhmalle. Tassa todentuu Roger-
sin esittama kasite suhteellisesta hyodysta, jossa mitataan tyomenetelman paremmuutta ver-
rattuna aikaisempaan ratkaisuun tai tilanteeseen. Tyomenetelmana kuvien kaytto myos sopii
yhteen tyontekijoiden omien tarpeiden ja kokemusten kanssa, mika edistaa sen omaksumista
tyontekijoiden keskuudessa. (Rogers 2003, 229- 257).

Niin ikaan kehittamistyossa voidaan nahda Rogersin (2003, 257-266) kasitteiden innovaation
monimutkaisuus seka kokeiltavuus vaikuttaminen kuvien kayton juurtumiseen. Kuvien kaytos-
ta pyrittiin tekemaan tyontekijoille luontevaa ja helppoa, jotta ainakaan kayton vaikeus ei
olisi este sen omaksumiselle. Naita tekijoita tyontekijat myos itse pitivat tarkeina. Tyonteki-
joilla oli myos mahdollisuus kokeilla kuvien kayttoa ja vapaasti muokata sita ja siirtaa kuvien

paikkoja ryhman tarpeita vastaavaksi.



60

9 Eettiset nakokohdat

9.1  Tutkimuseettinen nakokulma

Tarkastelen tassa luvussa opinnaytetyon ja kehittamistyon eettisia kysymyksia ja luotetta-
vuutta. Luotettavuus on myos tyon laadun mittari. Luotettavuutta tarkastellaan tutkimustu-
losten pysyvyyden (reliabiliteetti) ja patevyyden (validiteetti eli oikeiden asioiden tutkimi-
nen) kasitteiden kautta. Kehittamistyossa muutos parempaan on tarkein tekija, jolloin luotet-
tavuuden tarkastelussa lopputulos on yhta arvokasta kuin tieteellisyys ja tutkimusmenetel-

mat, jotka vaikuttavat kehittamistyon taustalla. (Kananen 2012, 161-162.)

Kehittamistyon raportoinnin tulee olla kuvastaa aitoa kehittamistodellisuutta (Toikko & Ran-
tanen 2009, 8.) Raportoinnissa olen esittanyt kehittamistyon tulokset totuuden mukaisesti,
olivat ne sitten hyvia tai huonoja. Toisaalta tulokset olivat paaosin hyvia ja kehittavaa palau-
tetta tuli vahan. Kaikki kehittamistyon vaiheet seka menetelmien valintojen perustelut olen
kirjannut ylos tarkasti ja kayttanyt raportoinnissa apuna tutkimuspaivakirjaa. Tarkka ja riitta-
va eri vaiheiden ja tulosten raportointi ja dokumentaatio lisaavat Kanasen mukaan tyon luo-
tettavuutta, sen avulla voidaan osoittaa seka perustella kehittamistyon aikana tehdyt valinnat
ja ratkaisut myos ulkopuoliselle lukijalle ja arvioitsijalle. Dokumentaatio mahdollistaa myos
opinnaytetyon arvioitavuuden. (Kananen 2012, 163-164, 166, 173). Lisaksi toiminta ja ratkai-

sut, jotka kehittamistyossa on toteutettu, nojaavat opinnaytetyon tietoperustaan.

Kehittamistyon tulosten ja johtopaatosten luotettavuutta tulee myos tarkastella. Lahtotilan-
teessa kehittamistyolle on asetettu tavoitteet, joiden tulisi olla mitattavissa kehittamistyon
paattyessa. Pyrkimyksena on saavuttaa asetetut tavoitteet. (Kananen 2012, 165,176.) Tavoit-
teiden toteutumista olenkin jo edella tarkastellut. Kehittamistyon toteuttaminen on perustu-
nut tarvekartoitukseen, ja toteutunut kehittamisty0 on lopulta vastannut esiin nousseisiin

tarpeisiin. Nain voidaan todeta, etta kehittamistyossa on tutkittu ja kehitetty oikeita asioita.

Jos tallainen kehittamistyo toteutettaisiin uudestaan jossakin toisessa ymparistossa, jossa on
eri tyontekijat ja lapset, tulokset eivat todennakoisesti olisi samoja. Taman kehittamistyon
tulokset ovat ainutlaatuisia eivatka ne ole toistettavissa aivan vastaavina toisessa ymparistos-
sa. Toisaalta laadullisen tutkimuksen tavoite ei ole yleistaminen vaan ilmion ymmartaminen.
Kehittamistyon tavoitteena taas on pyrkia muutokseen, tuoda uutta tietoa ja tuottaa hyotya
kehittamiskohteelle, jolloin lopputulos, kayttokelpoisuus ja hyoty ovat oleellisia. (Kananen
2012, 175, 184-185.)

Opinnaytetyossa kaytettyja lahteita on syyta tarkastella kriittisesti. Kuvien kaytosta tavallisis-

sa lapsiryhmissa ei omiin kasiini loytynyt suomenkielista tutkimustietoa. Kuvien kaytolle on
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toisaalta monia mahdollisuuksia ja tieto siita tuleekin soveltaa omia tarpeita vastaaviksi. Voi-
ko saavutettu tieto kuvien kaytosta siis olla vaaraa riippumatta sen lahteesta? Olen joissakin
tapauksissa viitannut toissijaiseen lahteeseen, jos en ole saanut alkuperaista teosta tai tutki-
musta kateeni. Olen tassa kuitenkin huomioinut muun muassa kirjoittajan aseman ja lah-

desivuston Internetissa lahteen luotettavuutta tarkastellessani.

Anonymiteetti on myos yksi eettinen kysymys opinnaytetyossa. Paivakodin kanssa oli sovittu,
etta opinnaytetyossa ei kayteta paivakodin ja ryhman nimea. Tama mahdollisti lapsiryhman
erityispiirteiden tarkastelun niin, etta lasten yksityisyyden suoja sailyy. Ryhman erityispiirteet
taas vaikuttavat oleellisesti siihen, millaisia tarpeita kuvien kaytolle lapsiryhmasta nousee.
Anonymiteetti on sailytetty myos opinnaytetyossa kaytetyissa kuvissa, joita on muokattu niin,
ettei lasten nimia nay. Kuvat olen pyrkinyt rajaamaan niin, etta paivakodin tiloja on niista
vaikea tunnistaa. Lasten osallistumista kuvien tutkimiseen ym. minun ei tarvinnut rajata, silla
kaikki lapset saivat vanhemmiltaan tahan luvan. Kuitenkaan lasten mielipiteista ei ole erotet-
tavissa kielen erityispiirteita, silla olen korvannut mahdollisesti puuttuvat aanteet oikeilla

kirjaimilla.

Kehittamistyon aikana saadun aineiston sailyttamista koskevat kysymykset tulee maaritella.
Nauhoitetut keskustelut ja taytetyt lomakkeet tulee havittaa asianmukaisesti opinnaytetyon
valmistuttua. Kuvat, joissa nakyy lasten nimia, tulee myos poistaa tai muokata niin, ettei ni-
mia ole tunnistettavissa. Kehitetyista kuvista otettuja valokuvia ei valttamatta tarvitse havit-

taa, silla ne eivat riko kenenkaan anonymiteettia.

Kaytetyt tutkimusmenetelmat kehittamistyossa osoittautuivat paaosin tarkoituksenmukaisiksi,
mika edisti kehittamistyon onnistuneisuutta. Alkukartoitushaastattelu ja arviointikeskustelu
antoivat minulle juuri sen tiedon, mita lahdin hakemaan ja mita tarvitsin. Myos keskuste-
lunomainen ryhmahaastattelumenetelma lapsille osoittautui toimivaksi. Tosin lapsia haasta-
tellessa tulee Hirsjarven ja Hurmeen (2011, 129) mukaan huomioida kaytetty kieli ja kasit-
teet, jotta lapset ymmartavat, mita kysytaan. Kysymysten tulee olla myos lyhyita ja selkeita.
Kysymysten asettelu osoittautui haastavaksi. Pohdin monta kertaa, miten esitan kysymykset,
jotta lapsi ymmartaa sen. Taman vuoksi kaytinkin paljon kysymyksia Mista kuvista sina tykkaat
eniten, Mitka kuvat ovat kivoja, Mitka kuvat ovat kaikista kivoimpia tai Mista kuvista et tyk-

kaa. Valtin laajempia kysymyksia, kuten Mita mielta olet -alkuisia kysymyksia.

Pienia lapsia haastatellessa apuna voidaan kayttaa lisaksi kuvamateriaalia (Hirsjarvi & Hurme
2011, 129). Hymy- ja surunaamat toimivat puheen tukena ja vahvistajina. Niiden kaytto olikin
oikea valinta tassa tilanteessa nain pienten lasten kanssa. Lapsella oli mahdollisuus naamaku-
van avulla ilmaista mielipiteensa, ilman puhetta. Molemmat naamakuvat olivat keltaisia, jot-

ta ainakaan vari ei vaikuttaisi mielipiteen valintaan. Lasten ei-sanalliset ilmaisut pyrin vahvis-
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tamaan itse sanoin, jotta nama nyokkaykset ja kielteiset ilmaisut tallentuivat myos nauhalle.
Konkreettiset valokuvat kehitetyista ja lasten kayttamista kuvista osoittautuivat myos toimi-

viksi ja helpottivat todella paljon haastattelun kulkua.

Olin viettanyt kehittamistyon toteuttamisen aikaan paljon aikaa paivakodilla, joten olin jol-
lain tavalla tuttu lapsille. En kuitenkaan ollut osallistunut heidan arkeensa tai toimintaansa
juuri lainkaan. Pohdinkin, vaikuttiko se, etten ollut lapsille kovin tuttu, siihen, etta osa lap-
sista ei puhunut haastattelun aikana mitaan. Toisaalta myos paikalla ollut tuttu aikuinen saat-
toi rohkaista joitakin lapsia puhumaan. Lapset eivat kuitenkaan nayttaneet hakevan aikuiselta
tukea oman mielipiteensa kertomiseen. Ennemmin lapset saattoivat olla samaa mielta kave-
rinsa kanssa, mika onkin lasten ryhmahaastattelun yksi negatiivinen piirre. Toisaalta ryhma-
haastattelun on todettu helpottavan arkoja ja ujoja lapsia ilmaisemaan mielipiteitaan (Hirs-
jarvi & Hurme 2011, 63).

Olen pohtinut, olivatko havainnointilomakkeet lopulta tarpeellisia kehittamistyon arvioinnin
ja onnistumisen kannalta. Tyomenetelmana kuvien kaytto ei ollut tyontekijoille uusi. Tosin
ennen kehittamistyon toteuttamista ja alkukartoitusta en tiennyt sita, kuinka paljon tyonteki-
jat ovat kuvia aikaisemmin kayttaneet. Sisallytin lomakkeet suunnitelmaani jo ennen toteu-
tusta, mutta minun olisi ehka pitanyt luopua niista siina vaiheessa kun huomasin tyontekijoi-
den vahvasti tiedostavan, miksi he kuvia lasten kanssa kayttavat. Toisaalta ei ollut myoskaan
mitaan merkkia motivaation ja sitoutumisen puutteesta kuvien kayttoa kohtaan. Myos Mattila
toteaa, etta omien kokemusten, konkreettisten asioiden ja arkipaivan toiminnan kirjaaminen
on osoittautunut kehittamistoissa usein vaikeaksi (Mattila 2006, 55). Mielestani paaasia kuvien
kaytossa ei ollutkaan se, etta niiden kaytosta jaa dokumenttia, vaan se, etta tyontekijat to-
della tietavat, miksi he kuvia kayttavat ja mita merkityksia ne antavat lapsille. Kuvat ovat

paivakodissa juuri lapsia varten.

9.2 Toiminnan etiikka

Haaste kehittamistyossa on erottaa omat tarpeet seka tyontekijoilta nousevat tarpeet kuvien
kayton kehittamisessa. Pohdin jo kehittamistyon suunnitteluvaiheessa, tuleeko minun laatia
kuvia, joiden kayton tarvetta tyontekijat eivat itse tunnista. Ja mista muutoksista saan paat-
taa itse? Omatoimisuus on kehittamistyon tekijalle paivakotiymparistossa varmasti tarkea piir-

re, mutta kuinka osata kulkea sopivasti kayttaen omaa paatantavaltaa ja kunnioittaa tyonte-

Tasta seikasta ei kuitenkaan tullut minkaanlaista ongelmaa, vaan kaikki kuvat otettiin myon-
teisesti vastaan. Muutaman kerran vastaan tuli toisistaan poikkeavat nakemykset kuvista, ku-

ten niiden varillisyydesta tai vastaavuudesta (esimerkkina lasten elainkuvat eri paikoissa).
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Pidin itse tarkeana, etta kuvat ovat varikkaita ja toisiaan vastaavia, joten kun tyontekija ei
pitanyt lokerikkokuvien varittamista valttamattomana ja oma kasityksen mukaan lapset pita-
vat varikkaista kuvista ja heille saattaa olla myos todella tarkeaa, etta oma elainkuva on joka
paikassa samanvarinen, paatin varittaa kuvat. Alkukartoituksessa ilmeni tyontekijoiden yksi-
mielinen kanta siihen, ettei kuvitettua viikkokalenteria vanhempia varten tarvita. Mika olisi
vanhempien oma kanta tahan, kokisivatko he sen hyodylliseksi, jos heilta itseltaan sita kysyt-

taisiin?

Kuvien valinnassa oli myos omat haasteensa. PCS-kuvaohjelman kuvista voi huomata, etta nii-
den alkupera on Yhdysvalloista. Eteen tuli monia heidan juhlapyhiaan ja juhliaan. Joitakin
kuvia minun oli pakko muokata vastaamaan suomalaisia kasityksia ja nakemyksia. Esimerkiksi
vihannekset -haulla ohjelma antoi kuvan, jossa on muun muassa maissi seka kasvi jota en tun-
nistanut lainkaan. Tein lapsille oman kuvan vihanneksista, jossa oli tomaatti, porkkana, peru-
na ja kaali. Kuvien taytyy mielestani vastata sita todellisuutta ja kulttuuria, jota meilla Suo-

messa eletaan.

Teoriapohjassa olen ottanut esille kuvallisen ympariston monimuotoisuuden, koska siihen ha-
lusin itsekin kiinnittaa kuvia laatiessani huomiota. Halusin, etta kuvat ovat kaikkia lapsia var-
ten. Laatimissani kuvissa ihmisten ihon vari on vaalean ja tumman valilla olevan savyinen,
sekoitus vaaleaa ihon varia ja ruskeaa. Kuvissa, joissa on useampia ihmisia, on ihonvariltaan
seka vaaleita etta tummia ihmisia. Halusin viestittaa silla, etta olemme kaikki erilaisia, mutta
voimme silti olla yhdessa ja kuulua samaan ryhmaan. Kuvien en halunnut olevan myoskaan
sukupuolistavia. Siksi useissa kuvissa ihmiset ovat ilman hiuksia, kuin vaihtoehtoina olisi ollut
selkeasti tytto tai poika. Kuvat sopivat siis kaikille - tytoille ja pojille, tumma- ja vaaleaihoi-

sille, tavanomaisesti kehittyneille, mutta myos tukea tarvitseville lapsille.

10 Pohdinta

10.1 Omien tavoitteiden toteutuminen

Omina ammatillisina tavoitteinani opinnaytetyossa oli oman ammattitaidon kehittaminen sy-
ventamalla tietamystani ja osaamistani kuvien kaytosta. Projektiluontoisen kehittamistyon
toteuttajana tavoitteenani oli myos kehittaa yhteistyotaitoja seka lisata ymmarrysta kehitta-
mistyon prosessista ja sen hallinnasta. Koen saavuttaneeni myos nama tavoitteet opinnayte-

tyoprosessin aikana.

Tietamys kuvien kaytosta ja sen kaytannosta on lisaantynyt paljon. Kuvien kaytto varhaiskas-
vatuksessa oli jo ennen opinnaytetyota tuttua. Kuitenkin tieto siita oli pintapuolista, samoin

kuin perustelut siita, miksi niita tulisi kayttaa ja millaisia kuvien tulisi olla. Perehtyminen teo-
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riatietoon ja tiedon etsiminen ja rajaaminen oli tyolasta, silla eksaktia tietoa oli vaikea loy-
taa. Tyontekijoiden kuvaukset seka omat havaintoni arjen tilanteista ovat syventaneet osaa-
mistani kuvien kaytosta. Vaikka en itse kuvia kehittamistyon puitteissa lasten kanssa kayt-
tanytkaan, minun tuli jo kuvia laatiessa miettia, miten niita kaytannossa kaytetaan. Naita
tietoja voin hyodyntaa ja jakaa tulevassa tyossani sosionomina niin varhaiskasvatuksen kuin

muissakin sosiaalialan kentilla.

Kehittamistyon toteuttajana tieto kehittamistyon luonteesta ja kulusta on osoittautunut
oleelliseksi. Minun on ollut esimerkiksi helpompi suhtautua odottamattomiin muutoksiin, kun
olen tiedostanut sen, ettei kehittamistyd aina etene tietyn kaavan mukaisesti, kuten myos
Toikko & Rantanen (2009, 10) ovat todenneet. Kun olen varautunut muutoksiin ja pitanyt ai-
kataulun valjana, olen itse voinut vaikuttaa omaan jaksamiseeni ja stressaamiseeni positiivi-
sella tavalla. Yhteistyotaidot ovat myos kehittyneet. Minun on taytynyt ottaa usean ihmisen
mielipiteet ja aikataulut huomioon tyota tehdessa. Toisaalta myos kehittamiskohteen tyonte-
kijoiden kanssa kokema molemminpuolinen arvostus, kunnioitus ja avoimuus ovat edistaneet

yhteistyon sujumista.

10.2 Kehittamistyon onnistuneisuuden tarkastelu ja hyodynnettavyys

Kuvien kayttoonotto ja kehittamistyo kokonaisuudessaan onnistuivat mielestani yli odotusten.
Suurin osa kuvista oli otettu kayttoon ja moni kuvista oli paivittaisessa kaytossa. Esimerkiksi
leikinvalintataulu, kasienpesukuvat, ja paivajarjestys otettiin suurella innolla kayttoon heti
niiden valmistuttua. Joidenkin kuvien, kuten paikanmaarekuvien ja Kapteeni kaskee -leikin
kuvien kayttoonotosta, kysyin matkan varrella ja kehotin tyontekijoita niita kayttamaan. Oli-
siko minun pitanyt olettaa, etta tyontekijat olisivat kuukauden aikana kayttaneet kaikkia ke-
hitettyja kuvia? Mielestani ei, silla uusia kuvia tuli paljon ja aikaa oli suhteellisen vahan. On
parempi, etta tyontekijat keskittyivat juuri tarkeimpina pitamiinsa kuviin ja niiden kayttoon,

silla se mahdollisti kattavamman arvioinnin antamisen niista.

Oli ilo huomata myohemmin lapsia haastatellessani, etta tyontekijat olivat ottaneet leikkikar-
tan elainkuvat myos kayttoonsa ja tehneet leikkikuville lokeron leikkikartan viereen niin, etta
kaikki leikkikuvat ovat lasten nakyvilla, jolloin leikkimahdollisuudet nakyvat konkreettisesti.
Aikaisemmin kuvat olivat olleet muovipurkissa hyllyssa. Elainkuvien ottaminen kayttoon ei
ollut lisannyt ylimaaraista liiketta tai sekoittanut leikkikartan ideaa, kuten arviointihaastatte-

lussa tyontekijat hieman pelkasivat.

tehtavaan tyohon, eli siihen perustyohon, jota paivakodeissa on tavoitteena toteuttaa. Tyon-

tekijoilla oli muun muassa erilaisia palavereja ja kuten monissa muissakin vantaalaisissa pai-
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vakodeissa kyseisena syksyna, yksikkokohtaisen varhaiskasvatussuunnitelman laatiminen vaati
valilla myos tyontekijoiden tyoaikaa. MyoOs sairaus- ja muut lomat verottivat kuvien kayttoai-

kaa ja kayttoonottoa.

Taman opinnaytetyon puitteissa olisi ollut mielenkiintoista tehda systemaattista havainnointia
ryhman toimintaymparistossa siita, miten lapset ja tyontekijat arjessa kuvia kayttavat. Yksi
tyontekijoista tata ehdottikin suurimman osan kuvista jo laadittuani. Minun taytyi opinnayte-
tyon laajuuden muistaen kuitenkin tyytya niihin havaintoihin, joita ryhman tiloissa toimiessani
tein seka tyontekijoiden havainnointilomakkeiden antamiin tietoihin, tyontekijoiden arviointi-
keskustelussa seka lasten haastatteluista esiin nousseisiin asioihin. Havainnointi-ideasta mi-
nulle nousi ajatus siita, miten hienoa olisi paasta tekemaan kevaalla havaintoja siita, miten

kuvien kaytto ryhmaan on omaksuttu.

Miten voisin enempaa enaa rohkaista mukana olleita tyontekijoita kayttamaan kuvia, kun hei-
dan motivaationsa on jo niin korkealla? Tyontekijat nayttavat kiinnittavan todella paljon
huomiota niihin keinoihin, joilla he voivat vaikuttaa arjen kulkuun ja edistaa vuorovaikutusta
aikuisten ja lasten valilla. Vaikuttaa myos silta, etta he haluavat tehda kuvien kaytosta haus-
kan myos lapsille ja innostavat heita niiden kayttoon. Toivon, etta heidan innokkuuteensa
tulee sailymaan, ja etta naita ideoita jaettaisiin muihinkin lapsiryhmiin ja vietaisiin edelleen

toisiin paivakoteihin.

Tyomenetelmana kuvien kaytto on lopulta helppoa eika se vaadi suuria investointeja ja ai-
neellisia resursseja. Toki kuvien tekeminen vaatii aikaa, mutta luulen, etta jos kuvien kaytto
koetaan tyoyhteisossa tarkeaksi, tamakin aika takuulla loytyy. Tata opinnaytetyota voi hyo-
dyntaa oman tyon kehittamisessa paivakodissa seka myds muualla lasten kanssa tehtavassa
tyossa. Opinnaytetyossa kaytetyt valokuvat antavat konkreettisen kuvan kehitetyista kuvista
ja ne voivat olla mallina ja ideoiden antajina kaikille kuvien kaytosta kiinnostuneille. Opin-
naytetyon teoreettinen viitekehys taas antaa perustelut ja tiedon siita, miten ja miksi kuvia
kannattaa kayttaa. Opinnaytetyossa tama tieto on koottu kokonaisuudeksi eika aiheesta kiin-

nostuneen valttamatta tarvitse etsia tietoa useista eri lahteista.

10.3 Lasten osallisuuden toteutuminen ja yhteistyo

Lasten osallistaminen oman ymparistonsa kehittamiseen on tarkeaa, joten tavoitteena oli ot-
taa myoOs heidat osaltaan mukaan esimerkiksi kuvien suunnitteluun, laatimiseen seka niiden
tutkimiseen. Paivakodin tyontekijat olivat jo ennen kehittamistyon alkamista kertoneet mi-
nulle ajatuksia siita, miten he saavat myos lapset mukaan kuvien kayttoon. Lasten osallista-
minen onkin hyvin tarkeaa, jotta kuvien kaytto jaa pysyvaksi osaksi ryhman arkea. Osallisuus

kuvien suunnitteluun ja laatimiseen jai kuitenkin vahaiseksi.
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Syita lasten vahaiseen osallistumiseen voidaan loytaa monia. Paivakodissa on tietyt rakenteet,
joiden puitteissa toimitaan. Lapsilla on strukturoitu paivajarjestys, jonka mukaan heidan pai-
vansa etenee. Usein myos paivan toiminta voi olla etukateen suunniteltu, jolloin osallistami-
nen olisi vaatinut ennakointia ja enemman yhteista suunnittelua. Toisaalta tyontekijat toivat
jo alkukartoitushaastattelussa esille sen, etta heidan mielestaan lapsia ei tarvitse ottaa mu-

kaan kuvien laatimiseen.

Oma tyoskentelyaikataulu paivakodilla oli joustava. Laadin kuvia silla tahdilla kuin pystyin ja
siirryin heti seuraavien kuvien tekemiseen kun edelliset oli saatu valmiiksi. Jos olisin halunnut
kysella lapsilta kuvista tai tarkastella niita niiden laatimisen aikana heidan kanssaan, minun
olisi pitanyt varata siihen etukateen aikaa. Ollessani lapsiryhman tiloissa kuvia tekemassa osa
lapsista tuli kyselemaan ja ihmettelemaan kuvia. Keskustelin naiden lasten kanssa kuvista to-
della mielellani. Toisaalta, jos olisin laatinut kuvia ryhman tiloissa ajallisesti enemman, olisin
saanut ehka myos lapset enemman osallisiksi kuvien tarkasteluun. Toisaalta taas henkilokun-
nan tiloissa kuvien laatiminen sujui tehokkaasti ja pystyin olemaan monta tuntia samassa pai-
kassa tavaroineni, mika ei olisi ryhmatilassa onnistunut ruokailujen ym. toiminnan vuoksi. Jal-
kikateen ajateltuna lapsille olisi voinut varata aikaa juuri kuvien katsomiseen, johon olisin
itse mielellani antanut aikaani. Minun olisi vain pitanyt ilmaista haluni tahan paremmin ja

selkeammin.

Vaikka lasten osallisuus jai vahaiseksi kehittamistyon toteutusvaiheessa, pidin kuitenkin tar-
keana, etta saan kehittamistyon paattyessa lapsilta omat mielipiteet kuvista. Suunnittelin
lasten mielipiteiden kysymista jo samalle paivalle tyontekijoiden arviointikeskustelun kanssa,
mutta en ehtinyt valmistautua siihen kunnolla, joten asia jai tekematta silloin. Tulin myo-
hemmin siihen lopputulokseen, jos jatan lasten haastattelemisen tekematta, asia jaa jal-
keenpain minua harmittamaan. Minulle lasten omilla mielipiteilla on suuri merkitys. Ne ovat
yhta arvokkaita kuin tyontekijoidenkin mielipiteet, silla lapsiahan varten kuvat paivakodissa
ovat. Huomioonottamalla lasten mielipiteet kuvista kasvattajat voivat kehittaa kuvia ja kuvi-

en kayttoa yha lapsilahtoisemmaksi.

aina tervetullut paivakodille. Yhteytta sinne pidin paasaantoisesti puhelimitse, opinnaytetyo-
prosessin alussa tiedotin asioista, kuten aikataulusta sahkopostitse, mutta paivakodin kiireisen
tyotahdin vuoksi tama kanava ei ollut toimivin. Ilmoitin toteutusvaiheessa aina etukateen,
milloin olen paivakodille tulossa, koska pidin tarkeana sita, etta lapsiryhman tyontekijat tie-

tavat mina paivana tulen ja osaavat varautua tulooni.
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Kehittamistyon toteutuksen aikana molemminpuolinen joustavuus oli tarpeen. Minun ei ollut
esimerkiksi mahdollisuutta kayttaa kuvaohjelmaa aina silloin, kuin olisin halunnut. Paivakodin
kahdesta tietokoneesta vain toisessa oli kuvaohjelma ja molemmat koneet olivat kaikkien pai-
vakodin tyontekijoiden ahkerassa kaytossa. Siksi mietin usein tarkkaan ja pyysin tyontekijoilta
etukateen, millaisia kuvia he tarvitsevat, jotta saisin kuvat mahdollisimman nopeasti etsittya
ja tulostettua. En kuitenkaan kokenut, etta minua olisi milloinkaan ajettu koneelta kesken
kaiken pois, vaan sain tehda homman loppuun asti. Omaa joustavaa tyoskentelyaikatauluani
edisti se, ettei minulla ollut muita opintoja yhta aikaa. Pystyin keskittymaan vain ja ainoas-

taan kehittamistyohon.

Tyontekijat kehottivat minua ennen kuvien laatimista kyselemaan heilta asioista aina tarvit-
taessa seka esittamaan ideoita kuvien kayttoon, jos itse havaitsen niita toimiessani ryhman
tiloissa, silla tyontekijat itse eivat tule ajatelleeksi kaikkia tilanteita. He kehottivat myos ker-
tomaan, jos kuvien laatiminen alkaa tuntua liian raskaalta tai koen, etta tekemista on liian
paljon, jolloin he voivat olla kylla apuna. Koin siis, etta minuun luotetaan ja ideoitani arvos-
tetaan. Toisaalta kunnioitin itse tyontekijoiden ammattitaitoa ja kokemusta seka tietoa lap-
sista. Molemminpuolinen kunnioitus ja avoimuus olivat siis tarkeita yhteistyon sujumisen kan-

nalta.

10.4 Kokemus opinnaytetyon tekemisesta

Kehittamistyo ja koko opinnaytetyo on ollut minulle hyvin antoisa ja luultavasti elamani aika-
na lajissaan ainutlaatuinen prosessi, jonka toteuttajana olen saanut olla. Toisaalta koko pro-
sessi on ollut myos hyvin kuluttava, aikaa ja energiaa vieva, mika heijastui ja vaikutti tieten-
kin muihin rooleihin elamassani - aitina, puolisona ja ystavana olemiseen. Kuvien laatimistyo-
ta oli kuitenkin aikaan nahden sopivasti enka kokenut sita liikaa kuormittavaksi. Minulla ei
ollutkaan muita opintoja tai toita opinnaytetyon tekemisen ohessa, joten saatoin kohdistaa

huomion pelkastaan opinnaytetyon tekemiseen.

ta omat itsessani tunnistettavat ominaisuudet tukivat tyon tekemista ja vaikuttivat osaltaan
lopputuloksen onnistumiseen. Naita ominaisuuksia ovat olleet jarjestelmallisyys, tunnollisuus
ja asioiden perusteellinen tekeminen ja loppuun saattaminen, tehokkuus, riittavan hyvat tie-
totekniset taidot ja helppous omaksua esimerkiksi itselle uuden ohjelman kaytto. Lisaksi nau-
tin kuvien varittamisesta ja napertelemisesta. Opinnaytetyon tekeminen vaati toisaalta itse-
naista tyoskentelya ja paatosten tekoa, mutta toisaalta taas hyvia yhteistyotaitoja ja muiden

jatkuvaa huomioonottamista.
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Toisin sanoen opinnaytetyon tekeminen on kaynyt minulle syksyn ajan kuin kokopaivatyosta,
josta vain en ole saanut palkkaa. Mutta toisaalta voiko kaikkea tata, jota olen kokenut ja op-
pinut taman syksyn aikana mitata rahassa? Oma innostus kuvien kayttoa kohtaan on vain kas-

vanut prosessin mukana ja tata tyomenetelmaa haluan kayttaa myos tulevissa tyotehtavissa.

10.5 Ehdotuksia kuvien kayttoon ja jatkotutkimukseen

Haluan rohkaista kaikkia niita, jotka pitavat kuvien kayttoa vaikeana ja monimutkaisena tai
muulla tavoin suhtautuvat siihen epailevasti, kokeilemaan. Kuvat eivat ole meita aikuisia vaan
lapsia varten ja turhaan ei puheterapeutti ja alan asiantuntija Hannele Merikoskikaan (2013)
ole painottanut, etta kuvat ovat kaikille ja niista hyotyvat kaikki lapset. Hyodyn lisaksi kuvat

tuottavat paljon iloa.

Kehittamistyohon osallistuneet tyontekijat kokivat haasteelliseksi riittavan vuorovaikutuksen
toteuttamisen joidenkin ryhman lapsien kanssa ja kaipasivat menetelmia tueksi sosiaalisiin
tilanteisiin. Kuvia ei valttamatta ole saatavilla nopeasti tilanteiden eteen tulemiseen nahden.
Opinnaytetyon tekemisen aikana eteeni tuli sarjakuvittamisen menetelma (ks. esim. Korteik-
ko 2011), joka voisi olla yksi hyva keino naihin tilanteisiin. Sarjakuvittamisessa yksi kuva selit-
taa asian, johon tarvittaisiin muutoin monta erillista (PCS-)kuvaa. Sarjakuvittamisen voi kat-

soa olevan myo0s yksi kuvien kayton menetelmista, johon ei tarvita kuin kyna ja paperia.

Tana paivana teknologian, kuten erilaisten teknisten valineiden kaytto varhaiskasvatuksessa
ja pedagogiikan toteuttamisessa on lisaantynyt ja joissakin paivakodeissa on mahdollisuus
kayttaa sita enemman ja toisissa taas vahemman. Myos lapset kayttavat yha enemman erilai-
sia laitteita ja medioita - niista on tullut heille osa arkipaivaa. Kehittamistyon kohteena ol-
leessa lapsiryhmassa ei teknologian kaytto liliemmin nakynyt. Olenkin pohtinut, millaisia mah-
dollisuuksia tekniikka tana paivana tarjoaisi lapsiryhmien kayttoon, jos niihin vain olisi mah-
dollisuus ja resursseja. Eras ei-paakaupunkiseudulla sijaitseva paivakoti oli paassyt hankkee-
seen, jonka puitteissa he olivat saaneet kayttoonsa ison alytaulun seka Applen iPad-tabletin.
Kokemukset niiden kaytosta esikouluikaisten lasten kanssa ovat olleet hyvia. Millaisia mahdol-
lisuuksia tallaisten laitteiden kaytto antaisi esimerkiksi kuvien kaytolle niin isompien kuin

myos pienempien lasten ryhmissa?

Kuvien kayttoa tavallisissa paivakodin lapsiryhmissa tulisi ehdottomasti tutkia enemman. Ku-
vien kaytosta saisi montakin opinnaytetyon aihetta. Varhaiskasvattajien hiljainen tieto kuvien
kaytosta tulisi mielestani saada enemman nakyvaksi. Jokaisella kasvattajalla on omat koke-
mukset ja tieto, joita olisi tarkeaa avoimesti jakaa tyOyhteisoissa. Nain voimme oppia toinen

toisiltamme ja kehittaa omia tyotapojamme ja ammattitaitoamme. Myos kotimaista laajem-
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paa tutkimusta kuvien kayton vaikutuksista tavanomaisesti kehittyviin lapsiin kaipaisin ja

enemman kuin mielellani sellaiseen tutustuisin.

Tassa opinnaytetyossa lasten vanhempien rooli ja osallisuus oli vahaista. Vanhempien koke-
mukset ja odotukset kuvien kaytosta olisivat kuitenkin tarkeita ja merkityksellisia esimerkiksi
paivakodissa tehtavan tyon kehittamiseksi. Mita mielta vanhemmat ovat paivakodissa kaytet-
tavista kuvista? Tietavatko he, miksi kuvia kaytetaan? Kayttavatko he kuvia kotona lastensa

kanssa? Tassa olisikin hyva tutkimuksen aihe toiselle opinnaytetyon tekijalle.
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Liite 1. Tiedote ja lupakysely vanhemmille

Tervehdys koteihin! 18. syyskuuta 2013

Olen viimeisen vuoden sosionomi-opiskelija Tikkurilan Laurea- ammattikorkeakoulus-
ta. Teen syksyn aikana opinnaytetyota lapsenne ryhmassa aiheesta kuvien kayton
kehittaminen.

Kuvat ovat varmasti teille monille tuttuja paivakodin seinilta ja niista onkin paljon
hyotya lapsen arjessa monella eri tavalla. Tulen viettamaan opinnaytetyoni puitteis-
sa aikaa lapsenne ryhmassa. Tarkoituksenani on ottaa myos lapset osaltaan mu-
kaan kuvien tekemiseen, tutkimiseen ja kayttamiseen. Opinnaytetyossani paivakodin,
lapsiryhman ja lasten nimet eivat ole nakyvilla tai tunnistettavissa.

Kysyn siis teilta huoltajat lupaa lapsenne osallistumiselle.

Pyydan vastaamaan kyselyyn mahdollisimman pian, kuitenkin ti 24. 9. 2013
mennessa joko sahkopostitse osoitteeseen pk.paivakodinnimi@vantaa.fi tai tulosta-
malla tiedotteen ja palauttamalla sen alaosan paivakodille.

Kiitos yhteistyosta!
Syysterveisin Elisa Alanko

P.S. Vastaan mielellani opinndytetyohoni liittyviin kysymyksiin sahkopostitse
elisa.alanko@laurea.fi

S

Lapsen nimi

Lapseni saa osallistua kuvien kayton kehittamiseen liittyvaan toimintaan.

Lapseni ei saa osallistua kuvien kayton kehittamiseen liittyvdan toimintaan.

Huoltajan allekirjoitus
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Liite 2. Haastattelurunko

Haastattelurunko

1. Kertokaa ja kuvailkaa lapsiryhmaanne talla hetkella.
millaisia tarpeita kuvien kaytolle tassa ryhmassa on?

onko lapsia, jotka tarvitsisivat niita erityisesti? Miksi?

2. Kuvailkaa ryhmanne kuvallista ymparistoa
millaisia kuvia ryhmassanne on kaytossa ja kuinka paljon?

mista olette hankkineet kuvat?

3. Milla tavalla kuvat ovat kaytossa tdlla hetkella?
strukturoinnissa (paivajarjestys, viikko-ohjelma, paikkojen osoittaminen jne.)
o miten se on toiminut

o millaisia kehittamistarpeita ja ideoita strukturointikuvien kaytosta nousee esille

toiminnanohjauksessa (siirtyma- ja pukemistilanteet, WC:ssa kaynti, askartelu jne.)
o miten kuvien kaytto on toiminut naissa tilanteissa

o millaisia kehittamistarpeita ja ideoita toiminnanohjauskuvien kaytosta nousee esille

kommunikoinnissa / vuorovaikutuksessa, tiedottamisessa
o lasten kanssa
o vanhempien kanssa (esim. kuvitettu viikkokalenteri)
o miten kuvien kaytto on toiminut
o millaisia kehittamistarpeita ja ideoita kuvien kaytolle naissa tilanteissa nousee esil-

le

leikissa ja ohjatuissa tuokioissa (leikin valinta, laulut, lorut, muu ohjattu toiminta ym.)
o miten kuvien kaytto on toiminut
o millaisia kehittamistarpeita ja ideoita kuvien kaytolle leikissa ja ohjatuissa tuokiois-

sa nousee esille

Milla muilla tavoilla kuvat ovat kaytossa (jos ei edella mainittu)?
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. Milla tavoin koet kuvien kayton?

onko kuvien kayttaminen mielestasi tarkeaa ja hyodyllista paivakodissa?
o miksi?

milta se tuntuu, onko se luontevaa, helppoa, vaikeaa tms.?

mika tekee kuvien kaytosta luontevaa, helppoa, vaikeaa?
o itseesi liittyvat tekijat
o ovatko kuvat hyvin saatavilla?

o milla tavalla ja missa kuvia sailytetaan?

. Milla tavoin lapset osallistuvat talla hetkella kuvien kayttamiseen tai luomiseen?
koetko sen olevan riittavaa?
milla muilla tavoin lapset voisi osallistaa oman kuvallisen ymparistonsa kehittamiseen ja

kuvien kayttamiseen arkisissa tilanteissa?

. Millaisia kuvia haluaisit kayttaa, millaisia taas mieluiten et?
kuvien ulkoasu

kuvien koko

. Millaisia odotuksia sinulla on kehittamistyolle?
milla tavoin haluat kuvien kayttosi muuttuvan suhteessa nykytilanteeseen?
milla tavoin olet valmis oman toiminnan reflektointiin kehittamistyon aikana?
o arviointilomakkeen tayttamisen mahdollisuudet
miten voit omalta osaltasi vaikuttaa tyomenetelman juurtumiseen osaksi arkea?
o sitoutuminen, motivaatio

o selkea tehtavajako avuksi?

millaisia toivomuksia ja odotuksia sinulla on kehittamistyon toteuttajalle prosessin aika-

na?

. Lopuksi keskustellaan siita, missa maarin esille nousseita tarpeita kuvien kaytosta

voidaan taman opinnaytetyon puitteissa toteuttaa eli priorisoidaan ja tehdaan rajaus.

mitka on opinnaytetyon tekijan tehtavat

mita tyontekijat ovat valmiita tekemaan
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Liite 3. Kuvien kayton havainnointilomake
Tayttaja: Pvm:
1. Kuvien kayttotilanne:
O paivajarjestys I lokerikkokuvat
O kasien pesu /WC [ saantokuvat
O leikinvalinta L] tunnekuvat
O laulu / loru, nimi: [ askartelu
[0 paivakotiin tuleminen (talot) 0 kenkakuvat
O muu kuvien kayttotilanne
mika?
2. Oliko kuvien kaytolld sellaisia vaikutuksia kuin odotit? Kylla __ Ei___
3. Kuka hyotyi kuvien kaytosta tilanteessa?
O lapsi O aikuinen
O lapset O ei kukaan
Jos hyotyi, niin miten?
[J auttoi oman toiminnan ohjauksessa
[J toimi vuorovaikutuksen tukena
[0 toimi kielellisen kehityksen tukena
[0 rauhoitti tilannetta
[J auttoi keskittymisessa
LI helpotti ryhman hallintaa
0 muu hyoty, mika?
4, Miten lapset osallistuivat kuvien kayttoon?
5. Lapsen/lasten suhtautuminen kuviin
O kiinnostunut O valinpitamaton
O innostunut I kielteinen
[ neutraali O muu, millainen?
6. Olisiko kuvia voinut kayttaa tilanteessa jollain tavalla paremmin? Kylla Ei

Parannusehdotus:

Muuta lisattavaa, ajatuksia, huomioita:
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Liite 4. Arviointikysymykset

Kaydaan lapi alla olevia kehittamisprosessin aikana luotuja kuvien kayttotapoja seuraaviin

kysymyksiin peilaten:

1.

<)

d)

Onko kuvien kayton kehittaminen kyseessa oleviin tilanteisiin vastannut tarpei-
siinne?

o jos ette ole ehtineet kayttaa kyseisia kuvia, uskotteko niiden tulevan kayttoon?

Milla tavoin kuvien kayton kehittaminen kyseisiin tilanteisiin
- on vaikuttanut arjen kulkuun?

- on tukenut ohjaus- ja vuorovaikutustilanteita?

Onko kuvien kayton myota noussut muutos- ja kehittamistarpeita?

Strukturointikuvat

paivajarjestys

kenkakuvat

elainkuvat lokerikossa

ryhman nimea kuvaavat kuvat kuivauskaapissa seka ”pyykkipoikatauluissa”

talot (paivakotiin tuleminen)

Toiminnanohjaus kuvat
WC-kuvat
askartelun vaihekuvat

ensin ja sitten -kuvat

Tunnekuvat

Kuvat leikkiin ja ohjattuihin tuokioihin
leikkikartta

leikkitaulut

laulut

paikanmaare-kuvat

kysymyssana-kuvat

kapteeni kaskee -leikki

metsaretki -alustat
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Vastaako kehitettyjen kuvien ulkoasu odotuksianne ja tarpeitanne?
varit, koko

asettelu ymparistoon ja sailytys tarkoituksenmukaista?

Miten lapset ovat yleisesti ottaen suhtautuneet kuviin?

Missa maarin kuvien kaytosta on tullut pysyva osa ryhman arkea ja tyomenetel-
mia?
Kuvailkaa muutosta verrattuna kehittamistyota edeltaneeseen tilanteeseen
Mitka asiat ovat vaikuttaneet muutokseen? (positiiviset ja negatiiviset asiat)
o omaan itseesi,
o tiimiin,
o lapsiryhmaan tai

o paivakodin rakenteisiin ym. liittyvat seikat

Millaisia haasteita kuvien kaytossa ja kayttoonotossa on ilmennyt?
Millaisia mahdollisuuksia naette kuvien kayton kehittamisessa laajemmin paivakodis-
sa?

o oletteko jakaneet ideoita muihin ryhmiin?

o olisiko tarvetta erilliseen koulutukseen kuvien kaytosta?

Onko kehittamistyo kokonaisuudessaan vastannut odotuksia?
odotuksenne oman tyonne ja ammattitaitonne kehittymista kohtaan
odotuksenne opinnaytetyon tekijaa kohtaan

o yhteistyon sujuminen

o palaute

kuinka onnistuneena pidatte kehittamistyon lopputulosta?

Kuvien kayton kehittaminen jatkuu edelleen omassa tyossanne, mutta mitka ovat

"fiilikset” taman kehittamistyon osan paattyessa?



