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The target organization of this development project was early childhood education in
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1 Johdanto

Varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa toiminnan arviointi tukee varhaiskasvatus- ja pe-
rusopetuslain ja varhaiskasvatus- ja esiopetussuunnitelmien toteuttamista seka naiden ke-
hittdmista. Toiminnan arvioinnin tulee olla suunnitelmallista ja sdannollista. Talla tavoin voi-
daan edistaa laatua, tunnistaa toiminnan vahvuuksia ja nostaa esiin kehittamiskohteita.
Henkildston tavoitteellisella ja suunnitelmallisella itsearvioinnilla on tarkea merkitys varhais-
kasvatuksen ja esiopetuksen laadun yllapitamisessa ja kehittdmisessa. (Opetushallitus
2016, 29; Opetushallitus 2018, 61-62.) Lapsilla ja huoltajilla tulee olla mahdollisuus osallis-
tua varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen suunnitteluun ja arviointiin (Opetushallitus 2016,
10; Varhaiskasvatuslaki 540/2018, 20 §). Irtamo (2013, 65) on pro gradu -tutkielmassaan
tarkastellut lasten osallisuutta, lasten kuulemista ja vaikutusmahdollisuuksia paivakodin toi-
minnassa. Kehittdmishankkeessa selvisi, ettd lapset kokivat mahdollisuutensa vaikuttaa

paivakodin toimintaan ja arkeen hyvin vahan.

Kansallinen koulutuskeskuksen arviointikeskus Karvi vastaa varhaiskasvatuksen laadun ar-
vioinnin perusteiden ja suositusten laatimisesta. Laatuindikaattorit kuvaavat laadukasta ja
tavoiteltavaa varhaiskasvatusta ja niita voi soveltuvin osin hyddyntaa myos esiopetuksessa.
Nama antavat suuntaviivoja yhtenaiselle arvioinnille Suomessa. (Vlasov ym. 2018, 14-15.)
Varhaiskasvatuksessa arviointia tehdaan jatkuvana arjen arviointina seka systemaattisesti
valikoitujen kohteiden arviointina. Henkildston kanssa on syyta sopia konkreettisesti arvi-
ointikaytanteista. (Parrila & Fonsén 2016, 97.)

Varhaiskasvatuksessa leikki on keskeinen toimintatapa. Se on motivoivaa ja iloa antavaa
toimintaa, jossa opitaan erilaisia taitoja ja omaksutaan tietoa. Leikissa edistyy lapsen kehi-
tys, oppiminen ja hyvinvointi. (Opetushallitus 2018, 22, 38.) Vapaassa leikissa lapset saa-
vat itse valita leikin, leikkikaverit ja paikan missa leikkid. Lapset ideoivat omaa toimin-
taansa ja valitsevat vaihtoehdoista. (Repo 2015, 182; Helenius & Lummelahti 2018, 59.)
Leikin kautta vahvistuu lapsen luovuus, kuvittelu, neuvottelutaidot ja ymmarrys toisia ihmi-
sia kohtaan. Leikin avulla rakentuu lapsen minakuva ja kasitys ymparoivasta maailmasta.
Vapaassa leikissa lapset toteuttavat tavoitteitaan ja suunnittelevat leikin itse. (Vehkalahti
& Urho 2013, 9; Helenius & Korhonen, 2020, 71.)

Aikuisen tulee toimia leikissd mahdollistajana, havainnoijana seka osallistujana. Eri paino-
tukset ovat sidoksissa lapsen yksil6llisiin ominaisuuksiin, ikdan ja leikkitaitoihin. Leikkiin
osallistuvalta aikuiselta vaaditaan herkkyytta tunnistaa lasten luovia leikkiajatuksia seka
auttaa lasta kehittamaan leikkia eteenpain. (Kalliala 2012, 206—-207.) Aikuisen osallistu-

mista ja roolia lasten leikeissa on tutkittu varsin vahan. Saatujen tulosten perusteella



voidaan osoittaa, etta lasten leikit sujuvat paremmin ja lapset oppivat enemman aikuisen

osallistuessa ja tukiessa leikkia. (Lehtinen & Koivula 2017, 178.)

Keskusteluissa paivakodin johtajan ja varhaiskasvatuksen palvelupaallikén kanssa opin-
naytetydn aiheeksi muodostui pedagoginen arviointi. Pedagogisen toiminnan systemaatti-
sen arvioinnin on huomattu olevan haasteellista Nurmijarven kunnan varhaiskasvatuk-
sessa. Erityisesti lasten ja huoltajien osallisuus toiminnan suunnittelussa ja arvioinnissa on
nahty haastavana. Tassa opinnaytetydssani kasittelen vapaan leikin arviointia varhaiskas-

vatuksessa ja esiopetuksessa.

Taman opinnaytetyon tarkoituksena on edistda vapaan leikin arviointia. Lisaksi opinnayte-
tyon tarkoituksena on lisata lapsien ja huoltajien osallisuutta vapaan leikin suunnittelussa ja
arvioinnissa. Tavoitteena on luoda vapaan leikin arviointilomake varhaiskasvattajille Nurmi-
jarven kuntaan. Lomakkeen avulla vapaan leikin arvioinnista saadaan konkreettista ja sys-

temaattista.



2 Kehittamishanke varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa
2.1 Kehittamishankkeen lahtokohdat

Varhaiskasvatus ja esiopetus

Varhaiskasvatuslaki (540/2018) on suomalaisen varhaiskasvatuksen perusta. Siind maari-
telladn muun muassa varhaiskasvatuksen tavoitteista, jarjestamisesta, toimintatavoista, op-
pimisymparistdsta ja lapsen oikeudesta varhaiskasvatukseen seka kasvatushenkildston ja

lasten valisista suhdeluvuista.

Suomessa kunnallinen paivahoitojarjestelma koostuu paivakodeista, perhepaivahoidosta ja
erilaisista avoimista paivahoitopalveluista. Tdman jarjestelman sisalla toteutuu varhaiskas-
vatus pedagogisena toimintana. Pedagogiikka on monitieteiseen tietoon perustuvaa am-
mattilaisten suunnitelmallista ja tavoitteellista toteuttamaa toimintaa lasten oppimisen ja hy-
vinvoinnin toteutumiseksi. (Roos 2016, 52; Opetushallitus 2018, 22).

Varhaiskasvatuksessa kasvatus, opetus ja hoito muodostavat ehean kokonaisuuden hen-
kiloston, lasten ja ympariston vuorovaikutuksessa. Nama painottuvat eri tavalla eri-ikaisten
lasten toiminnassa seka toimintamuodoissa. Kasvatuksen avulla lapsia ohjataan omien
mielipiteiden ilmaisuun ja arvioimaan vallitsevia ajattelu- ja toimintatapoja. Opetuksen tar-
koituksena on edistaa oppimista ja auttaa luomaan merkityksia itsesta, toisista ja ymparoi-
vastad maailmasta. Vastavuoroinen ja kunnioittava vuorovaikutussuhde muodostavat perus-

tan hyvalle hoidolle ja huolenpidolle. (Opetushallitus 2018, 22-23).

Varhaiskasvatussuunnitelman kokonaisuuteen kuuluu valtakunnallisen varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteet, paikallinen varhaiskasvatussuunnitelma ja lasten yksiléllinen var-
haiskasvatussuunnitelma. Varhaiskasvatus on yhteiskunnallinen palvelu, jonka tehtavana
on edistaa lasten kokonaisvaltaista kasvua, kehitysta ja oppimista yhteistydssa huoltajien
kanssa. Ensisijainen vastuu lapsen kasvatuksesta on huoltajilla. Varhaiskasvatuksen teh-
tavana on tukea ja vahvistaa kotien kasvatustyota. Varhaiskasvatuksessa saaduilla tiedoilla
ja taidoilla vahvistetaan lasten osallisuutta ja toimijuutta yhteiskunnassa. (Opetushallitus
2018, 7, 14.)

Opetushallitus on antanut maarayksen perustuslain (Perusopetuslaki 628/1998 14 § 2
mom.) mukaisesti esiopetuksen opetussuunnitelman perusteista. Taman pohjalta laadi-
taan paikallinen esiopetuksen opetussuunnitelma, jonka mukaan esiopetusta jarjeste-
taan. Esiopetuksessa toteutuvat opetus ja kasvatus, joissa eri kokonaisuuksien tavoit-

teet muodostavat yhtenaisen toimintakulttuurin. Jokaiselle lapselle laaditaan yksilllinen



opetussuunnitelma sekd varhaiskasvatuksessa ettd esiopetuksessa. (Opetushallitus
2016, 8-9; Opetushallitus 2018, 9.)

Varhaiskasvatuksessa ja siihen kuuluvassa esiopetuksessa seka perusopetuksessa muo-
dostuu lapsen kasvulle ja elinikaiselle oppimiselle johdonmukainen kokonaisuus. Esiope-
tuksessa eri oppimisymparistdissa leikkiessaan ja toimiessaan lapsilla on mahdollisuus ko-
keilla ja oppia uusia asioita. Lasten vuorovaikutus- ja sosiaaliset taidot saavat mahdollisuu-
den vahvistua. Esiopetuksen merkittavana tehtavana on lisata edellytyksia lapsen kasvulle,
kehitykselle ja oppimiselle. (Opetushallitus 2016, 12.) Perusopetusalain (628/1998, 2 §) mu-
kaan esiopetus osaltaan tukee lasten kasvua ja antaa tietoa ja taitoa elamaa varten. Esi-

opetuksen tavoitteena on parantaa osana varhaiskasvatusta lasten oppimisen edellytyksia.

Opetuksen jarjestdjan tehtdvana on huolehtia, ettd henkildstdlla, huoltajilla ja lapsilla on
mahdollisuus osallistua opetussuunnitelman laadintaan ja kehittamiseen. Erityista huomiota
kiinnitetdan huoltajille ja lapsille mielekkaiden osallistumis- ja vaikuttamistapojen 16ytymi-
seen. (Opetushallitus 2016, 9.) Esiopetuksessa hyédynnetaan varhaiskasvatukseen sopi-
vaa pedagogiikkaa ja huomioidaan lasten mielenkiinnon kohteet. Toiminnassa huomioi-
daan vahvasti leikin eri muodot. Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet ja sen poh-
jalta laadittu paikallinen opetussuunnitelma maarittavat opetuksen tavoitteet. (Opetushalli-
tus 2016, 14.) Lapsella tulee olla esiopetuksen lisaksi mahdollisuus osallistua varhaiskas-
vatukseen (Varhaiskasvatuslaki 540/2018, 1 §, 12 §).

Laatuindikaattorit

Suomessa varhaiskasvatuksen laadun arvioinnista ja suositusten laatimisesta vastaa Kan-
sallinen koulutuskeskuksen arviointikeskus Karvi. Karvi sai opetus- ja kulttuuriministeriolta
tehtavaksi laatia varhaiskasvatuksen arviointisuunnitelman seka kansallisen varhaiskasva-
tuksen arvioinnin kehittdmisen. (Vlasov ym. 2018, 14.) Arvioinnista tuli lakisdateinen teh-
tava varhaiskasvatuksen jarjestajille vuonna 2015 (Hujala ym. 2020, 321). Karvi tekee var-
haiskasvatuksen arvioinnissa ulkopuoliset arvioinnit, kehittda arviointia ja menetelmia seka
tukee jarjestdjia laadunhallintaan liittyvissa asioissa (Hujala ym. 2020, 321). Varhaiskasva-
tukseen laaditut laatuindikaattorit antavat pohjan sille, mihin asioihin arviointia tulisi kohdis-
taa. Varhaiskasvatuksen jarjestgjien tulee laatia indikaattorin pohjalta kriteereja, joiden

avulla toimintaa voi arvioida. (Vlasov ym. 2018, 3—4.)

Henkilbsté vastaa opetussuunnitelman mukaisen toiminnan suunnittelusta, dokumen-

toinnista, arvioinnista ja kehittdmisesta lapsen oppimista ja kehitysté tukevalla tavalla.

Henkilbsté havainnoi ja dokumentoi lasten arkea varhaiskasvatuksessa sdénnollisesti

Jja systemaattisesti ymmaértdékseen lapsen kokemusmaailmaa. Yhdessé lasten



kanssa monipuolisin menetelmin tuotettua tietoa hyédynnetdan toiminnan suunnitte-

lussa, toteuttamisessa, arvioinnissa ja kehittdmisessé.

Varhaiskasvatuksen opettajan vastuulla on lapsiryhmén toiminnan suunnittelu, toi-
minnan tavoitteiden toteutuminen sek& toiminnan arviointi ja kehittdminen. Koko hen-

kilbstoé yhdesséa suunnittelee, toteuttaa, arvioi ja kehittda pedagogista toimintaa.

Huoltajien osallisuus varhaiskasvatuksen suunnitteluun, toimintaan ja arviointiin mah-
dollistetaan. Erilaisia kasvatusyhteistybn muotoja ja toimintatapoja suunnitellaan yh-

dessé huoltajien kanssa. (Vlasov ym. 2018, 74-75.)

Paikallinen varhaiskasvatussuunnitelma, lasten varhaiskasvatussuunnitelmat ja Karvin laa-
tuindikaattorit muodostavat lahtékohdat pedagogisen toiminnan suunnittelulle, toteutuk-
selle, dokumentoinnille, arvioinnille ja kehittdmiselle. Kuviossa 1 kuvataan esimerkin avulla
varhaiskasvatuksen arviointiprosessia. Tavoitetila nousee varhaiskasvatussuunnitelman
perusteista. Kuviossa havainnollistuu eri osatekijdiden erot ja mallinnetaan yksi tapa tehda
arviointia. (Vlasov ym. 2018, 24, 28-29.)

KRITEERI

Aikuinen varmistaa
INDIKAATTORI paivittdin jokaisen

||I lokainen lapsi saa lapsen ARVIOINTITYOKALUT

TAVOITETILA
Vertaisryhma tukee
lapsen cppimista

kokemuksen mahdollisuuden IEELTISERED
vertaisryhmaan osallistua leikkiin maarallisia
kuulumisesta yhdessa toisten
lasten kanssa ryhman
tasavertaisena
jasenena

Kuvio 1. Esimerkki systemaattisesta arviointiprosessista (mukailtu Vlasov ym. 2018)

Karvin suosittelemilla laatuindikaattoreilla kuvataan varhaiskasvatuksen olennaisia ja tavoi-
teltavia ominaisuuksia. Nama tavoitteet nousevat varhaiskasvatuslaista, varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteista ja tutkimustiedosta. Indikaattorin avulla tieto on tiivistetty helposti
hallittavaksi ja ymmarrettavaksi. Laatuindikaattorit luovat pohjan varhaiskasvatuksen arvi-
oinnille ja kehittamiselle. Indikaattoreissa varhaiskasvatuksen tavoitteet on kuvattu yleisella
tasolla. Taman vuoksi arviointia tulee toteuttaa monilla eri menetelmilla. Laatukriteerit ovat
indikaattoreita tarkemmin maarittdvia ominaisuuksia, joiden kautta itse arviointi tehdaan.
Naiden selkeiden vaittdmien tai kysymysten avulla voidaan arvioida indikaattorien toteutu-
mista. (Vlasov ym. 2018, 12, 67.)



Kohdeorganisaatio

Taman opinnaytetyon kohdeorganisaationa on Nurmijarven kunnan sivistys- ja hyvinvointi-
toimialan varhaiskasvatuspalvelut. Nurmijarven kunnassa on talla hetkelld 27 paivakotia ja
kaksi avointa paivakotia, yksi leikkipuisto seka perhepaivahoitajia. Varhaiskasvatusta, esi-
opetusta ja kerhotoimintaa tarjotaan Nurmijarvelld, Klaukkalassa ja Rajamaella. Naiden li-
saksi varhaiskasvatusta ja esiopetusta on saatavilla isoimmilla kylillda. Varhaiskasvatuk-
sessa lapsiryhmien kokoon vaikuttavat lasten ika ja erityistarpeet. Toiminnan suunnittelusta
ja toteutuksesta vastaavat kasvattajat. Hallinnollinen vastuu paivakotien ja perhepaivahoi-
don toiminnasta kuuluu paivakodin johtajille ja perhepaivahoidon ohjaajalle. (Nurmijarven
kunta). Opinnaytetyo toteutetaan eraaseen kunnan paivakotiin. Paivakodissa on kolme ryh-
maa: alle 3-vuotiaat, 3—4-vuotiaat ja 5-6-vuotiaat. Paivakodissa on 51 lasta, 11 kasvattajaa,

kaksi laitosapulaista, paivakodin johtaja ja paivakodin varajohtaja, joka on yksi kasvattajista.
2.2 Kehittamishankkeen tavoite ja tarkoitus

Paivakodin johtajan ja varhaiskasvatuksen palvelupaallikon kanssa keskusteltaessa opin-
naytetyon aihe tarkentui pedagogiseen arviointiin. Pedagogisen toiminnan systemaattisen
arvioinnin on huomattu olevan haasteellista Nurmijarven kunnan varhaiskasvatuksessa.
Erityisesti lasten ja huoltajien osallisuus toiminnan suunnittelussa ja arvioinnissa on nahty
haastavana. Tassa opinnaytetydssani kasittelen vapaan leikin arviointia varhaiskasvatuk-

sessa ja esiopetuksessa.

Karvin (Vlasov 2018, 74-75) laatuindikaattoreista on otettu muutama arviointiin ja kehitta-
miseen liittyva indikaattori, jotka antavat pohjaa talle kehittamishankkeelle. Arviointi tarken-
tui viela vapaaseen leikkiin, koska se on tarkea osa lapsen paivaa varhaiskasvatuksessa.
Vapaata leikkia on arvioitu vdhemman verrattuna ohjattuun toimintaan varhaiskasvatuk-
sessa. Taman kehittdmishankkeen tarkoituksena on edistda vapaan leikin arviointia var-
haiskasvatuksessa ja esiopetuksessa. Lisaksi kehittamishankkeella on tarkoituksena lisata
lapsien ja huoltajien osallisuutta vapaan leikin suunnittelussa ja arvioinnissa. Tavoitteena
on luoda vapaan leikin arviointilomake kasvattajille Nurmijarven kunnan varhaiskasvatuk-
seen ja esiopetukseen. Lomakkeen avulla arvioinnista saadaan konkreettista ja systemaat-
tista seka se sitouttaa kasvattajia tekemaan arviointia. Saatuja arviointitietoja pystytaan
hyédyntdmaan toiminnan suunnittelussa ja kehittamisessa. Lomakkeen avulla kasvattajien
on helpompi jakaa ajatuksiaan ja havaintojaan leikeista seka pohtia kehittamisideoita. Las-
ten ja huoltajien osallisuutta vapaan leikin suunnitteluun ja arviointiin lisatdan kirjaamalla
sovitut menetelmat lomakkeeseen. Lomakkeeseen kirjattuna asiat konkretisoituvat eivatka
jaa puhetasolle. Lomake toimii kasvattajille valineena tuottaa arviointitietoa. Arvioinnin jal-

keen kehittamisideat otetaan kaytantoon ja uusi arviointi tehdaan jalleen myéhemmin.



Varhaiskasvatukseen on tarkeaa saada entista laadukkaampaa vapaata leikkia, jossa on
huomioitu lasten, huoltajien ja kasvattajien nakemykset. Toimintatutkimuksen tehtavana on
lisata arviointi- ja kehittdmismyonteista kulttuuria, joka on systemaattista ja osana laadu-
kasta varhaiskasvatusta. Arviointilomake tulee ensin kokeiluun kehittamishankepaivakotiin
ja taman jalkeen se on tarkoitus saada kunnan kaikkien varhaiskasvattajien kayttéon va-

paan leikin arviointiin.



3 Pedagoginen arviointi
3.1 Arviointityo varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa

Erilaiset toimintamuodot haastavat laadun arvioinnin varhaiskasvatuksessa. Ongelmalli-
sena koetaan, kuinka varhaiskasvatuslain tavoitteet voidaan yhtalaisesti saavuttaa erilai-
sissa toimintamuodoissa. Varhaiskasvatuksen jarjestajan tulee paikallisella tasolla ratkaista
milla tavoin arviointia toteutetaan eri toimintamuodoissa. Tata ei olla toistaiseksi kyetty rat-

kaisemaan. (Vlasov ym. 2018, 14.)

Varhaiskasvatuksen laatua kehitetaan tekemalla monipuolista arviointia. Arvioinnilla saa-
daan systemaattista tietoa varhaiskasvatuksen kehittamistarpeista ja vahvuuksista, joita
pedagoginen toiminta pitaa sisallaan. Laadun arvioinnilla saadaan ajankohtaista tietoa pe-
dagogiikan johtamisen tueksi. Nain paastaan keskittymaan tekijoihin, jotka vaativat kehitta-
mista. Arvioinnin avulla saadaan tietoa varhaiskasvatusyksikon tai -ryhman kehittamiskoh-
teista. Kehittamiskohteen selventyessa, voidaan rakentaa valineitd, joiden avulla saadaan
tuotettua toivottua laatua. Useiden eri arvioitsijoiden tieto antaa monipuolista kuvaa varhais-
kasvatuksen laadusta. Siksi on tarkeaa esimerkiksi verrata huoltajien ja kasvattajien nake-
myksia. (Hujala ym. 2020, 321, 334-335.)

Varhaiskasvatuksen jarjestajat maarittavat tavat ja kaytannat, joilla arviointia tullaan toteut-
tamaan. Arviointia tulee toteuttaa eri menetelmia kayttaen. Arviointivalineiden tulee sopia
arvioinnin kohteisiin. Varhaiskasvatuksen jarjestajan tulee tehda arviointia suunnitelmalli-
sesti ja saanndllisesti toiminnastaan ja kehittamistarpeistaan. (Ahonen 2017, 290-291; Vla-
sov ym. 2018, 18).

Varhaiskasvatuksen arviointi ja kehittdminen tukevat varhaiskasvatuslain tarkoituksen to-
teuttamista. Samalla edistetdan lapsen kehitysta, oppimista ja hyvinvointia. Varhaiskasva-
tuksen jarjestdja arvioi toimintaansa ja osallistuu ulkopuoliseen arviointiin. (Varhaiskasva-
tuslaki 540/2018, 24 §.) Varhaiskasvatustoiminnan suunnitelmallisuus ja tavoitteellisuus
varmistavat, ettd pedagoginen toiminta on tarkoituksenmukaista ja perusteltua. Arvioinnin
keskeisena tehtavana on konkretisoida ja havainnollistaa pedagogista toimintaa. (Ahonen
& Roos 2019, 49, 51.)

Esiopetuksessa arvioinnin avulla suunnitellaan ja kehitetdan toimintaa. Arviointia tapahtuu
havainnoinnin, dokumentoinnin, paatelmien ja palautteen avulla. Tahan osallistuvat henki-
|6stdn ohella seka lapset ettd huoltajat. Lapset osallistuvat oppimisymparistéjen rakentami-

seen seka toiminnan suunnitteluun ja arviointiin. (Opetushallitus 2016, 15, 29.)



Kuviossa 2 on kuvattu miten laatuajattelussa varhaiskasvatuksen arvot luovat pohjan laa-
tumaarittelylle. Arvot luovat pohjan sille mita pidetdan tarkeana ja tavoiteltavana asiana var-
haiskasvatuksessa. Varhaiskasvatuksen jarjestamiseen liittyvat laadun rakennetekijat, joita
maarittavat lait, asetukset ja muut asiakirjat. Ne ovat pedagogisen toiminnan reunaehtoja.
Laadun prosessitekijat kuvaavat varhaiskasvatuksen tavoitteiden ja sisaltdjen kaytannon
toteutusta. Tama tarkoittaa varhaiskasvatusyksikon toimintakulttuuria. Prosessitekijat muo-
dostuvat toiminnoista ja periaatteista, jotka toteutuvat yksildiden ja kontekstien vuorovaiku-
tuksessa. Nailla laatutekijoilla ja kansallisen, paikallisen sekd pedagogisen toiminnan ta-
solla on yhteys siihen, minkalaista varhaiskasvatus on ja miten sita toteutetaan. Laadunhal-
linnassa korostuu toiminnan arvioinnin, parantamisen ja kehittdmisen nakokohdat. Toimin-
nassa korostuu arvioinnin ja kehittdmisen prosessimainen luonne. Indikaattoreissa kuva-
taan varhaiskasvatuksen tavoitteita, jotka nousevat varhaiskasvatuslaista, varhaiskasva-

tussuunnitelman perusteista ja tutkimustiedosta. (Vlasov ym. 2018, 39-40, 67.)

VAIKUTTAVUUS

PAIKALLINEN TASO

LAADUN
RAKENNETEKUJAT PROSESSITEKIJAT

Kuvio 2. Malli varhaiskasvatuksen laadun arvioinnista ja kehittdmisesta (mukailtu Vlasov
ym. 2018)

ARVOT

Pitkanen (2019, 36, 49-51) teki opinnaytetydn eraan kunnan paivakodin johtajille. Opinnay-
tetyon tarkoituksena oli selvittaa paivakodin johtajien nakemyksia arvioinnin merkityksesta
varhaiskasvatuksessa. Tavoitteena oli tuottaa tietoa, miten paivakodin johtajat arvioivat var-

haiskasvatussuunnitelman toteutuvan paivakodissa ja miten varhaiskasvatuksen arviointia
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heidan mielestaan tulisi kehittda. Tulokset herattivat pohtimaan jo olemassa olevien arvi-
ointiin liittyvien menetelmien ja materiaalien kayttéonottoa. Arviointiin kaivattiin yhtenaisia
sopimuksia, pedagogista keskustelua, menetelmia arviointiin, laatumittareita seka konk-

reettisia arvioinnin valineita.

Kehittamistyo6lla haetaan muutosta aiempaan. Oman tydn kehittdminen vaatii olemassa ole-
vien toimintatapojen kyseenalaistamista ja kriittista reflektointia. Muutoksen tarpeellisuus
tulee todentaa kasvattajille. (Soukainen 2016, 175-176.) Arvioinnin kohde tulee rajata jar-
kevasti. Toimintaa kehitetddn varhaiskasvatuslain (540/2018) ja valtakunnallisen varhais-
kasvatussuunnitelman (2018) mukaisesti. Arviointiin osallistuvilta pyydetaan tietoa vain
niista asioista, jotka koetaan tarkeiksi. Tama tuo arviointiin osallistujalle tunteen, etta hanen
tiedollaan on merkitysta. Arvioinnin suunnittelua ja arviointikohteiden valintaa on hyva tehda

yhteistydssa lasten, huoltajan ja eri yhteisty6tahojen kanssa. (Parrila & Fonsén 2016, 93.)

Varhaiskasvatuksen laadun yllapitdmisessa ja kehittdmisessa henkildston tavoitteellinen ja
suunnitelmallinen itsearviointi on keskeisessa asemassa. Arvioinnin kohteena voi olla muun
muassa henkiloston vuorovaikutus lasten kanssa, ilmapiiri, pedagogiset tyotavat, toiminnan
sisaltd tai oppimisymparistd. (Opetushallitus 2018, 61.) Varhaiskasvatusyksikon esihenkild
vastaa yksikkétason arvioinnista, mutta sen toteuttamiseen osallistuu koko henkilékunta.
Tavoitteena on saada huoltajat osallistumaan yksikdn pedagogiikan ja palveluiden kehitta-
miseen. Toimintakulttuuria kehitetdan niin, etta lapset osallistuvat toiminnan suunnitteluun
ja toteutukseen. Heidan ajatuksiaan ja aloitteitaan kuullaan ja niista keskustellaan. (Nurmi-
jarven kunta 2019, 63-64.)

Kaikkia varhaiskasvatuksen jarjestajia ja toimintamuotoja koskee itsearviointivelvoite, jolla
tarkoitetaan jarjestajan tekemaa suunnitelmallista ja sdanndllista arviointia omasta toimin-
nastaan, sen vahvuuksista ja kehittamistarpeista. Pedagogista toimintaa arvioidaan paa-
osin itsearviointina. Sen tarkoituksena on auttaa kasvattajia kiinnittdmaan huomiotaan
omaan pedagogiseen toimintaansa. (Vlasov ym. 2018, 13, 24.) Suunnitelmallisuuden ja ta-
voitteellisuuden toteutuminen pedagogisessa toiminnassa, arvioinnissa ja kehittdmisessa
edellyttaa selkeita rakenteita ja prosesseja. Naita rakenteita luodaan talla hetkella kansalli-

sella ja paikallisella tasolla. (Ahonen & Roos 2019, 63.)

Parkkonen (2019, 26, 29, 43, 45) tutki Jarvenpaan kaupungin varhaiskasvatuksen arvioin-
nin nykytilannetta. Jarvenpaan kaupungin varhaiskasvatuksen johtoryhmalla oli epatarkka
kuva kaytossa olevista itsearvioinnin malleista. Heilla oli myos tarve saada aikaan yhtenai-
set arviointitavat kaupungin varhaiskasvatukseen. Opinnaytetydn tehtavana oli kartoittaa
arvioinnin tilanne ja menetelmat kunnallisessa paivahoidossa. Vastauksista nousi esille,

etta yleisimmin kaytetty arvioinnin valine oli havainnointi. Keskeisiksi tuloksiksi saatiin, etta
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varhaiskasvatuksen arviointia tulisi kehittda systemaattisemmaksi ja arviointia toivottiin sel-
kedmmaksi toteuttaa. Lisdksi kaivattiin yhteisten toimintakaytanteiden sopimista, selkeita

ohjeita ja aikataulua toimintakaudelle.

Arvioinnissa toimintaa peilataan asetettuihin tavoitteisiin. Toiminnasta kerataan systemaat-
tisesti tietoa, jota analysoidaan ja tulkitaan. Arvioinnin selvitetaan, onko tavoitteisiin paasty
ja onko toimintaa kehitetty eteenpain. ltsearvioinnissa tuotetaan tietoa varhaiskasvatusor-
ganisaation sisaiseen kayttoon. Tallaisella arvioinnilla pystytdan tunnistamaan kehittamis-
kohteita ja hyddyntamaan jo olemassa olevia asioita. Kehittava arviointi ohjaa varhaiskas-
vatuksen arviointia kansallisen paikallisen ja pedagogisen toiminnan tasolla yksikdissa. Ke-
hittavassa arvioinnissa on tarkoituksena kehittda omaa toimintaa eteenpain. Varhaiskasva-
tuksen laadunhallinnan tarkoituksena on ohjata organisaation laatutyota. Laatutavoitteiden

saavuttamiseksi tarvitaan seka arviointia etta toiminnan kehittamista. (Vlasov ym. 2018, 12.)

Kehittdvassa arvioinnissa huomioidaan arvioinnin toteutus eri ndkdkulmista ja useita mene-
telmia kayttéen. Lapsen kokemus tilanteesta tulee huomioida ensisijaisesti. Laaja toiminnan
arviointi antaa kasityksen toiminnan sen hetkisesta tilasta. Sdanndllinen arviointi koostuu
tiedon kokoamisesta, analysoinnista ja siitd tehdyistd johtopaatdksista. Arvioinnilla tuote-
taan uusia ndkdkulmia arkeen. Vanhoja tapoja ja kaytanteita arvioidaan kriittisesti ja kehit-
tamista kohdennetaan asioihin, joita koetaan tarpeelliseksi parantaa. (Vlasov ym. 2018, 31,
33, 37.)

3.2 Pedagoginen dokumentointi

Pedagogista dokumentointia kaytetaan varhaiskasvatuksen suunnittelussa, toteutuksessa,
arvioinnissa ja kehittamisessa. Havaintojen, dokumenttien ja niiden vuorovaikutuksellisen
tulkinnan avulla muodostuu kasitys pedagogisesta prosessista. Pedagogisen dokumentoin-
nin avulla mahdollistuu lasten ja huoltajien osallisuus arviointi-, suunnittelu ja kehittamistyo-
hén. Dokumentoinnin kautta saadaan konkreettista tietoa lapsiryhman elamasta, mielen-
kiinnonkohteista, kehityksesta ja oppimisesta. Tavoitteena on oppia tuntemaan lapsia, ym-
martamaan heidan vuorovaikutussuhteitaan seka oppia myo6s tuntemaan lasten ja kasvat-
tajien vuorovaikutuksen suhdetta. Dokumentoinnin kautta saatua tietoa kaytetaan tyéme-

netelmien, oppimisymparistojen ja toiminnan muuttamisessa. (Opetushallitus 2018, 37.)

Pedagogisen dokumentoinnin avulla tehdaan nakyvaksi lasten toiminta niin aikuisille kuin
lapsille. Kasvattajien arvoilla, uskomuksilla ja toimintatavoilla on vaikutusta, kuinka arkea
taltioidaan. Dokumentointitavat ja sille asetetut tavoitteet ovat varhaiskasvatuksessa vaih-
televia. Dokumentoinnin onnistuminen edellyttaa henkilokunnalta tydmenetelmaan sitoutu-

mista ja kehitysmyOnteisyytta. Parhaimmillaan pedagoginen dokumentointi tukee
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kasvattajien kehittymista tydssaan seka antaa mahdollisuuden lasten ja huoltajien osalli-
suudelle. (Ahonen 2017, 141-143.) Dokumentoinnista saatua arviointitietoa hyédynnetaan

pedagogisessa suunnittelussa (Opetushallitus 2016, 30).

Pedagogisella dokumentoinnilla pyritdan vaikuttamaan lasten kanssa tehtavaan toimintaan,
oppimisymparistdéon ja kasitykseen oppimisesta. Toimintaa rakennetaan yhdessa ja etsi-
téan yhdessa merkityksia. Se on arjen tutkimustyotd, jonka avulla selvitetdan oppijalle mie-
leisia asioita seka miten erilaiset asiat tulevat esille muille ihmisille. Dokumentteja tulkitaan
yhdessa henkildston, lasten ja huoltajien kanssa. Tama antaa suuntaa kasvatukselle ja ta-
voitteita oppimiselle sekd opetukselle. Rakennetaan yhteistd ymmarrysta asioille. Lasten
kanssa keskustellen, leikkien, havainnoiden ja dokumentoiden heidan toimintaansa, saa-
daan kasityksia lasten toiveista, ajattelusta ja tarpeista. Dokumentointivalineina voidaan
kayttda muistiinpanoja, valokuvia, haastatteluja, lasten tarinoita, piirroksia ja videoita toi-
minnasta. Naiden avulla kasvattajat pystyvat tekemaan pedagogisia paatelmia tavoitteista
ja menetelmien kayttamisesta. Lahtokohta pedagogiseen dokumentointiin 10ytyy eri nako-
kulmien ja merkitysten hakemisesta. (Rintakorpi 2016, 153; 2019, 27-28.)

Lasten tuotoksista saadaan tietoa heidan taidoistaan ja tukitoimien tarpeellisuudesta. Pit-
kan aikavalin tuotoksista saadaan kasitysta lasten taitojen edistymisesta tai haasteiden jat-
kumisesta, hetkellisyydestd tai laajuudesta. Havainnointilomakkeiden monimutkaisuus
saattaa estdd kasvattajia tekemastd dokumentointia. Dokumentointivalineet tulee miettia

kayttotarkoitukseen sopiviksi. (Koivunen & Lehtinen 2015, 79-81.)

Pedagogisen dokumentoinnin kautta vaikutetaan fyysisen, psyykkisen ja sosiaalisen oppi-
misympariston muotoon ja varhaiskasvatuksen seka esiopetuksen menetelmiin. Laadukas
dokumentointi vaatii perehtymista, uusien asioiden opettelua, laitteita ja aikaa. Tydyhteison
tulee sitoutua jatkuvan pedagogien keskustelun yllapitamiselle ja avoimelle ajatustenvaih-
dolle. (Rintakorpi 2016, 154-155.)

3.3 Lasten ja huoltajien osallisuus

Suomalaisen varhaiskasvatuksen pedagoginen ajattelu on saanut vaikutuksen 1800-luvun
Frdbelin kasvatusmallista. Siina lapsen rooli aktiivisena toimijana korostui ja leikin merki-
tys lapsen kehitykselle nahtiin merkittdvana. Samoja vaikutteita on edelleen havaittavissa
suomalaisessa varhaiskasvatuksessa. Yksi tdman paivan tarkeimmista laatukriteereista
on lapsilahtdinen pedagogiikka. Varhaiskasvatuksessa tulee olla sijaa lasten kuulemiselle

ja ideoiden seka tarpeiden huomioimiselle. (Roos 2016, 52.)
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Osalllisuus maaritellaan kuulumisesta joukkoon seka kokemukseksi siita, ettd on mahdolli-
suuksia vaikuttaa itselleen merkityksellisiin asioihin. Lasten osallisuus on sidoksissa sii-
hen, miten aikuiset suhtautuvat lasten mukanaoloon ja haluun vaikuttaa. Aikuiset voivat
joko vahvistaa tai heikentaa lasten osallisuuden mahdollisuuksia ja kokemuksia. (Stenvall
2020, 20-22.) Leinosen ym. (2014) tutkimuksesta kavi ilmi, ettd esiopetuksessa lasten
osallisuus nahdaan kapea-alaisesti ja siten lasten osallisuuden mahdollisuudet ovat rajalli-

set.

Yhdistyneiden kansakuntien sopimusvaltiot takaavat lapselle oikeuden ilmaista ndkemyk-
sensa hanta koskevissa asioissa. Ndkemyksissa on otettava huomioon ika ja kehitystaso.
Lapsella on oikeus ilmaista ajatuksiaan suullisesti, kirjallisesti taiteessa tai missa tahansa
muussa muodossa. (Yleissopimus lapsen oikeuksista 60/1991, artikla 12, 13.) Varhais-
kasvatuksessa rohkaistaan kasvattajia ja lapsia jakamaan mielipiteitdan seka kokeile-
maan uusia tapoja toimia. Lasten, henkiloston ja huoltajien mielipiteita arvostetaan kehit-
tamalla osallisuutta edistavia toimintatapoja varhaiskasvatuksessa. Lasten osallisuutta
vahvistetaan sensitiivisella huomioimisella, kuulluksi ja nahdyksi tulemisella. Osallisuutta
edistaa lasten ja huoltajien osallistuminen toiminnan suunnitteluun, toteutukseen ja arvi-
ointiin. (Opetushallitus 2018, 29, 30.)

Osallisuuden pedagogiikassa kasvatus on tietoista ja tavoitteellista toimintaa. Osallisuus-
pedagogiikan ytimessa lasten kuulemisen, vaikuttamisen ja ideoimisen mahdollisuudet ko-
rostuvat. Kasvattajalla tulee olla kyky antaa lasten kokea ja kokeilla. Tavoitteena on kas-
vattaa lapsia, jotka oppivat kuuntelemaan ja tulemaan kuulluksi. Lapsilla tulee olla mah-
dollisuus mielipiteen ilmaisuun, paatdksentekoon ja muutoksen aikaan saamiseen. Kas-
vattajan toiminnassa keskeista on aktiivisesti huomioida lasten aloitteet. Tama vaatii kas-
vattajalta kykya sensitiivisyyteen, lasnaoloon, tavoitteellisuuteen ja havainnointiin. (Kataja
2014, 56-57, 72.) Kasvattajien yhteinen ymmarrys aktiivisesta ja osallistuvasta lapsesta
lisda osallisuuden toimintakulttuuria paivakodissa eika ainoastaan yksittaisen varhaiskas-

vatuksen opettajan tai lastenhoitajan toteuttamana toimintana (Weckstrom ym. 2020).

Lapsille tulisi mahdollistaa enemman erilaisia osallistumisen, kuulemisen ja vaikuttamisen
paikkoja seka heidan omia nakokulmiaan tulisi ymmartaa paremmin (Stenvall 2020, 24).
Lasten nakemysten ja tulkintojen vaikutus yhteisessa toiminnassa lisda heidan osallisuut-
taan (Ahonen 2017, 141). Kasvattajien tulee luottaa lapsiin toimijoina sekd myds omaan
selviytymiseensa tilanteissa, joissa he kasvattajina ovat valmiita luopumaan tai jousta-
maan omista ennakkosuunnitelmistaan ja suunnittelemaan toimintaa yhdessa lasten
kanssa. Arjen vuorovaikutustilanteissa olisi tarkeda olla valmis ottamaan huomioon lasten

nakokulmat. Tdman lisaksi tarvitaan erilaisia osallisuutta tukevia toimintamuotoja, joilla
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turvataan lasten paasy toiminnan suunnitteluun, toteutukseen ja arviointiin. Varhaiskasva-
tuksessa tarjoutuu monenlaisia mahdollisuuksia lasten seka spontaanille ettd suunnitel-
lulle osallisuudelle. Osallisuus voi nakya toiminnassa monin eri tavoin. Lasten osallisuus
nakyy toiminnassa ja osallisuuden tunteessa. Naita asioita tulisi tutkia jasentyneesti, kun

osallisuuden pedagogiikkaa kehitetdan ja arvioidaan. (Turja 2020, 47, 49-50, 54.)

Irtamo (2013, 65) on pro gradu -tutkielmassaan tarkastellut lasten osallisuutta, lasten kuu-
lemista ja vaikutusmahdollisuuksia paivakodin toiminnassa. Tutkimuksesta selvisi, etta
lapset kokivat mahdollisuutensa vaikuttaa paivakodin toimintaan ja arkeen hyvin vahan.
Lapsilla oli kokemus siita, etta aikuiset paattavat Iahes kaikista paivakodin toiminnoista
leikkia ja vapaata puuhasteluaikaa lukuun ottamatta. Naappa-Rantasen (2018, 38, 41) tut-
kimuksesta oli havaittavissa, etta lasten osallisuutta leikeissa nakyi monissa muodoissa.
Lapset saivat valita paaosin itse leikkinsa ja kayttaa erilaisia leikkivalineita seka materiaa-
leja. Kasvattajat vastasivat lasten aloitteisiin. Kasvattajan rooli leikeissa vaihteli passiivi-

sesta aktiiviseen.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2018) korostuu toimiminen oppivana yhtei-
sdn4, jossa korostuu lapsen osallisuus. Tamakin nakékulma antaa perusteen kehittaa toi-
mintaa yksittéisen lapsen ja koko ryhman toiminnan tarpeisiin. Tall6in arvioinnissa tulee
keskittya aikuisten vuorovaikutuksellisuuteen ja pedagogiseen toimintaan. (Ahonen 2017,
291.) Varhaiskasvatusyksikdssa esihenkild ja henkilostd vaikuttavat siihen, miten huoltajat
saadaan aidosti osallisiksi suunnitteluun, toimintaan ja arviointiin. Huoltajien osallisuus ar-
vioinnissa voi olla paivittaista arviointia, joka on paaosin suullista palautetta ja systemaat-
tista arviointia, joka viittaa suunnitelmalliseen laajaan arviointiin, kuten esimerkiksi koh-
dennetut kyselyt. Osallisuus pohjautuu jokaisen aanen kuulemiseen, avoimeen keskuste-
luun ja demokraattiseen paatoksentekoon. Huoltajien kuulemiseen liittyvat kaytanteet on
hyva suunnitella yhdessa heidan kanssaan, jolloin ne saadaan parhaiten vastaamaan yk-

sikdn tai ryhman huoltajien tarpeisiin. (Parrila & Fonsén 2016, 108-110.)

Varhaiskasvatuksessa kdydaan keskustelua yhdessa huoltajien ja soveltuvin maarin myos
lasten kanssa arviointikohteista, miten saatua tietoa tulkitaan ja tulkinnan kautta tehta-
vasta toimenpide-ehdotusten laatimisesta. Osallisuus vaihtelee arvioinnin tehtavista ja ta-
voitteista riippuen. Yhteissuunnittelu lisda osallistuvien henkildiden tunnetta osallisuudesta

ja vahvistaa kehittdamismydnteisyytta. (Vlasov ym. 2018, 35-36.)
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4 Leikki varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa
4.1 Na&kokulmia leikista

Yhdistyneiden kansakuntien sopimusvaltiot ovat laatineet sopimuksen lapsen oikeudesta
leikkiin. (Yleissopimus lapsen oikeuksista 60/1991, artikla 31). Varhaiskasvatuksessa leikki
on keskeinen toimintatapa. Se on motivoivaa ja iloa antavaa toimintaa, jossa opitaan erilai-
sia taitoja ja omaksutaan tietoa. Leikissa edistyy lapsen kehitys, oppiminen ja hyvinvointi.
(Opetushallitus 2018, 22, 38.) Leikkiessa kehittyvat lapsen taidot sdadella omia tunteitaan
ja kayttaytymistaan. Nailla taidoilla on yhteys vuorovaikutustaitoihin ja mahdollisuuteen toi-
mia yhteisdssa. (Ahonen 2017, 91.) Lapset ja henkilostd voivat kokea yhdessa tekemisen
ja leikin iloa. Kaikkia kannustetaan mielikuvituksen kayttoon, kekselidisyyteen, itseilmai-
suun ja luovuuteen. Erilaisille leikeille annetaan tilaa, aikaa ja rauhaa. (Opetushallitus 2018,
30, 38.)

Pienten lasten leikki toteutuu yhteistoimintana hantd vanhemman seurassa. Aikuinen luo
leikkiin kielen ja toiminnan kautta kuvitteelliset olosuhteet. Leikit osoittavat lapselle aikuisen
kiinnostusta hanta kohtaan. Tallaisia leikkeja ovat esimerkiksi erilaiset laulu- ja sormileikit.
Toisen vuoden loppupuolella lapsi kykenee kielellisesti iimentamaan leikkiaikeitaan. Talldin
tarvitaan aikuisen kannattelua leikki-idean eteenpain viemiseksi. (Helenius & Lummelahti
2013, 61, 63, 78.) Leikki on keskeisessa roolissa lapsen persoonallisuuden muodostumi-
sessa. Kolme-nelja-vuotiaana lapsi alkaa kiinnostua leikkimisesta toisten kanssa. Mukaan
tulevat yhteiset kuvitteluleikit. (Jantunen 2019, 65.) Lasten yhteisleikeissa rooleissa tapah-
tuva vuorovaikutus alkaa ian my6ta lisdantymaan. Roolileikki monipuolistuu ja muuttuu pit-
kakestoiseksi. Kuusi-vuotiaat lapset kykenevat kehittdmaan yhdessa korkeatasoisen rooli-
leikin. (Helenius & Lummelahti 2013, 88.) Pienten lasten rinnakkaisleikeissa kehon kieli ja
like korvaavat sanallisen kuvaamisen. Ymmarrys kaverin erilaisista mielikuvista ja ajatuk-
sista vahvistuvat 4—5-vuotiaiden leikeissa. Talloin tarvitaan jo enemman neuvottelu- ja so-
vittelutaitoja. Mielikuvitus on rikasta 5—8-vuotiaiden lasten leikeissa. Talloin lapset kykene-
vat neuvottelemaan ja vuorottelemaan seka kehittelevat leikkia itsenaisesti. (Jarvinen &
Mikkola 2015, 51.)

Esiopetuksen toiminnan I&htokohtina ovat leikki seka lapselle muut luontaiset tavat oppia
asioita. Suunnittelussa ja toteutuksessa huomioidaan lasten mahdollisuus innostumiseen,
kokeiluun ja uuden oppimiseen. Eri oppimisymparistdissa leikkiessa ja toimiessa lasten
osaaminen kasvaa. Esiopetuksen tilat, valineet, yhteistt ja kaytanteet tukevat lasten mah-
dollisuuksia kasvuun, oppimiseen ja vuorovaikutukseen. Oppimisymparistot antavat tilai-

suuden leikkiin ja luoviin ratkaisuihin lapsia innostavilla tavoilla. Esiopetuksessa lapsille
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mahdollistetaan omaehtoinen leikki seka mahdollisuus uusiin leikkeihin ja peleihin. (Ope-
tushallitus 2016, 12, 23, 30.) Leikeissa lapset oppivat uutta ja samalla kehittyvat edellytykset
kouluun siirtymiselle. Hyvat leikkitaidot voivat olla ennuste koulumenestyksesta. (Helenius
& Lummelahti 2018, 59.)

Johan Huizingan (1984) mukaan leikeissa leikkijalta unohtuu aika, todellisuus ja han kokee
vahvaa osallisuutta leikin kulkuun. Leikkija on mukana leikkimaailmassa. Leikkiminen kuu-
luu ihmisen perusominaisuuksiin ja ihminen kokee tarvetta uppoutua todellisuuden ulko-
puoliseen maailmaan. (Vehkalahti & Urho 2013, 18-19.) Viimeisten vuosikymmenien ai-
kana leikillinen oppiminen on tuonut uusia nakdkulmia oppimiseen. Pelkan tiedon vastaan-
ottamisen ja omaksumisen sijaan merkittavimmaksi ovat nousseet oppimisen kokonaisval-
taisuus, vuorovaikutuksellisuus ja toiminnallisuus. Oppimisessa keskeinen merkitys on lap-

sen kiinnostuksella, myonteiselld mielentilalla ja asenteella. (Jarvinen & Mikkola 2015, 48.)
4.2 Vapaa leikki

Vapaata leikkia arvostetaan suomalaisessa varhaiskasvatuksessa. Suomessa vapaan lei-
kin ohella kaytetaan myods nimitysta omaehtoinen leikki. Vapaassa leikissa lapset saavat
itse valita leikin, leikkikaverit ja paikan missa leikkia. (Repo 2015, 182, 184.) Lapset ideoivat
omaa toimintaansa ja valitsevat vaihtoehdoista (Helenius & Lummelahti 2018, 59). Omaeh-
toinen leikki antaa lapselle kokemuksia ja oivalluksia. Leikin kautta vahvistuu lapsen luo-
vuus, kuvittelu, neuvottelutaidot ja ymmarrys toisia ihmisia kohtaan. Leikin avulla rakentuu
lapsen mindkuva ja kasitys ympardivastd maailmasta. (Vehkalahti & Urho 2013, 9.) Oma-
toimisessa vapaassa leikissa lapset toteuttavat tavoitteitaan ja suunnittelevat leikin itse. Va-
paalle leikille on olemassa myés reunaehtoja, kuten ohjauksen taso, ikd ja varhaiskasva-
tuksen pedagogiset sdannot. Vapaassa leikissa lapset kehittédvat keskinaisia suhteitaan ja
vuorovaikutustaitojaan. Aikuisen osallisuus leikkitilanteissa vaihtelee lasten kehitystason
mukaan. (Helenius & Korhonen, 2020, 71.) Havainnoinnin avulla lisdantyy leikin ymmarrys,
arvostus ja rikastuttaminen. Vapaan leikin aikana kasvattajan on mahdollista havainnoida
lapsia ja kasvatustavoitteiden saavuttamista. (Kalliala 2012, 206; Helenius & Lummelahti
2018, 57). Paivakodin liian tiukaksi suunniteltu arki saattaa jattaa liian vahan aikaa lasten
vapaalle, tutkivalle ja kokeilevalle leikille. Varhaiskasvatuksessa vapaaksi leikiksi kutsuttu

leikki voi olla tiukkaan kontrolloitua ja rajattua. (Jarvinen & Mikkola 2015, 48.)

Vapaassa toiminnassa lapset hakeutuvat leikkimaan oman mielenkiintonsa mukaan. Var-
haispedagogiikka koostuu innostavasta leikki- ja oppimisymparistosta, jota yllapidetaan ja
uudistetaan saanndllisesti. (Kalliala 2012, 216.) Oppimisymparistéjen tulee olla kehittavia,
oppimista edistavia, terveellisia ja turvallisia seka esteettomia (Varhaiskasvatuslaki

540/2018, 10 §). Lasten kanssa asioita voi oppia leikillisesti, mutta oikeanlainen leikin
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oppimisymparist6é antaa lapsille pitkakestoisen leikin mahdollisuuden. Lapset ovat mukana
rakentamassa leikin oppimisymparistoa, jolloin siita tulee heille ominainen. (Nurmijarven
kunta 2016, 18.) Tilat, paikat, kaytanteet, valineet ja tarvikkeet ovat osa oppimisymparis-
téa. Myos metsat, piha-alueet, leikkipuistot ovat osa oppimisymparistda. Lasten leikki- ja
toimintavalineiden tulee olla turvallisia ja monipuolisia. Niissa tulee tarpeen mukaan huo-
mioida lapsen yksil6llinen tuen tarve. Oppimisymparist6ja suunnitellaan ja rakennetaan
lasten kanssa niin, ettd ne tukevat lasten tervettd itsetuntoa, sosiaalisia taitoja ja oppimi-
sen taitoja. Varhaiskasvatuksen oppimisymparistoissa lapset saavat kokea mieluista teke-
mistd, vauhdikasta liikkumista, leikkeja, peleja seka rauhallista oleilua. Oppimisymparis-
téissa on havaittavissa lasten omia ideoita, leikkeja ja heidan tekemiaan toita. (Opetushal-
litus 2018, 32-33.)

Vygotskyn (1978) mukaan leikki luo lapselle I&hikehityksen vydhykkeen, jossa kulttuuriseen
ja sosiaaliseen maailmaan leikki ja kehitys kytkeytyvat. Leikkiessa lapsi saa ajattelu- ja toi-
mintatapoja seka toisilta lapsilta, mutta erityisesti aikuisilta ja aikuisen ohjauksesta. Tall6in
lapselle mahdollistuu erilaisten taitojen oppiminen ja lapsi pystyy ylittamaan yksilolliset ra-
joitteensa ja oppimaan uusia asioita. Vapaassa leikissa lapsi joutuu kohtaamaan seka omat
spontaanit halunsa leikkiin seka leikin sdannoét. Roolileikissa yhteistoiminnan harjoittele
mahdollistuu. Vygostkyn teoriassa kasvatuksessa ei riitd lapsen kehitystasolla toimiminen,
vaan toimiminen tapahtuu astetta ylemmalla tasolla. Lapselle tulee tarjota sopivan tasoista
haastetta oppimisen edistdmiseksi. Lapsen kehitysta pyritdan ulkopain nopeuttamaan ja
leikki antaa tdhan mahdollisuuden. (Lehtinen & Koivula 2017, 178-179; Jantunen ym. 2019,
31-32, 227.)

Helsingin yliopiston Orientaatioprojektissa tutkittiin varhaiskasvatuksen arkea. Tutkimuk-
seen osallistui 47 paivakotia kahdeksasta kunnasta. Mukana tutkimuksessa oli eri pedago-
gisia suuntauksia toteuttavia paivakoteja ja koko- ja puolipaivaryhmia seka vuoropaivako-
teja. Tutkimuksessa paivakotien ryhmakoot vaihtelivat. Tuloksista nousi esille, etta suoma-
laisessa paivakodissa on vapaata leikkia 23 prosenttia sisélla ja 18 prosenttia ulkona. (Reu-
namo 2014, 9, 13; Reunamo & Kayhko 2014, 67). Sisa- ja ulkoleikeissa saanto-, rooli- ja

esineleikit olivat lasten suosituimpia toimintoja (Reunamo & Podlkki 2014,123).

Leikin vaalimisessa ja ohjaamisessa korostuu kasvattajien pedagoginen osaaminen. Siina
tarkeda on lasten tunteminen, kehityspsykologinen tietamys, oppimisen ymmartaminen
seka leikkiteorioiden, prosessien ja lajien tuntemus. (Lehtinen & Koivula 2017, 182.) Leikin
ohjaamisessa kasvattaja vaikuttaa leikin aikaan, paikkaan ja leikkivalineisiin. Kasvattaja
auttaa lapsia miettimaan leikin etenemista tai auttaa ristiriitatilanteiden selvittdmisessa. Lap-

sille on tarkedd saada valita itse leikkikaverinsa. Kasvattajan tehtava on kuitenkin
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varmistaa, etta kaikki paasevat mukaan leikkeihin ja saavat kokeilla leikeissa erilaisia roo-
leja. Leikeissa lapset kehittelevat itse saantdja huomaamattaan. Ne syntyvat leikin mieliku-
vituksen tuottamista tilanteista ja rooleista. (Lehtinen & Koivula 2017, 184—-185; Jantunen
ym. 2019, 107.)

Leikkialuepedagogiikka yleistyi 2000-luvulla lasten vapaan toiminnan aikana. Siind aikuiset
rakentavat lapsille valmiita leikkipisteita tai lapset saavat itse valita leikkialueensa ja raken-
taa sinne leikkinsa. Leikeista ja tiloista on tehtyna valmiiksi kuvat, joista lapset voivat valita
vapaan toiminnan tekemisen. (Raittila 2013, 86.) Kasvattajan valmiiksi tehdyt leikkipisteet
jahmettavat lasten leikkia ja tekevat siita levotonta. Aito leikki koostuu leikkijan omasta ide-
asta ja mielikuvasta. Naiden perusteella lapsi rakentaa oman leikkinsa puitteet. Ryhmassa
on aina lapsia, joiden on vaikea paasta leikkiin mukaan. Tahan he tarvitsevat aikuisen tukea
ja ohjausta. Leikeissa lapsille syntyy lahestymismahdollisuuksia. Vahitellen tilanteet helpot-
tuvat ja tapahtuu ryhmaytymista. Kaiken taman edellytyksena on riittava vapaan leikin aika

joka paiva. (Helenius & Lummelahti 2013, 95.)

Lapset saavat elementteja vapaaseen leikkiin kertomuksista, saduista, tarinoista ja eloku-
vista. Leikeissa jaljitelladan myoOs aikuisten arkiaskareita kuten leipomista ja ruuan laitta-
mista. Leikki yhdistyy lapsen elamaan, kokemukseen ja tunne-elamaan. Lapset iimentavat
omia tulkintojaan todellisuudesta. Leikeissa yhdistyy tunteet ja toiveet suhteessa tapahtu-
miin. Leikin ideassa nakyy valittu leikki, osallistujat, valineet ja leikin tapahtumajarjestys.
Olennainen osa lasten leikkia on suunnittelu, rakentaminen, paikan ja materiaalien valmis-
taminen. Pienten lasten leikkielamyksia rikastuttavat isompien lasten mukanaolo leikissa.
(Helenius & Lummelahti 2013, 26, 101, 106—107; Jantunen ym. 2019, 35.)

Mielikuvitus on olennainen osa lasten leikkia. Mielikuvitus mahdollistaa lapselle kyvyn luoda
uutta toimintaa. Lasten yhteinen mielikuva leikista rakentuu leikin edetessa. (Helenius &
Lummelahti 2018, 59; Jantunen ym. 2019, 95.) Mielikuvitus antaa mahdollisuudet erilaisten
roolien ja ideoiden kokeiluun. Leikkiessa mahdollistuu tunteiden saately seka toisten ihmis-
ten nakokulmien huomioiminen. Leikin kautta yhteisodllisyyden merkitys kasvaa ja myontei-
nen tunneilmasto vahvistuu. Henkiléstdn tehtdvana on tukea suunnitelmallisesti ja tavoit-
teellisesti leikin kehittymista seka ohjata sita leikin ulkopuolelta tai olemalla mukana leikissa.
Leikin havainnointi ja dokumentointi lisdavat ymmarrysta lasten ajattelusta, kiinnostuksen
kohteista, tunteista ja kokemuksista. Naitd havaintoja kaytetdan leikin ja muun toiminnan
suunnittelussa ja ohjaamisessa. (Opetushallitus 2018, 39—40.) Leikin kautta voidaan mie-
lekkaalla tavalla tukea lasten yhteisollisyytta ja sosiaalisten taitojen vahvistumista. Tar-

keinta lapselle on osallisuus leikeissa. (Jarvinen & Mikkola 2015, 50.)
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Janatuinen (2015, 33, 43, 45, 47—-48) selvitti pro gradu tutkielmassaan varhaiskasvatuksen
opettajien ja varhaiskasvatuksen erityisopettajien kasityksia lasten omaehtoisen leikin tai-
doista. Taman lisaksi han tutki lasten oppimismahdollisuuksia omaehtoisessa leikissa. Li-
saksi tutkittiin kasvattajien ominaisuuksia luoda mahdollisuudet omaehtoiselle leikille. Tu-
loksista selvisi, ettd eniten omaehtoisessa leikissd opitaan vastavuoroisuutta, sosiaali-
suutta, yhteistyétaitoja ja luovuutta. Lasten omat leikki-ideat ja metsa kannustivat parhaiten
omaehtoiseen leikkiin. Hetkeen tarttumisen taito, ymmarrys vapaalle leikille ja lapsen aito
kohtaaminen olivat kasvattajien ominaisuuksia, jotka mahdollistivat omaehtoisen leikin.
Kasvattajilta vaadittiin huolehtimista, ettd vapaalle leikille jai aikaa. Kasvattajien taytyi aut-

taa paljon lapsia paasemaan leikkiin mukaan.

4.3 Tuettu leikki

Varhaiskasvatuksessa kasvattajan osallisuutta leikkiin ei ole erityisesti painotettu. Leikin
paamaarana on ollut lasten leikkiminen toistensa kanssa. Kasvattajien taito ja into leikkia
lasten kanssa nahdaan persoonallisena ominaisuutena ja omana valintana. Leikkimaail-
maan heittaytyminen ei tapahdu aikuiselta samalla tavoin kuin lapselta. Kasvattajaa haas-
tavat leikin ennakoimattomuus, rajattomuus ja epamaaraisyys. Lasten leikki etenee spon-
taanisti ja juonen ohjaaminen on vaikeaa. Kasvattajan ymmartaessa leikin merkityksen ja
mahdollisuutensa rikastaa leikkia, toteutuu ammatillisen osaamisen paamaara. (Jarvinen &
Mikkola 2015, 50.) Reunamo & Kayhko (2014, 67-68) kayttavat vapaan leikin ohella myo6s

nimitysta tuettu leikki, jossa aikuinen tukee leikin kehittymista.

Aikuisen osallistumista ja roolia lasten leikeissa on tutkittu varsin vahan. Saatujen tutkimus-
tulosten perusteella voidaan osoittaa, etta lasten leikit sujuvat paremmin ja lapset oppivat
enemman aikuisen osallistuessa ja tukiessa leikkia. (Lehtinen & Koivula 2017, 178.) Kun
leikki ei ole enaa lasta palkitsevaa, motivaatio haviaa ja leikki paattyy. Aikuisen tehtava on
havainnoida mika kiinnostaa lasta ja mika innostaa leikkimiseen. Tama kertoo aikuiselle
lapsen luonteesta ja temperamentista. (Jantunen ym. 2019, 108.) Aikuisen tulee toimia lei-
kissa mahdollistajana, havainnoijana seka osallistujana. Eri painotukset ovat sidoksissa
lapsen yksilollisiin ominaisuuksiin, ikaan ja leikkitaitoihin. Leikkiin osallistuvalta aikuiselta
vaaditaan herkkyytta tunnistaa lasten luovia leikkiajatuksia seka auttaa lasta kehittamaan
leikkia eteenpain. (Kalliala 2012, 206—207.)

Aikuisen lasnéolo ja leikkimalld mukana, kuitenkaan lapsen omaa ajatusta hairitsematta
korostuu, mitd nuoremmasta lapsesta on kyse (Munter 2013, 117). Tutkimusten mukaan
lapset haluavat aikuisten osallistuvan leikkeihin. Havaintojen mukaan kasvattajat kokevat
roolinsa leikkijand haastavana ja vievan aikaa suunnittelutyélta. (Ahonen 2017, 91). Tarvi-

taan uskallusta ja rohkeutta heittaytyd leikin  vietdvaksi. Suomalaisessa
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paivakotikulttuurissa elaa vahvana perinne, jossa kasvattajan rooli leikissa on sivustatark-
kailijana. (Lehtinen ja Koivula 2017, 180, 182.) Paivakodin kasvattajat antavat edellytyksia
leikille, mutta eivat juurikaan leiki lasten kanssa. Kasvattajat torjuvat lasten leikkipyynnot
useista syista. Usein siksi, etta pitavat leikkimistad haasteellisena. Kasvattajan vastuu nakyy
leikin edellytysten jarjestdmisessa, leikin kannattelemisessa ja leikkimisessa (Kalliala 2012,
208; Jarvinen & Mikkola 2015, 48).

Kasvattajan osallistuessa leikkiin ymmarrys lasten leikeista, leikkitaidoista, sosiaalisista
suhteista ja vuorovaikutustaidoista kasvaa. Samalla aikuiselle mahdollistuu paaseminen Ia-
helle lapsen kokemusmaailmaa. Lasten kokemusmaailma koostuu kokemuksista, ajatuk-
sista, tunteista ja tulkinnoista. Nama kaikki lujittavat kohtaamisessa lapsen ja aikuisen suh-
detta. Yhteisen leikin rakentamisessa lisdantyy lapsen tuntemus ja lapsen osallisuus. Leik-
kiessa lasten kanssa mahdollistuu my6s havainnointi. (Ahonen 2017, 91; Lehtinen ja Koi-
vula 2017, 180.) Aikuisten emotionaaliset vahvuudet, luovuus ja huumori liittyvat olennai-
sesti leikillisyyteen. Leikillisyys auttaa aikuista sosiaalisesti haastavissa tilanteissa. (Proyer
2011.) Leikillisessa lahestymistavassa aikuinen on kekselids, huumorintajuinen ja lammin.
Hassuttelu arjessa tarjoaa mahdollisuuden kokea yhteenkuuluvuutta lapsen kanssa. (Kan-
ninen & Sigfrids 2012, 97.)

Lasten leikeissa aikuinen nahdaan avustamassa, ohjaamassa ja ristiriitatilanteiden selvitta-
jana. Aikuisen omalla asennoitumisella on iso merkitys leikissa. (Vehkalahti & Urho 2013,
102.) Kun leikki jaetaan kokonaisvaltaisesti ja arvostetaan toista, voidaan saavuttaa yhtei-
nen leikin riemu. Tall6in voidaan puhua leikin yhteisomistajuudesta. (Turunen 2016, 31.)
Aikuisen ja lasten yhdessa leikityt leikit jatkuvat usein lasten omaehtoisina leikkeina. Leikin
hallinnan ja ma&araamisen sijaan aikuisen tulee olla valmis osallistumaan leikkiin leikkijana.
(Vehkalahti & Urho 2013, 9.) Pedagogiikan professori Ingrid Pramling-Samuelssonin (2011)
mukaan aikuisen osallisuus leikissa lisaa lasten ja aikuisten valista I1aheisyytta ja mahdol-
listaa aikuiselle herkkyyden huomata lapsen tarpeita. Aikuisen luopuessa auktoriteetista
lasten aloitteellisuus ja oppimismotivaatio vahvistuvat. Yhteisessa oppimisessa ja tekemi-

sessa lopputulosta tarkeampaa on leikki ja tutkiminen. (Jarvinen & Mikkola 2015, 50.)

Gunilla Lingvist (1995) on kehittanyt leikkipedagogiikan, jossa houkutellaan kaikki ryhman
lapset ja aikuiset osallistumaan yhteiseen leikkimaailmaan. Aikuisten esittdmien henkilo-
hahmojen ja toimintojen kautta lapset ja aikuiset vuorovaikutuksessa kehittelevat lastenkir-
jallisuuteen pohjautuvaa leikkimaailmaa eteenpain. Teema valitaan lapsiryhman tarpeista
kasin. Leikin jatkuessa pitkdkestoisesti saavutetaan lasten leikkitaitojen tukeminen, rooli-
leikin kehittdminen yhteisesti ja kaikkien lasten osallisuuden mahdollistuminen. Leikki on

mielikuvitusprosessi, jossa seka lasten ettd aikuisten leikkitaidot kehittyvat. Aikuisten
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mukanaolo tuo turvallisuutta ja tukee leikkitaidoiltaan heikompitasoisia lapsia. (Lehtinen ja
Koivula 2017, 189-190.) Hollantilaisessa tutkimuksessa tutkittiin kaksi- ja kolmevuotiaiden
lasten ja opettajan kayttaytymista leikkitilanteessa. Tutkimuksesta selvisi, etta opettajan 1&-
heisyys vaikutti eniten leikin sitoutumiseen. Sen sijaan opettajan kavelylla ja lyhyilla kontak-

teilla lapsiin oli negatiivinen vaikutus. (Singer ym. 2013.)

Helsingin yliopiston Orientaatioprojektissa tuettu leikki maariteltiin leikiksi, jossa kasvattaja
ohjaamalla rikastaa leikkeja (Reunamo 2014, 9; Reunamo & Salomaa 2014, 26). Tuetussa
leikissa kasvattajalla on mahdollisuus ymmartaa lapsen leikin prosesseja ja auttaa niiden
eteenpain viemiseksi. Tasta syntyy samalla kasvattajan ja lapsen yhteinen kokemus. Lahes
puolet tuetusta leikista tapahtuu yhdessa monen lapsen kanssa, jolloin lasten ja aikuisten
vuorovaikutuksen sisaltd tuotetaan yhdessa. Tutkimustuloksista nousi esille, etta tuetussa
leikissa lapset ovat sitoutuneimpia ja leikissa toteutuu syvallinen oppiminen. Reunamon
(2014) tutkimuksen mukaan suomalaisessa paivakodissa on vain 2 prosenttia tuettua leik-
kia. Perhepaivahoidossa tuetun leikin osuus on 6 prosenttia. Joskus on vaikeaa erottaa
tuettua ja vapaata leikkia toisistaan. Suomessa saatetaan tuettua leikkia sanoa vapaaksi
leikiksi, vaikka aikuiset olisivatkin tietoisia leikista ja tukisivat sen kehittymista. Ehka Suo-
messa kasvattajat tukevat leikkia silla tavoin, etta havainnoijat eivat kyenneet nakemaan
tata hienovaraista toimintaa. (Reunamo & Kayhkoé 2014, 6670, 72.)
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5 Tutkimus- ja kehittamismenetelmat
5.1 Toimintatutkimus lahestymistapana

Toimintatutkimusta kaytetaan oman tyon, tydryhman tai tiimin kehittdmisessa. Se voi olla
myoOs keskidssa ryhmien valisten suhteiden tarkastelussa tai koko organisaation kehitta-
misessa. Toimintatutkimukselle on ominaista luoda uusia toimintatapoja tai tyovalineita.

Havainnoinnin avulla saadaan kasitys tarpeista ja tavoitteista. Havaintojen, tiedon, koke-

musten ja reflektion kautta toimintaa muokataan ja parannetaan. (Salonen ym. 2017, 40.)

Keskeisinta toimintatutkimuksessa on organisaation henkildston aktiivinen osallistuminen
kehittamiseen. Kehittamistydssa hyddynnetaan osallistujien keskinaista vuorovaikutusta.
Toimintatutkimuksessa yhdistyvat seka tutkimus etta toiminta. Toimintatutkimuksen kautta
tyontekijat Ioytavat yhdessa ratkaisun ongelmaan ja sitoutuvat saamaan aikaan muutosta.
Toimintatutkimus nahdaan yleensa laadullisena, kvalitatiivisena lahestymistapana. Tutki-
musmenetelmien valintaan vaikuttavat esimerkiksi kohdeorganisaation koko ja kehittami-
sen laajuus. Kvalitatiivisen tutkimuksen tarkoituksena on antaa ilmiésta syvallinen ymmar-
rys (Ojasalo ym. 2009, 38, 61-62; Kananen 2014, 11, 21-22.)

Kehittaminen etenee syklimaisesti eteenpain. Kehittamistoiminnan vaiheet muodostavat
kehia, joissa korostuu organisointi, toteutus ja arviointi. Toiminta jatkuu jalleen uusilla ke-
hilla perusteluineen, organisoimisineen, toteutuksineen ja arvioimisineen. Mallissa koros-
tuu vuorovaikutuksen, reflektiivisyyden ja arvioinnin merkitys. Spiraalimallissa kehittdmis-
toiminnan tuloksia arvioidaan useaan kertaan. Toimintatutkimuksellisessa spiraalissa pai-
nottuu havainnoinnin ja toteutuksen ja sita kasittelevan suunnittelun ja reflektion valinen
vuorovaikutus. (Toikko & Rantanen 2009, 66; Salonen ym. 2017, 52.)

Varhaiskasvatuksen arvioinnissa ja kehittdmisessa korostuu kehittdmistydn prosessimai-
suus. Laadunhallinnassa edellytetdan, ettd toimintaan on laadittu tavoitteet, joihin toimin-
nassa sitoudutaan. Kuviossa 3 kuvataan miten suunnittelu, toiminta, arviointi ja kehittami-
nen kulkevat kehamaisina toimintoina. Varhaiskasvatuksessa kehittdminen etenee pro-
sessimaisesti, suunnitelmallisesti ja vaiheittain. Kuviossa avautuu viela tarkemmin eri arvi-
oinnin vaiheet. (Vlasov ym. 2018, 32.) Kehittdmishanketta seurataan, valvotaan ja arvioi-
daan koko sen toiminnan ajan. Nain varmistetaan, ettd hankkeelle asetetut tavoitteet saa-
vutetaan. Seurannalla selvitetdan kehittdmishankkeen aikataulua ja toimiiko organisaatio
ajatellulla tavalla. Tarkastelun kohteena ovat my0s resurssien riittavyys, tyoilmapiiri ja

mitka asiat sujuvat seka mitka eivat suju. (Heikkila ym. 2008, 114.)
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Kuvio 3. Arvioinnin ja kehittdmisen malli (mukailtu Vlasov ym. 2018)

5.2 Aineiston keruumenetelmat

Laadullisen tutkimuksen aineiston keruumenetelmina pidetdan havainnointia, haastatteluja
ja dokumentteja. Laadulliseen tutkimukseen valitaan pieni joukko tutkittavia, jolloin saadaan
paljon tietoa, jota voidaan ymmartaa paremmin ja kokonaisvaltaisemmin. Tutkimuskoh-
teeksi valitaan kohde, josta halutaan saada lisaa tietoa. Laadullisissa menetelmissa tutkija
usein jopa itse osallistuu tutkittavien toimintaan. (Ojasalo ym. 2009, 94; Kananen 2014, 79.)

Kuviossa 4 on esitelty taman kehittdmishankkeen menetelmien prosessikaavio.
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Kuvio 4. Kehittamismenetelmien prosessikaavio

Ryhmahaastattelu

Haastatteluun valitaan henkil6t, joita muutos koskee ja jotka tietavat asiasta jotain. Haas-
tatteluista saatu tieto auttaa ymmartamaan ilmiéta. Teemahaastattelussa aihepiirit ovat tie-
dossa, mutta kysymysten tarkka muoto ja jarjestys puuttuu. Oleellinen osa haastattelua on
tutkijan ja tutkittavan valinen vuoropuhelu. (Hirsjarvi ym. 2009, 208; Kananen 2015, 81, 83.)
Haastattelu etenee tiettyjen teemojen kautta eteenpain. Haastateltavien tulkinnat ja heidan

antamansa merkitykset asioille ovat keskeisia. (Hirsjarvi & Hurme, 2009, 48.)

Ryhmahaastattelussa saadaan tehokkaasti tietoa usealta henkildlta yhta aikaa. Lisaksi ryh-
mahaastattelussa ryhma auttaa toisiaan muistamaan asioita ja voi auttaa vaarinymmarrys-
ten korjaamisessa. (Hirsjarvi ym. 2009, 210-211.) Haastattelussa korostuvat ryhmatilan-
teen vaikutukset ja haastateltavien persoonallisuuspiirteet. Ryhméahaastattelussa on mah-
dollista saada tietoa ilmidsta, jonka kanssa haastateltavat ovat olleet tekemisissa. Nain saa-

daan tietoa ilmién kasittelysta ryhmassa. (Kananen 2014, 92.)

Ryhmahaastattelua pidetdan usein keskusteluna, jossa haastateltavat vastaavat melko
spontaanisti. Haastattelija puhuu haastateltaville yhta aikaa, mutta voi myoOs esittaa kysy-
myksia yksittaisille haastateltaville. Haastattelijan tehtdvana on huolehtia, ettd keskustelu
pysyy teema-aiheissa ja kaikilla osallistujilla on mahdollisuus osallistua. Ryhméahaastattelun
erityisyys nakyy silloin, kun halutaan selvittda haastateltavien yhteista nakemysta johonkin
kysymykseen. Havainnointi on jarjestelmallista toimintaa, jossa tulokset kirjataan esimer-
kiksi danittamalla tilanteita. Adnittamiseen tulee saada lupa asianosaisilta. (Hirsjarvi &
Hurme 2009, 61; Ojasalo ym. 2009, 104.)



25

Dialoginen keskustelu

Toimintatutkimuksessa kaytetdan yleisesti osallistujien yhteisida keskusteluja. Keskustelu
jatkuu koko kehittdmisprosessin ajan vaiheesta toiseen edellisen keskustelun luodessa
pohjaa seuraavalle. Keskusteluista dokumentoidaan paatetyt tavoitteet, ndkemykset ja toi-
minta. (Ojasalo ym. 2009, 62.) Dialogisessa keskustelussa tavoitellaan yhteistd ymmarrysta
uusien tapojen ldytdmiseksi. Avoimessa ja suorassa keskustelussa annetaan tilaa erilaisille
nakemyksille. Dialogisuuden avulla saavutetaan uusia toimintatapoja. (Salonen ym. 2017,
61.)

Dialogissa keskustellaan rakentavasti ja tasavertaisesti. Yhdessa etsitaan merkityksia ja
ymmarrysta kehitettavalle asialle. Keskustelussa annetaan aikaa pohdinnalle. (Heikka
2018, 7.) Dialogissa jokaisen osallistujan nakékulma on samanarvoinen. Keskustelu raken-
tuu osallistujien aktiiviseen ja myotaelavaan kuuntelutaitoon. Kuuntelun kautta keskustelijat
arvioivat uudelleen omia ndkemyksiaan. Tavoitteena on kasvattaa ymmarrysta toisten na-
kemyksista ja yhteensovittaa eri ndkdkantoja. Osallistujilla tulee olla luottamus toisilta saa-
tuun tietoon seka keskinadinen luottamus. Nain saavutetaan kehittymista prosessissa. (Holm
ym. 2018.)

SWOT-analyysi

SWOT-analyysia kaytetaan suunnittelun valineena analysoitaessa toimintaa tai jotain osa-
aluetta. Nelikenttdan kirjataan tutkittavan asian sisaiset vahvuudet (Strengths), sisaiset
heikkoudet (Weaknesses), ulkoiset mahdollisuudet (Opportunities) ja ulkoiset uhat
(Threats). Nelikentan vasemmassa puoliskossa esitetdan positiiviset ja oikeassa puolis-
kossa negatiiviset asiat. Nelikentdn yldosassa kuvataan nykytilaa ja alapuolella tulevai-
suutta. SWOT-analyysin paatelmien avulla voidaan miettid, kuinka vahvuuksia hyédynne-
tédan ja miten heikkoudet voidaan muuttaa vahvuuksiksi. Liséksi analyysin pohjalta voidaan
paatella, kuinka mahdollisuuksia hydédynnetaan ja miten uhat voidaan valttaa. (Salonen ym.

2017, 90.) Alapuolella on kuvattu kuviossa 5 SWOT-analyysin nelikenttdmallin osa-alueet.
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Kuvio 5. SWOT-analyysin nelikenttamalli (mukailtu Salonen ym. 2017)

5.3 Aineiston analysointi

Siséllénanalyysi on laadullisen tutkimuksen perusanalyysimenetelma, jota voi soveltaa
useissa laadullisissa tutkimuksissa. Menetelman avulla dokumentteja pystytaan analysoi-
maan systemaattisesti ja objektiivisesti. Dokumentiksi ymmarretaan esimerkiksi, haastatte-
lut, dialogit, keskustelut ja artikkelit. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 103, 117). Analyysi tarkoittaa
aineiston jarjestelya, kasittelya, muokkaamista tai tiivistamista. Tama tarkoittaa esimerkiksi

litterointia, koodausta, luokittelua tai teemoittelua. (Kananen 2014, 105.)

Sisalldbnanalyysi voidaan jakaa kolmeen eri lahestymistapaan. Nama ovat aineistolahtdi-
nen, teorialahtdinen ja teoriaohjaava analyysi. Aineistolahtdisessa analyysissa painottuu
analyysiyksikot tutkimuksen tarkoituksen ja tehtavaasettelun mukaan. Aiemmilla havain-
noilla, tiedoilla ja teorioilla ei tulisi olla yhteytta analyysin toteuttamisen ja lopputuloksen
kanssa, silla saatu analyysi on aineistoperaista. Teorialahtoinen analyysi pohjautuu johon-
kin teoriaan, malliin tai teoreetikon ajatteluun. Aikaisempaa tietoa testataan uudessa yhtey-
dessa. Teoriaohjaavassa analyysissa teoria toimii apuna, mutta analyysi ei perustu suoraan
teoriaan. Analyysiyksikot tulevat valituksi aineistosta ja aiempi tieto auttaa analyysin teke-
misessa. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 108-110, 121.) Tassa opinnaytetydssa kaytetaan seka
teorialahtoista etta aineistolahtoista analyysia. Teemahaastattelut on analysoitu teemojen
avulla, jotka pohjautuvat teoriaan. Joitakin teemoja nousi haastatteluaineistosta itsestaan.
SWOT-analyysin ja dialogisen keskustelun paakoodit muodostuivat tulkinnan kautta aineis-
tosta.
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Haastattelun ja kenttamuistiinpanojen aineistot muutetaan tekstimuotoon eli litteroidaan.
Tama helpottaa aineiston ymmartamista ja sisalle nakemista. Litterointitarkkuus vaihtelee
yleisluontoisesta sanatarkkaan. Ensimmaisessa vaiheessa aineisto tiivistetaan. Aineistosta
on loydettava oleellinen teksti. (Kananen 2014, 104; 2015, 90.) Tarkeaa on litteroida pu-
heesta piirteet, joita pidetdan keskeisina analyysissa. Puheen tauot, 8dnensavyt ja paalle
puhumiset voi jattda merkitsematta ja tallainen tarkkuus analyysissa voi olla riittava. (Ruu-
suvuori & Nikander 2017, 430). Kvalitatiivisessa tutkimuksessa aineistoa kerataan monissa
vaiheissa ja rinnakkaisesti eri menetelmin. Talldin analyysia tehdaan koko prosessin ajan.
(Hirsjarvi ym. 2009, 223.)

Sisalléon analyysissa aineisto kuvataan sanallisesti tiivissa muodossa. Tavoitteena on
saada sanallinen ja selkea kuvaus aineistosta. Sisaltdanalyysissa aineisto pelkistetaan ja
siita etsitdan samankaltaisuutta tai eroavaisuutta. Nama ryhmitelldan ja nimetaan sisaltoa
kuvaavalla tavalla. Lopuksi erotellaan oleellinen tieto ja muodostetaan teoreettinen kasit-
teistd. (Kananen 2014, 111-112.) Aineiston redusoinnissa eli pelkistdmisessa analysoitava
aineisto kirjoitetaan auki haastattelusta, havainnoinnista tai jostain muusta aineistosta. En-
simmaisessa vaiheessa aineistosta kerataan olennainen tieto. Tama on tiedon tiivistamista
tai pilkkomista osiin. Pelkistamisen jalkeen tulee aineiston klusterointi eli ryhmittely. Talloin
aineistosta haetaan samankaltaisuuksia tai eroavaisuuksia esittavia kasitteita. Samankal-
taisuutta kuvaavat kasitteet ryhmitelldan eri luokiksi, joista syntyy alaluokat. Néama nimetaan
kasitteilld. Luokittelussa aineisto tiivistyy ja ndin saadaan pohja perusrakenteelle. Taman
jalkeen tulee aineiston abstrahointi eli kasitteellistdminen. Talldin tutkimuksen olennaisesta
tiedosta muodostetaan teoreettisia kasitteita. Alkuperaisen aineiston kielellisista ilmauksista
edetaan kohti teoreettisia kasitteita ja johtopaatdksia. Kasitteellistamista jatketaan yhdista-
malla luokituksia. Sisalldnanalyysissa edetaan tulkintojen ja paattelyiden kautta kohti kasit-

teellisempia nakemyksia tutkittavasta ilmiosta. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 123-125, 127.)
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6 Kehittamishankkeen toteutus
6.1 Kehittamishankkeen lahtokohdat ja aikataulu

Opinnaytetyd toteutettiin tutkimuksellisena kehittdmishankkeena, jossa l&hestymistapana
kaytettiin toimintatutkimusta. Toimintatutkimus valikoitui opinnaytetyon lahestymistavaksi,
koska koko kasvattajayhteison oli yhdessa tarkoitus lahtea kehittdmaan eteenpain varhais-
kasvatuksen vapaan leikin arviointia. Kehittamishankkeen tavoitteeksi muodostui luoda yh-
dessé vapaan leikin arviointilomake kasvattajien kayttoon. Lomakkeen avulla vapaan leikin
arviointitydsta tulisi konkreettista ja systemaattista kasvattajille. Kehittdmishankkeen tarkoi-
tuksena oli edistdd vapaan leikin arviointia varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa. Li-
saksi tarkoituksena oli lisata lapsien ja huoltajien osallisuutta vapaan leikin suunnittelussa

ja arvioinnissa.

Aikataulusuunnittelussa maaritetaan kaynnistys-, paattymis- ja seuranta-aika. Aikataulu-
suunnittelua kaytetdan helpottamaan toimintojen valistad koordinointia ja seurantaa. Aika-
taulu saattaa pettaa, jos resurssit ovat riittamattomat. Tasta saattaa olla seurauksena myo-
hastelyja ja epatasaista kuormitusta. Tydmaarien oikea arviointi tulee tehdd hankkeen
alussa mahdollisimman tarkasti. Kehittdmisaikataulusta saattaa tulla liian kired tydmaaran
ja ajankayton virhearviointien vuoksi. Tydn toteuttamiseen vaikuttavat itse kohteen vaikeus,

tekijan kokemus, osaaminen ja tyéskentelytapa. (Heikkila ym. 2008, 78-79.)

Opinnaytetydn ohjaajana LAB-ammattikorkeakoulun puolelta toimii sosiaalialan lehtori.
Tybelama kohdeorganisaation ohjaajana on Nurmijarven kunnan paivakodin johtaja. Hank-
keeseen kutsuttiin mukaan kaikki yhden paivakodin varhaiskasvatuksen opettajat, varhais-
kasvatuksen lastenhoitajat seka paivakodin johtaja. TAman lisaksi opinnaytetydssa on tu-

kena varhaiskasvatuksen palvelupaallikkd.

Pedagogiikkatiimin palaverissa 21.5.2021 sovittiin elokuulle ajat, jolloin menen jokaisen ryh-
man tiimipalaveriin esittelemaan opinnaytetyésuunnitelmaani. Samassa palaverissa saatiin
my0s sovittua elokuulle kolme ryhmahaastatteluaikaa. Haastatteluihin varattiin aikaa yksi
tunti jokaiselle ryhmalle. Jokaiseen haastatteluun kutsuttiin kaikki tiimin kasvattajat. Elo-
kuussa sovittiin, etta pedagogiikkatiimin dialoginen keskustelu pidetaan 8.10.2021. Ryhma-
haastatteluiden analyysin jalkeen muotoutui tarve SWOT-analyysin tekemiselle dialogisen
keskustelun yhteydessa. Tasta tiedotettiin henkilostoa etukateen. Kuviossa 6 on esitelty

kehittdmishankkeen eteneminen toimintatutkimukselle ominaiseen syklimaiseen tapaan.
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Kuvio 6. Kehittamishankkeen eteneminen

Kehittamishankkeessa rajattiin menetelmien kohdentaminen henkilostoon. Ajalliset resurs-
sit estivat lasten ja huoltajien osallisuuden hankkeen menetelmaosiossa. Henkilosto pohti
huoltajien ja lasten osallisuutta vapaan leikin suunnittelussa ja arvioinnissa menetelma-

osuuksissa.

Elokuussa kavin kaikissa kolmessa tiimissa esittelemassa opinnaytetydsuunnitelmaani,
jotta heilld olisi selked kuva siita, mitd syksyn aikana lahdetdan yhdessa tyostamaan. Tyds-
kentelen itse kehittdmishankepaivakodissa varhaiskasvatuksen opettajana ja koin luonte-
vana osallistua itse mukaan tydskentelyyn. Olin etukateen valmistellut heille Powerpoint-
esityksen kehittamishankkeesta. Jokaiseen esittelyyn oli varattu aikaa 15 minuuttia heidan

omasta tiimipalaveriajastaan.

Esittelyn alussa kerroin, mita varhaiskasvatussuunnitelmassa, esiopetuksen opetussuunni-
telmassa ja varhaiskasvatuslaissa sanotaan toiminnan arvioinnista, suunnittelusta ja kehit-
tamisesta. Avasin heille myés Karvin (Vlasov ym. 2018, 74—75) laatuindikaattoreita, joista
olin saanut ajatusta opinnaytetydlleni. Kavin |api aihevalintaani ja perusteluja opinnayte-
tyoni aiheelle. Kerroin heille, etta opinnaytetydni tarkoituksena on edistda vapaan leikin ar-

viointia varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa. Taman lisdksi on tarkoituksena lisata
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lapsien ja huoltajien osallisuutta vapaan leikin suunnittelussa ja arvioinnissa. Lopullisena
tavoitteena on luoda vapaan leikin arviointiiomake Nurmijarven varhaiskasvatukseen ja esi-
opetukseen. Kerroin lomakkeen avulla saatavan arvioinnista konkreettista ja systemaat-
tista. Lomake sitouttaa kasvattajat tekemaan arviointia ja saatuja arviointitietoja pystytaan
hyédyntamaan toiminnan kehittdmisessa. Lomakkeeseen kirjattuna asiat konkretisoituvat
eivatka jaa puhetasolle. Lomake toimii valineena tuottaa arviointitietoa. Kerroin kasvattajille
opinnaytetyossani kaytettavista tutkimusmenetelmista eli ryhmahaastatteluista ja dialogi-
sesta keskustelusta. Naissd tapaamisissa aihealueina ovat vapaa leikki, vapaan leikin
suunnittelu, arviointi seka kehittaminen. Kerroin heille, etta haastattelut on tarkoitus nau-
hoittaa ja ettd osallistuminen on taysin vapaaehtoista. Korostin, ettd opinnaytetydsta ei
pysty erottamaan yksittdisen henkilon eika eri tiimien vastauksia. Tama on tarkeaa siksi,
etta kehittdmishankepaivakoti on pieni ja henkildstéa vahan. Talla tavoin toimimalla toivoin
kasvattajien paremmin uskaltavan ryhmassa kertoa ajatuksiaan ja nakemyksiaan. Kerroin
heille opinnaytetyoni kulkuprosessin: ryhmahaastattelujen jalkeen tulee pedagogiikkatiimin
dialoginen keskustelu, jossa my0s tydstetaan vapaan leikin arviointilomaketta. Lopuksi ja-
oin tiimeihin etukateen tutustuttavaksi ryhmahaastattelukysymykset ja saatekirjeen, johon
olin viela tiivistanyt esittelyni asiat. SWOT-analyysista en tassa kohtaa viela kertonut, koska

idea siihen syntyi ryhmahaastatteluaineiston analysoinnin jalkeen.
6.2 Ryhmahaastattelut

Kehittamishankkeessa tehtiin kolme ryhmahaastattelua kasvattajille. Haastattelupaivat oli-
vat 24.8., 25.8. ja 26.8. Ajallisten haasteiden vuoksi en tehnyt koehaastattelua. Kavin etu-
kateen kysymykset lapi varhaiskasvatuksen palvelupaallikbén kanssa. Sain hanelta kehitta-
misideoita kysymyksiin liittyen. Haastatteluihin kasvattajat osallistuivat tiimeittain. Jokai-
seen haastatteluun osallistui kolme tai nelja henkil6a. Yhdessa tiimissa sama henkilésto on
ollut vuosia yhdessa, kahteen muuhun tiimiin on tullut yksi uusi tyéntekija. Toisessa tiimissa
uusi tydntekija on siirtynyt paivakodin sisalta tiimiin ja kolmannessa tiimissa yksi kasvattaja
on tullut paivakotiin uutena tyontekijana. Kaikki kasvattajat suostuivat ryhmahaastatteluun.
Haastateltavia oli ensimmaisessa haastattelussa kolme henkil6a, toisessa haastattelussa
kolme henkil6d ja kolmannessa oli nelja henkilda. Kasvattajat tydskentelevat 1—6-vuotiai-
den lasten kanssa ja ovat ammatiltaan varhaiskasvatuksen opettajia ja varhaiskasvatuksen

lastenhoitajia. Yksi tydntekija on varhaiserityiskasvatuksen lastenhoitaja.

Jokaiseen haastatteluun oli varattu aikaa yksi tunti. Haastattelut toteutettiin lasten ulkoilu-
ja lepohetkiaikoina. Kaikissa haastatteluissa sain kayttooni toimistotilan, joka oli rauhallinen
paikka. Kaikki haastattelut onnistuivat ilman keskeytyksia. Jaoin osallistujat istumaan pyo-

redn poydan ymparille, jotta jokainen pystyi ndkemaan toisensa ja syntyi luonnollinen
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katsekontakti kaikkiin osallistujiin. Halusin varmistaa tallennuksen onnistumisen tallenta-
malla haastattelut seka puhelimelleni etta tablettitietokoneelle. Tallenteiden kerroin havitta-
vani opinnaytetyon valmistuttua. Haastattelun alussa halusin kuulla kasvattajien ajatuksia
haastatteluun valmistautumisesta. Nain sain tietoa, miten he olivat etukateen yhdessa val-
mistautuneet haastattelukysymyksiin. Talla saattaisi olla vaikutusta haastattelun luotetta-
vuuteen. Ryhmahaastattelut etenivat teemahaastattelun mukaisesti. Teemahaastattelun
kysymykset olivat valikoituneet teoriatiedon pohjalta. Haastattelijana huolehdin, ettd kaikki
teema-alueiden kysymykset kaytiin Iapi. Lisaksi tein valilla tarkentavia kysymyksia. Ryhma-

haastattelut etenivat vuorovaikutteisesti keskustellen.

Ryhmahaastattelut tiimeittain antoivat kasvattajille mahdollisuuden helpommin yhdessa
avata ndkemyksidan vapaasta leikista, kasvattajan roolista, vapaan leikin pedagogisesta
dokumentoinnista seka suunnittelusta, arvioinnista ja kehittdmisestd. Osa kysymyksista
kohdistui kasvattajien nakemyksiin ryhman toiminnasta ja osa kysymyksista liittyi yleisella
tasolla varhaiskasvatukseen ja esiopetukseen. Joidenkin ryhmahaastattelukysymysten
vastausten kohdalla kasvattajat jaivat pohtimaan Covid-19-taudin vaikutuksia toimintaan.
Rohkaisin heita ajattelemaan asioita normaaleissa olosuhteissa. Kuviossa 7 on esitelty ryh-
mahaastattelujen teemat ja niihin liittyvat kysymykset. Ryhmahaastattelun teemoiksi muo-
dostuivat vapaa leikki varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa, vapaan leikin suunnittelu,
vapaan leikin arviointi ja vapaan leikin kehittdminen. Ryhmahaastattelukysymykset ovat ku-

vattuna liitteessa 1.

Teema 1 + Mita on vapaa leikki ryhmassanne?
VAPAA LEIKKI « Mik& on aikuisen rooli lasten vapaassa leikissd ryhméssanne?
VARHAISKASVATUKSESSA « Miten vapaan leikin pedagogista dokumentointia voisi toteuttaa
JA ESIOPETUKSESSA varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa?

g

« Mita asioita kasvattajien on tarkeda ottaa huomioon vapaan leikin suunnittelussa?
Teema 2 - Miten lasten osallisuus tulisi huomioida vapaan leikin suunnittelussa?

VAPAAN LEIKIN SUUNNITTELU B Miten huoltajien osallisuus tulisi huomioida vapaan leikin suunnittelussa?
\

» Mainitkaa vahintaén kolme asiaa/ aihetta vapaasta leikista, joita mielestanne tulisi
Teema 3 systemaattisesti arvioida varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa?

VAPAAN LEIKIN ARVIOINTI « Miten lapset voisi osallistaa vapaan leikin arviointiin?

« Miten huoltajat voisi osallistaa vapaan leikin arviointiin?

Teema 4
VAPAAN LEIKIN KEHITTAMINEN

g

-Mita asioita vapaasta leikista olisi hyva kehittad varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa?

Kuvio 7. Ryhmahaastattelun teemat ja teemoihin liittyvat kysymykset
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Ensimmainen haastattelu kesti 33 minuuttia. Toinen haastattelu kesti 41 minuuttia ja kolmas
haastattelu kesti 36 minuuttia. Kaiken kaikkiaan litteroitua tekstia tuli yhteensa 19 sivua (A4,
fontti: Arial, fonttikoko 11, rivivali 1). Ryhmahaastattelut litteroin ranskalaisin viivoin I&hes
heti haastattelujen jalkeen. Nain oli helpompi hahmottaa yksittaiset vastaukset erilleen. Jo-
kaisen haastattelukysymyksen alle kokosin kaikkien kolmen ryhman haastatteluvastaukset.
Nain pystyin jo heti hahmottamaan vastaukset kysymys kerrallaan. Ryhmahaastattelut lit-
teroin lahes sanasta sanaan tekstimuotoon. Tekstista jatin pois kaikki lyhyet sanat, kuten

tota, niinku ja kaikki erilaiset adnnahdykset. Taman jalkeen aloin tehda niista analyysia.

Aluksi luin tekstia useaan kertaan lapi, jotta kokonaisuus alkoi hahmottua paremmin. Teks-
tia pelkistin karsimalla epaolennaisen sisallén pois. Tekstista etsin teemahaastattelun tee-
mojen kautta samankaltaisuuksia. Nama ryhmittelin allekkain. Samaa sisaltéa kuvaavat
asiat ryhmittelin ja yhdistelin eri luokiksi, joista muodostui alaluokkia. Luokittelua jatkoin niin,
alaluokkia yhdistelemalld syntyi ylaluokkia ja naistd yhdistelemalla syntyivat paaluokat.
Ryhmahaastattelujen eri koodausvaiheiden jalkeen jaljelle jai kuusi padkoodia. Aineistosta
oli tarkeaa I0ytaa opinnaytetydn kannalta tarkein ja olennaisin sisalté. Nama kuusi koodia
vastaavat opinnaytetydn tavoitteeseen ja tarkoituksiin. Paakoodit tarkentuivat seuraavasti:
1) Vapaan leikin oppimisymparistd 2) Kasvattajan erilaiset roolit vapaassa leikissa 3) Peda-
goginen dokumentointi 4) Vapaan leikin monipuolinen suunnittelu 5) Kasvattajien, lasten ja
huoltajien osallisuus vapaan leikin arvioinnissa. Jotta jokaisen ryhman vastausten tunnista-
mattomuus sailyi, kasittelin haastatteluaineistoa yhtenadisena kokonaisuutena. Alapuolella

olevassa taulukossa 1 on esitelty esimerkki tdman aineiston analyysista.

"Vapaa leikki ei ole aikuisen ohjaamaa, Vapaa leikki ei aikuisen ohjaamaa.  Tuettu leikki
mutta aikuinen voi olla siind tukena” Aikuinen tukena.

"Aikuinen mallittaa ja ruokkii sita leikkia. Aikuinen mallittaa ja ruokkii. Tuettu leikki
Aikuisen ldsndolo on hyvin térkea asia” Lasndolon tarkeys.

"Aikuinen mahdollistaa sen niin, Aikuinen jarjestaa aikaa. Aikuinen mahdollistajana
ettd sille on jarjestetty aikaa”

”Sille on jarjestetty tilat. Et meilld on eri Aikuinen jarjestaa tilat. Aikuinen mahdollistajana
GO ETEERTERGA O IEEREEEATIREI NERW Eri huoneissa eri leikit.
Lapset voivat valita.

Taulukko 1. Esimerkki ryhmahaastatteluaineiston pelkistdmisesta ja luokittelusta
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6.3 Dialoginen keskustelu ja SWOT-analyysi

Ryhmahaastattelujen jalkeen jouduin pohtimaan uudelleen pedagogiikkatiimin tapaamisen
sisaltdéa ja toteutustapaa. Dialoginen keskustelu tuki hyvin kasvattajien toivetta yhteisista
keskusteluista. Jain pohtimaan opinnaytetydni tavoitetta ja tarkoitusta. Opinnaytetydn tar-
koituksena on edistda vapaan leikin arviointia ja lisata lasten ja huoltajien osallisuutta va-
paan leikin suunnittelussa ja arvioinnissa. Niihin peilaten tarvitsin toteutustavaksi menetel-
man, jolla saamme edistettyd arviointitydétd paremmin. Paadyin SWOT-analyysin tekemi-
seen, johon yhdistimme dialogista keskustelua. SWOT-analyysissa pohdittavien vapaan lei-
kin arviointitydn vahvuuksien, heikkouksien, mahdollisuuksien ja uhkien kautta saimme li-
saa tietoa siita, miten voimme edistda vapaan leikin arviointitydéta. SWOT-analyysin kysy-

mykset ovat kuvattuna liitteessa 2.

Pedagogiikkatiimiin kuuluvat nelja varhaiskasvatuksen opettajaa ja paivakodin johtaja. Pai-
vakodin johtaja oli estynyt tulemasta mukaan, mutta han viransijaisuutta hoitava paivakodin
johtaja. Lahestyin heita alkuviikosta sahkodpostitse, jossa myds kerroin SWOT-analyysin te-
kemisesta dialogisen keskustelun yhteydessa. Varmistin viela sopivaa aloitusaikaa. Annoin
myds SWOT-analyysiin kysymykset etukateen pohdittavaksi. Kysyin lupaa nauhoitukselle

SWOT-analyysin purkamisessa ja dialogisessa keskustelussa.

Pedagogiikkatiimin tapaaminen oli perjantaina 8.10.2021. Tapaamiseen oli varattu aikaa 1
tunti 15 minuuttia. Tapaamiseen osallistui itseni lisaksi 5 henkil6a. Paasimme aloittamaan
20 minuuttia myodhassa. Taman seurauksena muutin suunnitelmaani ja jatin alusta pois yh-
teisen dialogisen keskusteluosuuden koskien jokaisen omaa ndkemysta vapaasta leikista
ja vapaan leikin arviointitydn edistamisen mahdollisuuksista. Nailla keskusteluilla olisi ollut
tarkoitus saattaa yhteiseen tietoisuuteen eri nakemyksia, jotta yhteista arviointityota olisi
ollut helpompi lahtea suunnittelemaan. Koin siina kohtaa kuitenkin tarkeana ennattaa tehda
SWOT-analyysin ja kdyda sen yhteydessa dialogista keskustelua. My6s vapaan leikin arvi-
ointilomakkeen-luonnokseen kaipasin ideoita ja yhteista nakemysta kasvattajilta. Pys-

tyimme lopusta kuitenkin venyttamaan tapaamisen 1 tuntiin 10 minuuttiin.

Tapaamisen alussa kerroin dialogisen keskustelun pelisdannoista. Dialogi on yhdessa eri-
laisten ndkemysten jakamista, ajattelemista ja pohtimista. Dialogin avulla kehitetdan yh-
teistd nakemysta ja ymmarrysta. Dialogiin kuuluvat lasnaolo, kuuntelu ja osallistuminen.
(Innokyld.) Kysyin heiltad vield luvan saada nauhoittaa keskusteluosuuden. Kerroin myods

itse osallistuvani SWOT-analyysin tekemiseen.

Isolle paperille olin tehnyt SWOT-analyysin nelikenttdmallin, jonka kavin 1api kasvattajien

kanssa. Asioita lahestyttiin vahvuuksien, mahdollisuuksien, heikkouksien ja uhkien
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nakokulmista. Kysymyksien teema-alueet koskivat vapaan leikin arviointity6ta. Analyysin

kysymykset olivat:

e Mitka ovat vapaan leikin arvioinnin vahvuudet?
¢ Miksi vapaan leikin arviointi voi olla haasteellista?
¢ Mitd mahdollisuuksia vapaan leikin arviointi toteutuessaan tuo?

e Mitd uhkia vapaan leikin arvioinnille voi olla?

Jaoin osallistujat tydskentelemaan kolmen hengen ryhmiin. Pyysin osallistujia huomioimaan
vastauksissaan kasvattajien, lasten ja huoltajien nakokulmat. Jokainen ryhma pohti yhta
kysymysta viisi minuuttia. Kuvassa 1 on kuvattu ryhmatydskentelyd, jossa yksi henkild kir-
jasi asioita ylos paperille. Koska osallistujia oli vahan, heilla oli kaksi kysymysta kerrallaan
pohdittavana. Itse osallistuin mukaan yhden ryhman tyéskentelyyn. Ennen aloitusta tarkistin

viela, etta oliko kysymykset ymmarretty oikein tai olisiko heilla viela kysyttavaa.

Kuva 1. Pedagogiikkatiimin SWOT-analyysitydskentely

Kun kumpikin kolmen hengen ryhma oli pohtinut kaikkia neljaa aihetta, kokoonnuimme yh-
teen kokoamaan ajatuksia. Taman osuuden nauhoitin kaikkien osallistujien suostumuk-
sella, jotta saan rauhassa keskittya dialogisen keskustelun vetadjan rooliin asioiden kirjaa-
misen sijaan. Kavimme keskustellen Iapi nelikenttdmallin ajatuksia. Pohdimme heikkouksia

ja uhkia seka niiden kdantamista vahvuuksiksi ja mahdollisuuksiksi.
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Pedagogiikka-tiimin tapaamisen lopuksi kavimme yhdessa lapi tulevaa vapaan leikin arvi-
ointilomaketta. Olin tehnyt lomakkeesta alustavan version, jonka esittelin pedagogiikkatii-
min jasenille. Vapaan leikin arviointilomakkeen eri kohdat, joihin arvioitavaa kohdetta peila-
taan, pohjautuivat ryhmahaastattelujen tuloksiin. Olin koonnut isolle paperille kysymyksia,

jotka itselleni oli herannyt lomaketta tehdessa.

Kavimme yhdessa lapi kysymyksia. Kirjasin ajatuksia ylos paperille. Jotta vapaan leikin ar-
viointityd saadaan tyOyhteisdssa systemaattiseksi, taytyy toiminnalla olla ennakkoon sovi-
tut, selkeat raamit kuinka toimimme. Kuvassa 2 on koottu isolle paperille kysymyksia liittyen
arviointilomakkeen tyostdmiseen: Mitd arvioimme vapaasta leikistd? Kuinka usein ar-
vioimme? Miten arviointitietoa jaetaan? Miten huomioimme lasten ja huoltajien osallisuuden
suunnittelussa ja arvioinnissa? Taman lisaksi oli kohtia, jotka liittyivat lomakkeeseen (asia-
sisalto ja ulkonakd), pedagogiikkatiimiin rooliin, pedagogiseen dokumentointiin seka muihin
asioihin. Taman aineiston litterointi sanatarkasti ei ollut mahdollista, silla tata ei nauhoitettu.
Dokumentointi tapahtui post-it-lapuille. Ryhmien post-it-laput koottiin lopuksi isolle paperille.
Lupasin lahettaa alustavan vapaan leikin arviointilomakkeen sahkopostitse kommentoita-
vaksi. Alun perin pedagogiikkatiimin oli tarkoitus kokoontua viela toiseen dialogiseen kes-
kusteluun. Talle ei ilmennyt enaa opinnaytetyon kannalta tarvetta, koska riittava aineisto oli
saatu jo ryhmahaastatteluista ja yhdesta dialogisesta keskustelusta sekd SWOT-analyy-

sista. Pystyin naiden tietojen pohjalta tekemaan lomakkeen valmiiseen muotoon.

Witz arvoimme 2
—arnoinkkohteet
—yhteine /em‘ E;’
— NN kehtemnipy ]
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Kuva 2. Vapaan leikin arviointilomakkeen ideointia
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Dialogisen keskustelun ja SWOT-menetelman analysoinnin aloitin litteroimalla saadun ai-
neiston tekstimuotoon. Yhdistin Wordiin seka keskusteluaineiston etta ryhmatoista saadut
paperiset aineistot. Tata aineistoa kertyi kolme sivua. Nauhoitetusta dialogisesta keskuste-
lusta litteroin ainoastaan ne asiat, jotka syntyivat ryhmatoiden tekstien lisdksi. Tulokset-osi-
ossa olevat kasvattajien puheen lainaukset on litteroitu sanasta sanaan. Propositiotason
litteroinnissa sanomasta kirjataan ainoastaan ydinsisalto ylés (Kananen 2014, 106). Tallen-
teen pituus oli 20 minuuttia, josta litteroitua aineistoa tuli kaksi sivua (A4, fontti: Arial, fontti-
koko 11, rivivali 1). Aineistosta nousi esille eri teemoja, joiden erotteluun kaytin eri vareja.
Nama erottelin taulukkoon SWOT-analyysin ndkokulmien mukaisesti (vahvuudet, heikkou-
det, mahdollisuudet ja uhat). Taulukossa 2 on esitelty SWOT-analyysin taulukointia tarkem-
min. Jarjestin vastauksia samankaltaisten teemojen mukaan ja oikeaan laitaan muodostui
asiayhteyksien kasitteet. Kasitteiksi muodostuivat arvostus, sosiaalinen/psyykkinen/fyysi-

nen oppimisymparisto ja osallisuus/keskustelut/yhteistyo.

VAHVUUDET HEIKKOUDET MAHDOLLISUUDET UHAT KASITTEET

+ varhaiskasvatuksen laatu * arviointitydta ei arvosteta * arviointityd lisdantyy muihinkin varhaiskasvatuksen laatu heikkenee  arvostus
paranee * arviointityo ajatellaan liian toimintoihin ilman arviointia
* arviointityd on monimutkaisesti + lomake sitouttaa kaikki arviointityhon + paljon eri hankkeita/ kokeiluja yhta
merkityksellista * eiole aikaa * vapaan leikin arvostus kasvaa aikaa
+ koulutettu henkildkunta + henkildkunta ei * mahdollistuu systemaattinen arviointityd  * leikkid ei arvosteta, toimintojen
tekemassa arviointia motivoidu/sitoudu * arviointityd osana arkea eriarvoisuus
* nakeekd huoltaja arvicinnin * varhaiskasvatuksen puute sijaisista
térkednd?
+ havaitaan lapsista erilaisia ~ * haastavat ryhmét * oppimisympéristtn kehittdminen * kiire, paljon ulkopuolta tulevaa sosiaalinen,
taitoja helpottuu arviointityota psyykkinen ja fyysinen
+ havaitaan leikissd * tietoa suosituista leikeistd ja leluista oppimisympéristd
ilmenneet tuen tarpeet * auttaa toiminnan suunnittelussa
* lapseen tutustuminen
* vyhteistyd lisdantyy tiimissd ¢ huoltajien sitoutuminen ¢ keskustelut huoltajien kanssa * kunnan joustamattomuus osallisuus,
+ lapsen osallisuus arviointiin * keskustelu tiimin sisalld lisddntyy varhaiskasvatuksen opettajien SAK- keskustelut ja
* huoltajien tunteminen « eri nakemykset leikin * lapsen osallisuus lisdantyy aikojen pitamisesta etdna yhteistyd
* keskustelut huoltajien tarkeydesta * tietoa lapsesta
kanssa alkuopetuksessa

eri nakemykset kasvattajilla
ja huoltajilla leikista

Taulukko 2. Esimerkki SWOT-analyysin taulukoinnista
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7 Kehittamishankkeen tulokset
7.1 Ryhmahaastatteluiden tulokset

Vapaan leikin oppimisymparisto

Haastatteluista kavi ilmi, etta suurin osa lasten leikeista on vapaata leikkia. Paivarakenne
on mietitty niin, ettad vapaalle leikille jaa aikaa. Eri ikaisten lasten kohdalla vapaa leikki on
hieman erilaista. Nuorempien lasten kohdalla korostuu omat leikit aikuisen tukemana tai

rinnakkaisleikit.

Jokaisella lapsella on tavallaan oma leikki, mutta monesti ne kaverit tarttuu siihen
ideaan. Ja sit siité tulee just semmonen, etté tehdéén sitd samaa touhua vaikkei ihan

siind samassa leikissa ollakaan.

Ryhmissa ilmeni erilaisia tapoja jakaantua leikkeihin. Valilla lapset valitsevat itse leikkipa-
rinsa, joskus aikuinen jakaa parit tai parit arvotaan. Leikkiparitoiminnalla taataan jokaiselle
leikkiseura ja edistetdan ryhmaytymista. Leikeissa lapset harjoittelevat erilaisten kaverei-

den kanssa leikkimista ja oppivat erilaisia leikkeja. Jokaisessa ryhmassa paivarakenne oli

tehty niin, ettéd vapaalle leikille jai aikaa.

On vapaata leikkid, mutta on ne selkeét yhteiset pelisdannét siind toiminnassa. Se
kannattelee jo tosi paljon sité leikin toimivuutta ja sitéa ettd se pysyy semmosena jéar-
kevénd ja ettd se ei o0 semmosta héseltdmisté ja paikasta toiseen menemisté vaan,

ettéd on ne yhteiset jutut mitka kaikki tietda ja kaikki noudattaa niita. ..

Ulkoleikeissa korostuu enemman isoissa ryhmissa leikkiminen. Syntyy erilaisia yli ryhma-
rajojen menevia leikkiporukoita. Lisaksi ulkoleikeissa korostuvat roolileikit ja erilaiset jah-
taamisleikit. Myds leikkivalineistd on ulkona erilainen kuin sisalla, jolloin mielikuvitus lei-

keissa on erilainen.

Jokainen ryhma toi esille lasten vapaasta leikista oppimisympariston merkityksen. Kasvat-
tajat kokivat tarkeana, etta lapsia pystyy jakamaan useisiin eri tiloihin. Talla taataan leikki-
rauhaa, kun tilassa on riittdvan vahan lapsia. Lapsilla tulee olla turvallista leikkia. Kasvat-

tajan rooli turvallisuuden takaajana on merkittava. Myds selkedn oppimisymparistén
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merkitys koettiin hyvana asiana. Leluja ei saa olla liikaa esilla ja on tarkeaa, etta niille on
omat paikkansa. Osa kasvattajista koki hyvaksi asiaksi, etta leluja ei vaihdeta usein, silla
lapset tarvitsevat toistoja oppiakseen leikkimaan. Osan mielesta lelujen vaihtaminen valilla

tuo mielekkyytta leikkeihin.

Kasvattajat kokivat, ettd vapaata leikkia tulisi kehittda toteuttamalla jatkossa projektiluon-
teista yhtenaista vapaata leikkia. Kaikki leikkitilat olisivat yhta ja samaa leikkia. Myods pai-
vakodin yhteisdllisyys tuli esille haastatteluissa. Koko paivakoti voisi viettaa leikkiviikkoa.
Lapsia voisivat leikkia eri ryhmissa ja tiloissa. Eri-ikaiset lapset leikkisivat yhdessa. Kaikki
talon lapset olis niitd meidén lapsia. Toisena kehittdmisajatuksena tuli ryhmissa pitkakes-
toisen leikin mahdollistaminen. Koettiin, etta sitd on ryhmissa jonkin verran, mutta toivottiin
jatkossa kehitettavan leikkia siihen suuntaan, etta sille olisi enemman aikaa ja tilaa. Leikit
voisi jattaa ja niihin lapsilla olisi mahdollisuus myéhemmin palata. Myds paivakodin siivoa-

minen nostettiin esille pitkdkestoisen leikin estavana tekijana.

...Silti pitéis tila mahdollistaa sellaselle oikeasti spontaanille ja saa ite valita ne kaverit

sithen. Sité pitéis olla monipuolisesti.

Kasvattajan erilaiset roolit vapaassa leikissa

Kasvattaja nahtiin vapaassa leikissa monenlaisissa eri rooleissa. Kasvattaja koettiin va-
paiden leikkitilanteiden mahdollistajana ja tukijana leikissa koko ajan tai tarvittaessa. Tue-
tun leikin merkitys korostui jokaisen ryhman vastauksissa. Vanhempien lasten kohdalla
nakyi myos, etta kasvattaja oli valilla sivusta tarkkailijan roolissa ja auttoi tarvittaessa leik-

kitilanteissa.

Kasvattaja mahdollistaa lapsille leikkiin tilat, rauhan ja ajan. Kasvattajan tarkea tehtava on
miettia sellaiset lapset leikkimaan tilaan, jotka pystyvat toimimaan yhdessa. Kasvattajat

puhuivat myos ennakoinnin tarkeydesta mietittaessa leikkipareja.

Erityisesti ulkoleikeissa korostui kasvattajan rooli sivusta tarkkailijana ja avun tarjoajana
tarvittaessa. Tata kasvattajat perustelivat pihavalvonnan haasteellisuudella. Valvonta tu-
lee olla tarkkaa ja joka puolella pihaa tulee olla kasvattajia. Ulkoleikkien aikana kasvatta-

jan roolin tarkeys nahtiin enemmankin turvallisuuden ylldpidossa ja valvonnassa.

Aikuinen on siind tilassa missé on ne leikkiparit, valvoo ja seuraa ja tarvittaessa ohjaa

véhén, jonkin verran, jos on tarvetta. Ja sitten on ihan mukana.
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Aikuisen rooli ulkoleikeissé on sitten taas ehké hyvin erilainen, koska sitten taas meilla
tybhon siséltyy se muidenkin lasten valvonta kuin meiddn omien lasten valvonta...Ai-
kuinen pystyy harvemmin keskittymdén seuraamaan yhta tiettyé leikkié, vaan téytyy
Jo siirtyd seuraavaan paikkaan ja jotenkin pitda koko ajan se yleistilanne siiné aikuisen

valvonnassa ja leikit on kuitenkin ulkona tosi likkuvaisia.

Kasvattajan lasnaolo koettiin tarkeana turvallisuuden tunteen luojana ja rauhoittavana teki-
jana leikkitilassa. Valilla leikkitilanteet lapsilla toimivat, jos aikuinen kay alkuun auttamassa
leikin kaynnistymisessa. Tarjotaan lapsille apua tarvittaessa ja havainnoidaan samalla leik-

kitilanteita.

Ténéén olin viisi minuuttia rakentamassa tyttéjen kanssa legoilla linnaa ja sen jélkeen
ne jatkoi sen leikin ihan ite. Vdhéan avitti alkuun, sit lahtee siité ite pois jossain kohti ja

se jatkui ihan hyvin ja loppuun asti sama leikki.

Voi seurata vaa ja ndkeeki paljon siiné sité leikkitaitoo ja miten lapsi toimii siiné.

Haastatteluissa nousi esille vahvasti tuetun leikin merkitys vapaissa leikeissa. Aikuinen
nahdaan erityisesti tukemassa lapsen sosiaalisia- ja leikkitaitoja. Aikuista tarvitaan tuke-
maan leikkeihin ja kaverin I6ytdmiseen seka sisa- etta ulkoleikeissa. Aikuisen tuki nahtiin

my0s tarkeana ristiriitatilanteiden selvittelyssa.

Leikeissa kasvattajan rooli nahtiin mallintamassa ja rikastuttamassa leikkia. Aikuinen sa-
nallistaa ja opettaa lapsille leikkisanastoa. Erityisesti tama nahtiin tarkeana lapsien
kanssa, joilla on kielenkehityksessa tuen tarvetta tai kotikielena on muu kuin suomen kieli.
Aikuisen tullessa leikkiin mukaan, pian joukkoon liittyy paljon muitakin lapsia. Leikkimaail-
man kautta aikuinen hakee luottamuksen lapseen ja samalla tutustuu taman mielenkiin-
non kohteisiin. Talla koettiin aikuisen luovan turvallisuutta ja rauhaa leikkitilaan. Aikuinen
toimii linkkina eri ikaisten lasten yhteisleikissa. Vaikka leikkimaailmat ovat kaukana toisis-

taan, aikuisen tukemana voidaan leikkia samaa leikkia, mutta eri tasoilla.

Joku voi tarvita leikin aloittamiseen aikuisen tukea, et aikuinen on aloittamisessa mu-
kana. Joku saattaa tarvita leikin eteenpéin viemisessé ja ehké siind vuorovaikutuk-

sessa muiden kanssa.
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Se onjust sité, etta kun sité leikkia ei viela vélttdmaétta synny ilman aikuisen lasnéoloa.

Sen merkitys on tosi suuri. Se on jopa sen leikin mahdollistaja...

Vapaa leikki ei ole aikuisen ohjaamaa, mutta aikuinen voi olla siiné tukena.

Pedagoginen dokumentointi

Pedagoginen dokumentointi koettiin tarkeana, mutta haasteellisena asiana. Jokaisen ryh-
man haastattelussa nousi esille lasten kuvausluvat ja sita kautta tarkat ohjeistukset. Kas-
vattajat kokivat haastavana kunnassa kaytdssa olevan Paikky-jarjestelman, jossa ei pysty
jakamaan kuvia huoltajille. Kasvattajat kokivat, ettéd kuvien kautta olisi helpompaa kertoa

toiminnasta. Tama motivoisi huoltajiakin eri tavalla.

Osa ryhmista oli lahettanyt huoltajan puhelimeen viestind kuvan lapsesta toiminnassa. Ko-
ettiin etta kuvien kautta lapsen on helpompi kotona keskustella vanhempien kanssa toi-
minnasta. Kuvat avaavat vanhemmille toimintaa paremmin. Paivakodin kiire ja hektisyys
nousivat myos esille. Haastavana koettiin kasvunkansioiden tekeminen ja valokuvien tu-

lostaminen.

Ohjattu toiminta on semmonen mistd vanhemmat saa tietoa ja misté tiedotetaan viik-
koviesteissékin. Mité on tehty ja ettd se keskittyy enemmdén siihen ohjatun toiminnan

puitteille kuin vapaaseen leikkiin.

Vapaassa leikissé toiminta ja se prosessi on siin se tarkein juttu. Ei se lopputulos
monessakaan leikissd oo mitenkdén se pdéasia, vaan itse leikkiminen ja leikin ilo ja

se prosessi. En tiedé kuinka tarpeen sit on sitten hirveésti dokumentoida.

Taa meidéan arki on aika paljon palapelid, ettéd tda saadaan toimimaan ja tédssé on
kuitenkin semmonen Kiire. lhan selkee semmonen minké kaikki tiedostaa, et voi,
kunpa télle oliskin aikaa ja esimerkiksi just johonkin valokuvaamiseen, et siihen olis
aikaa ja olis aikaa rakentaa jotain kasvunkansiota tai ettd ne menis vanhemmille

enemmadn niitd kuvia siitd toiminnasta.

Pedagoginen dokumentointi koettiin vahvana linkkina yhteistydohon huoltajien kanssa. Eri-
tyisesti valokuvaus ja videointi nousivat haastatteluissa esille. Naiden kautta saisi vapaata

leikkia paremmin huoltajille nakyvaksi ja helpommin kerrottavaksi. Esille nousi myos lasten
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itsensa ottamat kuvat ja tableteilla lapset voisivat tehda kirjan. Piirtda ja aanittda kirjaan

puhetta.

Vanhemmalle on helppo, vaikka vasussa néyttéé.. jos se lapsi toimii, vaikka kotona
eri tavalla. Vanhempi ihmettelee sité lapsen kéytbstéa, kun me kerrotaan, etté néin se
tekee taalla. Sitten voi ndyttaa sita videoo, ettd hdnkin ndkee. Koska lapset voi kéyt-

téytyéa eri tavalla kotona ja ryhmé&ssa.

Ryhmahaastattelussa nousi yhdeltd ryhmalta esille videoinnin kayttotarkoitus kasvattajien
suunnittelun ja arvioinnin dokumentointivalineena. Sen uskottiin hyddyntavan arkea ja vide-
osta nakisi selkeasti valokuvaa paremmin lapsen toiminnan. Tata perusteltin myds silla,
etta, meilla kaikilla on eri tulkintatapoja asioista. Videoiden kautta syntyisi keskustelua ryh-
man sisalla. Haastattelussa nostettiin myos esille pelkan aanittdmisen mahdollisuus lei-

keissa.

Siitéd saat sen ndkemyksen, ettd mita tdssé tapahtuu kuin vertaat ja otat vaikka valo-
kuvan siitd asiasta. Ja kerrot ite sanoin. Se on tosi erilainen, siitd saa enemman siité

video pétkasta.

Muutamat kasvattajat olivat kayttaneet kirjaamista havainnoistaan. He kokivat, etta kirjaa-
minen leikkitilanteista auttoi muistamaan asioita peremmin, kun ne olivat konkreettisesti yl-
haalla. Nain asioista oli helpompi myohemmin kertoa palavereissa huoltajille. Havainnointi-
paivakirjaa oli pidetty lasten sosiaalisiin taitoihin liittyvista tilanteista. Leikkitilanteiden ha-
vainnoinnissa koettiin tarkeana saada tietoa lapsen tarpeista, mitd tukea han tarvitsee ja
missa vaiheessa on leikin harjoittelu. Kirfjaamisen mahdollisuutta pohdittiin lapsen taitoihin
liittyen syksyisin ja kevaisin. Kasvattajat kokivat kirjaamisen olevan hyva dokumentointi-

tapa, mutta sille ei koettu olevan arjessa aikaa.

Lapsilta oli myds haastatellen kyselty viikonlopun leikeista kotoa. Tama oli koettu hyvaksi
keinoksi pitkalla aikavalilla. Aluksi lapset olivat usein vastanneet "en muista”, mutta haas-
tattelun muodostuttua rutiiniksi, lapset kertovat jo hyvin leikeistdan. Nain saadaan tietoa

mieleisistad puuhista kotoa.
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Viélillé tulee semmonen hetki, et mé voisin kirjoittaa ylés, mutta niité tulee tosi harvoin,
kun semmoseen on aikaa... T4ssé arjessa se on haasteellista, etté sulla olis kynéa ja

paperia ja sé kirjaisit oikeesti.

Pedagogisen dokumentoinnin toivottiin olevan yksinkertaista ja nopeaa, jota missa vain
voisi kayttaa. Ryhmissa kasvattajat tekevat erilaisia havaintoja lapsista ja toiminnasta,
mika koettiin rikastuttavana. Yhdelta ryhmalta tuli idea, ettd dokumentointivuoro kiertaisi
ryhman kasvattajilla. Nain dokumentoinnin kautta saataisiin eri nakemyksia leikkeihin ja
dokumentointi tulisi systemaattiseksi osaksi arkea. Nain sita tulisi kaytettya paremmin.
Kasvattajat toivoivat dokumentoinnin tulevan valineeksi ja tavaksi ryhmiin. Pedagoginen

dokumentointi koettiin yhtena kehittdmiskohteena vapaassa leikissa.

Sais sen oikeesti semmoseks vélineeks sinne ja tavaksi sinne. Vaikka tiimeissé sen
sopis, ettéd on se sitten lomake tai video tai mika vaan, et sé hoidat sita tén viikon. Tai
jJotenkin, ettd se on sinne sisdén rakennettu ja luonnollinen osa sitd hommaa. Télla

hetkellé se on irti arjesta.

Vapaan leikin monipuolinen suunnittelu

Vapaan leikin suunnittelua tarkasteltiin kolmesta eri nakokulmasta: kasvattajien, lasten ja
huoltajien. Kasvattajat kokivat tarkeana ottaa huomioon oppimisympariston selkeyden. He
kokivat tehtavakseen huolehtia jo suunnitteluvaiheessa tilojen kayttda ja lelujen jaottelua
eri huoneisiin. Materiaalien tulee olla ikatasoista ja helposti lasten saatavilla. Kasvattajien
tulee kiinnittda huomiota lasten mielenkiinnonkohteisiin. Jokaiselle 16ytyisi mielekasta te-
kemista, mutta koettiin myos tarkeana aikuisen tukemana lapsen menna leikeissa valilla

oman mukavuusalueen ulkopuolelle.

Ryhmissa suosikkilelut vaihtuvat lapsista ja ryhmasta riippuen. Tarkeana koettiin vaihtaa
leluja, jotta sailyy mielenkiinto ja innostus leikkeihin. Lelujen vaihtaminen ryhmien kesken
nostettiin esille. Suunnittelussa kasvattajien tulee ottaa koko ikdryhma huomioon, jotta kai-
kille I0ytyy mielekasta tekemista. Tassa huomioidaan pienryhmien muodostuminen ja sa-

malla koettiin tarkeana pienryhmien kautta tuleva leikkirauhan takaaminen.
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Ympéristo sellaseks, etté se on tarpeeks houkutteleva ja monipuolinen. Ja sitten tur-
vallinen. Ja sitten se suunnittelu siindkin mielesséa, ettd minkélaiset tyypit, lapset tulee

sithen samaan tilaan yhté aikaa.

Ja just kun suunnitellaan, niin mietitdén minkélaiset pienryhmét tehdaan ténaéan. Kella

tulee hyva leikki vaikka tai kuka voisi olla tueksi jonkun toisen leikin opettelulle.

Myés vapaan leikin suunnittelussa nousi esille pitkdkestoisen leikin huomioon ottaminen.
Jokaisessa ryhmassa sille oli aikaa, mutta koettiin etta sita tulisi olla paljon enemman. Leik-

kien pois siivoamisesta kasvattajat kokivat turhautuneisuutta.

Ja pitkédkestoisuuden tarjoaminen. Ois tosi ihanaa, etta pystyy sitd vaikka myéhemmin

Jatkamaan sita leikkié ja jattaa ja sitten tietysti leikkitilat.

Lasten omien ideoiden ja toiveiden huomioiminen arjessa koettiin tarkeana joka ryhmassa.
Lasten osallisuus oli huomioitu ottamalla lapset suunnittelemaan leikkipareja ja touhutors-
tain liikuntapisteita. Eri ikaisilla toiveiden huomioiminen on huomioitava eri tavalla. Lapset,
joilla ei ole viela puhetta, viestivat eleilla toiveitaan. Talldin havainnoinnin merkitys kasvat-

tajien osalta korostuu.

Jos lapselta tulee toive, miké saattaa olla ihan toteutettavissa tai pienelld muokkauk-
sella toteutettavissa, niin onko se niin ettd méa en nyt itse aikuisena jaksa panostaa
tédhén toiveeseen vai onko se sillee et "hei joo, mehén voitais tehé néin!” Tavallaan
myds se aikuisen oma asennoituminen niihin lasten toiveisiin. Kuinka innokkaana se

aikuinen on kehittdmassa sita leikkia.

Lasten osallisuus suunnittelussa tulisi huomioida tarttumalla lapsen antamiin leikki-ideoihin.
Ottaa sormesta ja vie, ettd menné&én tanne. Niihin vastaamista. Talle olisi kasvattajien mie-
lesta jarjestettava tilaa, aikaa ja kiireettomyyden tunnetta. Lasten ideoita tulisi huomioida
monipuolisesti. |deoita liittyen leluihin, leikkeihin tai leikkikavereihin, on kyselty aamupiirissa
tai spontaanisti jutellen. Kasvattajien mielesta oppimisympariston rakentelussa lapset tulisi

enemman ottaa mukaan suunnitteluun. Nain lapset paasisivat vaikuttamaan mita leikkeja



44

tai leluja on missakin huoneessa. Lapsia tulisi myds ottaa enemman mukaan leluhankinto-

jen mietintaan.

Jokaisessa ryhmahaastattelussa nousi haasteeksi huoltajien osallistaminen suunnitteluun.
Kasvattajat kokivat osallistamisen kohdentuvan vanhempainiltoihin, joissa kyselldan huol-
tajilta ideoita toimintaan. Naissa tilanteissa huoltajilta tulee kuitenkin vahan ideoita. Kasvat-
tajat miettivat huoltajien ehka jannittdvan toisiaan eivatka uskalla tuoda ideoitaan julki.
Paikky-jarjestelman kautta menee huoltajille kysely lapsen mielenkiinnonkohteista ja lei-
keista, joita lapsi leikkii kotona. Tarkedna koettiin vapaan leikin avaamista keskustellen

enemman huoltajille.

Tarkeimpéna se, ettéa itekin puhuu niista leikeista niille vanhemmille ja siitd mité niissa
tapahtuu ja mita tanédén opittiin, opittiin vuorottelemaan. Sitéd kautta se tulee leikin

merkitys myos niille vanhemmille...

Ehké se on just se, etté kun puhuu niille vanhemmille, ollaan nyt leikitty tdndan néin,
niin sitten pitéis tietdd kuinka sen esittda sille vanhemmalle. Esittdé sen niin, ettéa
meillé on nyt ollu taa ajatus. Etta se ei oo ollu vaan sité leikkid, vaan nyt on just opittu

sitéd vuorottelua.

Kysyttdessa kasvattajilta ideoita huoltajien osallistamiseen, nousi esille paivittaiset hakuti-
lanteet, joissa ideoita voisi kysella. Kasvattajat kokivat, etta naissa tilanteissa syntyy luon-
tevaa keskustelua paivittaisista leikeista. Samalla vanhemmatkin usein avautuvat kerto-
maan kotona leikeissa olevista mielenkiinnon kohteista. Alkukeskustelut koettiin myos tar-
keiksi tilanteiksi saada huoltajilta tietoa lapsen leikeistd. Nain huomioidaan yksilollisyys.
Muina ideoina nousivat esille erilaiset kyselylomakkeet tai nimettdomana toiveensa jattami-

nen idealaatikkoon.

Ja péivittdin tavataan niin, kun he kertoo, ettd nyt on tdmmdnen kitaraleikki ollu tosi

kiva, niin sitéd voidaan taalla viela jatkaa.

...semmonen joku lyhyt havainnointilomake. Mihin vanhempi vois téyttdad sen mitké
on niitd leikkeja mité sielléd kotona leikitdén, mitkd on lapsen vahvuuksia, mita lapsi

harjoittelee.
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Kasvattajien, lasten ja huoltajien osallisuus vapaan leikin arvioinnissa

Vapaan leikin arvioinnissa kasvattajat pitivat tarkeana arvioida erityisesti vuorovaikutustai-
toja ja leikin pitkakestoisuutta. Miten lapsi ottaa kontaktia kaveriin, minkalaista vuorovaiku-
tus on siina leikissa. Muina tarkeina arviointikohteina nahtiin lasten ja aikuisen roolit va-
paassa leikissa, oppimisymparistd, lapsen vahvuudet, leikin sisalldlliset asiat, tuen tarve

leikeissa ja leikkitaidot.

Se leikki on parasta vuorovaikutusharjotusta. Et se on sellanen luontainen tapa oppia

toimimaan muitten lasten kanssa ja aikuistenkin kanssa.

Ja pitkédkestoisuuden tarjoaminen. Ois tosi ihanaa, etta pystyy sitd vaikka myéhemmin

Jatkamaan sité leikkié ja jattaa.

Tuottaako se leikki lapselle iloa? Kuitenkin leikki on lapsen luontainen tapa toimia.
Jos siité puuttuu semmonen leikkisyys ja semmonen ilo, niin sitten téytyy kasvattajien

miettia, ettd mista se kertoo.

Kasvattajat pohtivat lasten osallistamista arviointiin luontaisen keskustelun tai haastattelun
kautta. Keskustelun pohjana kasvattajat pohtivat tableteilla kuvattuja leikkitilanteita. Sen us-
kottiin helpottavan arviointia. Adnestaminen tai kertominen kuvilla, peukuttaminen koettiin

my0s yhtena vaihtoehtona arviointitydlle lasten kanssa.

Et jos keskustelu olis siind heti. Heti sen leikkihetken pé&étteeks. Et miten td4 meni?

Lapsen on aika vaikee muistaa niita tilanteita ja palata sit hirveen paljon jalkikéteen.

Sehén sité arviointia on, ettd kun joku kiva homma ollu ja ne haluaa palata siihen
uudestaan, niin se on selkeé viesti siitd. Taa on ollu homma miké on kaikkia motivoi-

nut!

Tarkeana koettiin myds kuulla huoltajilta, mita lapset puhuvat leikeista kotona. Korostuuko
jokin tietty leikki. Haastatteluissa pohdittiin huoltajien mahdollisuutta keskustellen lapsensa
kanssa tayttaa arviointilomake. Huoltajia voisi osallistaa pohtimaan lapsensa leikkitaitojen
kehitystd vuoden aikana. Tatd kautta saadaan arvokasta arviointitietoa. Pohdinnassa oli

myo6s avoimien ovien paiva, jolloin vanhemmat saisivat tulla tiettyihin kellon aikoihin
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seuraamaan toimintaa. Nain he nakisivat konkreettisesti kasvattajien osallistumista ja mita

se kaytannossa tarkoittaa.

Covid-19-pandemia mietitytti kasvattajia, koska se on tuonut mukanaan sen, ettad huoltajat
eivat kay enaa sisalla, eivatka nae niita leikkitilanteita. Sen vuoksi huoltajia on entista vai-
keampaa osallistaa vapaan leikin arviointiin. Arvioida jotain mita he eivat nde. Ulkoleikit ovat
ainoastaan nahtavissa. Tassa kohtaa nousi esille videoinnin tarkeys, jotta olisi valine, jonka
kautta nayttaa leikkitilanteita huoltajille. Koettiin tarkeaksi saada vanhemmille vahvistettua
leikin merkitystd. Me emme "vaan” ole leikkineet lasten kanssa, vaan se on se paaasia

varhaiskasvatuksessa.

...kun ei me tiedetd minkélainen on vanhemman asenne leikkiin. Mikd on kodin
asenne, mikéd merkitys niilléd on. Ja sitten tulee kulttuurierot. Meilla leikkia arvostetaan
eri lailla kuin jossain toisessa kulttuurissa...vanhemmilla on aika hentonen késitys
minkélaista se leikki on. Meilld on ehké erilainen késitys mité on leikki. Pitéis puhua

vanhemman kanssa.

Me taéllé kuitenkin sen leikin avulla opetetaan ja kasvatetaan ja ohjataan. Ja van-
hemmat tuskin kovin usein kotona ajattelee, ettd meidéan lapset leikkii, et mé ldhden
kasvattaa ja ohjaa ja opettamaan, vaan se on niin erilainen sielld kotona vanhemmille.
Sen takia oliskin tarkea, etta siitéd pdasis vanhemmatkin kertomaan, mutta miten? Se

on aika vaikee.

Kasvattajilta nousi toive saada kaikki osallistumaan arviointiin. Tama tulee heidan mieles-
taan lahtea kasvattajien ajatusmaailmasta: halutaan osallistaa kaikki arvioimaan, ne pienet-
kin. Kasvattajat myos kokivat, etta leikista tulee jatkossa enemman keskustella ei vaan
omassa tiimissa, vaan koko talon kesken. Puhutaan auki ja valilla heratelldan: mita vapaa
leikki on eri ryhmissa. Vapaa leikki tulisi olla mukana kasvattajien keskusteluissa. Vapaata

leikkia tulisi myOs kasvattajien yhdessa arvioida.

Siita leikista on tarkeaa keskustella. Ei vaan oman tiimin sisélla, vaan sitten muidenkin
kanssa. Se puhutaan auki ja aina vélilld herételladn mité se leikki on? Mitd se on
meidan tiimillé tai teidan tiimilld. Se olis sielld keskusteluissa. Et arvioidaan yhdesséa

sita.
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...aikuiset arvioi miten lapset viihtyy vapaassa leikissé tai miten niilld menee ja unoh-

detaan se lapsi, joka itse on se kaikista tarkeimmé&ssé roolissa.

7.2 Dialoginen keskustelu ja SWOT-analyysi

Dialogisesta keskustelusta ja SWOT-analyysista muodostuivat kasitteiksi arvostus, sosiaa-
linen/psyykkinen/fyysinen oppimisymparistd ja osallisuus/keskustelut/yhteistyd. Nama sa-
mat aihealueet nousivat esille myds ryhmahaastatteluista. SWOT-analyysin kautta vapaan
leikin arvostukseen liittyvat asiat nousivat vahvemmin esille. Tarkastelen tuloksia SWOT-

analyysin nelikenttamallin kautta.
Vahvuudet ja mahdollisuudet

Vapaan leikin arvioinnin vahvuutena nahtiin, ettad sen avulla saadaan parannettua varhais-
kasvatuksen laatua. Kyseisessa paivakodissa oli koulutettu henkilékunta tekemassa arvi-
ointityota. Arviointitydn koettiin lisaavan tiimissa keskustelua ja kasvattajien yhteistyota. Ar-
viointityon koettiin kuuluvan osaksi kaikkien kasvattajien perustyota. Kasvattajat kokivat,

ettad vapaan leikin arvioinnille olisi tarkeaa Ioytya aikaa.

Arviointi on meidén varhaiskasvatuksen perustyd. Tyévéline. Arviointia aina tehdaéan,
vaikkei siihen olis luotu mitéaén tiettyd pohjaa tai lomaketta. Se on varhaiskasvatuksen
opettajan ja kaikkien kasvattajien perustyévéline. Koettiin tdrkeena, etta talle 16ytyis

aikaa.

Vapaan leikin arvioinnin kautta saadaan esille lasten sosiaalisia taitoja, vuorovaikutustaitoja
ja kielenkehitysta. Leikkien ohessa pystyy tekemaan arviointia ja samalla itsekin osallistu-
maan leikkiin. Samalla oppii tuntemaan lapset paremmin. Lisaksi leikkien arvioinnin kautta
saadaan tietoa lasten mahdollisista tuen tarpeista seka ryhmayttamiseen ja ennakointiin
liittyvista tekijoista. Vapaan leikin arvioinnin kautta saadaan my0s lisattya lapsen ja huolta-
jan osallisuutta. Se koettiin seka vahvuutena ettd mahdollisuutena. Heita olisi helppo saada
arviointityohon mukaan, koska heitd nahdaan joka paiva. Jatkuvan arvioinnin koettiin ole-
van lapsen etu. Vahvuutena nahtiin se, etta perheet tunnetaan hyvin ja tiedetdan, ketka
osallistuu, sitoutuu ja keta pitaa motivoida arviointityon tekemiseen. Arviointitydhon pitaisi
I6ytaa sopivat keinot. Keskustelut huoltajien kanssa koettiin tarkedna yhteistydnmuotona

edistdmassa vapaan leikin arviointia.
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...tuo syvyytta kasvatuskumppanuuteen. Lapsen kuulemista sieltd kotoota ja péiva-
kodista. On helppo aloittaa vanhemman kanssa keskustelu niistd havainnoista, mita

siellé leikeissé on tehty puolin ja toisin.

Vapaan leikin arviointitydn koettiin mahdollistavan oppimisympariston muokkaamista ja ke-
hittamista. Tahan liittyi havainnoinnin tekemista lasten mielenkiinnon kohteista. Vapaan lei-
kin arviointilomakkeen koettiin sitouttavan kaikkia tekemaan arviointity6ta. Muuten kasvat-
tajien sitouttaminen voi olla vaikeaa. Mahdollisuutena nahtiin, ettd systemaattinen arviointi-
tyd saadaan osaksi arkea, eikd sitd koeta taakkana. Vapaan leikin arviointitydn koettiin
my0s lisddvan vapaan leikin arvostusta ja merkitysta. Merkityksellisyytensa vuoksi sitd on

my0s tarkeaa arvioida.

Ma4 toivon, etté tdn keskustelun my6té arviointityé saa potkua ja laajenee myds muihin
toimintoihin ja osa-alueisiin. Se lomakkeen kéyttd voi olla vaikka liikunnan arvioin-

nissa. Tulis sellanen syséys arviointity6lle meidén kunnassa.

Heikkoudet ja uhat

Haasteena vapaan leikin arvioinnissa nahtiin kiire, ajan puute ja henkildkunnan sitoutumat-
tomuus. Henkildkunta ei ole valttdmattd motivoitunut ylipdataan tydhonsa tai arviointityd-
hén. Tassa kohtaa myds arviointilomake voidaan kokea tyélaana. Sijaisia on valilla vaikea
saada ja paivat koetaan selviytymisena. Tassa kohtaa voidaan kokea, etta ylimaaraiselle
arviointityolle ei riita aikaa. Keskustelussa nousi myos esille haastavien ryhmien vaikutus
arviointityohon. Myos huoltajien osallistuminen arviointityohon koettiin haastavana. Kasvat-
tajat pohtivat, miten tarkeana huoltajat nakevat vapaan leikin tai sen arviointia. Kasvattajat
kokivat, ettd huoltajilla ja kasvattajilla on eri nakemykset vapaasta leikista, jota olisi hyva
keskustelun kautta avata huoltajien kanssa enemman. Pedagogisen dokumentoinnin vali-
neeksi kaivattiin blogia. Erilaisia nakemyksia vapaan leikin arvioinnin merkityksesta koettiin

myds alkuluokkatoiminnan yhteydessa.

Vanhempien pitéis tietdd enemmén mitd me tehdéan, ku ne ei pdése nyt kdyméén
taalla. Olis esimerkiksi joku blogi mihin tehdédén. Péikky ei oo kauheen hyvé, sinne

saa sen yhden kuvan laitettua. Jos sais viikosta ladattua kuvia. Vanhemmat ja lapset
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vois keskustella kuvista. Wilmaan ei pysty eskarissa ja alkuluokassa lisédméén mitaa

kuvia.

Onko alkuluokissa vapaan leikin arviointi mahdollista? Kuinka paljon sitd saadaan
sinne ja kuinka paljon alkuopetuksen ja vakan ndkemykset vaikuttaa siihen vapaan
leikin mééraén? Ja sit tilat, jos luokissa on vaan pulpetit, miten se mahdollistaa leikin?
Vaikka alkuopetuksen opsissa on vahvasti leikki, niin miten se kdytdnnbssé on, niin

se on eri juttu.

Keskustelussa nousi useassa kohtaa esille vapaan leikin arvioinnin arvostus. Arvostuksen
puutetta koettiin erityisesti kasvattajien ja huoltajien osalta. Ulkopuolelta tulee arvostusta
enemman kehittaville toimintahetkille kuin vapaalle leikille. Kasvattajilta arviointityd helposti
jaa sitoutumattomuuden ja arjen hektisyyden vuoksi. Vapaan leikin arvostuksen tarkeana
nostattajana on muistaa kertoa vanhemmille myds vapaan leikin tilanteista arjessa ja niista
saaduista havainnoista. Se kertoo kasvattajien omasta panostuksesta ja arvostuksesta va-

paata leikkia kohtaan. Tata kautta myds leikin arvostus vanhempien keskuudessa kasvaa.

Haasteena koettiin myds, etta arviointityolle on vaikeaa saada rauhaa lapsiryhmassa. Esille
nousi myos kasvattajien ajattelutapa arviointityon haasteellisuudesta. Lapsien koettiin myos
hairiintyvan, kun aikuinen on havainnoimassa leikkia. Silloin se ei valttamatta ole aidointa
leikkia...Jotta taa olis lapsillekin luontevaa, niin se vaatii sitd, ettd sitd arviointia tehdééan

paljon ja usein.

T&ssé tydssé on tosi paljon keskeytyksié. Jos arvioit jonkun tietyn lapsiporukan leik-
kid, niin se tilanne keskeytyy tosi monta kertaa, koska niité avuntarvitsijoita on muissa
leikkiryhmissé ja siiné tulee kaikkia tilanteita. L6ytyis semmonen rauha sille arvioin-

nille.

Me kasvattajat ajatellaan téé arviointityé liian monimutkaisesti ja se tuo sen oman
haasteensa... Sen ei tarvii olla suurta ihmeellista, vaan pienilla jutuilla saadaan sita

arviointityété edistettya.

Varhaiskasvatuksen laadun koettiin heikkenevan ilman arviointity6ta. Koettiin tarkeana, etta
vapaan leikin arviointitydlle on asetettu tavoitteet, joihin peilataan. Uhkana vapaan leikin
arviointitydlle koettiin kunnan osallisuus moniin eri hankkeisiin ja kokeiluihin, jotka tuovat

velvoitteita  varhaiskasvatusyksikoille.  Niiden  koettiin  vievan  paljon  aikaa
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varhaiskasvatuksen arjesta. Esille nousi myds kunnan joustamattomuus liittyen varhaiskas-
vatuksen opettajien SAK-aikojen (suunnittele, arvioi, kehitd) pitamiseen etana. Usein koe-
taan puutetta rauhallisesta tilasta, jossa voisi arviointilomakkeita tayttaa ja suunnitella toi-

mintaa ilman hairidtekijoita.
7.3 Vapaan leikin arviointilomake

Kehittamishankkeen tavoitteena on luoda vapaan leikin arviointilomake kasvattajien kayt-
t6o6n varhaiskasvatukseen ja esiopetukseen. Lomakkeen avulla arvioinnista saadaan konk-
reettista ja systemaattista. Lisaksi lomake sitouttaa kasvattajia tekemaan arviointia. Saatuja
arviointitietoja pystytdan hyddyntamaan toiminnan suunnittelussa ja kehittdmisessa. Lo-
makkeen avulla kasvattajien on helpompi jakaa ajatuksiaan ja havaintojaan leikeista seka
pohtia kehittdmisideoita. Lasten ja huoltajien osallisuutta vapaan leikin suunnitteluun ja ar-
viointiin lisatdan kirjaamalla sovitut menetelmat lomakkeeseen. Lomakkeeseen kirjattuna
asiat konkretisoituvat eivatka jaa puhetasolle. Lomake toimii kasvattajille valineena tuottaa

arviointitietoa.

Ryhmahaastatteluun valikoitui nelja eri teemaa: vapaa leikki varhaiskasvatuksessa ja esi-
opetuksessa, vapaan leikin suunnittelu, arviointi ja kehittdminen. Ryhmahaastattelujen ai-
neistosta muodostui sisaltdehdotukset tulevalle vapaan leikin arviointiliomakkeelle. Oleelli-
sina nousi esille viisi teemaa, joihin vapaan leikin arviointikohdetta peilataan: oppimisympa-
ristd, kasvattajan rooli, pedagoginen dokumentointi, lasten ja huoltajien osallisuus vapaan
leikin suunnittelussa ja arvioinnissa. Teemoihin liittyi kasvattajien vastauksissa haastetta ja
kehitettdvaa. Osa asioista oli toimivia ja hyvaksi havaittuja kaytanteita tai toimia, mutta ne
tarvitsevat kuitenkin arviointia laadukkaan varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen yllapita-

miseksi jatkossakin.

Taman jalkeen hahmottelin lomakkeen visuaalista ulkonakda. Arviointilomakkeen [&htokoh-
tana oli alusta saakka toive helppokayttoisyydesta. Lomakkeen avulla on tarkeaa pohtia,
miten toimimme ryhmassa arvioitavan kohteen suhteen talla hetkelld ja miten toimimme
jatkossa. Arviointi tehdaan myohemmin sovittuna ajankohtana. Lomakkeessa on myos tar-
keaa nakya toiminnan kehittdminen. Talle halusin varata oman osion. Lomakkeesta halusin
alusta alkaen tehda sellaisen, jota voi kayttaa tarvittaessa muunkin toiminnan arviointiin

varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa.

SWOT-analyysin ja dialogisen keskustelun kautta halusin syventaa kasvattajien ajattelua
arviointityon tarkeydesta. Kasvattajat olivat toivoneet yhteista keskustelua enemman.
SWOT-analyysi toi arviointitydhon liittyen eri nakdkulmien pohdintaa. Vapaan leikin arvioin-

tia lahestyttiin vahvuuksien, heikkouksien, mahdollisuuksien ja uhkien kautta. SWOT-
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analyysista nousseet asiat kuten lomakkeen tayttdé koetaan tyblddnd, vahvisti ajatustani
saada lomakkeesta selked ja helppokayttdinen. Vanhempia on vaikea saada sitoutettua
ylimaéaraiseen, nostatti esille kasvattajan roolin tarkeyden saada huoltajat sitoutumaan ar-
viointitydhon oikeanlaisilla menetelmilla. Lasten ja huoltajien osallisuuden lisddminen lahtee

kasvattajien toimesta. Naille on tarkeda saada lomakkeeseen oma osio.

Esittelin pedagogiikkatiimin jasenille vapaan leikin arviointlomakkeen luonnoksen, johon
tarvitsin ideoita. Teemat koettiin tarkoituksenmukaisina. Lomakkeeseen kaivattiin enem-
man Kirjoitustilaa, apukysymyksia, ohjeistusta ja saatekirjettd. Myos lomakkeen sanamuo-
toihin tuli muutamia ehdotuksia. Lomakkeeseen toivottiin kirjattavan nykytila, tavoitetila, ar-
viointi ja kehitettavaa-kohta. Toiveena tuli, ettd vapaan leikin arviointilomakkeen voisi liittaa

osaksi ryhmien varhaiskasvatussuunnitelmaa.

Kasvattajilta tuli ajatus lahtea kehittamaan vapaan leikin arviointity6ta paivakodin kehitta-
mispaivassa. Ehdotuksena tuli, ettd esittelisin kaikille kasvattajille yhteisesti vapaan leikin
arviointilomaketta. Tama sitouttaisi kaikki kasvattajat arviointitydbhon. Samalla yhdessa voi-
taisiin pohtia arviointikohteet. Tiimit voisivat itse miettid kuinka usein arviointia olisi tarpeen
tehda. Ajatuksena tuli myés, voisiko olla samanaikaisesti useampi arviointikohde. Arviointi-

tietoa olisi hyva jakaa omassa tiimissa ja pedagogiikkatiimin palavereissa.

Lahetin muokatun vapaan leikin arviointilomakkeen luonnoksen sahkdpostitse kommentoi-
tavaksi pedagogiikkatiimin jasenille. Kommentointiaikaa heilla oli kaksi vilkkoa. Lomakkeen
visuaaliseen ulkonakdon tuli toiveena saada vield lisaa kirjoitustilaa. Lisaksi toivottiin esi-
merkkilomakkeen tekemista. Saatekirjeeseen toivottiin matalan kynnyksen esimerkkeja las-

ten ja huoltajien osallisuuden lisddmiseksi.

Vapaan leikin arviointlomakkeen mukaan liitetdan saatekirje, jossa ohjeistetaan lyhyesti
lomakkeen taytosta. Paadyin lisddamaan lomakkeen saatekirjeeseen kursivoiduin tekstein
esimerkkeja kohtien tayttdmisesta. Varhaiskasvatusyksikkd tai tiimi valitsee ensin vapaan
leikin arviointikohteen. Samalla sovitaan mahdollisen valiarvioinnin ja loppuarvioinnin ajan-
kohdat. Arvioitavaa kohdetta peilataan oppimisymparistdoon, kasvattajan rooliin, pedagogi-

seen dokumentointiin, lasten ja huoltajien osallisuuteen suunnittelussa ja arvioinnissa.

Nykytilaan kuvataan, miten asiat lapsiryhmassa ovat talla hetkella. Tavoitetilassa kuvataan
tulevaisuuden tavoitetilaa arvioitavasta kohteesta. Arviointi-kohtaan kirjataan mahdollinen
valiarviointi ja loppuarviointi. Kehitettavaa-kohtaan kirjataan tarvittavat kehittdmistoimenpi-
teet. Koen tarkeana, etta lomake on rakenteeltaan sellainen, etta sita voidaan jatkossa hyo-
dyntda muunkin toiminnan arvioinnissa. Nain saadaan arviointity6ta laajennettua varhais-
kasvatuksessa ja esiopetuksessa, eika ole olemassa monia eri lomakkeita. Vapaan leikin

arviointilomake ja saatekirje ovat kuvattuina liitteessa 3.
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8 Johtopaatokset

Tama kehittdamishanke lahti liikkeelle tarpeesta kehittda varhaiskasvatuksen arviointity6ta.
Eritysesti pedagogisen toiminnan systemaattisen arvioinnin oli huomattu olevan haasteel-
lista kasvattajien keskuudessa. Haastetta oli nakynyt myos lasten ja huoltajien osallisuu-
dessa suunnitteluun ja arviointiin. Tassa kehittdmishankkeessa arvioinnin kehittdminen
kohdentui vapaaseen leikkiin. Kehittdmishankkeen tarkoituksena oli edistda vapaan leikin
arviointia varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa. Lisaksi kehittdmishankkeella oli tarkoi-
tuksena lisata lapsien ja huoltajien osallisuutta vapaan leikin suunnittelussa ja arvioinnissa.
Tavoitteena oli luoda vapaan leikin arviointilomake kasvattajille Nurmijarven varhaiskasva-

tukseen ja esiopetukseen.

Ryhmahaastatteluista saatiin tietoa kasvattajien nakemyksista vapaasta leikista, aikuisen
roolista vapaassa leikissa, pedagogisesta dokumentoinnista ja lasten seka huoltajien osal-
lisuudesta vapaan leikin suunnitteluun ja arviointiin. SWOT-analyysissa mentiin syvem-
malle arviointitydn vahvuuksiin, mahdollisuuksiin, heikkouksiin ja uhkiin hydédyntamalla sa-
malla dialogista keskustelua. Tarkoituksena on tuottaa sellaista arviointitietoa, jota var-
haiskasvatuksen henkilostd voi hyddyntaa kehittdessaan toimintaansa. Ammattilaiset to-
teuttavat arviointia yhdessa lasten ja huoltajien kanssa. (Vlasov 2018, 23, 35.) Ryhma-
haastatteluista nousi esille oppimisymparistd, kasvattajan rooli, pedagoginen dokumen-
tointi, vapaan leikin monipuolinen suunnittelu ja kasvattajien, lasten seka huoltajien osalli-
suus vapaan leikin arvioinnissa. SWOT-analyysista nousivat esille kasitteet arvostus, sosi-
aalinen/psyykkinen/fyysinen oppimisymparisto ja osallisuus/keskustelut/yhteisty6. Voidaan

todeta, ettéd seka ryhmahaastattelun ettd SWOT-analyysin tulokset tukevat toisiaan.

Kehittamishankkeessa tutkimusongelmaksi nousi, miten vapaan leikin arviointityota voi-
daan edistaa ja miten saadaan lasten ja huoltajien osallisuutta lisattya vapaan leikin suun-
nittelu- ja arviointitydohon. Naihin kysymyksiin vastaukset nousivat tuloksista ja johtopaatok-
sista. Tarkeimpina johtopaatoksina ovat yhteinen keskustelu, kasvattajan roolin merkitys ja

pedagoginen dokumentointi.

Kasvattajat tarvitsevat enemman yhteistad keskustelua omassa tiimissa, tiimien valilla seka
lasten ja huoltajien kanssa vapaasta leikista. Yhdessa tulisi keskustella vapaan leikin mer-
kityksesta ja kuulla huoltajilta, miten he kokevat vapaan leikin. Varhaiskasvatussuunnitel-
man perusteissa (2018, 40) tuodaan myds esille kasvattajien keskustelut huoltajien kanssa
leikin merkityksesta ja havainnoista. Nain mahdollistuu leikkien jatkuminen kotona tai var-
haiskasvatuksessa. Kasvattajat kokivat, ettd keskustelujen kautta olisi helpompi ottaa lap-
set ja huoltajat mukaan suunnitteluun seka lahted edistamaan yhteista arviointityota. Arvi-

ointitydn kautta koettiin parannettavan varhaiskasvatuksen laatua. Lasten ja huoltajien
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osallisuuden lisdaminen selkeadn suunnitelman ja eri menetelmien hyédyntamisen kautta
koettiin merkittavana. Tarkeana koettiin lahted lisidmaan osallisuutta pienista askelista
eteenpain, ei tarvita suuria tekoja, jotta lasten ja huoltajien osallisuus lisdantyisi suunnittelu-
ja arviointitydssa. Yhteinen keskustelu kasvattajien keskuudessa ja lasten seka huoltajien

kanssa kaantaisi monet vapaan leikin arviointitydn haasteet vahvuuksiksi.

Varhaiskasvatuksessa on tavoitteena edistaa arviointikulttuuria, jossa kasvattajilla on tar-
kea rooli arvioida pedagogiikan toteutumista (Vlasov 2018, 34). Tuloksista voi paatella, etta
kasvattajalla on oleellinen rooli arviointityon edistamisessa. Arvioinnin merkitys lahtee kas-
vattajien omasta ajatusmaailmasta saada kaikki mukaan arvioimaan. Kasvattaja nahtiin
keskeisena vapaan leikin arvostuksen nostattajana keskusteluissa huoltajien kanssa. Kas-
vattajien keskinaiset keskustelut vapaasta leikista lisaisivat arvostusta. Tama sitouttaisi
enemman kaikkia osapuolia arviointitydbhon. Ymmartamalla vapaan leikin merkityksellisyy-
den, my0s arviointityo edistyy kasvattajien ja huoltajien osalta. Tahan tarvitaan kasvattajien

aktiivista roolia ja paljon keskustelua.

Saatujen tulosten perusteella voidaan osoittaa, etta lasten leikit sujuvat paremmin ja lapset
oppivat enemman aikuisen osallistuessa ja tukiessa leikkia (Lehtinen & Koivula 2017, 178).
Myds tassa kehittdmishankkeessa nousi esille kasvattajien tarkea rooli leikeissa mukana
olemisesta. Samalla pystyy tekemaan arviointia lasten leikeista, tuen tarpeista ja vuorovai-
kutustaidoista. Leikin lomassa syntyy luontaista keskustelua lasten kanssa ja lapsi kokee

tulleensa kuulluksi.

Lasten kanssa asioita voi oppia leikillisesti, mutta oikeanlainen leikin oppimisymparisté an-
taa lapsille pitkakestoisen leikin mahdollisuuden. Lapset ovat mukana rakentamassa leikin
oppimisymparistoa, jolloin siita tulee heille ominainen. (Nurmijarven kunta 2016, 18.) Tulok-
sista nousi esille, etta lasten osallisuus suunnittelussa tulisi huomioida tarttumalla lapsen
antamiin leikki-ideoihin. Tassakin korostuu kasvattajan roolin tarkeys. Kasvattajan on jar-
jestettava tilaa, aikaa ja kiireettdmyyden tunnetta lapsen kuulemiselle. Lasten kanssa yh-
dessa eri menetelmin tuotettua tietoa kaytetdan toiminnan suunnitteluun, toteuttamiseen,
arviointiin ja kehittamiseen (Vlasov ym. 2018, 74). Oppimisymparistdn rakentelussa lapset
tulisi enemman ottaa mukaan suunnitteluun. Vapaan leikin arviointitydn koettiin mahdollis-
tavan oppimisymparistdn muokkaamista ja kehittamista. Tuloksista nousi esille, etta suurin
osa lasten leikeista on vapaata leikkia. Leikeissa koettiin tarkeana lasten vuorovaikutus- ja
sosiaalisten taitojen harjoittelu. Leikille on jarjestettava rauhallinen tila ja taata jokaisen tur-
vallisuuden tunne. Pitkdkestoiselle leikille sen sijaan toivottiin enemman tilaa ja aikaa. Jo-
kaisessa ryhmassa sille oli aikaa, mutta koettiin etta sita tulisi olla paljon enemman. Leikkien

pois siivoaminen nousi esille ja siitd kasvattajat kokivat turhautuneisuutta. Kasvattajat



54

kokivat, ettd vapaata leikkia tulisi kehittda toteuttamalla jatkossa projektiluonteista yhte-
naista koko paivakodin vapaata leikkia. Siind lasten osallisuus suunnitteluun ja arviointiin

saataisiin hyvin huomioiduksi.

Rintakorven (2018, 5, 58) vaitoskirjassa nousi esille, etta lahes 40 prosenttia kasvattajista
ei kayttanyt pedagogista dokumentointia lahes ollenkaan. Pienten lasten kanssa pedago-
gista dokumentointia hyddynnettiin kaikkein vahiten. Tutkimuksessa nousi esille dokumen-
toinnin toteuttamisen haasteina aikapula, valineet ja osaaminen. Lasten osallisuus doku-
mentoinnissa ja toiminnan suunnittelussa oli vahaista. Kasvattajien motivaationa dokumen-

tointiin nousi halu oppia tuntemaan lapset.

Myos taman kehittamishankkeen tuloksista nousi esille, ettd pedagoginen dokumentointi
koettiin haasteellisena ja siihen toivottiin I6ytyvan helppo ja nopea tapa toteuttaa arjessa
lasten kanssa. Ryhmissa kasvattajat tekevat erilaisia havaintoja lapsista ja toiminnasta,
mika koettiin rikastuttavana. Tama mahdollistuu kasvattajan ollessa leikissd mukana tai si-
vusta seuraajana. Henkildstdn havainnoidessa ja dokumentoidessa lasten arkea, lisdantyy
ymmarrys lapsen kokemusmaailmasta (Vlasov ym. 2018, 74). Dokumentoinnin kautta saa-
tua tietoa kaytetdan tydmenetelmien, oppimisymparistdjen ja toiminnan muuttamisessa
(Opetushallitus 2018, 37). Pedagoginen dokumentointi koettiin vahvana linkkina yhteistyo-
hon huoltajien kanssa. Erityisesti valokuvat ja videointi nousivat haastatteluissa usein esille.
Kasvattajat kokivat lasten kuvauslupien tuovan oman haasteensa kuvien jakamisen suh-
teen. Kasvattajat kokivat kirjaamisen olevan hyva dokumentointitapa, mutta sille ei koettu
olevan arjessa aikaa. Kasvattajat toivoivat dokumentoinnin tulevan valineeksi ja tavaksi ryh-
miin. Pedagogisen dokumentoinnin avulla toimintaa saataisiin paremmin nakyvaksi huolta-
jille ja mahdollistaisi paremmin vapaan leikin suunnittelu- ja arviointityota. Pedagoginen do-

kumentointi koettiin yhtena kehittdmiskohteena vapaassa leikissa.

Leikin arviointi on kasvattajien pedagogisen suunnittelun valine. Leikin kautta saadaan ka-
sitysta tavoitteiden edistymisesta ja samalla leikin avulla edistetaan lasten kehitysta. (Hele-
nius & Lummelahti 2018, 57.) Arviointitydssa koettiin tarkedksi saada osallistettua kaikki
arviointitydhon. Tarkeana koettiin myds kuulla huoltajilta, mita lapset puhuvat leikeista ko-
tona. Kasvattajat kokivat tarkeana, ettd vapaan leikin arvioinnille 16ytyisi varhaiskasvatuk-
sen arjesta riittdvasti aikaa. Vapaan leikin arvioinnissa kasvattajat pitivat tarkeana arvioida
erityisesti vuorovaikutustaitoja ja leikin pitkakestoisuutta. Muina tarkeina arviointikohteina
nahtiin lasten ja aikuisen roolit vapaassa leikissa, oppimisymparistd, lapsen vahvuudet, lei-

kin sisalldlliset asiat, tuen tarve leikeissa ja leikkitaidot.

Nurmijarven kunnassa huoltajien osallistaminen suunnitteluun ja arviointiin koetaan haas-

tavana. Lasten ja huoltajien osallistaminen vapaan leikin suunnitteluun ja arviointiin nahtiin
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my0Os haastavana kehittamishankeyksikdssa. Sen toteuttamiseen tarvitaan selkeaa suun-
nitelmaa ja eri menetelmien kayttéonottoa. Systemaattisen suunnittelun ja arvioinnin avulla
saadaan lisattya lasten ja huoltajien osallisuutta. Sindnsa suunnittelu- ja arviointity6 lasten
ja huoltajien kanssa koettiin helppona, koska heitd nakee joka paiva. Heidat olisi helppo
liittda tahan tydskentelyyn mukaan, mutta keinot erityisesti huoltajien osallistamiseen mie-
tityttivat kasvattajia. Suunnittelu- ja arviointitydssa lasten ja huoltajien osallisuutta saisi li-
sattya erilaisten kyselyjen, haastattelujen ja keskustelujen kautta. Myos Parkkosen (2019,
43) tutkimuksesta nousi esille, ettd varhaiskasvatuksen arviointity6ta tulee kehittaa syste-

maattisemmaksi ja arviointia selkeammaksi toteuttaa.

Arviointia ei tehda arvioinnin vuoksi, vaan tarkoitus tulee olla jokaiselle selkea ja tiedossa.
Tama lisaa arviointitydhon sitoutumista. (Parrila & Fonsén 2016, 93.) Vapaan leikin arvioin-
titydn edistamisen esteena nahtiin ajan vahyys, sijaisten saamisen vaikeus ja hanke seka
kokeilu, joissa yksikkd on mukana. Taman liséksi haasteena nahtiin henkildkunnan sitoutu-
mattomuus, joka osaltaan viestii arviointityon heikosta arvostuksesta. Vapaan leikin arvioin-

tilomakkeen koettiin helpottavan arviointitybhon sitouttamista.

Varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen kasvattajien ryhmahaastattelujen ja pedagogiikkatii-
min dialogisen keskustelun sekd SWOT-analyysin tulosten pohjalta on luotu Nurmijarven
kunnan varhaiskasvatukseen ja esiopetukseen vapaan leikin arviointilomake. Arviointilo-
makkeesta toivottiin helppokayttdista, jotta se tulisi paremmin otettua osaksi varhaiskasva-
tuksen ja esiopetuksen arkea. Tuloksista nousi esille viisi teemaa, joihin vapaan leikin arvi-
ointikohdetta peilataan. Teemat ovat oppimisymparistd, kasvattajan rooli, pedagoginen do-
kumentointi, lasten ja huoltajien osallisuus vapaan leikin suunnittelussa ja arvioinnissa. En-
sin varhaiskasvatusyksikko tai tiimi valitsee vapaan leikin arviointikohteen. Taman jalkeen
lomakkeeseen kuvataan arvioitavan kohteen nykytilaa, tavoitetilaa, sovitaan arvioin-
tiajankohdat ja arvioinnin jalkeen mietitdan kehitettavaa tulevaisuuteen. Vapaan leikin arvi-
ointilomakkeen mukana on saatekirje, jossa ohjeistetaan lyhyesti lomakkeen taytosta. Kur-

sivoidut esimerkkitekstit antavat ideoita lomakkeen tayttamiseen.

Lomakkeen avulla arvioinnista saadaan konkreettista ja systemaattista seka tavoitteisiin
pyrkivaad. Talla tavoin vapaan leikin arviointityota voidaan edistda varhaiskasvatus- ja esi-
opetusyksikdissa. Lomake sitouttaa kasvattajia tekemaan arviointia. Saatuja arviointitietoja
pystytddn hyddyntdmaan toiminnan suunnittelussa ja kehittdmisessa. Lasten ja huoltajien
osallisuutta suunnittelussa ja arvioinnissa lisataan kirjaamalla eri menetelmia vapaan leikin

arviointilomakkeeseen.
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9 Pohdinta

9.1 Kehittamishankkeen arviointia

Tama kehittamishanke toteutettiin toimintatutkimuksena yhteen Nurmijarven kunnan var-
haiskasvatusyksikkdon. Kehittdmishankkeen aihevalintaa pidettiin tarkeédna, koska arvioin-
tityd koetaan merkityksellisena, mutta myos haastavana toteuttaa. Vapaa leikki on aihe, jota
varhaiskasvatuksessa on joka paiva, mutta jonka arviointi on vahaista verrattuna ohjattuun
toimintaan. Taman toimintatutkimuksen kautta 1ahdettiin edistdmaan vapaan leikin arvioin-

tityodta ja lisadmaan lasten ja huoltajien osallisuutta suunnitteluun ja arviointiin.

Kehittamishankkeessa arviointi kohdentuu seka kehittamisprosessiin etta sen tuotoksiin
Arviointia tehdaan lapi kehittamistyon, jolloin sen tehtavana on kehittamistyon suuntaus ja
toimia palautteena osallistujille. Arvioinnin tehtavana on kertoa, miten kehittdmishank-
keessa onnistuttiin. Arviointi koostuu tiedonkeruusta ja tiedon analysoinnista. Saatuja tu-
loksia verrataan maaritettyihin kriteereihin ja arvioidaan kehittdmistoimien vaikutuksia ja
kehittdmisen etenemista. Arviointitietoa saadaan esimerkiksi laadittujen lomakkeiden
avulla, tarkkailemalla ja reflektoimalla toimintaa. Tarkastelun kohteena ovat kehittamistyon
suunnittelu, tavoitteet, menetelmat ja johdonmukaisuus. (Heikkild ym. 2008, 114; Ojasalo
ym. 2009, 26, 47.)

Kehittamistoiminnassa korostuivat toimintatutkimuksen mukaisesti organisointi, toteutus ja
arviointi. Toiminta jatkui eteenpain uusilla toteutuksilla ja arvioinneilla. Ryhmahaastattelu-
jen jalkeen arvioin tavoitteen toteutumista saatuun aineistoon peilaten. Myo6s tarkoituksiin
paasemista jouduin pohtimaan. Koko kehittdmishankkeen ajan korostuivat vuorovaikutuk-
sen ja arvioinnin merkitys spiraalimallin mukaisesti. Tassa toimintatutkimuksessa painot-
tuivat havainnoinnin ja toteutuksen ja sita kasittelevan suunnittelun ja reflektion valinen
vuorovaikutus. Arviointiaineistot voivat koostua seka virallisesta etta epavirallisesta kehit-
tamistoiminnan dokumentaatiosta. (Toikko & Rantanen 2009, 66, 82; Salonen ym. 2017,
52.) Taman toimintatutkimuksen aikana sain ajatuksia kasvattajilta virallisten dokumentaa-
tioiden ulkopuolelta. Nama ajatukset vahvistivat kasitystani, ettd he ovat perehtyneet ai-

heeseen ja saivat minutkin pohtimaan asioita uusista nakokulmista.

Toimintatutkimuksessa kirjoittaminen kannattaa aloittaa heti. Kirjoittamisen avulla laukeaa
lukkiutunut ajattelu ja mahdollistuu luovuus ja uusien polkujen l16ytyminen. (Kananen
2014, 143.) Tata ohjeistusta noudattaen 16ytyi opinndytetyon etenemiselle uusia vaylia.
Tekstia muokkasin yha uudelleen, jotta sain sen etenemaan johdonmukaisesti. Varhais-
kasvatuksen arviointiin ja leikkiin liittyvia tutkimuksia oli saatavilla hyvin. Niiden kautta sain

haettua opinnaytetydlle omanlaisen nakékulman.
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Koin hyvana asiana kayda esittelemassa opinnaytetyésuunnitelman ryhmien tiimipalave-
reissa. Kasvattajat kokivat, etta erityisesti huoltajia on haastavaa saada osalliseksi toimin-
nan suunnitteluun ja arviointiin. Vapaan leikin koettiin olevan tarkea arviointikohde, koska
se usein jaa arviointitydssa vahemmalle huomiolle. Kehittamistydn toteutumista tuki paiva-
kodin kaikkien kasvattajien osallistuminen mukaan hankkeeseen. Tama kertoi kasvattajien
sitoutumisesta, aiheen tarpeellisuudesta ja tarkeydesta. Kehittdmistydhon sitoutuminen
vaatii osallistujilta hankkeen tavoitteiden ymmarrysta ja hyvaksyntaa (Heikkila ym. 2008,
102). Alusta asti oli selva3, etta tutkimusmenetelmana ryhmahaastattelu olisi sopiva vaih-
toehto. Se on tehokas tapa saada usealta ihmiselta yhta aikaa nakemyksia ja ryhma pystyy
auttamaan toisiaan muistamaan asioita. (Hirsjarvi ym. 2009, 210-211.) Kysymysten laa-
dinta teemoihin liittyen tuntui luontevalta valinnalta. Ryhmahaastatteluissa kasvattajat toivat
aktiivisesti esille ajatuksiaan ja kehittdmisehdotuksiaan. Jokaisella oli mahdollisuus osallis-

tua keskusteluun itse katsomallaan tavalla.

Varhaiskasvatusyksikdon vahaisen henkilostomaaran vuoksi toisen menetelman valinta
tuotti haastetta. Halusin kasvattajat saada keskustelun kautta pohtimaan syvallisemmin
arviointityota. Koska arviointity0 ja lasten seka huoltajien osallistaminen koetaan haasta-
vana, paatin ottaa SWOT-analyysin nelikenttamallin osaksi dialogista keskustelua. Arvi-
ointitydn vahvuuksien, heikkouksien, mahdollisuuksien ja uhkien pohtimisen kautta saatai-
siin uudenlaista ndkdkulmaa arviointitydhén. SWOT-analyysin tekemiseen ja dialogiseen
keskusteluun halusin mukaan pedagogiikkatiimin jasenet, koska varhaiskasvatuksen opet-
tajan vastuulla on toiminnan suunnittelu, tavoitteiden toteutuminen, arviointi ja kehittami-
nen (Vlasov ym. 2018, 75). Oli tarkeaa, etta he olivat alusta saakka koko prosessin ajan
kehittdmassa vapaan leikin arviointilomaketta. Nain heilla on ollut mahdollisuus olla vai-
kuttamassa uuden ty6évalineen tekemiseen. Taman toivon sitouttavan heita vapaan leikin

arviointitydon edistamiseen tiimeissaan.

Pedagogiikkatiimin tapaamiseen olisi tarvinnut olla enemman aikaa. Tapaamista savytti kii-
reen tunne, joka johtui henkilostoresursseista ja myohaisesta aloituksesta. Kaikilla oli ta-
kana pitka tyoviikko, perjantai ei ollut yhteiselle keskustelulle paras paiva. Dialoginen kes-
kustelu jai ajallisten haasteiden vuoksi lyhyeksi. Se olisi voinut olla syvéllisempi ja ajatuksia
herattavampi toisessa tilanteessa. Tasta jontuen myos saatu aineisto olisi voinut olla erilai-
nen. Tapaamisen aloituksen myohastymisesta johtuen, jouduin nopeasti tekemaan paatodk-
sen jattaa dialogisesta keskustelusta osan pois. Mydskaan dialogisessa keskustelussa ei
taysin toteutunut ajatukseni pohtia SWOT-analyysiin heikkouksien muuttamisesta vahvuuk-
siksi. Oma roolini seka dialogisen keskustelun vetgjana, ettad osallistujana oli haastava yh-
distelma. SWOT-analyysia tehdessa otin enemman osallistujan roolin ja koko ryhman dia-

logisessa keskustelussa otin vetajan roolin.
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Analysoinnin ja tulosten pohjalta laadittiin vapaan leikin arviointilomake. Lomakkeeseen
sisallytettiin ryhmahaastatteluista, SWOT-analyysista ja dialogisesta keskustelusta nous-
seita asioita. Useilla menetelmilla saadaan kehittamistydssa aikaiseksi erilaista tietoa, ide-
oita ja nakodkulmia (Ojasalo ym. 2009, 40). Lomakkeeseen saatiin teemoja, jotka ovat tar-
keita vapaan leikin arviointitydon nakodkulmasta kuten oppimisymparistd, kasvattajan rooli,
pedagoginen dokumentointi ja lasten seka huoltajien osallisuus. Talle opinnaytetydlle ase-
tettu tavoite tuli saavutetuksi. Opinnaytetyon tarkoituksena oli edistda vapaan leikin arvi-
ointity6ta. Varsinainen arviointityo lahtee edistymaan tassa kehittdmishankkeessa luodun
lomakkeen my6ta. Toinen tarkoitus opinndytetydssa oli lasten ja huoltajien osallisuuden
lisddminen suunnittelu- ja arviointitydssa. Pitkasen (2019, 49-51) tutkimuksesta nousi
esille paivakodin johtajien nakemykset arvioinnin kehittdmisesta. Esille nousi pedagoginen
keskustelu, menetelmat arviointiin ja konkreettiset arvioinnin valineet. Taman opinnayte-
tydbn myo6ta on kasvattajien keskuudessa herannyt keskustelua eri menetelmien kaytto-
mahdollisuuksista. Vapaan leikin arviointilomakkeen kautta kasvattajat Iahtevat pohtimaan

menetelmia osallisuuden lisaamiselle.

Kehittamistoiminnassa voi ilmeta riskeja, jotka saattavat vaikuttaa hankkeen onnistumi-
seen. Nama ovat ei-toivottuja tapahtumia, joiden toteutumiseen ei valttamatta voi vaikuttaa.
Mahdollisiin riskin seuraamuksiin pitaa pyrkia vaikuttamaan niin, etta riskista koituva haitta
on mahdollisimman pieni. (Heikkild ym. 2008, 80-81.) Tama tutkimuksellinen kehittamis-
hanke toteutettin omalle tyopaikalleni. Koko opinnaytetydprosessin ajan olen pohtinut,
mitka vaikutukset silld on aineistoon ja tuloksiin. En kuitenkaan kokenut koko prosessin
aikana ristiriitaa asian kanssa. Pystyin mielestani suhtautumaan asioihin ulkopuolisen tark-
kailijan nakdkulmasta. Tassa kehittdmishankkeessa oli myos olemassa riski, ettéd haasta-
teltavat saattaisivat kokea opinnaytetydn tekijan lilan tutuksi henkiléksi. En kokenut nain
tapahtuvan, silla kasvattajat kertoivat avoimesti nakemyksidan haastatteluissa ja keskuste-
luissa. Tarkeana tukena koko opinnaytety® prosessin aikana on ollut itsella tietoisuus siita,
ettad tydlle on mahdollista saada tukea tydorganisaation puolelta paivakodin johtajalta ja
varhaiskasvatuksen palvelupaallikdltd. Taman lisdksi tukena on ollut ammattikorkeakoulun

puolelta opinnaytetydn ohjaaja.
9.2 Kehittamishankkeen eettisyys ja luotettavuus

Kehittamistoiminnan tulokset tulee esittda rehellisesti, asiallisesti, perustellusti ja huolelli-
sesti. Eettisyys on huomioitava lapi koko kehittamisprosessin. Tutkimusaineiston analyysi
ja luotettavuuden arviointi ovat keskeisia eettisyyden toteutumiseksi. Tietolahteiden valin-
nassa on tarkeaa arvioida lahteiden luotettavuutta ja eettisyytta. Kehittdmistoiminannalla ja

siihen liittyvalla tutkimuksella ei saa loukata eika vaheksya ketaan. ltsemaaraamisoikeutta
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tulee kunnioittaa. Tutkimukseen osallistujien tulee tietaa, ettd heidan nimettdmyytensa taa-
taan. (Heikkila ym. 2008, 44-46; Ojasalo ym. 2009, 48.) Tassa hankkeessa toteutettaviin
menetelmiin osallistuminen oli jokaiselle vapaaehtoista. Kaikille osallistujille kerrottiin, etta
yksittainen henkil6 tai tiimi ei ole tunnistettavissa tuloksista. Taman vuoksi tein jo alussa
paatdksen, ettd kasittelen tuloksia yhtend kokonaisuutena. Luotettavuutta lisdsi se, etta
kaikki kehittamishankkeeseen kutsutut osallistuivat seka opinnaytetyon esittelyyn etta me-
netelmdosuuksiin. Menetelmanosuuksissa opinnaytetyontekijand huomioin osallistujia ky-
symalla avoimesti, etta oliko heilla viela jotain lisattavaa. Tarkeaa oli kohdella kaikkia osal-
listujia tasapuolisesti. Kolmesta tiimista kaksi tiimia oli ennattanyt tutustua yhdessa haas-
tattelukysymyksiin etukateen. Tama lisasi asioiden yhteisen ndkemyksen painoarvoa ja luo-
tettavuutta. Lisaksi opinnaytetydn raportissa on kaytetty kohtuullisen uusia aikaisempia tut-
kimustuloksia sekd muuta lahdekirjallisuutta. Nain on haluttu nostaa esille aihealueen ajan-

kohtaisuus ja tarpeellisuus.

Lahtdkohtana toimintatutkimuksen luotettavuuden arvioinnissa on tarkka dokumentaatio liit-
tyen tiedonkeruuseen, menetelmiin ja tuloksiin. Useiden eri tiedonkeruumenetelmien kayt-
taminen eli triangulaatio lisaa luotettavuutta. Luotettavassa tutkimuksessa tulkinnat nouse-
vat esille saadusta aineistosta. Tieteellisessa tutkimuksessa tulee pystya osoittamaan tul-
kintojen tekeminen. Tata kutsutaan tulkinnan toteen nayttamiseksi ja todistamiseksi. (Ka-
nanen 2014, 134-137.) Tiedonkeruumenetelmina kaytettin ryhmahaastattelua, SWOT-
analyysia ja dialogista keskustelua tukemaan luotettavuuden saavuttamista. Tulokset eivat
kuitenkaan ole yleistettavissa, koska tdhan hankkeeseen osallistui yksi varhaiskasvatusyk-
sikko.

Ennen menetelmaosuuksien toteuttamista kehittdmishankkeelle haettiin kevaalla 2021 tut-
kimuslupa Nurmijarven kunnan varhaiskasvatuspaalliklta. Ryhmahaastattelun kysymykset
kaytiin etukateen lapi yhdessa varhaiskasvatuksen palvelupaallikon kanssa. Hanelta tuli
muutamia ideoita kysymysten laadintaan. Lapi koko kehittamishankeprosessin kehittamis-
hankepaivakodin henkil6stoa tiedotettiin etukateen prosessin eri vaiheista. Talla tavoin ha-
luttiin lisata luotettavuutta ja toteuttaa eettisyytta. Tiedotustapoina kaytettiin tiedotustilai-
suuksia, saatekirjetta ja sahkoposteja. Tiedotustilaisuuksissa kerrottiin opinnaytetyon ta-
voitteesta, tarkoituksista, tutkimusmenetelmista ja tydn etenemisesta. Samalla kerrottiin
haastatteluiden nauhoittamisesta ainoastaan opinnaytetydn kayttéén. Lisaksi kerrottiin nau-
hoitusten havittdmisestd opinnaytetydén valmistuttua. Opinnadytetydn tyéeldmaohjaajan

kanssa kaytiin aika ajoin keskusteluja prosessin etenemisesta.

Ryhma voi estaa kielteisten asioiden esille tulon. Ryhmassa voi olla myds dominoivia hen-

kiloita, jotka yrittavat maarata keskustelun suuntaa. Nama asiat on otettava huomioon
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tuloksia tulkittaessa ja johtopaatdksia tehdessa. (Hirsjarvi ym. 2009, 211.) Kaikissa mene-
telmaosuuksissa oli muutama henkild, joka toi enemman ajatuksiaan esille. Jokaisella hen-
kilolla oli kuitenkin mahdollisuus esittaa mielipiteitdan. Keskustelut etenivat toista kuunnel-

len ja toisen vastauksia taydentaen.

Opinnaytetydprosessin luotettavuutta tarkastellaan kahden eri kasitteen reliabiliteetin ja va-
liditeetin avulla. Reliabiliteetilla tarkoitetaan tutkimustulosten pysyvyytta. Kaytannéssa tama
tarkoittaa sita, etta jos teemahaastattelu, SWOT-analyysi ja dialoginen keskustelu tehtaisiin
uudestaan samoilla henkil6illa, saataisiin sama tutkimustulos. (Hirsjarvi & Hurme 2009,
186.) Tassa tutkimuksellisessa kehittamishankkeessa on pyritty kertomaan selkeasti ja ym-
marrettavasti aineiston keruumenetelmista ja analysoinnista. Koko opinnaytetyoprosessin
eteneminen on kuvattu tarkasti. Nain on haluttu varmistaa opinnaytetyon reliabiliteettia. Tu-
lokset kappaleessa on kaytetty suoria lainauksia seka ryhnmahaastattelusta etta dialogisesta
keskustelusta rikastuttamaan tekstia ja lisaamaan luotettavuutta (Hirsjarvi ym. 2009, 233).
SWOT-analyysin tekemisesta on lisaksi otettu valokuvia elavoittamaan tyéta ja konkretisoi-
maan tyoskentelytapaa. Tassa opinnaytetydssa reliabiliteetti toteutui teemahaastattelussa
ja SWOT-analyysin osalta. Dialogisen keskustelun jaadessa liian lyhyeksi, tulokset toisessa
tilanteessa olisivat saattaneet olla erilaiset, koska aineistoa olisi saanut enemman. Talta

osin aineisto jai vaillinaiseksi.

Validiteetti eli patevyys tarkoittaa tutkimusmenetelman kykya mitata sita, mita on tarkoitus-
kin mitata. Tutkimuksessa tutkitaan oikeita asioita kayttden oikeaa menetelmaa ja mittaria.
Toimintatutkimuksen luotettavuutta on vaikeaa mitata, koska laadullisessa tutkimuksessa
tavoitellaan muutosta. Nain ollen tutkimustulokset eivat ole mydhemmin patevid. Toiminta-
tutkimuksen luotettavuutta voidaan kuitenkin arvioida sen pohjalta, etta tutkimuksessa on
kaytetty erilaisia tutkimusmenetelmia. (Kananen 2014, 126—-127, 136.) Taman tutkimuksel-
lisen kehittamishankkeen validiteettia on pyritty vahvistamaan johtopaatokset kappaleessa
(kappale 8). Opinnaytetydn patevyyttd on haluttu vahvistaa kayttamalla opinnaytetydssa

usean eri tutkimuksen tuloksia lahdeaineistona seka useampia eri tutkimusmenetelmia.

Opinnaytetydn kehittdmishankeyksikkda ei ole haluttu mainita nimella. Perustelut liittyvat
eettisyyteen. Vain yhden varhaiskasvatusyksikdn osallistuessa mukaan kehittamishank-
keeseen, taataan nimettdmyydella tunnistamattomuus. Opinnaytetyéntekijana olen osallis-
tunut opinnaytetydprosessin aikana ryhmamuotoiseen ohjaukseen seka olen hyédyntanyt
mahdollisuuden yksilélliseen ohjaukseen. Lisdksi olen tydeldamaohjaajani ja varhaiskasva-

tuksen palvelupaallikon kanssa keskustellut ja arvioinut opinnaytetyohoni liittyvia asioita.
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9.3 Kehittamishankkeen hyddynnettavyys ja jatkotutkimusehdotukset

Paattamisvaiheessa suunnitellaan, mita tuotoksille tapahtuu jatkossa. Miten niitd hyédyn-
netaan seka miten laajalle tuotoksia aiotaan levittda ja juurruttaa. (Salonen ym. 2017, 66.)
Tavoitteena on, etta tulokset juurtuvat osaksi pysyvia tyokaytanteita. Toimintaa tulisi kehit-
taa eteenpain hankkeen paattymisenkin jalkeen. Tama vaatii henkildstolta sitoutumista ja
ennakkoluulottomuutta muutokseen, halua kehittda ja uudistaa ty6tdan sekd yhdessa so-
vittuja periaatteita. Toimintatutkimukselle ominainen syklimaisyys jatkuu etenevana pro-
sessina. Esihenkilon tehtavana on saada tulokset nakymaan kaytannossa. Tama vaatii
strategiasuuntautunutta johtamista, kehittdmismydnteisyytta seka kykya ohjata ja kannus-
taa henkildstoa tulosten hyédyntdamiseen. Hyvin toteutetulla kehittdmishankkeella voidaan
tehostaa toimintakaytantoja. (Heikkila ym. 2008, 132-133; Toikko & Rantanen 2009, 66.)

Nurmijarven kunnan varhaiskasvatuksen henkildston vastuulle jaa, miten arviointiliomake
otetaan kayttoon yksikdissa. Omalle vastuulleni jaa tulosten kertominen kehittamishank-
keeseen osallistuneessa paivakodissa ja sita kautta arviointitydn muutokseen vaikuttami-
nen. Dialogisessa keskustelussa varhaiskasvatuksen opettajilta tuli idea, etta kehittamis-
paivassa esittelisin koko henkildkunnalle vapaan leikin arviointilomakkeen idean. Nain
saataisiin kaikki tietoisiksi arvioititydn merkityksesta, jotta se ei jaisi vain varhaiskasvatuk-
sen opettajien harteille. Toivon, ettd tdma hanke herattda keskustelua vapaan leikin mer-
kityksesta, suunnittelusta ja arvioinnista varhaiskasvatusyksikdissa. Paivakodin johtaijilla
on yhdessa henkiléston kanssa suuri vaikutus siihen, miten arviointityota edistetaan. Li-
saksi toivon tdman hankkeen olevan inspiraation lIahteena lahtea kehittdmaan systemaat-
tista arviointityéta yhdessa lasten ja huoltajien kanssa. Suunnittelu- ja arviointity6ta helpot-

tamaan on tehty vapaan leikin arviointilomake.

Jatkotutkimuksena olisi mielenkiintoista tutkia vapaan leikin suunnittelua ja arviointityota
lasten tai huoltajien nakokulmasta. Itse olisin jo tahan opinnaytetyohon halunnut ottaa las-
ten nakemykset, mutta aihealuetta taytyi rajata ajallisten resurssien vuoksi. Koska huolta-
jien osallistaminen koetaan haastavana, olisi mielenkiintoista kuulla heilta ajatuksia osalli-
suutensa lisddmiseen arviointitydssa. Lisaksi Nurmijarven kunnassa on lahdetty kehitta-
maan alkuluokkatoimintaa. Samassa oppimisymparistdssa tydskentelevat 0—2- luokkalai-
set. Olisi mielenkiintoista tutkia vapaan leikin toteutumista alkuluokkatoiminnassa. Seka
esiopetuksen etta perusopetuksen opetussuunnitelmissa (Opetushallitus 2014, 98; 2016,
14) korostetaan leikin merkitysta toiminnassa ja ty6tavoissa. Tata olisi hyva tutkia seka
henkildston etta lasten nakdkulmista. Tuloksissa olisi myds mielenkiintoista verrata var-
haiskasvatuksen opettajien ja luokanopettajien ndkemyksia leikistd osana alkuopetustoi-

mintaa.
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Liite 1. Ryhmahaastattelukysymykset

Vapaan leikin arviointi varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa

Ryhmahaastattelulomake Syksy 2021

1. VAPAA LEIKKI VARHAISKASVATUKSESSA JA ESIOPETUKSESSA

Mita on vapaa leikki ryhmassanne?
Mika on aikuisen rooli lasten vapaassa leikissa ryhmassanne?

Miten vapaan leikin pedagogista dokumentointia voisi toteuttaa varhaiskasvatuksessa ja

esiopetuksessa?

2. VAPAAN LEIKIN SUUNNITTELU

Mita asioita kasvattajien on tarkeaa ottaa huomioon vapaan leikin suunnittelussa?
Miten lasten osallisuus tulisi huomioida vapaan leikin suunnittelussa?

Miten huoltajien osallisuus tulisi huomioida vapaan leikin suunnittelussa?

3. VAPAAN LEIKIN ARVIOINTI

Mainitkaa vahintdan kolme asiaa/ aihetta vapaasta leikista, joita mielestanne tulisi syste-

maattisesti arvioida varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa?
Miten lapset voisi osallistaa vapaan leikin arviointiin?

Miten huoltajat voisi osallistaa vapaan leikin arviointiin?

4. VAPAAN LEIKIN KEHITTAMINEN

Mita asioita vapaasta leikista olisi hyva kehittda varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa?



Liite 2. SWOT-analyysin kysymykset

SWOT-analyysin kysymykset 8.10.2021

VAHVUUDET:

1. Mitka ovat vapaan leikin arvioinnin vahvuudet?

HEIKKOUDET:

2. Miksi vapaan leikin arviointi voi olla haasteellista?

MAHDOLLISUUDET:

3. Mitd mahdollisuuksia vapaan leikin arviointi toteutuessaan tuo?

UHAT:

4. Mita uhkia vapaan leikin arvioinnille voi olla?



Liite 3. Vapaan leikin arviointilomake

Vapaan leikin arviointilomake

Tama lomake on tydkalu varhaiskasvatuksen vapaan leikin arviointitybhdn. Kursivoidut tekstit ovat esimerkkejé lomakkeen téyttdmiseen.

1)

2)

3)

5)

Varhaiskasvatusyksikko tai tiimi sopii vapaan leikin arviointikohteen. Samalla kirjataan "Arviointi” -kohtaan paivamaara, jolloin vali- tai loppuarvi-
ointi tullaan tekemaan. Esim. “Pitkékestoinen leikki”

Nykytilassa kuvataan, miten asiat lapsiryhmassa ovat télla hetkella.

Miten arvioitava asia nakyy oppimisymparistdssa? Peilatkaa arvioitavaa kohdetta sosiaalisen, psyykkisen ja fyysisen oppimisymparistdn nakokul-
mista. "Lapset saavat joskus valita leikkiparinsa. Leikeilld ei ole rauhallista tilaa. Leikit pitda siivota pois joka kerta.”

Mika on kasvattajan rooli kyseisessa asiassa? Kuinka se nakyy? Miten kasvattaja toimii yms.? "Kasvattaja valvoo leikkejé tilassa.”

Miten pedagoginen dokumentointi toteutuu lasten ja kasvattajien osalta? Mitéa dokumentointikaytanteitd ryhmassa on? “Kasvattajat ja lapset joskus
kuvaavat leikkejé.”

Kuinka lapset ja huoltajat osallistuvat arvioitavan kohteen suunnitteluun ja arviointiin? Kirjatkaa yl6s olemassa olevat tavat. “Lapsilta on kysytty leikki-
ideoita. Aamupiirissé kysyttiin edellisen p&ivén kivointa leikkid. Huoltajilta kysytty ideoita vanhempainillassa. Muutamalta huoltajalta kysyttiin palautetta
leikkiprojektista.”

Tavoitetilassa kuvataan, mita tavoittelemme arvioitavalta kohteelta. Mitd oppimisymparistéssa voisi muuttua? "Lapset voivat halutessaan jatkaa
leikkié koko péivdn saman kaverin kanssa. Jaetaan leikkipaikkoja selkedmmin eri tiloihin. Leikit saa jattaa, jos lapset haluavat jatkaa niité iltapaivasté”
Miten kasvattajan rooli voisi muuttua? "Kasvattaja tukee lasten leikkejé enemmaén ulkoilussa.” Miten pedagogista dokumentointia voisi lisata tai muut-
taa? "Sovitaan kiertdvé vuoro leikkien havainnointiin. Lapset kuvaavat leikkejé ja kuvia katsotaan yhdessé.” Kirjatkaa konkreettisia tapoja toteuttaa
suunnittelua ja arviointia lasten ja huoltajien kanssa. "Lapsilta ja huoltajilta keratdén “ideapuuhun” leikkitoiveita seuraavalle viikolle tai huoltajat yh-
dessé lapsensa kanssa dénestévét viikon kivointa leikkia tai suullinen kysely toteutetaan kaikille huoltajille lelupéivésta tms...

Arviointi-kohtaan kirjataan loppuarviointi. "Miten meilld on mennyt”. Miten tavoitetila on toteutunut?

Kehitettiavaa-kohtaan kirjataan, mita kehitettiavaa asian tiimoilta viela jai. Jos jai paljon kehitettdvaa, samalla arviointikohteella kannattaa viela
jatkaa ja tehda arviointi uudelleen sovittuna ajankohtana. Jos asioissa on edistytty, vapaan leikin arviointikohteeksi voi valita uuden arvioitavan koh-
teen.



VAPAAN LEIKIN ARVIOINTI PVM: TIIMI:

Oppimisympa-
risto

e sosiaalinen
o psyykkinen
o fyysinen

Kasvattajan rooli




Pedagoginen do-
kumentointi

o lapset
o kasvattajat

Lasten osallisuus

e suunnittelu
e arviointi

Huoltajien osalli-
suus

e suunnittelu
e arviointi
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