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Opinnaytetyon tavoitteena oli kaksikielisten lasten varhaisten matemaattisten
taitojen tukeminen osana suomi toisena kielend (S2) -opetusta. Kyseessa oli
tydelamalahtoéinen produktio, jonka toimintaymparistona oli paivakoti Espoossa.
Produktio sisdlsi kymmenen ohjattua kerhokertaa, jotka keskittyivat kaksikielis-
ten lasten varhaisten matemaattisten taitojen seka suomen kielen kehityksen
tukemiseen. Kerhokertojen sisaltd koostui paaosin Nallematikka-aineistosta,
joka on yleisesti varhaiskasvatuksen tarpeisiin kehitetty matematiikkaohjelma
(Hannula; Lehtinen; Mattinen & Rasénen 2010).

Tavoitteellista suomi toisena kielena (S2) -opetusta annetaan varhaiskasvatuk-
sessa kaksi- ja useampikielisille lapsille. Opinnaytetytssa kaksikielisella lapsella
tarkoitetaan lasta, joka omaksuu kaksi kieltd kommunikoidessaan paivittain
kahden kielen ja kulttuurin edustajien kanssa. Varhaiskasvatuksessa kaksikie-
listen lasten kielellisen kehityksen tavoitteena on toiminnallisen kaksikielisyyden
tukeminen. Kielellisella kehityksella on suuri merkitys myés matemaattisen tieto-
ja taitoalueen kehityksessa, silla matematiikan oppiminen edellyttdd erilaisten
kasitteiden oppimista ja ymmartamista. Tyon teoreettinen viitekehys koostui
produktioon liittyvistd aihepiireista. Teoriaosassa avataan varhaiskasvatuspal-
veluja ja niiden jarjestamista kaksikielisten lasten tueksi. Lisaksi teoriaosuudes-
sa kasitellaan kielellistd kehitysta ja varhaisia matemaattisia taitoja seka niiden
tukemista suomi toisena kielena -opetuksessa. Teoreettisen alkuosan jalkeen
opinnaytetyossa kuvataan produktion suunnittelu- ja toteuttamisvaiheita. Pro-
duktion tavoitteena oli tukea lasten varhaisia matemaattisia taitoja seka toimin-
nallista kaksikielisyyttd. Toiminnan arviointi perustuu tydyhteisén varhaiskasvat-
tajilta, lapsilta seka lasten vanhemmilta saatuun palautteeseen seka tehtyihin
havaintoihin.

Nallematikka-aineiston avulla lasten varhaisten matemaattisten taitojen tukemi-
nen sisaltyi luontevasti S2-opetukseen. Kielellisen kehityksen tukemisen lisaksi
kerhotuokiot vahvistivat lasten varhaisia matemaattisia taitoja seka yleisia op-
pimisvalmiuksia. Ensimmaiset kerhotuokiot toteutettiin kevaalla 2013, josta lah-
tien Nallematikka on siséltynyt kyseisen paivakodin S2-opetukseen ja sitéd on
kehitetty edelleen. Opinnaytetydn tarkoituksena on lisaksi valittda tietoa, joka
auttaa tunnistamaan erityisesti kaksikielisten lasten kielellisia ja matemaattisia
valmiuksia sekéa tukemaan naiden taitojen kehittymistd yhdessa. Tiedon valitta-
misen myotd alueen muissa paivakodeissa on myo6s otettu Nallematikka-
aineisto osaksi S2-opetusta. Tyoni toiminnallinen osuus on siis helposti sovellet-
tavissa S2-opetukseen 3-6-vuotiaiden ryhmassa

Avainsanat: varhaiskasvatus, kielellinen kehitys, kaksikielisyys, suomi toisena
kielena — opetus, varhaiset matemaattiset taidot, produktio



ABSTRACT

Jukka, Katja. Supporting early mathematical skills as part of Finnish as a
second language —teaching. 85 p, 3 appendices. Languages: Finnish. Helsinki,
Spring 2013.

Diaconia University of Applied Sciences. Degree Programme in Social Services,
Option in Social Services and Education. Degree: Bachelor of Social Services.

The objective of this thesis was to support bilingual children’s mathematical
development as part of Finnish as a second language teaching. This was a
work-oriented production, in which an operating environment was a
kindergarten in Espoo. The production included ten structured wizard's club
sessions, which focused on supporting bilingual children’s early mathematical
skills and the development of the Finnish language. The majority on the content
for the club consisted of the Nallematikka —material, a mathematical program
developed for the general needs of early childhood education. (Hannula,
Lehtinen, Mattinen & Rasanen 2010).

Goal-oriented Finnish as a second language teaching is given for a bilingual or
multilingual child in early childhood education. In this thesis a bilingual and
multilingual child means a child who assumes two languages whilst
communicating daily with representatives of two languages and culture. The
theoretical framework consisted of subjects which are the themes related in
production. The theoretical side explained the meaning of early childhood
education services for bilingual children. Additionally, the theoretical part is
handling linguistic development and mathematical skills as well as their support
in Finnish as a second language —teaching. The thesis starts with the theory
component and is then followed by a description of the production planning and
implementation stages. The objective of a production was to support children’s
early mathematical skills as well as a functional bilingualism. The evaluation of
the operation is based on the received feedback and observations.

Supporting children’s early mathematical skills was naturally incorporated in the
Finnish as a second language instruction with the help of the Nallematikka-
material. In addition to supporting linguistic development these wizard's clubs
strengthened children’s early mathematical skills. The first ten wizard’s clubs
were held in the spring of 2013, after which the Nallematikka was included in
the kindergarten’s Finnish as a second language teaching and it has been
developed even further. The purpose in this thesis was to provide information
that helps to identify, in particular, bilingual children's linguistic and
mathematical ability, as well as to support the development of these skills
together. After the diffusion of information some other kindergartens in the same
area have taken the Nallematikka-material as a part of Finnish as a second
language teaching.

Keywords: early childhood education, linguistic development, bilingual, Finnish
as a second language —teaching, early mathematical skills.
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1 JOHDANTO

Kaksikielisten lasten mé&ara on kasvanut suomalaisessa varhaiskasvatuksessa
nopeasti ja ainakin paakaupunkiseudulla on jo paivakoteja, joissa kaksikieliset
lapset ovat enemmistoné. Varhaiskasvatuksessa kaksikielisen lapsen kielenke-
hityksen tavoitteena on toiminnallinen kaksikielisyys, jota ammattitaitoinen var-
haiskasvattaja osaa tukea yhteistydssa lapsen vanhempien kanssa. (Stakes
2009, 40). Kaksikielinen lapsi omaksuu kaksi kieltd kommunikoidessaan paivit-
tain kahden kielen ja kulttuurin edustajien kanssa (Hassinen 2005, 21). Toimin-
nallisen kaksikielisyyden saavuttamiseksi lapsen tulee oppia sanat ja niiden
merkitykset molemmilla kielilla. Varhaiskasvatuksessa toiminnallisen kaksikieli-
syyden kehittymista tuetaan suomi toisena kielena (S2) -opetuksen avulla, joten

sen merkitys kaksikielisen lapsen varhaiskasvatuksessa on olennainen.

Vuoden 2012 Pisa-tutkimuksessa kavi ilmi, ettd maahanmuuttajataustaisten
lasten kouluosaaminen erityisesti matematiikassa on heikompaa kantavaestoon
nahden (Andersson; Arffman; Kupari; Nissinen; Puhakka; Vettenranta & Valijar-
vi 2013, 40). Varhaisella vuorovaikutuksella ja aidinkielen osaamisella on suuri
merkitys matemaattisen tieto- ja taitoalueen kehityksessa, silla myés matematii-
kan oppiminen edellyttaa erilaisten kasitteiden oppimista ja ymmartamista eli
aidinkielen hallintaa. Oppimisvaikeuksien ennaltaehkéaisyn kannalta tulisikin jo
varhaiskasvatuksessa kiinnittdd huomiota kaksikielisten lasten kielellisten val-
miuksien lisaksi myds varhaisiin matemaattisiin taitoihin. (Vuorio 2010, 135,
137-138.) Ty6 voi tuntua haastavalta, varsinkin jos ryhmassa on paljon eri-

tasoisia suomen kielen osaajia.

Opinnaytetyoni tavoitteeksi muodostui kaksikielisten lasten varhaisten mate-
maattisten taitojen tukeminen osana suomi toisena kielena (S2) -opetusta. Ky-
seessé on tybelamalahtdinen produktio, jonka toimintaymparistona on paivakoti
Espoossa. Olen tehnyt t6itd varhaiskasvatuksessa yli kymmenen vuotta, joten
oman tyon kehittdminen tuntui luontevalta valinnalta opinnaytetydssa. Olin kiin-
nostunut I6ytdmaan menetelman, jolla voitaisiin tukea 3—-6-vuotiaiden toiminnal-
lista kaksikielisyyttd vahvistaen samalla myds lasten matemaattisten tieto- ja

taitoalueiden kehittymista. Opinndytetyoni tavoitteena on myds valittda tietoa,



joka auttaa erityisesti varhaiskasvattajia tunnistamaan lasten kielellisia ja ma-
temaattisia valmiuksia seka tukemaan naiden taitojen kehittymista osana kaksi-
kielisten lasten suomi toisena kielena (S2) -opetusta. S2-opetuksen jatkuva ke-
hittdminen on tarked osa lastentarhaopettajan tyota monikulttuurisessa yhteis-

kunnassamme.

Lasten luontainen tapa oppia on toiminnallisuus, jossa hyodynnetddn kaikkia
aisteja. Oppimista voidaan tukea jarjestamalla lapsille monipuolisesti eri aisti-
kanavia stimuloivaa toimintaa. (Stakes 2009, 18.) Opinnaytetyoni produktio-
osuus sisdltad kymmenen ohjattua kerhokertaa, joiden tavoitteena on tukea
kaksikielisten lasten varhaisten matemaattisten taitojen seka suomen kielen
kehitysta. Kerhotuokiot pohjautuvat Nallematikka-aineistoon, joka on kehitetty
lasten varhaisten matemaattisten oppimisvalmiuksien tukemiseen ja se siséltaa
toimivat ohjeet ja materiaalin viikoittaisiin tuokioihin, joissa lapsi saa kayttaa eri
aisteja ja oppia uusia asioita leikin lomassa (Hannula; Lehtinen; Mattinen & Ra-
sanen 2010). Nallematikan pienryhméatoiminta on tarkoitettu erityisesti niille lap-
sille, joiden matemaattisten taitojen ja muiden oppimisvalmiuksien tukeminen
nahdaan tarpeelliseksi. Varhaiskasvattajille nama pienryhmassa tapahtuvat
leikkituokiot antavat hyvan mahdollisuuden tukea samalla kaksikielisten lasten
suomen kielen kehitystd sekd matemaattisia taitoja. Nalleperheen avulla lapset

oppivat uusia kasitteitd ja rohkaistuvat itsekin kayttamaan suomen kielta.

Tyon teoreettinen viitekehys koostuu produktioon liittyvista aihepiireista. Teo-
riaosassa avataan varhaiskasvatuspalveluja ja niiden jarjestamista kaksikielisille
lapsille. Liséksi teoriaosuudessa kasitellaan kielellista kehitysta ja varhaisia ma-
temaattisia taitoja sekd niiden tukemista S2 -opetuksessa. Teoreettisen al-
kuosan jalkeen opinnaytetydssa kuvataan produktion suunnittelu- ja toteutta-
misvaiheita. Toiminnan arviointi perustuu tydyhteison varhaiskasvattajilta, lapsil-

ta ja lasten vanhemmilta saatuun palautteeseen seké tehtyihin havaintoihin.



2 VARHAISKASVATUS

Varhaiskasvatuksesta on tullut tarked osa suomalaista palvelujarjestelmaa, silla
jokaisella alle kouluikaisella lapsella on lakisdateinen oikeus péaivahoitoon ja
siella tarjottavaan varhaiskasvatukseen (Laki lastenpaivahoidosta 1973/36).
Suomessa varhaiskasvatusta ohjaavat kaytdnnossa paivahoitolaki, varhaiskas-
vatuksen valtakunnalliset linjaukset sekd kuntien omat asiakirjat. Kunnilla on
kuitenkin laajat mahdollisuudet organisoida varhaiskasvatuspalvelut alueen
asukkaita parhaiten palvelevalla tavalla. Kuntien liséksi varhaiskasvatuspalvelu-
ja tuottavat jarjestott, yksityiset palveluntuottajat seka seurakunnat. Keskeisim-
pid naista palveluista ovat paivakotitoiminta, perhepaivahoito ja avoin toiminta.
Palvelun tarjonta on laajaa ja Suomessa suurin osa lapsista osallistuu ennen

kouluikaa jonkinlaiseen varhaiskasvatustoimintaan.

2.1 Varhaiskasvatuksen toteutuminen

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2009) varhaiskasvatus maaritellaan
kasvatukselliseksi vuorovaikutukseksi, jonka ensisijaisena tavoitteena on edis-
taa lasten kokonaisvaltaista hyvinvointia yhdessa lasten vanhempien kanssa.
Hyvinvoinnin edistamiseksi lapsen terveytta ja toimintakykya vaalitaan ja lapsen
perustarpeista huolehditaan. Kun lapsi voi hyvin, hénella on hyvat kasvun, op-
pimisen ja kehittymisen edellytykset. Yhteistyd vanhempien kanssa toteutuu
kasvatuskumppanuuden periaatteet huomioiden. Kasvatuskumppanuudessa
yhdistyvat lapsen kannalta kahden tarkean tahon, vanhempien ja varhaiskas-
vattajien, tiedot ja kokemukset. Lapsen yksildllisiin tarpeisiin vastaaminen niin
kotona kuin varhaiskasvatuksessa luovat yhdessa parhaat edellytykset lapsen
kasvulle ja kehitykselle. Paivahoidossa jokaiselle lapselle tehd&én yhdessa lap-
sen vanhempien kanssa varhaiskasvatussuunnitelma, johon sisallytetdan lap-
sen yksildlliset vahvuudet ja tuen tarpeet. Henkilokohtaisten varhaiskasvatus-
suunnitelmien pohjalta suunnitellaan, toteutetaan ja arvioidaan toimintaa kussa-
kin varhaiskasvatusryhméssa. (Stakes 2009, 15, 31-33.)



Varhaiskasvatuksessa toiminta toteutuu suunnitelmallisena ja tavoitteellisena
kokonaisuutena, jossa hoito, kasvatus ja opetus nivoutuvat toisiinsa. Perustan
kaikelle toiminnalle muodostaa hoito, jossa lapsen perustarpeista huolehditaan
hyvin. Talléin lapsi voi suunnata mielenkiintonsa toisiin lapsiin, ympéaristoon ja
toimintaan. Paivakodissa lapsen paiva muodostuu selkeastd, mutta joustavasta
paivarytmista. Arkeen liittyvat erilaiset tilanteet perustuvat kasvattajien ja lapsi-
en valiseen vuorovaikutukseen. Ne ovat samalla kasvatuksen, opetuksen ja
ohjauksen tilanteita, silla lapsi kasittelee ja jdsentaa tietojaan toimiessaan vuo-
rovaikutuksessa ympariston ja ihmisten kanssa. (Stakes 2009, 15-16.) Koska
lapset oppivat jatkuvasti erilaisissa ymparistdissa ja tilanteissa, on kielella ja
vuorovaikutuksella hyvin keskeinen merkitys varhaiskasvatuksessa (Aerila; Ki-
nos & Pontelin 2010, 45).

Lapsen ja aikuisen valinen yhteinen toiminta on kahdensuuntainen prosessi,
jossa molemmat osapuolet oppivat toisiltaan ja opettavat toisiaan. Lapsi valittaa
jatkuvasti aikuiselle tietoa omista taidoistaan ja opettaa aikuista nakemaan tilan-
teen omien silmiensa kautta. Aikuinen vuorostaan kayttaa lapselta saamaansa
tietoa hyvakseen sovittaen tuen ja ohjauksen lapsen lahikehityksen vydhykkeel-
le. Lahikehityksen vydhyke on Vygotskyn (1978) kayttama metafora, jolla tarkoi-
tetaan lapsen oppimisen herkkyysaluetta. Tama herkkyysalue asettuu hieman
lapsen itsendisen taitotason ylapuolelle, jolloin lapsi voi aikuisen tuen avulla
selvita tehtavista, joista ei vield selviaisi itsenéisesti. (Vygotsky 1978, 86). Var-
haiskasvattajien tehtavana on tuoda kasvatuksen ja opetuksen ulottuvuus pai-
van eri vaiheisiin lasta innostavalla tavalla seka lapsen yksiléllinen kehitystaso
huomioiden. Kun kasvatus ja opetus toteutuvat myonteisessa ja kannustavassa
ilmapiirissa, lapsi uskaltaa heittdytya oppimaan ja saamaan onnistumisen ko-

kemuksia.

Varhaiskasvatuksessa turvalliset ihmissuhteet ovat hyvan oppimisen perusta.
MyoOnteiset asenteet oppimiselle voidaan luoda jo varhaiskasvatuksessa anta-
malla lapselle mahdollisuuksia tehda aloitteita, valita toimintojaan, tutkia, tehda
johtopaatoksia ja ilmaista ajatuksiaan. Lapsi oppii parhaiten ollessaan aktiivinen
ja kiinnostunut, silla oppiminen on lapselle kokonaisvaltainen tapahtuma. Var-

haiskasvattajien tehtavdnd on suunnitella ja toteuttaa toimintaa, jossa lapsen
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yksilolliset tarpeet ja ominaiset toiminnan tavat on otettu huomioon. Lapselle
ominaisia tapoja toimia ja ajatella ovat leikkiminen, liikkuminen, tutkiminen ja eri
taiteen alueisiin liittyva ilmaiseminen. Lapset ovat synnynndisesti uteliaita ja
haluavat jatkuvasti oppia uutta, kerrata ja toistaa asioita. (Stakes 2009, 16-18.)
Olennaista on, ettd varhaiskasvattaja tarjoaa lapselle mahdollisuuksia oppia
lasta innostavalla tavalla. Mita kiinnostuneempi lapsi on, sitd enemman han te-
kee tuohon asiaan liittyvia huomioita ja sitd laajemmiksi ja monipuolisimmiksi
hanen tietonsa tuosta asiasta rakentuvat. Kiinnostus, tutkiminen ja havaintojen

tekeminen ovat lahtokohtana kaikelle oppimiselle (Mattinen 2011, 221).

Varhaiskasvatuksen toiminnan suunnittelussa ja toteutuksessa otetaan huomi-
oon myos sisallolliset orientaatiot. Sisallélliset orientaatiot eivat ole oppiaineita,
vaan ne muodostavat kasvattajille kehyksen millaisia kokemuksia, tilanteita ja
ymparistdja varhaiskasvatuksessa tarjotaan, jotta lasten kasvu ja kehitys etenisi
tasapainoisesti. Eri orientaatioiden aiheet, ilmiot ja sisallot liitetaan varhaiskas-
vatuksen arkeen ja lahiymparistoon. Orientaatioissa ei aseteta lapselle suori-
tusvaatimuksia. Varhaiskasvatuksen orientaatiot muodostuvat seuraavien orien-
taatioiden kokonaisuuden varaan:

— matemaattinen orientaatio

— luonnontieteellinen orientaatio

— historiallis-yhteiskunnallinen orientaatio

— esteettinen orientaatio

— eettinen orientaatio

— uskonnollis-katsomuksellinen orientaatio

(Stakes 2009, 26-29.)

Varhaiskasvattajien tehtavana on huomioida siséllélliset orientaatiot niin toimin-
taa kuin varhaiskasvatusymparistba suunnitellessa, jotta lapsi innostuu suun-
taamaan mielenkiintonsa orientaatioiden sisaltamiin aiheisiin (Espoon varhais-
kasvatussuunnitelma 2013, 36). Konkreettisten siséltdjen suunnittelussa ja to-
teutuksessa onkin huomioitava lasten omat kiinnostuksen kohteet ja tarpeet
seka paikalliset olosuhteet. Kaikissa sisalldllisissa orientaatioissa korostuu lap-

sen jatkuva oppiminen sek& kielen merkitys. Koska kieli on vuorovaikutuksen
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valine myds kaikkien orientaatioiden alueilla, tulee varhaiskasvattajien kayttéa
kaikissa hoito-, kasvatus- ja opetustilanteissa mahdollisimman hyvaa ja tarkkaa
kieltd. Ollessaan vuorovaikutuksessa ymparistonsa kanssa lapset voivat tehda
havaintoja ja muodostaa omia kasityksiaan konkreettisiin kokemuksiin perustu-
en. Kokemusten kautta lapselle kehittyy valmiudet, joiden avulla lapsi pystyy
perehtym&&n ja ymmartamaan ymparodivan maailman ilmioita. (Stakes 2009,
27.) Varhaiskasvattajilta vaaditaan sensitiivisyytta ja kykya reagoida lasten yksi-

[6llisiin tarpeisiin, jotta ne tulevat huomioiduiksi.

2.2 Kaksikielinen lapsi varhaiskasvatuksessa

Kulttuurivahemmistéihin kuuluvilla lapsilla tulee olla mahdollisuus kasvaa seka
oman kulttuuripiirin ettd suomalaisen yhteiskunnan jaseneksi. (Stakes 2009,
39). Kaksi- ja useampikielisten lasten tulee paasta vahintdan osa-aikaiseen
varhaiskasvatukseen viimeistddn kolmevuotiaina (Varhaiskasvatuksen maa-
hanmuuttajatyon kehittamisjaosto 2007, 41). Varhaiskasvatus jarjestetaan taval-
listen varhaiskasvatuspalvelujen tapaan, jolloin lapsi kuuluu lapsiryhméaan ja
hanen sosiaalisia kontakteja ryhmassa tuetaan. Varhaiskasvatukseen osallis-
tuminen tukee eri kieli- ja kulttuuritaustaisten lasten mahdollisuuksia oppia
suomea luonnollisissa tilanteissa varhaiskasvattajien seka toisten lasten kans-
sa. (Stakes 2009, 39.) Varhaiskasvatuksessa lapsen kielellista kehitysta tuetaan
tavoitteellisesti S2 -opetuksessa. Tavoitteena on yhdessa lapsen toisen kielen
ja kulttuurin kanssa vahvistaa lapsen monikulttuurista identiteettia ja rakentaa
pohjaa toiminnalliselle kaksikielisyydelle sekd kehittdaa lapsen tietoisuutta niin

omasta kuin suomalaisestakin kulttuurista. (Halme & Vataja 2011, 24.)

Yh& useammat paivakodit muodostuvat kulttuurisesti erilaisten taustojen omaa-
vista lapsista ja varhaiskasvattajista, joten monikulttuurisuuskasvatus on tullut
tarkedksi osaksi espoolaista varhaiskasvatusta. Monikulttuurisuuskasvatus kuu-
luu Espoossa kaikille varhaiskasvatuksessa oleville lapsille ja sen tavoitteena
on tasa-arvon ja oikeudenmukaisuuden seka kulttuurien vélisen ymmarryksen

ja kieli- ja kulttuuritietoisuuden lisddminen. Hyvin toteutettu monikulttuurisuus-
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kasvatus edistaa kaikkien lasten valmiuksia toimia monimuotoistuvassa maail-
massa ja auttaa eri kieli- ja kulttuuritaustaisten lasten kotoutumista. (Espoon

varhaiskasvatussuunnitelma 2013, 46.)

3 KIELENKEHITYS JA SEN TUKEMINEN VARHAISKASVATUKSESSA

Kielen oppiminen on matka, joka alkaa lapsen ollessa vield kohdussa ja jatkuu
lapi koko elaméan. Jotta ihminen voi oppia kielen, taytyy kielenkehityksen perus-
edellytykset olla olemassa. Naita edellytyksia ovat biologiset, sosiaaliset ja kog-
nitiilviset valmiudet. Biologisia valmiuksia ovat muun muassa normaalin kuulon,
aanielimien, muistin ja aivojen olemassaolo. Tall6in lapsi pystyy kuulemaan,
havaitsemaan, muistamaan ja ajattelemaan seka tuottamaan itse puhetta. Kog-
nitiivisilla valmiuksilla tarkoitetaan lapsen kykya ottaa vastaan ja kasitella ai-
voissaan kielid eli kielen symboleita. Sosiaalisessa vuorovaikutuksessa ei kehity
pelkastaan puhe, vaan siina rakentuvat myos lapsen sosiaaliset valmiudet ja
keskustelutaidon perusta. Terve lapsi pystyy omaksumaan hanen kasvuympa-
ristdssaan puhutut kielet useimmiten ensimmaisen neljan elinvuoden aikana.
Lapsen kieli- ja keskustelutaidot karttuvat kuitenkin aina yksil6llisesti vahitellen.
(Hassinen 2005, 82—-83; Guttorm & Jansson-Verkasalo 2010, 182.) Kielenkehi-
tyksen herkkyysvuosina aikuisen vaikutusmahdollisuudet lapsen kielenkehityk-
seen on suuret, silla ymparistdsta saatujen kielellisten virikkeiden maara ja laatu
vaikuttavat siihen, miten kieli kehittyy i&n ja kokemuksen my6ta. Varhaiskasva-
tuksessa lasten yksil6llista kielellista kehitystd kunnioitetaan, tuetaan ja vahvis-
tetaan. (Stakes 2009, 19-20.) Aikuisen onkin tarkeda havaita lapsen kielen ke-

hityksen eri vaiheet ja tarjota oikeita asioita oikeaan aikaan

3.1 Esikielellinen kausi

Ihminen on paivittain monin tavoin sidoksissa muihin ihmisiin, joten vuorovaiku-

tus on yksi olemassaolomme perusta. Vuorovaikutusta on seka kielellista etta
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ei-kielellistd ja sen keinoja ovat katsekontaktit, eleet, ilmeet, liikkeet ja kieli.
Lapset syntyvat aikuisten rakentamiin vuorovaikutussuhteisiin, joten pienen lap-
sen vuorovaikutussuhteiden synnyttdminen ja yllapitaminen on aikuisten vas-
tuulla. Useimmiten ensimmaiset vuorovaikutussuhteensa lapsi luo vanhempiin-
sa, joiden kanssa vuorovaikutus tapahtuu arkisissa perushoitotilanteissa ja kes-
kusteluissa. Pienen vauvan vuorovaikutus aikuisen kanssa perustuu paaosin
kosketukseen seka nako- ja kuulohavaintoihin. Vaikka vauva ei ymmarra viela
puhetta, alkavat oman aidinkielen aannerakenteet ja melodia tulla tutuksi aikui-
sen puheen valityksella. (Alijoki 1998, 9-14.) Vuorovaikutus onkin keskeista
lapsen esikielellisessa kehitysvaiheessa, joka alkaa syntyméasta ja paattyy lap-
sen alkaessa kayttamaan paaasiassa sanoja kommunikoidakseen, yleensa noin
kahden vuoden ikaisena. Esikielellinen vaihe voidaan jakaa kolmeen erilaiseen
vaiheeseen. (Laakso 2004, 29.)

Ensimmaista vaihetta kutsutaan kahdenvaliseksi tai ei-tavoitteellisen kommuni-
kaation vaiheeksi ja se kestda syntymasta noin puolen vuoden ikdan. Tassa
vaiheessa lapsi tarvitsee runsaasti kasvotusten tapahtuvaa sosiaalista vuoro-
vaikutusta vanhemman kanssa. Kestoltaan ndma varhaiset kommunikaatiota-
pahtumat ovat usein melko lyhyité ja tapahtuvat arkisten vuorovaikutustoiminto-
jen keskella. Ensimmaisen puolen vuoden aikana lapsi oppii kommunikaation
perussaantoja, kuten toiseen ihmiseen suuntautumista, vuorottelua ja tunneil-
maisun savyja. Samalla h&n oppii perusluontoista tietoa itsestaan ja tunneil-
maisusta. (Laakso 2004, 29-30.)

Esikielellisen kehityksen toinen vaihe ulottuu noin puolen vuoden iasta 18 kuu-
kauden ikdan. Vaihetta kutsutaan kolmenvaliseksi tai tavoitteelliseksi vaiheeksi.
Kehityskulku l&htee liikkeelle kahdenkeskisesta viestinnastd kolmenvaliseksi,
kun lapsi alkaa suuntautua yha voimakkaammin ymparéivaan maailmaan. Lap-
selle alkaa kehittya taitoja jakaa huomionsa ympariston kohteisiin yhdesséa toi-
sen ihmisen kanssa. Vuorovaikutushetkiin tulee mukaan esineita, joihin lapsi
saa tutustua. Lapselle alkaa kehittyd kyky ohjata toisen ihmisen tarkkaavaisuut-
ta osoittamiseleilld, joita pidetaan selvimpana merkkina siirtymisestéa kahdenvéa-
lisestd tunteiden jakamisesta tavoitteelliseen kommunikaatioon. (Laakso 2004,
30-31.)
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Viimeinen eli kolmas vaihe lapsen esikielellisessa kommunikaatiossa ilmentyy
esikielellisen ja kielellisen kommunikaation rinnakkain esiintymisena. Rinnak-
kaisvaihe sijoittuu 12—24 kuukauden ik&an eli se on osittain paallekkain edelli-
seen vaiheen kanssa. Lapsen puheilmaisu lisdéntyy voimakkaasti tadssa vai-
heessa, mutta sanojen ohella tai niiden sijasta lapsi kayttaa viela hyvin paljon
esikielellisen kommunikaation taitoja. Puheen alkaessa toimia keskeisena
kommunikaatiokanavana aiemmassa vaiheessa opitut taidot ja viestintakanavat
eivat kuitenkaan jaa pois kaytostd, vaan ne esiintyvat puheen rinnalla l1api koko
elaman. (Laakso 2004, 31.)

3.2 Aantelysta kertovaan puheeseen

Lapsi oppii aidinkielensa vuorovaikutustilanteissa, joissa esineet, tapahtumat,
ajatukset, tunteet ja koko ymparistd alkavat hiljalleen saada sanallisen ilmaisun.
Kielellisessa vuorovaikutuksessa pienen lapsen kanssa aikuinen tekee aloitteet
ja ohjaa lapsen havainnointia. Jotta lapsi voi omaksua aidinkielensa, hanen tu-
lee saada kuulla aidinkieltdéan erilaisissa tilanteissa. Naissa tilanteissa aikuisen
tulee sanoittaa yhteiset kokemukset ja elamykset lapselle. Lapsen tulee saada
paljon malleja ennen kuin han voi itse alkaa kayttamaan kielta. (Alijoki 1998,
53.) Kielen omaksumisessa lapsi oppii aidinkielenséd aanteet, sanaston ja ne
saannot, joiden mukaisesti sanoja taivutetaan ja yhdistetaan lauseiksi. Lapsella
on synnynnainen valmius reagoida kielellisiin arsykkeisiin ja erottaa kielelle
ominaiset piirteet muista aanista. Puolen vuoden idssa lapsen aantely alkaa yha
enemman muistuttaa sen kielen aanteellisia ominaisuuksia, jota lapsi kuulee
paivittain puhuttavan. Aanteiden oppimisen perusta onkin puheen kuuleminen.
Lapsi harjoittelee erilaista aantelya ja vahitellen lapsen aantely alkaa muistuttaa
jotakin aannetta. Yhdistamalla erilaisia tavuja ja toistamalla niitd, lapsi saa ai-
kaan sanoja muistuttavaa jokeltelua. Jokeltelun on havaittu olevan yhteydessa
ensisanojen varhaiseen ilmaantumiseen, sanaston nopeaan omaksumiseen ja

fonologisiin taitoihin. (Lyytinen 2004, 49-50.) Vahvistaakseen lapsen kielellista
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kehitysta aikuisen tuleekin vastata lapsen jokelteluun ikdan kuin todellisiin sa-

noihin.

Lapsi my6s ymmartaa sanoja ja kielta jo ennen kuin han kykenee niita itse tuot-
tamaan. Kielen ymmartaminen alkaa ensimmaisen ik&vuoden loppupuolella,
minka jalkeen lapsi alkaa itsekin tuottaa kommunikatiivisia eleité ja lopulta kiel-
td. Sanojen tuottaminen vaatii lapselta taitoa ymmartaa sanan merkitys ja aan-
taminen seka kykya kayttaa sanaa kommunikaation valineena. Pikkuhiljaa lapsi
alkaa ymmartaa kielen sosiaalisen luonteen ja han oivaltaa sanojen olevan yh-
teisollisesti sovittuja erilaisten kohteiden nimi&, joita voidaan yleistaa vain tietty-
jen saantdéjen mukaan. Sanat ovatkin ensin sidoksissa tiettyihin esineisiin, joita
lapsi itse kayttaa. Tuottavan sanaston nopea kausi alkaa noin puolentoista vuo-
den iassa, kun lapsen kokonaissanasto on noin 30-50 sanaa. Kahden ikavuo-
den jalkeen lapsen sanasto kasvaa noin kymmenen sanan paivavauhtia. (Lyyti-
nen 2004, 51-52.)

Sanojen yhdistaminen vaatii lapsilta erottelu- ja yhdistelytaitojen ohella myds
suunnitelmallisuutta enemman kuin yksisanaiset ilmaisut. Pystydkseen lause-
tasoiseen ilmaisuun lapsen tulee erotella ilmaisussa tarvittavat sanat ja tietaa
saannot, joiden avulla ndmé sanat yhdistetadn toisiinsa. Sanojen yhdistaminen
alkaa noin 18-24 kuukauden idssa. Lapsen ensimmaisista lauseista jaavat mo-
net kieliopilliset osat pois. Ensimmaiset kaksisanaiset lauseet koostuvatkin vain
kahdesta elementista, ydinsanasta seka jostakin muusta lapsen sen hetkiseen
sanavarastoon kuuluvasta sanasta. Lauserakenteiden kehitys on kuitenkin no-
peaa ja samaan aikaan lapsi omaksuu sanojen taivutusta. Suomen kielen taivu-
tusjarjestelma on laaja ja taivutusmuotojen edistyminen etenee askelmittain.
Keskimaarin viisivuotiaana lapset hallitsevat sanojen yhdistelya ja taivutusjar-
jestelmd&mme koskevat perussaannot, mutta sdantdjen yhdistelya, uudelleen
muokkausta ja poikkeuksien oppimista tapahtuu vield kouluidssa. (Lyytinen
2004, 53-56.)

Lasten puheenkehitys on hyvin yksilollistéa. Toiset sanovat ensimmaiset sanan-
sa lahella yhden vuoden ik&&, kun taas toiset lahes kaksivuotiaana. Kielenkehi-

tyksen kannalta suuri merkitys on silla, miten ensimmaisen ikavuoden aikana
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vuorovaikutus ympariston kanssa on onnistunut. Lapsi saavuttaa puhumiseen
vaadittavan riittavan kypsyyden turvallisessa ja luottavaisessa suhteessa muihin
ihmisiin sek& motorisia taitoja ja aisteilla havainnointia kehittdmalla. Lapselle
tulee jarjestaa aikaa ja tilaa keskusteluun, jossa aikuinen antaa lapselle tarvitta-
vat vastaukset. Vuorovaikutuksessa aikuisen kanssa lapsi pystyy kysymalla ja
keskustelemalla tdydentamaan tietojaan seka saamaan apua asioihin, joita ei
viela ymmarra. (Alijoki 1998, 10, 13-15, 52-53.)

3.3 Kielen merkitys

Ihmisella on luontainen tarve ilmaista itseaan ja tulla ymmarretyksi. Kyky ym-
martaa muita ja taito ilmaista itseaan alkavat kehittyd jo hyvin varhain. Alkuun
pieni vauva ilmaisee itsedan itkun, aanteiden, eleiden, ilmein ja liikkkeiden avulla.
Vauva saa ensikokemuksensa tunteiden ilmaisusta ja oppii vuorottelua, kun
hanen itkuunsa reagoidaan. On tarkedd, etta lapsella on lahelleen aikuinen,
joka tuntee lapsen yksil6llisen tavan kommunikoida. (Stakes 2009, 19; Hassi-
nen 2005, 82.) Kun lapsen kontaktialoitteisiin reagoidaan ja lasta rohkaistaan
vuorovaikutukseen ja kielen kayttoon, alkaa lapsi hiljalleen tuottaa aanteita, ta-
vuja ja sanoja. Lapsen kasvaessa kielen tehtdva korostuu ajattelutoimintojen
tukena, silla kielenkaytté on osa ihmisen ajattelua, tunteiden ilmaisua, sosiaalis-
ta vuorovaikutusta ja toiminnan ilmaisemista (Nurmilaakso 2011, 31). Kieli liittyy
myds hyvin kiinte&sti lapsen kognitiiviseen kehitykseen eli tiedon vastaanotta-
miseen, kasittelyyn ja varastoimiseen liittyvdan kehitykseen (Hassinen 2005,
82). Kieli onkin avain kaikkeen muuhun oppimiseen, silla se on seka oppimisen

kohde etta valine.

Lapsen kielellisesta kehityksesta huolehtiminen on oleellinen osa varhaiskasva-
tusta, joten varhaiskasvattajien on otettava huomioon seka itse kielen oppimi-
nen ettd kielen merkitys kaikessa oppimisessa, ajattelussa ja vuorovaikutukses-
sa. (Stakes 2009, 19-20). Lapsen kieli kehittyy koko ajan, joten varhaiskasvat-
tajan tehtavana on elaytyd ja reagoida lapsen kontaktialoitteisiin ja rohkaista

lasta vuorovaikutukseen ja kielen kayttéon, vaikka lapsi ei viela puhuisikaan.
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Espoolaisessa varhaiskasvatuksessa toimintaa suunnitellaan ja toteutetaan
niin, etta sekd suomea aidinkielendan puhuvien ettd suomea toisena kielendan
puhuvien lasten kielen kehitys edistyy mahdollisimman suotuisasti. Kaksikielisil-
l& lapsilla myds oman aidinkielen yllapitoa tuetaan, silla se luo pohjaa toisen

kielen oppimiselle (Espoon varhaiskasvatussuunnitelma 2013, 26).

3.4 Kaksikielisyys

Kaksikielisyydella on useita maaritelmia. Hassinen (2005) maarittelee kaksikie-
liseksi ihmisen, joka on omaksunut kaksi kieltd kasvu- tai asumisympéaristos-
saan ja kayttda kieliaan paivittain, lahes aidinkielen tasolla. Kaksikielisyyden
tavoitteena on, ettd ihminen pystyy aktiivisesti puhumaan, ymmartamaan ja
ajattelemaan kahdella kielella seka automaattisesti vaihtamaan niitd, vaikka
lahes samantasoista osaamista molemmissa kielissé ei olisikaan saavutettu.
Kaksikieliseksi kasvaminen on prosessi, jossa lapsi omaksuu kaksi kieltd kom-
munikoidessaan kahden kielen ja kulttuurin edustajien kanssa. Kaksikielisyys
kehittyy vain puhumalla ja elamalla monikielisessa ympaéristossa. (Hassinen
2005, 9, 13))

On olemassa lukuisia syita siihen, miksi lapsesta kasvaa kaksikielinen. Kaksi-
kielisyys voidaan omaksua kaksikielisessa perheessa tai ymparistéssa (Hassi-
nen 2005, 40). Mikali lapselle aletaan opettaa kahta kielta ennen kolmen vuo-
den ik&&, puhutaan kahden kielen oppimisesta samanaikaisesti eli simultaanisti.
Esimerkiksi kaksikielisten perheiden lapset saavuttavat nain rinnasteisen kaksi-
kielisyyden ikdan kuin huomaamatta. Vaikka lapsi oppii kielet samassa ymparis-
tossa, kielet rakentuvat rinnakkain erillisiksi jarjestelmiksi ja lapsi oppii vaihta-
maan kieltd vanhemman mukaan. (Halme & Vataja 2011, 14.) Kaksikieliseksi
voidaan myo6s kehittyd, vaikka molempia kielia ei opittaisikaan heti syntymasta
l&htien. Talloin kielet opitaan perakkain eli suksessiivisesti. (Arnberg 1987, 65,
73.) Nain tapahtuu esimerkiksi maahanmuuttajaperheiden lapsilla, jotka aloitta-
vat suomenkielisesséa paivahoidossa kolmen ikavuoden jalkeen. Vaeston liik-

kumismahdollisuuksien lisdantyessa yhd useammat vanhemmat kasvattavatkin
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nykydan lapsiaan vieraskielisessd ymparistossa, jolloin lapsi oppii ensin aidin-
kielensa kotonaan ja toisen kielen myéhemmin paivahoidossa (Halme & Vataja
2011, 14).

3.4.1 Kaksikielisyyden tukeminen varhaiskasvatuksessa

Kaksikielisten lasten maéara on kasvanut suomalaisessa paivahoidossa ja moni-
kulttuurisuudesta on tullut osa varhaiskasvattajien arkea. Lapsen kaksikielisyy-
delle ja kulttuuri-identiteetille ensimmaiset vuodet varhaiskasvatuksessa ovat
ratkaisevassa asemassa. Varhaiskasvattajien tulee kiinnittaa erityistd huomiota
siihen, ettd arvo-, asenne- ja monikulttuurisuuskasvatus ovat osa koko lapsi-
ryhmantoimintaa. Paivahoidossa jokainen lapsi tulee kohdata kunnioittavasti ja
tasa-arvoisesti. Lapsia tulee rohkaista tuntemaan ja arvostamaan omaa kulttuu-
riaan seka aidinkieltadan ja kehittamaan tata kautta itsetuntoaan ja identiteetti-
aan. (Halme & Vataja 2011, 5, 12, 21.)

Kaksikielisen lapsen varhainen kielenkehitys on sisalloltdan ja jarjestykseltaan
tavallisesti yksikielisen lapsen kielenkehityksen kaltaista, silla kielen omaksu-
misprosessi k&y molemmilla samat, jo aiemmin mainitut, vaiheet lapi. Kaksikie-
lisella lapsella sanaston ja kieliopin oppiminen on yhta nopeaa kuin yksikielisella
lapsella. Kaksikielinen lapsi kuulee kuitenkin useimmille kasitteille kaksi eri ni-
mea ja oppii aikaisemmin, etta sanat ovat symboleja. Maaréllisesti kaksikieliset
lapset omaksuva puolet enemmaéan sanoja kuin yksikieliset, silla kaksikielisen
lapsen sanasto koostuu molempien kielien sanastoista. Alkuvaiheessa lapsi
saattaa kuitenkin sekoittaa kielia keskenaan. Kielten yhdistymista esiintyy erityi-
sesti toisen ja kolmannen ikavuoden aikana. (Hassinen 2005, 86, 95, 114.) Kiel-
ten yhdistyminen johtuu useimmiten siit, etta toisella kielella sana viela puuttuu
tai tapahtumat on koettu vain toisella kielella. Kahden kielen omaksumisvai-
heessa kielten vaikutus toisiinsa on yksi osa kielten kehitysta. (Halme & Vataja
2011, 14.) Kaksi kieltd vaikuttaa toisiinsa eri henkil6illa eri tasoilla ja on hyvin
yksilollista milloin kaksikielinen lapsi pystyy pitamaan kielet erossa (Hassinen
2005, 114). Jotta uusi sana siirtyy lapsen aktiiviseen sanavarastoon, tarvitaan
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noin 60-70 toistoa sanan kayttoon (Halme & Vataja 2011, 25). Tarke&da on
myds avata uusia kasitteita lapsille. Varhaiskasvattajien tulee kayttaa mahdolli-
simman selkeda ja tarkkaa kieltd kaikissa hoito-, kasvatus- ja opetustilanteissa,
silla rikas ja mielikuviltaan maalaileva puhe tukee kaikkea oppimista. (Stakes
2009, 27.)

Ihminen voi oppia kielen aanteet ja rakenteet syntyperdisen kielenpuhujan ta-
solle, mikali kielen oppiminen alkaa ennen kuuden vuoden ik&a. (Halme & Vata-
ja 2011, 22). Osallistuminen suomenkieliseen varhaiskasvatukseen tukee kak-
sikielisten lasten mahdollisuutta oppia suomea toisena kielend luonnollisissa
tilanteissa yhdessa toisten lasten ja aikuisten kanssa. Vaikka vastuu oman ai-
dinkielen opettamisesta on ensisijaisesti lapsen vanhemmilla, on jokaisen var-
haiskasvattajan tehtavana kuitenkin kannustaa vanhempia yllapitamaan lapsen
omaa aidinkieltd. Tarked& on myods kertoa vanhemmille niistd keinoista, joilla
lapsen kielenkehitystd voi kotona tukea. Vanhempien kanssa tuleekin tehda
tiivistéa yhteistyota ja sopia yhdessa miten lapsen kielenkehitysta tuetaan, jotta

lapsi saavuttaisi toiminnallisen kaksikielisyyden. (Stakes 2009, 39-41.)

Espoon suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa kaikkien lasten kielellisia val-
miuksia seurataan ja arvioidaan yhdessa vanhempien kanssa. Suomea toisena
kielena puhuvien lasten kielen oppimista arvioidaan saannéllisesti ja suunnitel-
mallisesti Pienten kielireppu -arviointimateriaalia kayttden. (Espoon varhaiskas-
vatussuunnitelma 2013, 27). Pienten kielireppu -tasolta toiselle on Espoon
suomenkielisen opetustoimen ja varhaiskasvatuksen yhteishankkeena kehitetty
kielitaidon kehittymisen seurannan materiaali, joka keskittyy nimenomaan pien-
ten lasten keskeisten kielitaidon osa-alueiden eli puheen ymmartamisen seka
puhumisen taidon kartoittamiseen. Materiaali pohjautuu Eurooppalaiseen viite-
kehykseen, jossa kielen osa-alueet on jaettu taitotasoihin. Materiaali on kaikkien
vapaasti kaytettavissa ja loytyy Espoon kaupungin Internet-sivuilta. (Espoon
kaupunki 2014.) Pienten kielireppu luo yhtendiset arviointikriteerit lapsen kieli-
taidon kehittymisen seurantaan ja sen avulla varhaiskasvattajat voivat yhteis-
tyodssé lasten vanhempien kanssa arvioida seké lapsen aidinkielen ettd suomen
kielen taitoa. Pienten kielireppu on osana lapsen yksil6llista varhaiskasvatus-

suunnitelmaa, jota varten lasten kielitaitoa arvioidaan séannoéllisesti. Suunnitel-
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maan kirjataan lapsen tuen tarpeet oman aidinkielen sek& suomi toisena kiele-
na opetukseen. Lasten kielikasvatuksen tavoitteet kootaan lopuksi ryhmékoh-
taiseen varhaiskasvatussuunnitelmaan, jota kaytetddn ryhmén toiminnan suun-
nitteluun, toteuttamiseen ja arviointiin. Nain jokainen varhaiskasvattaja ryhméas-
sé tietdaa miten kehittyvaa kielitaitoa tukea lasten yksilolliset tarpeet huomioiden.
(Halme & Vataja 2011, 37.)

3.4.2 Suomi toisena kielena -opetus

Kaksikielisilla lapsilla suomen kieli on seka oppimisen kohde etta oppimisen
véaline (Aalto & Tarnanen 2012, 92). Varhaiskasvatuksessa kaksikielisyytta tue-
taan suomi toisena kielena (S2) -opetuksen avulla. Opetus on tarkoitettu kaikille
lapsille, joiden suomen kielen taito ei ole aidinkielisen tasoinen kaikilla kielen
osa-alueilla. Jotta kieli voi toimia oppimisen valineena, on kielen perusteiden
oppiminen ajoissa tarkeaa. Opetusta jatketaan niin kauan, etta lapsi on saavut-
tanut aidinkielisen puhujan tason kaikilla kielen osa-alueilla. S2-opetuksen ta-
voitteena on yhdessa lapsen aidinkielen / toisen kielen kanssa vahvistaa lapsen
monikulttuurista identiteettia ja rakentaa pohjaa toiminnalliselle kaksikielisyydel-
le sekd kehittdd lapsen tietoisuutta suomalaisesta kulttuurista. S2 -opetuksen
lahtbkohtana ovat lapsilahtdisyys, toiminnallisuus ja leikki. Opetuksen suunnitte-
lussa onkin huomioitava lapselle ominaiset tavat toimia seka varhaiskasvatuk-

sen siséaltborientaatiot. (Halme & Vataja 2011, 24.)

S2-opetusta ei pida ajatella irrallisena osana, silla se on varhaiskasvatuksessa
kaiken opetuksen ja toiminnan lapaiseva periaate. Lasten paivahoidon arki tar-
joaa suomen kielen oppimiseen monia luonnollisia ja mielekkaita tilanteita, joita
varhaiskasvattajan tulee tiedostaen hyddyntaa opetuksessa. Parhaimmat tulok-
set kielellisten taitojen tukemisesta saadaan leikinomaisissa tilanteissa, jolloin
lapset ovat useimmiten kiinnostuneita ja halukkaita oppimaan. (Halme & Vataja
2011, 24-25.) Saduilla, loruilla ja lauluilla onkin erityinen merkitys lapsen kielen
kehitykselle. Jaljittelyn avulla lapsi oppii d4antamisté ja toistojen avulla uudet sa-
nat jaavat lapsen mieleen. Myds erilaiset spontaanit leikkitilanteet tarjoavat lu-
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kemattomia mahdollisuuksia kielen opetuksen kannalta. Olennaista on, etta
varhaiskasvattaja on tietoinen suomen kielen rakenteista, ominaispiirteista ja
niiden kaytosta ja kayttaa omassa puheessaan selkeaa, jasentynyttd ja joh-
donmukaista kieltd (Vataja & Halme 2011, 26).

Arjen vuorovaikutustilanteiden lisaksi varhaiskasvatuksessa tarvitaan saannol-
listd ohjattua toimintaa yksilotasolla, pienryhmissa tai koko ryhméan tasolla. Eri-
laiset ohjatut leikki- ja pelitilanteet sekd toiminnalliset menetelmat sopivat hyvin
S2 -opetukseen. Opetusmenetelmét valitaan lasten kielitaidon, ian ja kiinnos-
tuksen kohteiden mukaan. S2 -opetuksen sisaltamista ohjattujen opetustuokioi-
den toteutuksesta vastaa pedagogisen koulutuksen saanut lastentarhanopetta-
ja. Koko kasvattajatiimiltd vaaditaan silti osallistumista opetukseen, silla kaikki-
en varhaiskasvattajien tehtavana on heréttdd lapsen kiinnostus suomen kielta
kohtaan seké tukea kielen kehittymista. (Halme & Vataja 2011, 25-27.)

4 VARHAISET MATEMAATTISET TAIDOT

Matemaattinen tieto- ja taitoalue kehittyy jo varhaislapsuudessa muodostaen
perustan, jolle myéhempi matemaattinen oppiminen rakentuu. Varhaiset mate-
maattiset taidot muodostuvat monista osataidoista, jotka verkostoituvat, kehitty-
vat ja muovautuvat jatkuvasti. Matematiikan oppiminen edellyttdd kuitenkin en-
sin erilaisten kasitteiden oppimista ja ymmartamista eli oman aidinkielen hallin-
taa. Varhaisella vuorovaikutuksella ja aidinkielen osaamisella on suuri merkitys
matemaattisen tieto- ja taitoalueen kehityksessa. Pieni lapsi oppii matemaattiset
taitonsa sosiaalisessa vuorovaikutuksessa, jossa vaikuttavat lahiympériston
toiminta, kieli, kulttuuriset tekijat ja esinemaailma. Vanhemmat ja varhaiskasvat-
tajat ovat ne tarkeimmat oppimisymparistot, jotka mallittavat, tukevat ja motivoi-
vat pientd oppijaa omalla toiminnallaan. (Vuorio 2010, 135, 137-138.) Koska
varhaiskasvatuksessa luodaan perusta lapsen matemaattisille taidoille, tulisi
lapsen matemaattisten valmiuksien kehittymistd tukea yhtd systemaattisesti
kuin kielellistd kehitystd. Myos oppimisen vaikeudet jadvat vahaisemmiksi, kun

lapsi saa tukea jo varhaisessa vaiheessa.
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4.1 Varhaiset matemaattiset taidot ja niiden kehittyminen

Matematiikka on universaali kieli, jolla on omat symbolinsa ja esitystapansa
(Vuorio 2010, 135). Oppiaineena matematiikka on hierarkkinen, jolloin uuden
oppiminen perustuu edellisen asian hallintaan (Ikdheimo 2002, 48). Matemaatti-
set taidot voidaan jakaa karkeasti neljddn osa-alueeseen, joita ovat lukujen luet-
telu- ja laskutaito seka luku- ja suhdekasitteet. Kehityksen alkuvaiheessa osa-
alueet ovat viela erillisia, mutta nivoutuvat myéhemmin yhteen ja muodostavat
matemaattisia taitokokonaisuuksia. (Mononen, Rasdnen & Vainionpda 2004,
292.)

Lukujen luettelemisella tarkoitetaan sita vaiheittain kehittyvaa taitoa, jossa lapsi
tuottaa alussa lorumaisesti lukusanoja oikeassa jarjestyksessa ja kehittyneim-
millaan kykenee liikkumaan lukujonossa eteen- ja taaksepain seka tarkoituksel-
lisesti hyppimaan joidenkin lukujen yli. Luettelemistaidon kehitykseen vaikutta-
vat ensivaiheessa sanavaraston laajentuminen ja myohemmassa vaiheessa
sanojen mieleenpalauttamisen nopeus ja puhemotoriikan kehitys. Tarke&na
edellytyksena lukujen luettelemiselle on kyky kuunnella ja eritella puhetta. Ai-
kuisen toimintaa jaljitellen lapsi harjaantuu kayttamaan lukusanoja esineiden
maaran ilmaisemiseen. Lapselle syntyy hyvin varhain kasitys siita, etta lu-

kusanoilla on oma maaraan liittyva merkitys. (Mononen ym. 2004, 292 — 295.)

Lukukasite kattaa laajan kirjon erilaisia osataitoja. Yhteista néille taidoille on,
etta niiden oppiminen ei ole niin vahvasti sidoksissa kieleen ja kielenoppimiseen
kuin muut matemaattisten taitojen osa-alueet. Kykenemme havainnoimaan sel-
kedsti toisistaan erottuvien visuaalisten ja auditiivisten esineiden ja tapahtumien
maarid. Pienilla lukumaarilla tdma& hahmotus on tarkkaa, mutta lukumé&&ran
kasvaessa hahmotus muuttuu epatarkaksi ja suhteelliseksi. Lukumaaran maa-
rittAminen edellyttad, ettd lapsi kykenee luettelemaan lukusanat oikeassa jarjes-
tyksessa ja asettamaan ne yksi yhteen laskettavien esineiden kanssa seka ky-

ky& ymmartaa viimeisen luvun edustavan koko joukon lukumaaraé. Taman kar-
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dinaalisuusperiaatteen lapset omaksuvat vaiheittain ja hyvin yksilollisessa tah-
dissa. Joidenkin tutkijoiden mielestd nama periaatteet olisivat myotasyntyisia,
jolloin niité ei tarvitsisi opettaa lapselle. Usein lapset ymmartavatkin ndma peri-
aatteet varhemmin kuin kykenevat niita itse noudattamaan. Todennakoisesti
lapsi oivaltaa periaatteiden olemassaolon asteittain kokemuksiensa myota.
(Mononen ym. 2004, 295.)

Lukujen luettelu — ja lukujonotaitojen kehittymista pidetaan keskeisena lukuka-
sitteen ja laskutaidon oppimisen edellytyksenéa. Laskutaidolla tarkoitetaan lap-
sen kykya laskea maaria ja niiden muutoksia seké vertailla lukumaarien valisia
suhteita. Laskutaidossa yhdistyvéat lukujonotaidot seka lukukasite. Mikali kaytet-
tava lukualue on pieni ja laskuja havainnollistetaan konkreettisilla esimerkeilla,
osaavat jo kolmevuotiaat lapset ratkaista helppoja yhteen- ja vahennyslaskuja.
Luettelustrategian kehittyminen mahdollistaa suuria lukumé&éarid koskevien seka
sanallisesti esitettyjen matemaattisten ongelmien ratkaisun. (Mononen ym.
2004, 294-296.) Varsinaisiin laskutoimituksiin ei varhaiskasvatuksessa ole viela
tarvetta, mutta lapsen edellytysten mukaan voidaan kuitenkin tutustua yksinker-
taisimpiin laskutoimituksiin (Kajetski & Salminen 2009, 79).

Yleiseen kielenkehitykseen tiivimmin yhteydessa ovat lukujen luettelutaito ja
suhdekasitteet. Suhdekasitteilla tarkoitetaan tdssa yhteydessa erilaisia muutok-
sia ja suhteita kuvaavia kasitteitd. MyoOs vertailu- ja ajalliset kasitteet kuuluvat
suhdekasitteisiin. Suhdekasitteiden omaksuminen ja kayttd eroavat muiden sa-
nojen omaksumisessa siind, ettei niille ole olemassa suoraan tarkasteltavissa
olevia kohteita. Niiden merkityksen oppiminen onkin hankalampaa ja niiden
ymmartdminen ja kayttdminen edellyttavat aina paattelyd. Suhdekasitteiden
hallinta liittyykin vahvasti kielelliseen paattelykykyyn ja yleiseen alykkyyteen.
(Mononen ym. 2004, 293, 296—-297.)

Suhdekasitteet ovat tarkeitd kielellisessa vuorovaikutuksessa ja ennen kaikkea
matemaattisia kasitteita ja ilmiditd opeteltaessa (Mononen ym. 2004, 297). Ma-
tematiikan oppiminen edellyttd&kin ensin erilaisten kasitteiden oppimista ja ym-
martamistd, silla matematiikan perusta on hyvin hallittu ominaisuus- ja suhde-

kasitteiden hallinta. Lapsen ensimmaiset sanat ovat yleensad esinesanoja ja
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ominaisuuskasitteet, kuten kokoon, muotoon, maaraan ja variin liittyvat sanat,
tulevat vasta myohemmin rikastuttamaan kieltd. Ominaisuuskasitteiden harjoit-
teluun tulee kuitenkin panostaa runsaasti jo alkuvaiheessa, silla ominaisuuska-
sitteiden hallinta tukee matemaattisloogista ajattelua. Matemaattisloogisen ajat-
telun kehittyminen rakentuu luokittelun, vertailun ja jarjestykseen asettamisen
hallinnalle. Lukukasitteen osat, kuten maéara, lukusanat ja numeromerkit, luovat
perustan laskemiselle. Naita taitoja tarvitaan muiden matemaattisten sisaltéjen
yhteydessa. (Vuorio 2010, 135, 137, 141.) Matemaattisten taitojen kehittymi-
sessa on runsaasti yksildllisia eroja, jotka voidaan havaita myds mychempien
matemaattisten taitojen kehityksessa.

4.2 Matemaattisten taitojen tukeminen varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2009) mainitut sisallolliset orientaa-
tiot muodostavat perustan, jonka mukaan varhaiskasvattajien tulee tarjota lap-
sille toimintaa. Orientaatioiden tavoitteena on ettd lapselle kehittyy valmiudet,
joiden avulla lapsi pystyy perehtymaan, ymmartamaan ja kokemaan ympéaroi-
van maailman ilmi6itd. Matemaattiseen orientaatioon sisaltyy varhaiskasvatuk-
sessa vertaaminen, paatteleminen ja laskeminen. (Stakes 2009, 26-27.) Lap-
sen matemaattisten taitojen harjoittelemisessa korostuu lapsen omakohtainen
kokeminen ja toiminta. Varhaiskasvattajan tehtdvana on yhteisen tekemisen
aikana ohjata lasta ymmartamaan matemaattisia kasitteita ja kayttamaan niita
matemaattisen ongelman ratkaisun valineend (Mattinen 2011, 230). Matema-
tiikka voidaan siséllyttaa lapselle ominaisiin tapoihin toimia, jolloin oppiminen
tapahtuu arkipaivan tilanteissa leikinomaisesti. 2000-luvulla tehdyt tutkimukset
osoittavat, ettd paivakotien varhaiskasvatuksessa voidaan merkittavasti tukea
lasten matemaattisten taitojen tukemista (esim. Mattinen 2006, 14). Varhais-
kasvattajat ovat keskeisessa asemassa luodessaan sellaiset olosuhteet, jotka
tarjoavat lapselle mahdollisuuksia hankkia kokemuksia matemaattisista ilmidista

innostavalla tavalla.
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Matemaattisia ilmi6itd on lasné kaikkialla ja niita voidaan kasitella kaikissa vuo-
rovaikutustilanteissa, joissa lapsi ja aikuinen ovat yhdessa. Aikuisen ja lapsen
yhteisen vuorovaikutuksen ja toiminnan seurauksena lapsi oppii kayttamaan
matemaattisia valineita seka itsenaisessa toiminnassa etta ollessaan vuorovai-
kutuksessa muiden lasten kanssa (Mattinen 2011, 220). Matematiikan oppimi-
seen sisaltyy monenlaisia taitoja, joten kognitiiviset kyvyt joutuvat koetukselle.
Varhaiskasvatuksessa onkin tarkedd muistaa, ettd matematiikan alkeiden hal-
linnassa on kyse monimutkaisista ja monivaiheisista kognitiivisista suorituksista
(Ahonen & Rasanen 2005, 193). Jotta lapsi saa kokemuksia matemaattisista
iImidista eri aistien valitykselld, tulee varhaiskasvattajan ottaa huomioon moni-
puoliset mahdollisuudet varhaisten matemaattisten taitojen tukemiseen paivan
aikana. Varhaiskasvatuksessa lapselle luodaan mahdollisuuksia oppimiseen
omakohtaisen toiminnan kautta. Usein tilanteen sisaltdma matematiikka tulee
esiin vasta toiminnan aikana. Huomatessaan mahdollisuuden matemaattiselle
kokemukselle varhaiskasvattajan tehtavana on hyodyntad mahdollisuus mate-
maattisten taitojen harjoittamiselle. Arkipaivan matematiikan toteutuminen edel-
lyttda, etta eri tilanteissa esiintyva matematiikka nostetaan tietoisen tarkastelun
kohteeksi. (Mattinen 2011, 228.)

Arkipaivan tilanteiden kayttaminen lasten matemaattisena oppimisymparistona
on varhaiskasvattajille yleista ja se tapahtuu usein huomaamatta. Mattisen
(2011) mukaan arkipaivan matemaattisella oppimisympaéristolla tarkoitetaan
matemaattisten ilmididen kasittelemista lapsen ja aikuisen paivittaisissa vuoro-
vaikutustilanteissa, esimerkiksi pukeutumisen, ruokailun ja kirjojen lukemisen
yhteydessa. Matemaattiseen toimintaan ja tutkimiseen innostava oppimisympéa-
ristd syntyy, kun matemaattiset ilmiot otetaan jaetun tarkkaavaisuuden ja yhtei-
sen kiinnostuksen kohteeksi. (Mattinen 2011, 227-228) Matemaattiseen toimin-
taan houkuttelevan oppimisymparistdn tulisi tarjota runsaasti mahdollisuuksia
lapsen itsendiseen toimintaan ja vertaisryhméssa tapahtuvaan vuorovaikutuk-
seen. Varhaiskasvatusymparistdssa tulisi olla esilla valineita, joita lapsi voi halu-
tessaan luokitella, laskea, verrata ja asettaa jarjestykseen. (Mattinen 2011,
229-230.) Viihtyisd oppimisymparistd, jossa lasten kiinnostuksen kohteet on

otettu huomioon, kannustaa lasta leikkim&an ja tutkimaan. Oppimisympariston
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jatkuva arviointi ja tarvittavien muutosten tekeminen on osa opetuksen tukemis-

ta.

Lasten matemaattisten taitojen kehittymista voidaan tukea parhaiten silloin, kun
kaikki lapsiryhman aikuiset omalta osaltaan sitoutuvat siihen. Tall6in jokainen
osoittaa kiinnostusta lasten spontaania matemaattista toimintaa kohtaan ja kiin-
nittda lasten huomion yhteisessa toiminnassa esiintyviin matemaattisiin ilmioi-
hin. Aikuisten osoittama kiinnostus lapsen matemaattisia oivalluksia ja mate-
maattisten asioiden tarkastelemista kohtaan valittaa lapselle tiedon siita, etta
tama on huomannut tai keksinyt merkityksellisen asian. Lapsen oivalluksen ja-
kaminen koko ryhman kanssa voi houkutella lapsia uusiin, yha haasteellisem-
piin tutkimuksiin ja oivalluksiin. (Mattinen 2011, 229-230.)

Varhaiskasvatuksessa lasten varhaisia matemaattisia valmiuksia voidaan tukea
myo6s osana S2-opetusta. Kielellisen kehityksen tukeminen linkittyy matemaat-
tisten taitojen osa-alueisiin tiiviisti, kuten aiemmin jo todettiin. Lapsen tulee op-
pia matematiikan kieli tasmallisesti (Yrjonsuuri 2004, 115). Kaksikielisten lasten
tulee oppia kasitteet molemmilla kielill&a, joten vanhempien kanssa tulee tehda
tiivista yhteistyota varhaisten matemaattisten taitojen tukemiseksi. Kaksikie-
lisyyssuunnitelman arviointia kaydaan lapi varhaiskasvatuskeskusteluissa yh-
dessa vanhempien kanssa. Paivittaisissa kohtaamisissa on myos hyva jakaa
tietoa uusista asioista, joita opetellaan yhdessa lapsen kanssa.

4.3 Nallematikka

Nallematikka on Niilo Maki Instituutin Oppimisvalmiuksien varhaiskuntou-
tushankkeessa kehitetty varhaisten matemaattisten taitojen kehittdmisohjelma.
Se on suunniteltu kaytettavaksi 3—-5-vuotiaiden lasten paivakotiryhmassa ja ko-
tona. Nallematikka-aineiston tarkoituksena on auttaa varhaiskasvatuksen henki-
l6kuntaa tukemaan pienten lasten matemaattisten taitojen ja oppimisvalmiuksi-
en kehittymista yhteistytssa lasten vanhempien kanssa. Nallematikan opetus-

suunnitelma on vuoden mittainen kokonaisuus, jossa ensimmaéisen vaiheen
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kymmenen matemaattista sisaltoa kaydaan lapi syyslukukauden aikana ja toiset
kymmenen kevatlukukaudella. Yhden sisaltbalueen kasittelemiseen varataan
aina viikko aikaa. ( Hannula, Lehtinen, Mattinen & Mattinen 2010, 6, 21.)

Nallematikan pienryhmétoiminta on tarkoitettu erityisesti niille lapsille, joiden
matemaattisten taitojen ja muiden oppimisvalmiuksien tukeminen nahdaén tar-
peelliseksi. Suositeltava ryhméakoko on korkeintaan nelja lasta. Samat lapset
muodostavat jokaisella kerralla oman pienryhman. Pienryhméatoiminta on noin
puolen tunnin mittainen siséanajo uuteen nallematikan asiaan. Vaikka ensisijai-
nen kohderyhma on pienryhméatoimintaan osallistuvat lapset, on Nallematikka
tarkoitettu paivakodin koko lapsiryhmaélle. Nallematikan toiminta ja leikit siirre-
taan koko ryhmalle yhteisessa kokoontumisessa. Toimintamalli rakentuukin
pienryhmatoiminnasta, kokoryhmatoiminnasta seka aikuisen ja lapsen kahden-
keskisistd vuorovaikutustilanteista paivakodissa ja kotona. Varhaisten mate-
maattisten taitojen ja yleisten oppimisvalmiuksien harjoitteleminen tapahtuu oh-
jattujen toimintatilanteiden lisdksi spontaanisti syntyvissa arkipaivan tilanteissa.
(Hannula ym. 2010, 21, 22.)

Nallematikka-aineisto on hyvin kattava ja kayttajaystavallinen. Aineisto sisaltaa
kasikirjan, jossa avataan Nallematikan taustateoriaa ja kuvataan teoreettisen
taustan muuttamista kaytannon toimintamalliksi. Lasten oppimisvalmiuksien
kartoittamisessa voi hyddyntaa Nallematikka-aineiston arviointimateriaalia. Ar-
viointilomakkeen avulla pystytdan suuntaa antavasti kartoittamaan lasten ma-
temaattisia taitoja ja yleisia oppimisvalmiuksia. Lisaksi lomakkeessa on tehtéa-
via, joiden avulla mitataan kielellisia taitoja. Lasten oppimisvalmiuksien edisty-
mista voi seurata tekemalld alku-, vali- ja loppukartoituksen. Kasikirjassa on
my06s opetustuokioiden valmiit kasikirjoitukset, jotka ohjaavat kasittelemaan Nal-
lematikan sisalt6ja lasten kanssa. Nallematikka-aineistoon kuuluu myds ohjel-
man toteuttamiseen liittyva monistettava materiaali sekda ohjeet ja materiaalit
lasten oppimisvalmiuksien kartoittamista ja arviointia varten. Lisdksi ohjelmapa-
kettiin kuuluu itse karhuperhe tarvikkeineen, kuvakortit seka pienryhmatoimintaa

esittelevan Nallematikka -dvd.
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4.4 Nallematikan teoreettiset lahtokohdat

Nallematikka-ohjelma perustan muodostavat sosiokulttuuriset teoriat ja nake-
mykset. Lapsia ohjataan hankkimaan seka yleisia oppimisvalmiuksia etta ma-
temaattisia perusvalmiuksia oman lahikehityksensa vyohykkeella tapahtuvan
sosiaalisen vuorovaikutuksen aikana. Lapsi voi harjoitella uusia taitoja riittavan
haasteellisella tasolla, kun aikuinen tukee oppimista lapsen omien edellytysten
mukaisesti. Nallematikka-ohjelman tavoitteena on, etta lapsi omaksuu sosiaali-
sessa vuorovaikutuksessa harjoitellut tiedot ja taidot sekd matemaattiseen toi-
mintaan liittyvat toiminnanohjauksen taidot osaksi itsenaisté toimintaa. (Hannula
ym. 2010, 17.)

Nallematikassa varhaisten matemaattisten tietojen ja taitojen kehittymista tue-
taan lahikehityksen vyohykkeelld tapahtuvan opetus-oppimisvuorovaikutuksen
lisaksi yleisten oppimisvalmiuksien ja varhaisen numeerisen tiedon ja taidon
kehittamista ohjaavien periaatteiden mukaan. Tavoitteena on, etta lapsi oppii
itsendisesti vastaanottamaan ja kasittelemaan ymparistossa esiintyvaa lukuihin
ja lukumaariin liittyvaa tietoa. Talloin vertailuun, luokitteluun, suhdekasitteisiin,
lukuihin ja laskemiseen liittyvat kasitteet tarjoavat lapselle valineet harjoitella
ongelmanratkaisua, tulevien tapahtumien ennakointia ja itsenaista toiminnanoh-
jausta. (Hannula ym. 2010, 16, 19.)

5 NALLLEMATIKKAKERHON TOTEUTTAMINEN PAIVAKODISSA

Opinnaytetydssani toteutin produktion Nallematikka-aineiston pohjalta. Toimin-
nan tavoitteena oli tukea lasten toiminnallista kaksikielisyytta vahvistaen samal-
la myds matemaattisten tieto- ja taitoalueiden kehittymista. Tyon edetessa toi-
minta laajeni huomaamatta koko lapsiryhméan varhaisten matemaattisten taito-

jen sekd suomen kielen kehityksen tukemiseen.
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5.1 Lahtbkohdat ja yhteisty6taho

Olen tehnyt toita varhaiskasvatuksessa yli kymmenen vuotta, joten oman tyon
kehittdminen tuntui luontevalta opinnaytetyon aihetta valitessani. Vuoden 2012
alussa aloitin ty6t lastentarhanopettajana paivakodissa Espoossa, jossa suurin
osa lapsista oli kaksikielisia. Osa paivakodissa olevista lapsista ei osannut viela
suomea lainkaan, mik& oli huomioitava kaikkea toimintaa suunnitellessa ja to-
teuttaessa. Jotta lapselle muodostuu toiminnallinen kaksikielisyys, on kielenke-
hityksen tukeminen varhaiskasvatuksessa keskeisessd asemassa (Halme &
Vataja 2011, 21). Paivakodissa kielen kehityksen tukeminen huomioitiinkin kai-
kessa toiminnassa, mutta S2-opetus kaipasi kehittamista.

Tutustuttuani Nallematikka-kehittdmisohjelmaan ja sen aineistoon péaétin kokeil-
la sen soveltamista eritasoisten suomen kielen taitajien matemaattisten taitojen
ja kielenkehityksen tukemiseen S2-opetuksessa. Produktiossa toteutin ja arvioin
kymmenen S2-opetustuokiota paivakodin 3-6-vuotiaille kaksikielisille lapsille.
Produktion tavoitteena oli tukea lasten toiminnallista kaksikielisyytta vahvistaen
samalla myds matemaattisten tieto- ja taitoalueiden kehittymista. Varhaisia ma-
temaattisia taitoja tukemalla lapsi oppii paljon erilaisia kéasitteita ja lukuihin liitty-
vaa suomen kielen sanastoa. Samalla lasten matemaattislooginen ajattelu ke-

hittyy, joka luo pohjaa myohemmalla matematiikan oppimiselle.

Toiminnan onnistumisen ja tavoitteisiin paasemisen kannalta on tarkeaa, etta
toimintaedellytykset kartoitetaan ja kaytdnnon toimintajarjestelyt sovitaan etuka-
teen koko varhaiskasvattajatimin kanssa. Varhaiskasvattajilta edellytetaan
herkkyytté tunnistaa ja hyodyntaa erilaisia lapsen oppimista tukevia tilanteita
my06s ohjattujen tilanteiden ulkopuolella. Koko kasvattajatiimin tuleekin olla si-
toutunut pitkdjanteiseen ja systemaattiseen tydskentelyyn. (Hannula ym. 2010,
40, 21.) Kavimme viikoittaisissa tiimipalavereissa etukateen lapi kaytannon jar-
jestelyt yksityiskohtaisesti sekd Nallekerhon toiminnan sisallét ja tavoitteet. So-
vimme, ettd pienryhmassa kasitellyt asiat ja havainnot lasten taidoista jaetaan
kaikkien aikuisten kesken ja jokainen aikuinen tukee omalta osaltaan lasten op-

pimista.
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Opinnaytetyoni tavoitteena on myds valittaa tietoa, joka auttaa varhaiskasvatta-
jia tunnistamaan lasten kielellisia ja matemaattisia valmiuksia sek& tukemaan
naiden taitojen kehittymista osana suomi toisena kielend (S2) -opetusta. Pro-
duktion toteutuksesta pidin oppimispaivakirjaa, johon kirjasin havaintoja kerho-
tuokioiden aikana seka niiden jalkeen. Kaytin myds Nallematikka-aineiston arvi-
ointimateriaalia kartoittaakseni lasten taitojen kehittymista toimintajakson puo-
lessa vélissd seka toimintajakson paatyttya. Arvioinnissa ja toiminnan kehitta-
misessa hyoddynsin omien havaintojen liséksi lapsilta, heidan vanhemmiltaan
seka koko varhaiskasvattajatiimilta saatua palautetta. Tavoitteena oli, etta pien-
ryhmatoimintaa voitaisiin kehittda edelleen ja ottaa se pysyvasti osaksi paiva-
kodin S2-opetusta. Toiminnan avulla pystyttaisiin jatkossakin tukemaan paiva-
kodin kaksikielisten lasten matemaattisten tieto- ja taitoalueiden kehitysta osana
S2-opetusta. Yhteiseen tavoitteeseen paastdédn parhaiten havainnoivassa ja
keskustelevassa tyoyhteisossa (Hannula ym. 2010, 41).

Toiminnan tavoitteista keskustelin esimieheni kanssa. Koimme tarkeéksi lasten
kielellisen kehityksen tukemisen yhdessa vanhempien kanssa. Paivakodin kak-
sikieliset lapset olivat olleet suomenkielisessé paivahoidossa vasta vuoden, yh-
ta lasta lukuun ottamatta. Osalla lapsista suomen kielen osaaminen oli viela tosi
vahaista, silla lapsen oma ja vanhempien aidinkieli oli muu kuin suomi. Naiden
lasten kohdalla suomen kielen opetus rajoittuu talldin paéosin vain aikaan, jon-
ka lapsi viettdd péaivakodissa. Yhteistyd vanhempien kanssa onkin olennaista
toiminnallisen kaksikielisyyden saavuttamiseksi. On tarkeaa, etta lapset voivat

kasitella paivakodissa opittuja asioita kotonaan toisella kielella.

5.2 Kerhon suunnittelu

Valmistauduin kerhotuokioihin perehtymalla Nallematikka-aineiston kasikirjoi-
tuksiin seka tekemalla jokaisesta kerrasta oman tiivistelmasivun (LIITE 3). Ker-
hotuokioiden sisaltdjen suunnittelussa kaytin Nallematikan valmiita kasikirjoituk-
sia (Hannula ym 2010). Alkuperaiseen kasikirjoitukseen tein ainoastaan pienia,

paaosin lasten kielitaidosta johtuvia muutoksia. Tiivistelmasivuja kaytin muistin
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tukena kerhotuokioissa. Pienryhmatoiminta ei kuitenkaan voi edeta sanasta sa-
naan kasikirjoituksen mukaan, silla vuorovaikutuksen tulee aikuisen ja lapsen
valilla olla elavaista. Kerhotuokioiden ohjaajan taytyy kuitenkin pitda samalla
huoli, ettéd kerhotuokiot kasittelevat matemaattisten valmiuksien ja yleisten op-
pimisvalmiuksien kannalta merkityksellisia asioita suurin piirtein kasikirjoituksen
mukaan (Hannula ym. 2010, 42). Koska kyseessa oli S2-opetustuokiot, oli kie-

lellisen kehityksen tukeminen huomioitava keskeisené osana koko toimintaa.

Jarjestamiini opetushetkiin osallistui yhdeksén 3-6 -vuotiasta kaksikielista lasta.
Tein jokaisen lapsen kanssa erikseen oppimisvalmiuksien kartoittamisen Nal-
lematikka-aineiston arviointimateriaalia kayttaen. Arviointilomakkeen avulla pys-
tytddn suuntaa antavasti kartoittamaan lasten matemaattisia taitoja ja yleisia
oppimisvalmiuksia (Hannula ym. 2010, 22). Lisaksi lomakkeessa on tehtavia,
joiden avulla mitataan kielellisia taitoja. Arviointilomakkeessa olevat tehtavat
tein jokaisen lapsen kanssa kahdestaan ja aikaa niihin meni noin 15 minuuttia
lasta kohden. Tehtavat tehtiin paivakodin toimistossa, silla se on paivakodin
rauhallisin ja virikkeettémin tila. Talla tavoin pyrin varmistamaan, etta lapset
pystyivat keskittymaan tehtaviin mahdollisimman hyvin. Lapset osallistuivat teh-
tavien tekoon innostuneesti. Arviointimateriaali soveltui hyvin kaksikielisten las-
ten kanssa kaytettavaksi. Sanallisten ohjeiden ymmartaminen oli joillekin lapsil-
le valilla haastavaa, mik& vaikutti keskittymiseen ja mielenkiintoon tehtavien
tekoa kohtaan. Myds kaytavaltd kuuluvat danet hairitsivat joidenkin lasten kes-
kittymistd, mutta kaikkien kanssa tehtéavat saatiin tehtya loppuun asti. Arviointi-
lomakkeen avulla sain selville lasten jo osaamat taidot seké sen hetkisen lahi-

kehityksen tason.

Pienryhmaa muodostettaessa kannattaa tarkistaa, ettd ryhmalla on mahdolli-
simman hyvat toimintaedellytykset. Pienryhmasta voi tulla liian haasteellinen,
jos siind on enemman kuin yksi levoton lapsi. Toimivassa ryhméssa voi olla tai-
doiltaan taitavampia lapsia, mutta kaikille ryhman lapsille tulee taata mahdolli-
suus oppimiseen ja haasteisiin omalla lahikehityksen vy6hykkeelld&én. (Hannula
ym 2010, 39). Koska lapset olivat minulle entuudestaan tuttuja, oli pienryhmien
muodostaminen arviointilomakkeita apuna kayttaen helppoa. Pienryhmgjakoon

vaikutti lasten suoriutuminen arviointitehtévissa seka yleinen suomenkielen
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osaaminen ja tuen tarve. Pyrin varmistamaan, etta jokaisessa ryhmassa lapset
olisivat mahdollisimman samalla l&hikehityksen vyohykkeella. Jokaiseen ryh-

maan tuli kolme lasta.

Suunnittelussa otin huomioon kerhon toteutuksen aikataulun, jota mietittiin yh-
desséa koko tiimin kanssa. Kerhotoiminta tapahtui kerran viikossa ja se vaatii
aikaa noin 20 minuuttia ryhmaa kohden. Aamupalan jalkeen lapset ovat yleensa
virkeita ja valmiita toimintaan, joten paatimme ajoittaa kerhon aamupaivaan.
Alustavasti kerhopaivéaksi sovittiin torstai ja mahdollisista muutoksista informoi-
taisiin vanhempia valittomasti. Sovimme tiimin kanssa, etta Nallekerho -toiminta
pidettaisiin paivakodin toimistossa, jonne siirsimme lapsille sopivan pdydan se-
k& kolme tuolia. Tila oli pieni, mutta sopii Nallekerhon pitdamiseen hyvin. Tilassa
ei ollut leluja tai muita virikkeita, jotka olisivat kiinnittaneet lasten huomion. Kay-
tannon jarjestelyistd sopiminen koko kasvattajatimin kanssa oli toiminnan on-

nistumisen kannalta tarkeaa.

Kerhotuokioissa hankittujen tietojen ja taitojen oppimista tuetaan ottamalla pien-
ryhmassa kasitellyt asiat kaikkien lasten ja aikuisten yhteisen jaetun tarkkaavai-
suuden kohteeksi siltaamalla niita paivakodin eri tilanteiden yhteyteen. Siltaa-
mismenetelmalla tarkoitetaan uusien asioiden harjoittelun siirtdmista erilaisiin
tilanteisiin ja sitd kayttamalla pyritddn luomaan Nallematikan sisaltéihin kohdis-
tuva jaettu tarkkaavaisuus, jolloin matemaattiset ilmiét ja niiden oppiminen ote-
taan koko ryhman yhteisen kiinnostuksen ja tutkimisen kohteeksi. Lapsille tarjo-
taan runsaasti mahdollisuuksia uuden asian harjoittelemiseen aikuisen ohjauk-
sessa paivakodin arjessa. (Hannula ym. 2010, 26, 44.) Toiminnan suunnittelu-
vaiheessa pohdimme tiimipalaverissa miten kaikki ryhman aikuiset voivat omal-
ta osaltaan auttaa lapsia rakentamaan siltoja opittavaan asiaan niin koko ryh-
man toiminnan kuin lapsen ja aikuisen kahdenkeskisen vuorovaikutuksen aika-
na. Paatimme, etta nalleperheen kuulumiset ja pienryhmassa harjoitellut uudet
asiat kerrotaan koko ryhmaélle samana paivana ruokapiirissa, jolloin kaikki ryh-
man lapset ovat koolla. Sovimme myoés, etta lapset voivat kayda tervehtimassa
nalleperhettda yhdesséa aikuisen kanssa, jolloin lapset voivat leikkia uudelleen
pienryhmassa opittuja leikkeja. Siltaamistilanteita voi syntya tai niitd voi suunni-

tella paivittaisiin perushoito- ja siirtymaéatilanteisiin seka toimintatuokioihin (Han-
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nula ym 2010, 27). Sovimme, etté kaikki ryhman aikuiset osoittaisivat innostusta
ja kayttaisivat kekselidisyyttd mahdollisten siltaamistilanteiden hyédyntamises-

sa.

Siltaamisen tavoitteena on siirtdd uusi, oppimisen kohteena oleva asia lapsen
itsendiseen toimintaan, jolloin lapsi soveltaa hankkimiaan uusia tietoja ja taitoja
leikkeihin, tutkimiseen ja muuhun toimintaansa spontaanisti. Taitojen yleistymi-
sen aikaansaamiseksi uusia asioita tulisi kasitellda myds kotona lapsen ja per-
heen yhteisessa toiminnassa. Varhaisten matemaattisten oppimisvalmiuksien
kehittamisohjelma Nallematikkaa on tarkoitus toteuttaa yhdessa vanhempien
kanssa. (Hannula 2010, 26—-28.) Ennen kerhon alkua informoin lasten vanhem-
pia Nallematikka-kerhosta ja sen liittymisesta osaksi opinnaytetydtani. Jokaisen
lapsen vanhemmilta sain lapsen osallistumisluvan toimintaan sek& valokuvaus-
luvan. Vanhempien kanssa sovittiin, etta opinnaytetydssani ei kuitenkaan kerro-
ta yksittaisista lapsista, jotta tunnistamattomuus sailyy. Kerhoon osallistuvien
lasten vanhemmat saivat myos erillisen saatekirjeen (LIITE 2), jossa kerrottiin
toiminnan sisallosta ja tavoitteista. Nallematikan toimintamallin periaatteita kay-
tiin lapi lasten vanhempien kanssa myds suullisesti. Vanhemmille kerrottiin, etta
lapset tulevat saamaan jokaisen kerhokerran jalkeen kotiin nallekirjeen. Kirjees-
sa kerrotaan, mita asioita ja kasitteitd lapset ovat Nallekerhossa opetelleet ja
vanhempia kannustettiin pohtimaan kerhossa kasiteltavia asioita myds kotona
aivan arkisissa puuhissa omalla aidinkielellaan. Kaksikielisen lapsen kielenkehi-
tyksen kannalta on tarkeaa, ettd lapsen kanssa leikitdén ja opetellaan kotona

samat asiat lapsen toisella kielella.

Ryhmé&n toiminta ja harjoitukset tulee suunnitella hyvin, silla hyva suunnitelma
sallii tarvittaessa myds siita poikkeamisen (Leskinen 2009, 17). Toiminnan kan-
nalta mahdolliset haasteet on hyva kartoittaa jo toiminnan suunnitteluvaiheessa,
jotta niita voitaisiin valttdd mahdollisimman tehokkaasti. Mikali ongelmatilanteita
tulee, niihin on hyva olla varautunut. Kerhon toiminnan kannalta suurin haaste
oli oma sairastumiseni, jolloin kerhokerta olisi jouduttu siirtdmaan tai perumaan
kokonaan. Paivakoti oli kiinni kes&kuun lopusta elokuun alkuun, joten aikataulul-
lisesti oli tirkedd saada pidettya kerhokerrat alkuperaisen suunnitelman mukai-

sesti. MyoOs lasten mahdolliset poissaolot oli otettava huomioon. Koska jokai-
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sessa ryhmasséa on vain kolme lasta, voi useamman lapsen poissaolo tehda
ryhmista hyvin pienid. Mahdollisista poissaoloista huolimatta ryhméat pysyisivat
kuitenkin samoina eikd ryhmia yhdisteta. Myods lapsen osallistumattomuuteen
tai hairitsevaan kayttaytymiseen on hyva varautua ja ottaa se huomioon jo
suunnitteluvaiheessa. Sovin muiden varhaiskasvattajien kanssa, etta tarvittaes-
sa kerhosta poistettaisiin hairitsevasti kayttaytyva lapsi. Lapsella olisi myds oi-
keus kieltaytyd toiminnasta, jolloin han voi halutessaan kokeilla toimintaa myo-

hemmin uudelleen.

5.3 Kerhon toteutus

Ennen jokaista kerhokertaa laitoin toimiston valmiiksi kerhoamme varten ja va-
rasin toimintaa varten tarvittavat materiaalit ja valineet. Joissakin Nallematikka-
aineiston leikeissa tarvitaan erillisid pelialustoja ja kortteja, jotka ovat osa Nal-
lematikka-aineiston monistettavaa materiaalia (Hannula ym. 2010). Nain kerho-
toiminta paastiin aloittamaan heti, kun lapset olivat asettuneet paikoilleen. Hain
lapset kerhotilaan oman ryhménsa kanssa jonossa, ikdan kuin junana. Jokainen
lapsi sai olla vuorollaan veturina eli jonon ensimmaisend. Kaikki kerhokerrat
olivat rakenteeltaan samanlaisia ja toimintajarjestys oli myds kuvakortteina ker-
hotilan seinalla, lasten silmien korkeudella, pdydan ylapuolella. Nallematikka-
aineisto sisalsi pienryhmatoiminnan vaiheista valmiin kuvakorttisarjan, joka aut-

toi lapsia hahmottamaan kerhon etenemisen.

Jokainen kerhokerta eteni systemaattisesti samalla tavalla seitseman vaiheen
kautta, mutta saatelin vaiheiden kestoa lasten taitojen ja jaksamisen mukaan.
Kerho aloitettiin aina kaymalla lapi seindlla oleva kuvakorttisarja, jonka avulla
lasten oli helpompi jasentda aikaa, ennakoida tulevia tapahtumia ja palauttaa
mieleen aikaisemmalla kerralla kasiteltyja asioita. Aikaisemman oppimiskoke-
muksen mieleen palauttaminen auttaa suuntautumaan kohti uutta asiaa ja hel-
pottaa uuden asian oppimista. (Hannula 2010, 32.) Toiminnan aikana osoitin
kuvakortteja aina siirtyessdmme seuraavaan vaiheeseen, jolloin lapset tiesivat

missd kohtaa mennaan silla hetkelld. Kuvakorttien avulla aikuinen voi myo6s
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muistuttaa lapsia asioista, joita on otettava huomioon tulevassa toiminnassa
(Hannula 2010, 32).

Toisessa vaiheessa esittelin lapsille uuden matemaattisen sisallon, joka liittyi
nalleperheen elaméaan. Nallet kertoivat lapsille kuulumisiaan, johon sisaltyi jokin
ongelma ratkaistavaksi. Esittelevan keskustelun, toiminnanohjauksellisten ky-
symysten ja tarkennuspyyntdjen avulla autetaan lapsia pohtimaan ja etsimaan
ratkaisuja nallejen ongelmiin (Hannula 2010, 32). Huomioin keskustelussa uu-
den asian yhteydet lasten aikaisempiin kokemuksiin seka ohjasin lapsia tark-
kaan havainnointiin ja havaintojen, ajattelun seka toiminnan kielelliseen kuvaa-
miseen omien taitojen mukaan. Varasin uuden asian kasittelyyn reilusti aikaa ja

varmistin, ettd lapset olivat ymmartéaneet asian mahdollisimman hyvin.

Nalleperheelta opittu asia piirrettiin kolmannessa vaiheessa muistitauluun. Yh-
teenvedon aikana kiinnitetddn lasten huomio oppimisen kohteena olevan asian
keskeisiin piirteisiin ja periaatteisiin. Yhteenveto auttaa lasta painamaan uuden
asian muistiin, kun oppimista tuetaan kuvan ja kielellisen ilmaisun avulla. (Han-
nula 2010, 25, 32.) Kerroin lapsille muistitaulua tehdessani mahdollisimman
selkeasti ja tiivistetysti piirtamastéani asiasta. Yleistin kasitteitda antamalla esi-
merkkeja lapsille tutuista arkipaivan tilanteista ja kannustin lapsia kertomaan
taitojensa mukaan omista havainnoistaan ja kokemuksistaan. Mikali lapsen
suomen kielen osaaminen oli vahaista, esitin lapselle kysymyksia joihin han
pystyi vastaamaan. Huomioin jokaista lasta vuorollaan, jotta pystyin varmista-

maan mahdollisimman hyvin lapsen oppimisen ja uuden asian ymmartamisen.

Neljannessa vaiheessa mallinsin lapsille uuteen asiaan liittyvan leikin. Nallejen
toiminta valittaa lapsille leikissa tarvittavaa metakognitiivista tietoa ja toimin-
nanohjauksellista taitoa (Hannula ym. 2010, 25). Poytateatterin avulla kaksikie-
listen lasten oli helppo oppia uuden leikin idea ja saannét. Samalla lapset saivat
uuteen asiaan liittyvaa tietoa, joka loi pohjaa asian omakohtaiselle harjoittelemi-

selle.

Lapset saivat itse leikkia nallejen opettamaa leikkia viidennessa vaiheessa.

Leikkeihin liittyvat toistot ja toteutustavat auttavat lapsia muodostamaan aikai-
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sempaa monipuolisemman ja jasentyneemman kasityksen oppimisen kohteena
olevasta asiasta. Leikkitilanne tukee samalla myds lasten keskindista vuorovai-
kutusta ja toiminnan kielellista kuvaamista. (Hannula ym 2010, 25.) Lapsille tois-
ten toiminnan seuraaminen ja oman toiminnan metakognitiivinen tarkastelemi-
nen tapahtui leikkitilanteessa mielekkdalla ja innostavalla tavalla. Leikkitilan-
teessa varmistin, etta jokainen lapsi sai riittdvasti tukea ja ohjausta pystyakseen
osallistumaan toimintaan. Varasin jokaisessa kerhokerrassa eniten aikaa lasten
leikkiin, jotta lapset saivat uudesta asiasta mahdollisimman paljon omakohtaisia

kokemuksia eri aistikanavien kautta.

Oppimisen kohteena ollut asia kerrattiin kuudennessa vaiheessa. Kertaamisvai-
heen tavoitteena on, ettd lapset vahitellen oppivat miettimaan ja kertomaan
omin sanoin, mitd ovat oppineet ja mitd muistitaulun kuva tarkoittaa (Hannula
ym. 2010, 25). Esitin lapsille muistitauluun liittyvista asioista selkeita ja yksinker-
taisia kysymyksia seka rohkaisin lapsia kertomaan omista havainnoistaan ja

kokemuksistaan. Lopuksi kertasin viela tiivistetysti nalleilta opitun asian.

Seitseménnessa eli viimeisessa vaiheessa nallet esittivat toiveen, ettd lapset
leikkisivat nallekerhossa opittuja leikkeja mahdollisimman paljon ja harjoittelisi-
vat uutta asiaa erilaisissa tilanteissa. (Hannula 2010, 26, 33.) Kannustin lapsia
harjoittelemaan ja kasittelemaan uutta asiaa itsenaisesti seka yhdessa muiden
lasten ja vanhempien kanssa. Annoin lapsille konkreettisia esimerkkeja tilanteis-
ta, joissa he voisivat harjoitella opittua asiaa ja siihen liittyvia ilmidita. Lopuksi
lapsille jaettiin kotiin vietavaksi nallekirjeet, jonka jalkeen kukin lapsi sai laittaa

haluamansa nallen nukkumaan.

5.4 Oppimisen kohteena olevien asioiden siltaaminen

Jokaisella kerhokerralla oli omat oppimistavoitteet ja uuden sisaltbalueen kasit-
telemiseen varattiin aina viikko aikaa. Uuteen asiaan tutustuminen tapahtui en-
sin pienryhmatoiminnassa vahvasti aikuisen ohjauksessa ja lasta kuunnellen.

Taman jalkeen lapsia autettiin rakentamaan siltoja uuden asian ja omien koke-
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musten vélille. Siltaamistilanteita suunnittelin etukateen, mutta niitd syntyi myos
spontaanisti. TallGin kiinnitin lasten huomion Nallekerhossa opittujen asioiden ja
tilanteessa esiintyvien asioiden yhtalaisyyteen. Lahikehityksen vydhykkeen toi-
mintaperiaatteen mukaisesti varhaiskasvattajat saatelevat tarjoamansa tuen
maaraa lapsen tarpeen mukaan ohjatessaan lasta tunnistamaan ja rakenta-
maan siltoja Nallekerhossa opittuihin asioihin (Hannula ym 2010, 38). Siltaami-
sen avulla oppimisen kohteena ollut asia ja siihen sisaltyvat sdannot ja periaat-

teet siirrettiin erilaisten tilanteiden yhteyteen.

Nallekerhossa opittuja asioita voi sillata yhteiseen oppimisymparistoon, ryhmati-
lanteisiin, lasten ja aikuisten vuorovaikutustilanteisiin seka lasten ja vanhempien
valiseen vuorovaikutukseen kotona (Hannula ym 2010, 38). Kerhotuokiossa
opittuja asioita kasiteltiin koko ryhméan kanssa jo samana péivana. Pienryhma-
toiminnan jalkeen kaikki lapset olivat ulkoilleet, jonka jalkeen paivakodin toimin-
taan kuuluu ruokapiiri. Talléin kaikki ryhnman 15 lasta oli paikalla, mika mahdol-
listi oppimisen kohteena olevan asian siltaamisen samanaikaisesti koko ryhmal-
le. Nain kaikki lapset paasivat osalliseksi toimintaan ja saivat tukea varhaisten
matemaattisten taitojen kehittymiseen. Ruokapiirissa oli esilla nalleperhe ja
pienryhmatoiminnassa tehty muistitaulu. Pikkunalle esitteli lapsille muistitaulun,
jonka jalkeen leikittiin useimmiten samaa leikkia kuin aiemmin pienryhmatoi-
minnassa. Lopuksi pohdittiin, miten oppimisen kohteena olevaa asiaa voisi tar-
kastella arkisissa tilanteissa.

Lasten ja varhaiskasvattajien vélisessa kahdenkeskisessa vuorovaikutuksessa
voidaan myos vahvistaa uusien taitojen oppimista monin eri tavoin. Yhteisella
toiminnalla on vaikutusta myos lapsen itsetunnon ja sisdisen motivaation kan-
nalta, silla aikuisen osallistuminen ja ohjaaminen takaavat yhteisen toiminnan
onnistumisen (Hannula ym 2010, 28). Paivakodin arjessa tarjoutui lukuisia
mahdollisuuksia kahdenkeskiselle opetus-oppimisvuorovaikutukselle. Houkutte-
lin lapsia rakentamaan siltoja sen hetkisesta tilanteesta Nallekerhon asioihin ja
littdmaan niita myo6s muihin aiempiin kokemuksiin. Vaikka kahdenkeskiset vuo-
rovaikutustilanteet olivatkin lyhyitd, ne antoivat hyvan mahdollisuuden toimia
lapsen omalla lahikehityksen vy6hykkeella. Lasten spontaaneja havaintoja otet-

tiin myds koko ryhman yhteisen tarkastelun kohteeksi.
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Jokaisen kerhokerran jalkeen pienryhméatoimintaan osallistuvat lapset saivat
nallekirjeet kotiin vietaviksi. Kotiin lahetettavat saatekirje ja nallekirjeet ovat osa
Nallematikka-aineiston monistettavaa materiaalia (Hannula ym 2010, 29). Olin
tehnyt kirjeisiin pieni& muutoksia, jotta kaksikielisten vanhempien olisi helpompi
ymmartaa kirjeessa kerrottavat asiat. Kirjeissa kerrottiin nalleperheen kuulumi-
sia ja oppimisen kohteena olevasta asiasta. Liséksi kirjeissa oli selkeéat ohjeet
leikeistd, joiden avulla uutta asiaa oli opeteltu paivakodissa. (Hannula ym 2010)
Paivittaisissa kohtaamisissa kerroin vanhemmille my6s suullisesti, miten he voi-
vat kasitella uutta asiaa lasten kanssa kotona. Kannustin vanhempia kokeile-
maan leikkeja kotona seka jakamaan varhaiskasvattajien kanssa kokemuksiaan

Nallekerhon vaikutuksista kotona.

6 PRODUKTION ARVIOINTI JA PALAUTE

Produktion arvioinnissa kaytin useita arviointikeinoja. Toiminnan toteutuksen
ajan pidin oppimispaivakirjaa, johon kirjasin omia havaintoja ja kokemuksia jo-
kaisen kerhokerran jalkeen. Dokumentoidut havainnot mahdollistivat niihin pa-
laamisen useampaan kertaan ja tarkastelemisen eri nakékulmista. Analysointi,
joka perustuu omiin kokemuksiin ja havainnointeihin on huomioitava arvioinnin
luotettavuudessa. Koko produktion ajan pyrin tarkkaan havainnointiin ryhmam-
me kaksikielisten lasten kielellisesta kehityksesta ja varhaisten matemaattisten
taitojen edistymisesta. Jotain on silti voinut jaada huomaamatta, silla erityisesti
pienryhmatoiminnan ohjaaminen ja havaintojen tekeminen samanaikaisesti on
haastavaa. Tein jokaiselle lapselle myds oppimisvalmiuksien kartoittamisen Nal-
lematikka-aineistossa mukana olevalla arviointilomakkeella, jonka avulla pystyin
seuraamaan lasten taitojen edistymista. Kartoitukset tein ennen kerhotoiminnan
alkua, viidennen kerhokerran jalkeen sekd koko toiminnan paatyttya. Koska ar-
vioinnissa kartoitetaan myds lasten osaamista ja sen kehitysta, sovin vanhem-
pien kanssa lasten henkil6llisyyden tunnistamattomuudesta opinnaytetydssani.
Kyseessa on pieni paivakoti Espoossa, joten paivakodin nimi pysyy myos tun-

temattomana. Lisaksi toiminnan arvioinnissa on huomioitu tydyhteisén varhais-
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kasvattajilta, lapsilta seka heidan vanhemmilta saatu suullinen palaute. Produk-
tion kokonaisarvioinnissa kiinnitin huomiota tavoitteiden toteutumisen arvioinnin
lisdksi myds oman toimintani arviointiin kaksikielisten lasten ryhméanohjaukses-

Ssa.

6.1 Oppimispaivéakirja kerhotoiminnasta

Nallekerhoon osallistui ryhmamme yhdeksén 3-6-vuotiasta kaksikielista lasta,
joista viisi oli tytt6a ja nelja poikaa. Lasten suomen kielen taidot olivat hyvin eri-
tasoisia, joka oli huomioitava pienryhmia muodostaessa. Kaytin ryhmé&n muo-
dostamisen apuna Nallematikka-aineiston oppimisvalmiuksien kartoittamisen
Nallematikka-aineiston arviointimateriaalia. Ryhmien muodostamista helpotti
myos lasten tunteminen entuudestaan, silla olin tuolloin tydskennellyt paivako-
dissa jo reilun vuoden. Olin tyéssani aiemmin havainnoinut lasten kielellista ke-
hitystéa kaksikielisyyssuunnitelman kielenkehityksen arviointilomakkeen avulla,
josta saatua tietoa hyddynsin myds. Lisaksi otin huomioon pienryhmia muodos-
taessa lasten keskindiset suhteet ja mahdollisuudet toimia ryhméana parhain
mahdollisin edellytyksin. Osalla lapsista keskittyminen ryhmaétilanteessa ol
haastavaa, joten sijoitin heidat tietoisesti eri ryhmiin. (Jukka 2013.)

Koska ryhmanjasenet tunsivat toisensa entuudestaan, ei erillista tutustumisvai-
hetta tarvittu. Lasten tunteminen entuudestaan helpotti myds itse toiminnan
aloittamista. Keskinainen, kiireeton vuorovaikutus oli pienryhmatoiminnassa
tarkeassa roolissa. Omalla toiminnalla pyrin luomaan turvallisen ja myodnteisen
ilmapiirin, joka kannusti lapsia oppimaan ja kokemaan onnistumisen iloa. En-
simmaiselld kerhokerralla lapset olivat aluksi hieman jannittyneitd, mik& ilmeni
levottomuutena. Kerhon edetessa tilanne kuitenkin rauhoittui ja kerta toisensa
jalkeen lapset keskittyivat toimintaan entista paremmin. Kerhotilan valmiiksi lait-
taminen ennen toiminnan alkua oli tarkea tekija toiminnan sujuvan etenemisen
kannalta. Kun tarvittavat valineet olivat lahelld, nallejen varastossa, pystyin oh-

jaamaan toiminnan ilman keskeytyksia. (Jukka 2013.)
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Jokainen kerhokerta eteni seitsemén vaiheen kautta. Kerhon systemaattinen
eteneminen saman kaavan mukaan, joka oli kuvitettuna seinalla, auttoi lapsia
hahmottamaan missé vaiheessa oltiin menossa. Kahdella toimintaan osallistu-
vista lapsista suomen kielen ilmaiseminen oli toiminnan alkaessa vield todella
vahaista, joten sijoittamalla kuvat lasten ulottuville he pystyivat hydédyntamaan
niitd myos kommunikoinnin tukena. Toiminnan edetessd suurin osa lapsista
oppi itsekin ilmaisemaan sanallisesti kerhon etenemisjarjestyksen. Saatelin toi-
mintavaiheiden kestoa lasten taitojen ja jaksamisen mukaan. Lasten keskittymi-
sen tasoon vaikutti selkeéasti toiminnan ja siihen liittyvan kielen ymmartaminen.
Kannustin lapsia kertomaan havainnoistaan ja kokemuksistaan ddneen. Kaksi-
kielisilla lapsilla ajatuksien ilmaiseminen suomen kielella oli vaikeaa, jolloin lapsi
tarvitsi kielellisessa ilmaisussa aikuisen tukea. Kyselin lapsilta havaintoja ja nii-
hin perusteluja huomioiden kunkin lapsen kielitaidon taso. Heikosti suomenkiel-
ta osaaville esitin helppoja kysymyksia, joita pohdittin myds yhdessa. Pienryh-
matoiminnassa lapset olivat selkeédsti rohkeampia ilmaisemaan itseaan kuin

koko ryhman lasnéollessa. (Jukka 2013.)

Jokaisella kerhokerralla oli omat oppimistavoitteet, joihin perehdyttiin nallejen
avulla. Toisessa vaiheessa esitin lapsille nalleperheen elamaan liittyvan ongel-
man mahdollisimman innostavalla tavalla. Huomioin lasten kaksikielisyyden ja
kielellisen kehityksen tasot omassa kielellisessa ilmaisussa. Nallematikka-
aineiston kasikirjoituksissa on selkeé ohjeistus, mihin kerhon ohjaajan tulee las-
ten huomiota suunnata ja mita lapsen taitoja havainnoida (Hannula ym 2010).
Tein kasikirjoituksista tiivistelmat oman toiminnan ja havainnoin helpottamiseksi
(LIITE 3). Nalleperheen ongelman esittely tapahtui poytateatterin avulla, jota

lapset seurasivat kiinnostuneina. (Jukka 2013.)

Muistitaulun avulla mietin yhdessa lasten kanssa, mita olimme oppineet. Lapset
kokivat muistitaulun vaikeaksi, jolloin lasten kaytoksessa syntyi pienté levotto-
muutta. Muistitauluvaiheessa kaytettavat kasitteet olivat lapsille uusia ja sita
kautta osa oppimisen kohdetta. Pyrin pitamaan muistitauluvaiheen mahdolli-
simman lyhyend, jotta lasten keskittyminen sailyisi. Kaytin selke&a kielta ja il-
maisin oppimisen kohteena olevan asian tiivistetysti. Kiinnitin erityistd huomiota

siihen, etta kaikki lapset ymmarsivat muistitauluun liittyvan asian paéaperiaatteet



41

mahdollisimman hyvin. Muistitauluvaiheessa lapset eivat osanneet vield itse
kielellisesti ilmaista kasiteltavaa asiaa, joten asian kasittely eri aistikanavia hyo-
dyntéen oli tarkeda. Oppiakseen uudet kasitteet tuli kaksikielisten lasten saada
niistd enemman toistoja ja konkreettisia esimerkkeja. Kuvan piirtdminen muisti-
tauluun tuki lasten oppimista selkedsti, silla lapset antoivat myds omia ideoita
muistitauluun piirrettavaksi. (Jukka 2013.)

Nalleperheen ongelmaa kasiteltiin jokaisessa kerhokerrassa myos leikin avulla.
Olin jo aiemmin toimintakautemme aikana opettanut lapsille erilaisia leikkeja,
mutta haasteeksi nousi aina lasten vahainen suomen kielen ymmartaminen.
Nalleperhetta kayttaen mallinsin leikin lapsille pdytateatterin keinoin, mika tuki
leikin saantdjen ja periaatteiden oppimista. Lapset seurasivat nallejen leikkimis-
téa kiinnostuneina ja tekivat havaintoja, joita ilmaisivat oman taitotasonsa mu-
kaan. Leikit olivat yksinkertaisia ja lapset oppivat leikin idean nopeasti, joten
poytateatterin kayttaminen toiminnan mallintamisena erityisesti kaksikielisille

lapsille oli toimiva ratkaisu. (Jukka 2013.)

Nallekerhon viidennessa vaiheessa lapset saivat leikkid nallejen opettamaa
leikkia itse. Leikki on lapselle ominainen tapa toimia ja ajatella, joten oppiminen
tapahtui lapsille mielekkaalla tavalla. Leikki tarjoaa lapsille mahdollisuuden ope-
tella uutta asiaa toiminnallisesti ja hankkia omakohtaista kokemusta oppimisen
kohteena olevasta asiasta (Hannula ym. 2010 25). Leikin avulla uudet kasitteet
tulivat lapsille konkreettisimmiksi, mika selkeasti tuki oppimista. Varasinkin las-
ten toiminnalliseen leikkiin aina eniten aikaa, silla lapset halusivat leikkia use-
amman kerran uutta leikkia. Jotkut kasitteet olivat lapsille hyvin haastavia, joten

ilman leikin tuomaa tukea oppiminen olisi jaanyt vahaiseksi. (Jukka 2013.)

Kuudennessa vaiheessa oppimisen kohteena ollut asia kerrattiin muistitaulua
apuna kayttaen. Lasten oli alkuun vaikea yhdistdd muistitaulun ja leikin avulla
kayty asia toisiinsa. Pyrin omalla kielellisella kommunikoinnilla mahdollisimman
selkedan ilmaisuun. Kerroin hyvin tiivistetysti ja yksinkertaisella kielellisella il-
maisulla asioiden yhtymakohdat. Kertasin tarpeen mukaan asian niin monta

kertaa, ettd jokainen lapsi varmasti ymmarsi asian. (Jukka 2013.)
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Kerhon viimeisessa eli seitsemannesséa vaiheessa leikissa tarvittavat vélineet
korjasimme nallejen varastoon, pahvilaatikkoon, josta ne voitiin tarvittaessa hel-
posti hakea. Nallematikka-aineiston kasikirjoituksen mukaan lapsien kanssa
kaydaan myos palautekeskustelu kerhosta. Huomasin jo ensimmaisella kerralla,
etta toimintaan osallistuvien lasten oli vaikea ilmaista ajatuksiaan sanallisesti,
joten kaytimme tukena seinélla olevaa kuvasarjaa. Kuvista lapset pystyivat
nayttamaan, mika heista oli kerhossa ollut mukavinta ja miké vaikeinta. Muka-
vinta oli nallejen opettama leikki tai lasten oma leikkiminen ja vaikeimmaksi ko-
ettiin poikkeuksetta muistitaulu. Taman jalkeen lapset saivat laittaa nallet nuk-
kumaan. Tehtava oli lapsille mieluisa, joten varasin siihen aikaa. Lapset saivat
kiireettomassa ilmapiirissa vieda toiminnan loppuun. Itse sain samalla hyddyn-
taa oppimistilannetta havainnointiin. Kukin lapsi sai laittaa haluamansa nallen
nukkumaan, mutta sitd ennen lapset jarjestivat nallejen sankyihin oikeankokoi-
set petivaatteet. Tama oli hyva tilanne sanoittaa lapsen toimintaa ja opettaa
samalla uusia kasitteita lapsille. Koska toiminta toistui samanlaisena jokaisen
kerhokerran lopussa, saivat lapset useita toistoja ja kasitteista tuli lapsille tuttu-
ja. Ennen kerhotilasta poistumista lapset saivat kotiin vietaviksi nallekirjeet
(Hannula ym. 2010). Nallekirjeiden avulla toiminta saadaan sillattua myds lap-

sen ja vanhempien véliseen vuorovaikutukseen kotona. (Jukka 2013.)

Jokaisella kerhokerralla oli omat oppimistavoitteet ja uuteen asiaan tutustumi-
nen tapahtui siis ensin pienryhmétoiminnassa vahvasti aikuisen ohjauksessa.
Nallekerhon toiminnan siltasin alkuperaisen suunnitelman mukaan koko ryhman
toimintaan, jolloin oppimisen kohteena ollut asia ja siihen sisaltyvat saannoét ja
periaatteet siirtyivat erilaisten tilanteiden yhteyteen. Uusia kasitteita ja leikkeja
harjoiteltiin jo samana paivana koko ryhman kanssa ruokapiirissa. Jokaista nal-
lekerhon asiaa kasiteltin aina seuraavaan nallekerhon kokoontumiseen asti.
Nallematikka-aineiston jokaisesta leikista pystyin helposti tekem&an erilaisia
muunnelmia, joita hyddynsin ryhman toiminnan ohjaamisessa niin sisalla kuin
ulkona. Siltaamistilanteita suunnittelin siis etukateen, mutta niitd syntyi myo6s
spontaanisti. Talléin kiinnitin lasten huomion Nallekerhossa opittujen asioiden ja
tilanteessa esiintyvien asioiden yhtalaisyyteen, mik& onnistui helposti arkisissa
tilanteissakin. Lahikehityksen vydhykkeen toimintaperiaatteen mukaisesti var-

haiskasvattajat saatelevat tarjoamansa tuen maaraa lapsen tarpeen mukaan



43

ohjatessaan lasta tunnistamaan ja rakentamaan siltoja Nallekerhossa opittuihin
asioihin (Hannula ym 2010, 38). Autoin lapsia rakentamaan siltoja uuden asian
ja omien kokemusten vélille mahdollisimman monipuolisesti ja useiden toistojen
avulla. (Jukka 2013.)

6.2 Produktiosta saatu palaute

Nallekerho-toiminta otettiin positiivisesti vastaan niin lasten kuin aikuistenkin
keskuudessa. TyOyhteison varhaiskasvattajilta sain palautetta kerhotoiminnasta
ja Nallematikka-aineiston toimivuudesta tiimipalavereissa sekd paivittaisissa
keskusteluissa. Varhaiskasvattajat kokivat Nallematikka-aineiston innostavaksi
tydmenetelmaksi lasten varhaisten matemaattisten taitojen ja kielellisen kehi-
tyksen tukemiseen. Paivakodin arjessa tuli vastaan paljon samoja asioita, joita
Nallekerhossa oli opeteltu. Kerhotoiminnan edetessé varhaiskasvattajat alkoivat
kiinnittdd huomiota naihin yhtalaisyyksiin ja lasten varhaisten matemaattisten
tukemiseen arjessa. Nallekerhotoiminnan siltaaminen koko ryhmaélle ja kahden-
keskisiin vuorovaikutustilanteisiin koettiin tarkeéksi. Siltaamisen avulla Nalle-
kerhossa kasitellyt asiat tulivat tutuiksi kaikille rynman varhaiskasvattajille, jol-
loin he pystyivat omalta osaltaan tukemaan lasten varhaisia matemaattisia taito-
ja seka kielellista kehitystd. Ryhman varhaiskasvattajat kokivat, ettd aikuisen
kiinnostus ja lasten spontaaneista havainnoista innostuminen vaikutti lasten
oppimismotivaatioon. Lapset halusivat jakaa omia havaintojaan ja kokemuksi-

aan koko ryhmalle, varhaiskasvattajille sek& omille vanhemmilleen.

Lasten vanhempien kanssa oli ennen toiminnan alkamista kayty lapi Nallemati-
kan toimintamallin periaatteita. Kerhoon osallistuvien lasten vanhemmat olivat
saaneet erillisen saatekirjeen (LIITE 2), jossa kerrottiin toiminnan sisallgista ja
tavoitteista. Liséksi jokaisen kerhokerran jalkeen lapset saivat kotiin vietavaksi
nallekirjeen, jossa kerrottiin mita asioita ja kasitteitd lapset ovat Nallekerhossa
opetelleet (Hannula ym 2010). Paivittaisissa kohtaamisissa kannustin vanhem-
pia pohtimaan kerhossa kasiteltavid asioita myos kotona aivan arkisissa puu-

hissa omalla aidinkielelladn. Vanhemmilta saadun suullisen palautteen mukaan
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kirjeet koettiin hyodyllisind. Osa vanhemmista oli leikkinyt lasten kanssa samoja
leikkeja kuin Nallekerhossa. Leikit koettiin helpoiksi jarjestaa myos kotona. Pai-
vittdiset kohtaamiset vanhempien kanssa antoivat mahdollisuuden keskustella
vanhempien kokemuksista ja havainnoista lasten edistymisesta. Lapset olivat
ottaneet Nallekerhossa kasiteltyja asioita esiin vanhempien kanssa ja vanhem-
pien mukaan lasten spontaani huomion kiinnittdminen matemaattisiin ilmioihin
oli toiminnan myo6ta lisdantynyt. Myos uusia kasitteita oli alkanut esiintyd lasten
kielellisessa ilmaisussa ja vanhemmat olivat harjoitelleet niita lasten kanssa

myos toisella kielella.

Lapsilta kerasin palautetta jokaisen kerhokerran viimeisessa vaiheessa esitta-
malla heille yksinkertaisia kysymyksia. Kukin lapsi sai vuorollaan kertoa, mika
Nallekerhossa oli kivaa ja mikéa oli vaikeaa. Ensimmaisilla kerhokerroilla joiden-
kin lasten oli vaikea ymmartaa kysymyksiani. Yhden lapsen kommentoidessa
jotain, muut ryhman jasenet myotailivat tata herkasti. Kerhokertojen myoéta pa-
lautteenantokyky kuitenkin kehittyi jokaisella lapsella. Lapset, jotka eivat osan-
neet kielellisesti ilmaista mielipidettaan, oppivat kayttamaan seinalla olevia ku-
vakortteja itsensa ilmaisemiseen. Lapset kokivat mukavana toiminnan toisen
vaiheen, jossa nalleperhe kertoi kuulumisiaan. Myds nallejen opettama leikki
seka mahdollisuus leikkid samaa leikkid itse koettiin kivaksi. Vaikeana asiana
koettiin muistitaulu. Tosin osa lapsista koki, ettd mik&&an kerhon vaiheista ei ollut
vaikeaa tai epamiellyttavaa.

6.3 Produktion arviointi

Aloitin toiminnan suunnittelun perehtymalla ensin Nallematikka-aineistoon pe-
rusteellisesti. Taman jalkeen tutustuin tarkemmin teoriatietoon, jossa kasiteltiin
lasten kielellista kehitysta ja sen tukemista erityisesti kaksikielisilla lapsilla. Teo-
riatiedon hankinta lasten varhaisten matemaattisten taitojen kehittymisesta ja
niiden tukemisesta oli myos keskeisessa asemassa. Teoriatiedon lisddntyminen
vahvisti osaamistani ja loi pohjaa tulevalle toiminnalle. Produktiossa toteutin

kymmenen S2-opetustuokiota paivakodin 3-6-vuotiaalle kaksikieliselle lapselle.
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Produktion tavoitteena oli tukea lasten toiminnallista kaksikielisyytta vahvistaen
samalla myos matemaattisten tieto- ja taitoalueiden kehittymista.

Nallematikka-aineisto oli helppokayttéinen ja sopi hyvin kaytettavaksi S2-
opetuksessa seké varhaisten matemaattisten taitojen tukemiseen yhdessa las-
ten vanhempien kanssa. Kerroin koko ryhméan lasten vanhemmille Nallemati-
kasta ja sen toimintamallin periaatteista, silla nallekerhosta opitut asiat sisally-
tettiin koko ryhman toimintaan. Varhaiskasvatuksen henkilékunnan ja lasten
vanhempien tiivis yhteisty6 tarjosi mahdollisuuden lapsen matemaattisten taito-
jen yksilolliseen tukemiseen. Samojen matemaattisten sisaltdjen kasitteleminen
paivakodissa ja lapsen kotona tuki lapsen oppimista ja opittujen asioiden yleis-
tymista uusien, erilaisten tilanteiden yhteyteen. Mitd useammassa erilaisessa
tilanteessa lapsen huomio kiinnittyi samaan matemaattiseen ilmioon, sita hel-
pommin lapsen huomio kohdistui jatkossakin tuohon ilmi6on ja sité tarkemmaksi
lapsen kasitys siitd muodostui. Kaksikielisille lapsille on tarkeaa oppia kaikki
kasitteet ja matemaattiset ilmaisut molemmilla kielilla. Lapsi hy6tyy, jos myds
kotona puhutaan ja leikitdan nalleilta opittuja asioita. Yhteistyd vanhempien
kanssa koko toimintajakson aikana toimi hyvin ja vanhemmat osoittivat kiinnos-
tusta Nallekerhotoimintaan. Tietoa siitd, kuinka paljon vanhemmat harjoittelivat

matemaattisia asioita lasten kanssa kotona ei ole.

Olin tyéssani jo aiemmin ohjannut paljon erilaista toimintaa, joten ryhman ohjaa-
jana toimiminen oli minulle tuttua. Vaikka olin perehtynyt Nallematikka-
aineistoon huolellisesti ja tehnyt jokaiselle kerhokerralle oman tiivistelméan kasi-
kirjoituksesta, oli uuden toiminnan ohjaaminen silti jannittava tilanne. Kerhotoi-
minnan ohjaamisessa kokemus toi kuitenkin lisd& varmuutta ohjaamiseen. Oh-
jasin jokaiselle ryhmalle kerhon pergjalkeen. Ensimmaisen ryhman kanssa koin
oloni joka kerta selkeasti epavarmemmaksi kuin seuraavien ryhmien kanssa.
Viimeisen eli kolmannen ryhman kanssa toiminnan ohjaaminen oli huomatta-
vasti helpompaa, kun muistin jo ulkoa mita missakin vaiheessa tehddan. Oman
varmuuden lisddntyminen toi vapautta ja antoi enemman mahdollisuuksia toi-

minnan soveltamiseen lasten tarpeiden ja ehtojen mukaan.
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Matematiikan oppiminen edellyttdd ensin erilaisten kasitteiden oppimista ja
ymmartamista, silla matematiikan perusta on hyvin hallittu ominaisuus- ja suh-
dekasitteiden hallinta. Lapsen ensimmaiset sanat ovat yleensa esinesanoja ja
ominaisuuskasitteet, kuten kokoon, muotoon, maaraan ja variin liittyvat sanat,
tulevat vasta myohemmin rikastuttamaan kieltd. (Vuorio 2010, 135,137,141.)
Kielelliset vaikeudet tulivat kerhotoiminnassa esiin melko selkeésti. Joidenkin
asioiden ymmartaminen oli heikosti suomea osaaville lapsille hyvin vaikeita,
jolloin aikuisen tuki ja ohjaus nousi tarke&an rooliin. Oppimisen kohteena olevan
asian toistaminen ja kertaaminen eri aistikanavia hyodyntden auttoi selvasti asi-

an ymmartamisessa.

Matemaattisia kasitteitd harjoiteltiin paljon erilaisissa tilanteissa. Lasten kanssa
tarkasteltiin erilaisia matemaattisia ilmioita arkipaivan eri tilanteissa, esimerkiksi
perushoitotilanteiden, leikin, askartelemisen, ruokailun ja kirjojen lukemisen yh-
teydessa. Kannustin lapsia matemaattiseen havainnointiin omalla esimerkillani.
Lapset alkoivat kiinnittdd huomiota ymparilla oleviin asioihin, kun sanoitin omia
havaintojani sek& kannustin lapsia kertomaan omista havainnoistaan ja paéatel-
mistaan. Tarkeaa oli tunnistaa kunkin lapsen kielelliset seka matemaattiset val-
miudet ja kohdentaa tukitoimet lapsen lahikehityksen vythykkeelle. Kun lapset
oppivat uuden taidon, he kykenivat kayttamaan sitd myos itsendisesti. Aikuisten
kanssa tehty lukumé&érien havainnoiminen ja lukumaarista keskusteleminen oh-
jasivat lapsia naiden lukumaarien itsendiseen tarkastelemiseen. Lapset I6ysivat
ymparistossaan koko ajan uusia mielenkiintoisia kohteita, joissa esiintyi luku-

maaria.

Huomatessaan mahdollisuuden matemaattiselle kokemukselle varhaiskasvatta-
jan tehtavana on hyoddyntdd mahdollisuus matemaattisten taitojen harjoittami-
selle. Arkipaivdn matematiikan toteutuminen edellyttaa, etta eri tilanteissa esiin-
tyva matematiikka nostetaan tietoisen tarkastelun kohteeksi. (Mattinen 2011,
228.) Arkipaivan tilanteiden kayttdminen lasten matemaattisena oppimisympa-
ristbna on varhaiskasvattajille yleista ja se tapahtuu usein huomaamatta. Nalle-
kerho-toiminnan myo6ta tyoyhteisomme varhaiskasvattajat tulivat tietoisiksi eri-
laisista mahdollisuuksista kehittda lasten varhaisia matemaattisia taitoja seka

suomenkielen kehitystéa samanaikaisesti.
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Tein jokaisen lapsen kanssa erikseen oppimisvalmiuksien kartoittamisen Nal-
lematikka-aineiston arviointimateriaalia kayttaen ennen kerhotoiminnan alkua,
toimintajakson puolessa valissa sekad toimintajakson paatyttya. Arviointilomak-
keen avulla pystytddn suuntaa antavasti kartoittamaan lasten matemaattisia
taitoja ja yleisid oppimisvalmiuksia. Lisaksi lomakkeessa on tehtavia, joiden
avulla mitataan kielellisia taitoja. (Hannula ym. 2010, 22.) Toimintajakso oli ly-
hyt, noin kaksi kuukautta, joten luonnollisesti suuria kehityksellisia harppauksia
ei kenenkdan lapsen taidoissa tuona aikana ehtinyt tapahtua. Esinejoukon lu-
kuméaarien laskemisessa tapahtui jokaisen lapsen kohdalla pienta edistymista.
Lukusanojen ymmartamisessa sen sijaan jokainen lapsi edistyi kahdesta kuu-
teen lukumaaran verran. Lukujen luettelemisessa jarjestyksessd seka mo-
niosaisten ohjeiden noudattamisessa ei merkittavaa edistysta tuona aikana ta-
pahtunut. Heikosti suomea osaavat ilmaisivat havaintojaan ennen toiminnan
alkua yksittaisin sanoin, mutta toimintajakson paatyttyd he pystyivat ilmaise-
maan itseaan jo kahden ja kolmen sanan lausein. Pienryhmatoimintaan osallis-
tuneiden lasten taipumus kiinnittdd spontaanisti huomiota ymparistéssa esiinty-
viin lukumaariin vahvistui toimintajakson aikana kuitenkin huomattavasti. Ne
ryhman lapset, joilla jo alkuaan oli herkkyytta kiinnittda huomiota ympéaristdéssa
esiintyviin lukumaariin, kehittyivat lukumaarien tunnistamisen ja tuottamisen
taidoissa seka esinejoukon laskemistaidoissa eniten. Luonnollisesti oppimista
tapahtui myos kerhotoiminnan ulkopuolella, joten toiminnan osuutta erityisesti

kielelliseen kehittymiseen on mahdoton arvioida.

Arvioinnin yhteenvetona voidaan kuitenkin todeta, ettéa produktion tavoite tukea
lasten toiminnallista kaksikielisyyttéd vahvistaen samalla myds matemaattisten
tieto- ja taitoalueiden kehittymista toteutui. Tyoni toiminnallinen osuus oli hel-
posti sovellettavissa S2-opetukseen 3-6 -vuotiaiden ryhmassa. Paivakodis-
samme Nallekerho otettiin osaksi toimintaa ja sitéd kehitetdan edelleen lasten

tarpeisiin sopivaksi.
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7 POHDINTA

Olen ty6skennellyt sosiaalialalla jo viisitoista vuotta ja tuona aikana suurin osa
tyokokemuksesta on kertynyt varhaiskasvatuksessa. Opintojen aikana hankittu
teoriatieto on syventanyt kaytannon kokemuksella hankittua ammatillista osaa-
mistani merkittavasti monella osa-alueella. Pohdinta osuudessa kasittelen teo-
riatiedon seka kaytannon tydkokemuksen vaikutusta omaan ammatilliseen kas-
vuun ja kehittymiseen sosionomi koulutuksen ja erityisesti opinnaytetyéproses-
sin aikana. Ammatillista kasvuani peilaan sosionomin (AMK) -tutkinnon kompe-

tensseihin seké lastentarhanopettajan ammattietiikkaan.

7.1 Ammatillinen kasvu

Opinnaytetyon aiheen valintaan vaikutti henkilokohtainen seka ammatillinen
kiinnostukseni kaksikielisyyteen seka kielen kehityksen ja varhaisten matemaat-
tisten taitojen tukemiseen. Aihe oli myds ajankohtainen, silla kaksikielisten las-
ten varhaisten oppimisvalmiuksien tukemisen tarkeys on noussut esiin yhteis-
kunnallisella tasollakin. Yhteiskunnallisten muutosten seuraaminen erityisesti
hyvinvointipalvelujen ja varhaiskasvatuksen nakoékulmasta on tarkeda tyéssani,
silla lastentarhanopettajan tehtdvané on tuoda esiin lapsen etu myds yhteiskun-
nallisella tasolla. Oman ty6n kehittdminen opinnaytetytssa on yksi valine lapsen

aanen ja varhaiskasvatuksen asiantuntijuuden esiin tuomista.

Olen perehtynyt sosiaalialan palvelujarjestelmaan ja lainsaadantoon laaja-
alaisesti kaytannon tyokokemuksen sekd opintojen aikana tehtyjen erilaisten
kirjallisten tehtavien avulla. Laaja-alaisen palvelujarjestamaosaamisen myota
olen oppinut huomioimaan asiakkaiden yksilolliset palvelutarpeet ja osaan ohja-
ta heitéd ennaltaehkaisevan tydotteen mukaisesti oikeanlaisiin palveluihin. Ty6-
honi kuuluu moniammatillinen yhteisty6 lasten ja perheiden palveluverkostoon
kuuluvien tahojen kanssa, jota hyddynsin myos opinnaytetyotd tehdessani.
Opinnaytetyoni suunnitteluvaiheessa sain konsultaatiotukea aiheena olevien
asioiden kasittelyyn alueemme monikulttuurisen pdaivahoidon asiantuntijalta,

suomi toisena kielena -lastentarhanopettajalta seka puheterapeutilta.
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Olen tydssani huomannut, ettd perushoitotilanteet saattavat helposti muodostua
rutinoiduiksi, eika niiden opetuksellisia ja kasvatuksellisia mahdollisuuksia hyo-
dynneta talldin riittavasti. Varhaiskasvattajalta edellytetaan herkkyyttéa tunnistaa
ja kayttada hyvaksi erilaisia lapsen oppimista tukevia tilanteita. On tarkeaa, etta
varhaiskasvattajat tiedostavat naiden tilanteiden tuomat mahdollisuudet ja kie-
lellistaa lapselle tapahtumia, kannustaa lasta puhumaan ja kayttdmaan erilaisia
kasitteita, jotka ovat juuri kyseisessa tilanteessa konkreettisesti myods nahtavis-
sa. Olennaista on myds, ettd aikuinen kuuntelee lapsen puheen yrityksia ja 16y-
téda siita matemaattisia ulottuvuuksia, jotta lapsen spontaania matemaattisloo-
gista ajattelua voidaan tukea ja kannustaa. Opinnaytetyoprosessin myota seka
omani ettd muiden ydyhteisomme varhaiskasvattajien tietoisuus vahvistui kai-
kista ympaéristdn ja arjen tapahtumien tarjoamista mahdollisuuksista, joilla tukea
lapsen kielellistd ja matemaattista kehitysta luonnollisissa tilanteissa. Matema-
tiikkka on tiiviina osana jokapaivaista elamaa ja arjessa on lukemattomia mahdol-
lisuuksia kehittaa lapsen matemaattista ajattelukykya. Lapsen kiinnostusta ma-
temaattisiin ilmidihin voidaan heréatella arkirutiinien lisaksi erilaisten leikkien,
laulujen ja lorujen avulla. Lisaksi matemaattisen hahmotuskyvyn kehitysta voi-
daan tukea pienryhmissa tapahtuvalla leikinomaisella toiminnalla, johon produk-

tiossa kayttamani menetelma perustui.

Pitka tyokokemus varhaiskasvatuksessa seka opintojeni aikana suoritetut har-
joittelujaksot erilaisissa tydyhteisdissa ovat kehittaneet merkittavasti asiakas-
tyon osaamistani. Olen tydurani aikana kohdannut paljon erilaisia asiakkaita ja
omaksunut asiakaslahtdisen tydotteen. Olen tydssani tottunut ryhmatilanteiden
ohjaamiseen ja ryhman hallintataidot ovat vahvuuteni. Opinnaytetydprosessin
aikana olen kuitenkin syventanyt osaamistani lasten yksilollisten tuen tarpeiden
huomioimisessa ryhmatilanteissa, joka tuli huomioida jo produktion suunnittelu-
vaiheessa. Lapsen kehitykselle ja oppimismotivaatiolle on tarkedd saada onnis-
tumisen kokemuksia, joten huomioin jokaisen lapsen vahvuudet myds ryhmati-
lanteissa. Nallekerhon avulla kaksikielisille lapsille uudet asiat tulivat tutuiksi
pienryhmatilanteissa, joissa pystyin varmistamaan jokaisen lapsen oppimisen
parhaalla mahdollisella tavalla. Nain kaksikieliset lapset pystyivéat osallistumaan

toimintaan koko ryhman ollessa koolla.
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Lastentarhanopettajalla on padvastuu laadukkaan hoidon, kasvatuksen ja ope-
tuksen kokonaisuuden suunnittelusta ja toteuttamisesta lapsiryhmalle (Lasten-
tarhanopettajaliitto 2005, 6). Vaikka pedagoginen vastuu ryhmassamme on mi-
nulla, olen oppinut rajaamaan tydomaarani hallittavaksi oman jaksamiseni mu-
kaan. Omassa tyOyhteisdssani olen toiminut tiimin vetajana viimeiset kaksi vuot-
ta. Tuona aikana omat tiimitydskentelytaidot ovat kehittyneet huomattavasti kay-
tanndn kokemuksen ja tiimitydn teoriaan perehtymisen myota. Tyontekijoiden
erilainen osaaminen ja vahvuudet on tarke&& saada koko tydyhteison kayttoon
ja yhteiseksi voimavaraksi. Tydssani pyrin tukemaan ja kannustamaan tydyhtei-
sOn muita jasenia heidan tyoskentelyssa seka tydssa oppimisessa. Koko opin-
naytetyoprosessin aikana tein tiivista yhteisty6ta koko tydyhteisén kanssa, jotta
saimme yhdessa parhaan mahdollisen hyddyn ty6stani paivakotimme kayttoon.
Varhaisten matemaattisten taitojen edistiminen huomioidaankin nyt koko yksi-

kossdmme kaikessa toiminnassa kielellisen kehityksen tukemisen tavoin.

Opinnaytetyoprosessin aikana tapahtunut ammatillinen kasvu on ollut merkitta-
vinta lasten kielellisen kehityksen ja varhaisten matemaattisten taitojen tukemi-
sessa. Laaja-alaisesti teoriatietoon perehtyminen opintojen myéta on tuonut
myOs varmuutta omaan osaamiseeni ja ammatillisuus lastentarhanopettajana
on syventynyt entisestdan. Opinnaytetyoni tavoitteena oli myo6s valittaa tietoa,
joka auttaa varhaiskasvattajia tunnistamaan lasten kielellisia ja matemaattisia
valmiuksia seka tukemaan naiden taitojen kehittymista osana suomi toisena
kielend (S2) -opetusta. Olen saanut valittda kokemuksiani aineiston toimivuu-
desta myods muille alueemme varhaiskasvattajille ja kayttamani menetelma on

otettu kaytt6on muissakin yksikoissa.

7.2 Eettisyys

Hyva ammattietikka on lastentarhanopettajan tydssd voimavara, joka ohjaa
ammatillisia vuorovaikutussuhteita seka lastentarhanopettajan suhdetta omaan

tyohon ja vastuuseen (Lastentarhanopettajanliitto, 2005, 3). Ammatillinen kasvu
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ja kehittyminen edellyttavat oman toiminnan jatkuvaa eettista arviointia. Sosiaa-
lialalla tyoskentelyn myota olen pohtinut omaa ihmiskasitysta, arvoja ja eetti-
syyttéa paljon. Lastentarhanopettajan eettisten periaatteiden lahtokohtana on
humanistinen ihmiskasitys seka ihmisen ja elaman kunnioitus (Lastentarhaopet-
tajanliitto 2005,3). Ty6ssani kohtelen asiakkaita tasa-arvoisesti ja kunnioittavas-
ti. Lasten kasvua, kehitysta ja oppimista tuen jokaisen lapsen yksilolliset tarpeet
huomioiden. Avoin ja luottamuksellinen yhteistyd vanhempien kanssa luo par-
haat edellytykset lapsen hyvinvoinnin turvaamiselle. Varhaiskasvatuksessa
vanhempien kanssa tehtava yhteisty6 perustuu kasvatuskumppanuuteen ja sita
ohjaaviin periaatteisiin (Stakes 2009, 31). Tarked& on kunnioittaa vanhempien
ensisijaista kasvatusoikeutta ja -velvollisuutta sekd oman lapsensa tuntemusta.
Lapsen etu ja oikeus tasapainoiseen elamaan vaativat joskus puuttumista ja
huolen puheeksi ottamista vaikeistakin asioista. Sosiaalialan ammattilaisena

toimin ristiriitatilanteissakin hienotunteisesti ja asiakasta kunnioittaen.

Opinnaytetyota tehdessa tiedotin vanhempia produktiostani seka suullisesti etta
kirjallisesti. Jokaisen lapsen vanhemmilta sain lapsen osallistumisluvan toimin-
taan seka valokuvausluvan. Koska arvioinnissa kartoitetaan myos lasten osaa-
mista ja sen kehitysta, sovin vanhempien kanssa lasten henkildllisyyden tunnis-
tamattomuudesta opinnaytetydssani. Kyseessa on pieni paivakoti Espoossa,
joten paivakodin nimi pysyy myo6s tuntemattomana. Lastentarhanopettajana
olen vaitiolovelvollinen jo tyoni puolesta ja sailytan lapsiin liittyvia papereita
asianmukaisella tavalla. Produktiossa tehdyt lasten oppimisvalmiuksien kartoit-
tamislomakkeet laitoin lasten varhaiskasvatussuunnitelmien liitteiksi. Nain lo-
makkeista saatava tieto lasten yksildllisistéa kehityksen vaiheista ovat kaikkien

varhaiskasvattajien kaytettavissa.

Produktion arvioinnissa kéaytin useita arviointikeinoja. Toiminnan toteutuksen
ajan pidin oppimispaivakirjaa, johon kirjasin omia havaintoja ja kokemuksia jo-
kaisen kerhokerran jalkeen. Analysointi, joka perustuu omiin kokemuksiin ja
havainnointeihin on huomioitava arvioinnin luotettavuudessa. Koko produktion
ajan pyrin tarkkaan havainnointiin rynmamme kaksikielisten lasten kielellisesta

kehityksesta ja varhaisten matemaattisten taitojen edistymisesta. Jotain on silti
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voinut jaada huomaamatta, silla erityisesti pienryhmatoiminnan ohjaaminen ja

havaintojen tekeminen samanaikaisesti on haastavaa.

Varhaiskasvatuksessa oikeudenmukaisuuden toteutuminen on huomioitava yk-
sittaisen lapsen ja ryhman kohtaamisessa seka koko tyQyhteison toiminnassa
(Lastentarhanopettajaliitto 2005, 4). Jokaisella lapsella on oikeus tulla kuulluksi
ja jokaisen lapsen osallisuutta tulee tukea. Tydssani huomioin lasten mielipiteet,
aloitteet seka mielenkiinnon kohteet toimintaa suunnitellessa ja toteuttaessa.
Toteuttamassani produktiossa huomioin lasten osallisuuden kannustamalla lap-
sia yhteiseen toimintaan tiedostaen samalla lasten mahdollisuuden kieltaytya
toiminnasta. Pienryhmatoiminta osoittautui toimivaksi ratkaisuksi kaksikielisten
lasten osallisuuden tukemiseen, silla lasten osallistuminen oli rohkeampaa ja
vapautuneempaa pienessd ryhmassa. Lapset saivat harjoitella uusia asioita
rauhassa, jonka jalkeen asioita kasiteltiin koko ryhman ollessa koolla. Kaksikie-
lisille lapsille asiat olivat tuolloin jo tuttuja, joten he pystyivat osallistumaan toi-

mintaan muun ryhman tavoin.

Monikulttuurisuuskasvatus kuuluu vahvasti espoolaiseen varhaiskasvatukseen
ja sen tavoitteena on edistaa tasa-arvoa, oikeudenmukaisuutta sekéa kulttuurien
valistd ymmarrysta (Espoon varhaiskasvatussuunnitelma 2013, 46). Tasa-arvon
ja suvaitsevaisuuden edistaminen kuuluvat paivakotimme arvoihin ja huomioin
ne myods toimintaa suunnitellessa. Opinnaytetydllani pyrin osaltani ennalta eh-
kadiseméaan huono-osaisuutta ja epatasa-arvoa, silla lasten kielellisten ja var-
haisten matemaattisten taitojen tukeminen kehittdd samalla lasten yleisia oppi-
misvalmiuksia. Eettisesti korkeatasoinen tyd lapsen hyvaksi on samalla tyota

koko yhteison ja yhteiskunnan hyvaksi (Lastentarhanopettajaliitto 2005, 3).

7.3 Kehittamisideat

Toteutin produktion kevaalla 2013. Tyon julkaisemisen ajankohdan pitkittymisen
aikana olen syventdnyt osaamistani lastentarhanopettajana seka kehittanyt

produktiossa kayttdmaani menetelmaa paivakotimme tarpeisiin sopivaksi. Var-
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haiskasvatuksessa kaksikielisille lapsille jarjestettavan S2-opetuksen tarve tie-
dostetaan ja kielellisen kehityksen tukemiseen panostetaan, mutta varhaisten
matemaattisten taitojen tukeminen on jaanyt vahemmalle huomiolle. Lapsi tar-
vitsee matemaattisia kasitteita toimintansa ja ajattelunsa valineiksi samalla ta-
valla kuin muitakin sanoja. S2-opetuksessa tulisikin kiinnittdd enemman huo-
miota kaksikielisten lasten matemaattisten kasitteiden opettamiseen. Opinnay-
tetydni myotd saimme paivakotimme S2-opetukseen uudenlaisen tydmenetel-
man, jota voi hyodyntad myos koko ryhman toimintaan. Nallematikka-aineisto
(Hannula ym 2010) on nyt kokonaisuudessaan otettu osaksi toimintaa yksikos-
samme ja ohjaan Nallekerhoa ryhmamme kaksikielisille lapsille jo toista vuotta.
Vaikka Nallematikka-aineisto on tarkoitettu 3—6-vuotiaille lapsille, aloimme hy6-
dyntéda helppoja harjoituksia ja leikkeja myds paivakotimme alle kolmevuotiai-
den ryhmén kanssa. Pienemmille lapsille oppimisen kannalta on oleellista, etta
asiat ovat helppoja, niita kerrataan usein ja kaikki opetus tapahtuu leikin avulla.

Espoon varhaiskasvatuksessa otetaan huomioon myds suomenkielisten lasten
kielellisten valmiuksien turvaaminen ja rikastuttaminen (Espoon varhaiskasva-
tussuunnitelma 2013, 27). Varhaiskasvatuksessa on oleellista seurata ja arvioi-
da jokaisen lapsen kielellistd kehitysta yhdessa vanhempien kanssa. Syksylla
2014 tulemme paivakodissamme jatkamaan kaikkien lasten varhaisten mate-
maattisten taitojen ja yleisten oppimisvalmiuksien tukemista. Olen aloittanut
syyskauden toiminnan suunnittelun ja erityistd huomiota kiinnitan kerhon aika-
tauluttamiseen. Lapsille kertaus ja useat eri tilanteissa tapahtuvat toistot ovat
oppimisen kannalta tarkeita, joten aion jatkossa kéasitella lasten kanssa uutta,
kerhossa opittua asiaa noin kaksi viikkoa. Nallekerhon ensimmainen vaihe al-
kaa jo heti syyskuun alussa ja toinen vaihe aloitetaan tammikuussa. N&in ehdin
hyvin pitdd kerhoa syyslukukaudella kymmenen kertaa ja kevatlukukaudella

toiset kymmenen kertaa, vaikka muutoksia aikatauluun tulisikin.

Opinnaytetyoni myéta olen alkanut kiinnittdma&n enemman huomiota myés péi-
vakodin oppimisymparistoon ja sen kehittdmiseen yhdessa muiden varhaiskas-
vattajien kanssa. Matemaattiseen toimintaan houkuttelevan oppimisymparistén
tulisi tarjota runsaasti mahdollisuuksia lapsen itsenédiseen toimintaan ja vertais-

ryhméssa tapahtuvaan vuorovaikutukseen (Mattinen 2011, 229-230.) Olemme



54

laittaneet varhaiskasvatusymparistoon esille erilaisia valineita, joita lapsi voi
halutessaan luokitella, laskea, verrata ja asettaa esineita jarjestykseen. Viihtyisa
oppimisymparisto, jossa lasten kiinnostuksen kohteet on otettu huomioon, kan-
nustaa lasta leikkimaéan ja tutkimaan. Oppimisympaériston jatkuva arviointi ja
tarvittavien muutosten tekeminen on paivakodissamme osa opetuksen tukemis-
ta. Varhaiskasvatuksen toimintaymparistd tarjoaa lukemattoman maaran virik-
keita luokitteluun, vertailuun, jarjestyksen asetteluun ja muuhun matemaattiseen

keskusteluun ja toimintaan.

Varhaiskasvatuksessa lapsen kielellisen kehityksen ja varhaisten matemaattis-
ten taitojen tukeminen on tarked osa toimintaa ja siihen kannattaa panostaa
koko tydyhteisbn voimin lasten vanhempia unohtamatta. Tavoitteellisen suomi
toisena kielend -opetuksen avulla pystytaan tukemaan lasten yleisia oppimis-
valmiuksia merkittavasti, joten tyon tulokset nakyvat myos tulevaisuudessa.
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LIITE 1: Lupakysely vanhemmille

NALLEMATIKKAKERHO

Olen tyon ohessa kaynyt sosiaalialan koulutusohjelmaa, joka on nyt loppu suo-
ralla. Tyostan talla hetkella opinnaytety6tani, johon liittyen alan ohjaamaan pai-
vakotimme 3-6 -vuotiaille kaksikielisille lapsille Nallematikkakerhoa. Nallekerho
pohjautuu Niilo Maki Instituutin Oppimisvalmiuksien varhaiskuntoutushankkees-
sa kehitettyyn varhaisten matemaattisten taitojen kehittdmisohjelmaan. Kerhon
tavoitteena on kehittda lapsen suomenkielen ja oman aidinkielen osaamista
sekd samalla tukea lapsen varhaisia matemaattisia taitoja. Kerhokertoja on yh-
teensad 10 ja ne pidetddn paaasiassa torstai aamupaivisin 18.4. alkaen. Jokai-
sen kerhokerran jalkeen tulette saamaan nalleperheelté kirjeen kotiin, jossa nal-
let kertovat minkalaisia asioita lapsenne on Nallekerhossa tehnyt ja mita leikke-
ja leikkinyt. Saatekirjeessa on tarkempaa tietoa kerhon toiminnasta.

Toivon, etta lapsenne voi luvallanne osallistua ker-
hokertoihin. Opinnaytetydssani arvioin nallekerho-toiminnan soveltumista suomi
toisena kielend — opetukseen. Arviointia varten kartoitan myds lapsenne osaa-
mista ja sen kehitysta toimintajakson aikana. Lapsenne henkildllisyys pysyy kui-
tenkin tunnistamattomana opinnaytetydssani, silla raportoin tyéssani tuloksista
yleisesti.

Luvallanne kaytan kerhotoiminnan aikana otettuja valokuvia opinndytetyon esi-
tyksen tukena. Valokuvausta varten pyydamme teiltd luvan, joten rasittakaa
seuraavista haluamanne vaihtoehto:

Suostun, ettd lapseni toimintaa saa valokuvata Nallekerhossa: Kylla Ei
Valokuvia saa kayttaa opinnaytetyon esitystilaisuudessa: Kylla Ei
Allekirjoittamalla annan lapselleni luvan osallistua Nallekerhoon.

Pvm. /

Allekirjoitus

Ystavallisin terveisin Katja Jukka
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LIITE 2: Saatekirje

Hei kotivaki!

Paivakotimme on muuttanut pieni nallekarhuperhe, joka pohtii lasten kanssa
matematiikkaan liittyvia aiheita ja ongelmia "Nallekerhossa”. Nallekerho on osa
Katjan opinnaytetyota ja se sisaltyy paivakodissa toteutettavaan suomi toisena
kielend (S2) — opetukseen. Kerhon tavoitteena on kehittaa lapsen suomenkielen
ja oman aidinkielen osaamista seka samalla tukea lapsen varhaisia matemaat-
tisia taitoja. Kerhokertoja on yhteensa 10 ja ne pidetaan paaasiassa torstai aa-
mupaivisin 18.4. alkaen. Jokaisen kerhokerran jalkeen tulette saamaan nalle-
perheeltd kirjeen kotiin, jossa nallet kertovat mink&laisia asioita lapsenne on
Nallekerhossa tehnyt ja mita leikkeja leikkinyt. Kirjeet on tarkoitettu luettaviksi
aaneen ja pohdittaviksi yhdessa lapsen kanssa, mieluiten kayttaen lapsen
omaa aidinkielta.

Nallekerhossa lapsia autetaan tarkkailemaan, suunnittelemaan ja ohjaamaan
omaa toimintaansa ja rakentamaan merkityksia matemaattisille kasitteille leikin
ja toiminnallisten menetelmien avulla. Nallekerhossa lapsia ohjataan kiinnitta-
maan huomiota ymparillamme oleviin lukumaariin ja matemaattisiin ilmiéihin.
Kevaan aikana Nallekerhossa harjoitellaan muun muassa esineiden koon ver-
taamista, lukumaaran lisdantymistd ja vahentymistd, yhden, kahden ja kolmen
esineen lukuméaaran ilmaisemista niita vastaavilla lukusanoilla seka lukusanojen
luettelemista. Jokaista Nallekerhon asiaa kasitellaan paivakodissa kerhoko-
koontumisten lisaksi my6s muissa tilanteissa, esimerkiksi ruokapiirissa ja liikun-
tahetkissa seké aivan tavallisissa arkipéivan tilanteissa.

Uuden asian oppimista auttaa, jos asiaa harjoitellaan mahdollisimman monessa
erilaisessa tilanteessa. Kirjeet kertovat teille minké&laisia asioita nalleperheen
kanssa on ihmetelty ja minkalaisia leikkeja niiltd on opittu. Olisi hienoa, jos poh-
tisitte lapsenne kanssa nallekirjeissa olevia asioita myds kotona aivan arkisissa
puuhissa lapsen omalla aidinkielella. Ongelmana voi olla esimerkiksi kuinka
monta maitotolkkid nostetaan ostoskarryyn, kummalla jalkapallojoukkueella on
enemman maaleja jne. Lapsen kanssa kannattaa myds miettid miten ongelman
voi ratkaista. Paivakodissa Katjalta voi kysella lisaa Nallekerhossa toteutetuista
leikeistd. Katja kuulisi mielelladn myds minkalaisia matemaattisia oivalluksia
lapsenne tuo esille kotona taman kevaan aikana.

lloisia hetkia nallekirjeiden ja matemaattisten asioiden parissa!

Lahde: Hannula, Minna; Lehtinen, Erno; Mattinen, Aino; Raséanen, Pekka 2010.
NalleMatikka —varhaisten matemaattisten oppimisvalmiuksien kehittamisohjel-

ma. Kasikirja. Jyvaskyla: Niilo Maki Instituutti
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LIITE 3: Nallekerhon k&sikirjoitusten tiivistelmét

NALLEKERHO 11.4.2013

- Oppimistavoitteet:
o Sisaisen motivaation herddminen matemaattisten asioiden havait-
semiseen ja pohtimiseen.
o Huomion kiinnittdminen esineiden kokoon ja niiden vertaamiseen.
o Paéattelytaitojen harjoitteleminen koon vertaamisen avulla.
o Spontaani huomion kiinnittdminen ympaéristéssa esiintyvien esinei-

den kokoon ja niiden vertaamiseen.

- Kasitteet:
o Iso - pieni, suurempi kuin, pienempi kuin, yhta suuri kuin, yhté pieni

kuin, vertaaminen

- Lapsen huomiota suunnataan:
o verrattavien esineiden koon havaitsemiseen, koon perusteella ta-
pahtuvaan vertaamiseen ja paattelemiseen:
Onko toinen yhta suuri kuin toinen

Kumpi on suurempi ja kumpi on pienempi

- Tarvittavat materiaalit:
o Kolme tuolia, kolme nallea, matto, muistitaulu ja kyna (ndmé ovat
mukana jokaisella kerralla)
o Erilaisia esinepareja, joista toinen on pienempi ja toinen suurempi:
esimerkiksi iso lusikka ja pieni lusikka, iso kyna ja pieni kyna, iso

auto ja pieni auto seké iso pallo ja pieni pallo.

- Pienryhmatoiminta:
1. Tapahtumakortit laitetaan seinalle yksi kuva kerrallaan ja lapsille
kerrotaan samalla mitd kuvat tarkoittavat. Viimeinen kuva jatetdéan

seuraavalle kerhokerralle.
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Lapsille esitellaan ensin kolme erikokoista tuolia ja sitten nallet.
Lapset saavat itse paatella, mika tuoli kuuluu Pikkunallelle, Aitinal-
lelle ja Isénallelle.

Muistitauluun piirretdan iso ja pieni ympyra, joiden kokoa voi verra-
ta.

Pikkunalle opettaa Aiti- ja Isanallelle Kim-leikin. Leikissa on mukana
4 paria esineita, jotka ovat samanlaisia mutta erikokoisia. Pikkunalle
ottaa yhden esineen kerrallaan piiloon. Aiti- ja Isanalle arvaavat mi-
k& esine puuttuu.

Lapset leikkivat Kim-leikkid. Lapsia ohjataan kiinnittdm&an huomiota
leikissa oleviin esineisiin ja esineiden kokoon (auttaa muistamaan
mika esine puuttuu).

Otetaan muistitaulu esiin ja palautetaan mieleen, mita nalleilta on
opittu.

Nalle toivovat, etta lapset kavisivat usein leikkiméassa heidan kans-

saan Kim-leikkia. Nallet antavat nallekirjeet lapsille kotiin vietavaksi.

- Siltaaminen koko ryhmalle:

o

o

Nallet esitelladn koko ryhmalle esim. aamupiirissa. Samalla tutustu-
taan muistitauluun ja opetellaan Kim-leikki. Tarvittaessa nallet voivat
opettaa leikin lapsille. Lapsia kannustetaan kertomaan havainnois-
taan asioista, joiden kokoa voi verrata.

Lasten kanssa leikitddn leikkeja, joissa voidaan luokitella esineita
pieniin ja suuriin.

— Laiva on lastattu pienilla/suurilla esineilla.

—  Kumpi on suurempi, k&rpanen vai norsu jne.

— Isoja ja pienia hyppyja musiikin voimakkuuden mukaan.
Arkisissa tilanteissa koon vertaamista pohditaan mm. ruoka-
annoksilla, pukeuduttaessa verrataan aikuisen ja lapsen vaatteiden
kokoa jne.

Kaikille vanhemmille kerrotaan suullisesti Nallekerhosta ja sen toi-
mintamallin periaatteista. Lapsi hy6tyy, jos my6s kotona puhutaan ja

leikitdan nallekerhon asioita.
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NALLEKERHO 18.4.2013

Oppimistavoitteet:

o Perustan luominen yksi yhteen — vastaavuuden kayttdamiseen
laskemisessa.

o Yksi yhteen — vastaavuuden avulla ratkaistavien ongelmien tun-
nistaminen ja paattelytaitojen kehittyminen.

o Spontaani huomion kiinnittaminen asioihin, jotka ovat yksi yh-

teen — suhteessa toisiinsa.

Kasitteet:

o Yksi yhtd kohden (yksi yhteen -vastaavuus), yhtd monta kuin

Lapsen huomiota suunnataan:

o Tarkkuuteen ja systemaattisuuteen, kun esineita laitetaan tois-
tensa kanssa kohdakkain
o RiittAdko jokaiselle yksi ja vastauksien tarkistamiseen yksi yh-

teen —vastaavuuden avulla.

Tarvittavat materiaalit:

o Karhuille kolme sénkya, 3 patjaa, 3 peittoa ja 3 tyynya
o Hernepusseja, yksi jokaista leikkijaa kohden

o Musiikkia, joka voidaan pysayttaa

Pienryhmatoiminta:

1.

2.

Tapahtumakortit ovat seinalla valmiina jo viime kerrasta. Lapsille
kerrotaan, ettd asiat tehdéén ihan samassa jarjestyksessa kuin vii-
me kerrallakin. Kaydaan kuvat viela lapi ja lapsille kerrotaan samalla
mita kuvat tarkoittavat. Viimeinenkin kuva lisatdan seindlle.

Jokainen nalle saa oman sé&ngyn, patjan, peiton ja tyynyn. Lapset
auttavat tavaroiden laitossa. Lapsille esitetdan samalla kysymyksia:

Riittiko jokaiseen sankyyn yksi patja? Misté sen voi paatella?
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3. Muistitauluun piirretddn kolme lautasta ja jokaista lautasta kohden
yksi muki. Kuvasta voidaan paatelld, etta yhtaan lautasta ei jaanyt
ilman mukia.

4. Nallet opettavat hernepussileikin. Ensin laitetaan yksi hernepussi
jokaista nallea kohden. Musiikki laitetaan soimaan ja musiikin py-
sahtyessa jokainen nalle ottaa yhden hernepussin poydalta. Jokai-
sen kierroksen jalkeen otetaan yksi hernepussi pois, jolloin ilman
hernepussia jadnyt nalle putoaa pelistéa pois. Lapsia kannustetaan
kertomaan omista havainnoista ennen ja jalkeen jokaisen kierrok-
sen. Lapsilta kysytaan myos perusteluja: Mista tiedat? Miten paatte-
lit?

5. Lapset leikkivat saman leikin. Lapsilta kysytddn havaintoja ja perus-
teluja.

6. Muistitaulun avulla palautetaan mieleen, mita nalleilta on opittu.

7. Lapset laittavat nallet nukkumaan. Yksi nalle jokaiseen sankyyn.

Jaetaan nallekirjeet.

- Siltaaminen koko ryhmalle:

o Koko ryhmalle kerrotaan nallejen kuulumiset, katsotaan muistitaulu
ja opetellaan hernepussileikki. Tarvittaessa nallet mallintavat leikin
ensin.

o Yksi yhteen -vastaavuutta harjoitellaan erilaisin leikein.

— Hernepussileikki on muunnelma tuolipiiri-leikistd, jota voi
leikkia monella eritavalla. Lapset voivat kulkea lattialla olevi-
en hernepussien ympari ja musiikin pyséahtyessa jokainen
lapsi yrittdd saada itselleen oman hernepussin laittamalla jal-
kansa sen paalle.

— Palapelit: yksi pala yhteen lokeroon.

— Parkkiruudukko ja pikkuautot: Jokaiseen parkkiruutuun yksi
auto.

— Lasketaan kaikki paikalla olijat, yksi osoitus yhtd lasta koh-

den.



65

— Esineita pussissa. Arvataan onko pussissa yhta monta esi-
netta kuin ryhméassa on lapsia. Tarkistetaan saiko jokainen

lapsi oman tai jaikod pussiin viela.

o Paivittaisissa toiminnoissa, kuten pukeutumisessa. Hansikkaissa jo-

kainen sormi omaan lokeroon. Takkia napittaessa yksi nappi yhteen

reikaan.

o Vanhemmille kerrotaan, ettd nallet ovat opettaneet ryhmélle esinei-

den laittamista kohdakkain. Taitoa tarvitaan, kun harjoitellaan esi-

neiden laskemista.

NALLEKERHO 25.4.2013

Oppimistavoitteet:

(@]

(@]

Tietoisuus esinejoukon lukuméaraisyydesta.

Lukumé&aran yksi tunnistaminen ja erottaminen epatarkasta lu-
kumaarasta, monta, seka lukusanan yksi yhdistaminen lukuméaa-
raan yksi.

Spontaani huomion kiinnittaminen ymparistossa esiintyviin asioi-

hin, joita on yksi tai monta.

Kasitteet:

o

Yksi — monta

Lapsen huomiota suunnataan:

o

©)

Esineiden, asioiden ja tapahtumien lukumaaraan.

Lukumé&aran yksi tunnistamiseen ja erottamiseen epéatarkasta
lukumaarasta monta.

Lukumaaran yksi ilmaisemiseen lukusanalla yksi

Oman havaitsemisen tarkastelemiseen.
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- Havaintoja lapsen taidoista

o Tunnistaako lapsi, koska esineitd on yksi ja monta?

o Kayttaako lapsi lukusanaa yksi oikein?

o Tuoko lapsi spontaanisti esille havaintojaan siitd, etta jotakin on
yksi tai jotakin on monta?

o Huomaako lapsi itse kiinnittavansa huomiota esineiden lukumaa-

raan?

- Tarvittavat materiaalit:

o Simpukankuoria (esimerkiksi pahvimukit voivat leikisti olla sim-
pukankuoria)
o Helmia seka rasian helmia verten.

o Pehmea alusta, jolla helmet pysyvat.

- Pienryhméatoiminta:

1.

Tapahtumakortit ovat seinalla valmiina. Kaydaan kuvat lapi ja muis-
tutetaan lapsia, etta asiat tehdéaén ihan samassa jarjestyksessa kuin
viime kerrallakin.

Pikkunalle nayttad, miten voi erottaa onko esineitéa (helmid) yksi tai
monta. Mietitd&n yhdessa mita asioita voi olla yksi tai monta. Lapsil-
ta kysytddn myods omia havaintoja.

Muistitauluun piirretdan yksi ympyra ja monta ympyraa. Mietitdan
yhdessa mita ne tarkoittavat.

Aitinalle opettaa Pikkunallelle Helmenkalastaja —leikin. "Simpukan-
kuoren” saa avata aina, kun 16ytaa uuden helmen simpukan kuores-
ta. Mustekalan simpukka on tyhja, jolloin vuoro paattyy. Katsotaan
yhdessa saiko lapsi yhden vai monta helmea.

Lapset leikkivat Helmenkalastaja -leikkia. Huomio kohdistetaan
"simpukankuoren” alla olevien helmien lukumaaraan. Jokaisen lap-
sen vuoron paatyttya lapsilta kysytdan havaintoja ja perusteluja.
Muistitaulun avulla palautetaan mieleen, etta nallejen kanssa on
opittu kiinnittdmaan huomiota esineisiin, joita on yksi tai monta.
Helmet, simpukat ym. laitetaan nallejen varastoon. Lapset laittavat

nallet nukkumaan. Jaetaan nallekirjeet.
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- Siltaaminen koko ryhmalle:

o Koko ryhmaélle kerrotaan nallejen kuulumiset, katsotaan muistitaulu
ja opetellaan Helmenkalastaja -leikki. Nallet voivat mallintaa leikin
ensin.

o Yksi — monta kasitteita harjoitellaan erilaisin leikein.

— Arvaa, onko tassa kortissa yksi vai monta?
— Laululeikkeja: Pikkuiset kultakalat, Kolme varista,

o Kiinnitetddn huomiota ymparistossa oleviin esineisiin ja asioihin, joi-
ta on yksi tai monta.

o Vanhemmille kerrotaan, ettd Nallematikassa on tutkittu, mita asioita

on yksi ja mita asioita voi olla monta.

NALLEKERHO 2.5.2013

- Oppimistavoitteet:

o Huomion kiinnittdminen esinejoukkojen tarkkoihin lukumaariin.

o Yhden, kahden tai kolmen esineen tarkan lukumaéaran tunnista-
minen, tuottaminen ja nimeaminen.

o Lukumaarien yksi, kaksi ja kolme vertaaminen.

o Maaran merkityksen ymmartaminen ja vahvistaminen lukusanoil-
le yksi, kaksi ja kolme.

o Spontaani huomion kiinnittdminen ymparistossa esiintyviin tark-

koihin lukumaariin lukualueella 1-3.

- Kasitteet:
o Luvut ja lukumé&arat yksi, kaksi ja kolme.
o Lukualueella 1-3 olevien lukuméaarien tunnistaminen, tuottami-

nen ja vertaaminen.
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- Lapsen huomiota suunnataan:
o Tarkkoihin lukumaariin yksi, kaksi ja kolme seka niiden erottami-
seen toisistaan.
o Pienten tarkkojen lukumaarien 1, 2 ja 3 muistamiseen seké yhtéa
suurien lukumaarien tuottamiseen.
o Lukujen yksi, kaksi ja kolme jarjestykseen.
o Luvun ja lukumaéran véliseen vastaavuuteen ja lukumaaran

nayttamiseen sormilla kielellisen ilmaisun tukena.

- Havaintoja lapsen taidoista

o Osaako lapsi tuottaa mallia vastaavan lukumé&aran, vaikka ei
osaisikaan ilmoittaa lukumaaraa lukusanan avulla oikein?

o Osaako lapsi tuottaa oikein lukusanoja yksi, kaksi ja kolme vas-
taavat lukumaarat?

o Osaako lapsi nayttdd pystyssa olevien sormien (tai esineiden)
avulla oikein lukuméaarat yksi, kaksi ja kolme?

o Kayttddko lapsi oikeaa lukusanaa lukumaarista yksi, kaksi ja

kolme?

- Tarvittavat materiaalit:
o Kuusi kakun kynttilaa.
o Pullia (pahvisia ympyroita)

o Rusinoita (oikeita tai rypistettyja silkkipaperimyttyja)

- Pienryhméatoiminta:

1. Tapahtumakortit ovat seinélla valmiina. Kaydaan kuvat lapi, palaute-
taan viime kerralla kasitelty asia mieleen ja muistutetaan lapsia, etta
asiat tehdaan ihan samassa jarjestyksessa kuin viime kerrallakin.

2. Pikkunalle haluaa tietéda kumpi on vanhempi, 2-vuotias vai 3-
vuotias. Aitinalle auttaa Pikkunallea kakkukynttildiden avulla.

3. Muistitauluun piirretdéan kolme ympyraa (kakkua) ja niihin 1, 2 ja 3
pystyviivaa (kynttilaa).

4. Aitinalle opettaa Rusinapulla —leikin. Jokaisella on yksi iso pahvipul-

la. Valmiit rusinapullakortit (joissa on 1-3 rusinaa) ovat alassuin pi-
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nossa. Ensimmainen kortti kAdnnetédén ja siina olevat rusinat laske-
taan yhdessa. Pikkunalle laittaa yhta monta rusinaa omaan pahvi-
pullaansa.

Lapset leikkivat leikin. Heille esitetddn kysymyksia rusinoiden luku-
maarasta. Miksi on tarkeda kiinnittdd huomiota mallipullan rusinoi-
den maarddn. Ennen uuden rusinapullakortin kdantamista lapset
saavat syoda oman pahvipullan paalla olevat rusinat.

Luetaan muistitaulusta, mita on opittu. Lasketaan vield yhdessa jo-
kaisen "kakun” kynttilat.

Rusinapullatarvikkeet laitetaan nallejen varastoon. Nallet laitetaan
nukkumaan ja jaetaan Nallekirjeet. Myo6s rusinapullaleikin kortit voi-

daan jakaa jokaiselle lapselle kotiin vietaviksi.

- Siltaaminen koko ryhmalle:

o

Koko ryhma lapsille kerrotaan Pikkunallen ongelma, mietitdan muis-

titaulua ja opetellaan Rusinapullaleikki.

Leikitdan erilaisia leikkeja, joiden avulla harjoitellaan tarkkoja luku-

maaria yksi, kaksi ja kolme.

o Salapoliisitehtava. Etsitaan esineitd, joita on yksi, kaksi tai kol-
me.

o Helmenkalastajaleikin muunnelma: Simpukan alla on 1, 2 tai 3
helmea ja yksi simpukka on tyhja.

o Ovivahti. Ovivahdin tehtava on tarkistaa, ettad jokainen lapsi tuo
sovitun maaran (1, 2 tai 3) lelua ulkovarastoon.

Vanhemmille kerrotaan, mitd Nallematikassa on opittu. Kerrotaan

Rusinapullaleikin s&&nnot.
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NALLEKERHO 8.5.2013

- Oppimistavoitteet:
o Epéatarkkojen lukumaarien vertaaminen
o Kasitteiden paljon, vahan, enemman kuin, vahemman kuin, yhta
paljon kuin, eniten, vahiten kayttaminen ja merkityksien oppimi-
nen.

o Epatarkkojen lukumaarien suuruussuhteen paatteleminen.

- Kasitteet:
o Paljon — vahan, eniten — vahiten

o Enemman kuin — vdhemman kuin — yhta paljon kuin

- Lapsen huomiota suunnataan:
o Epatarkkojen lukuméérien suuruussuhteisiin ja niiden kielelli-
seen ilmaisemiseen.
o Vertailemiseen ja paattelemiseen lukumaarien perusteella.
o Onko toisessa joukossa yhta paljon esineitad kuin toises-
sa?
o Onko toisessa joukossa enemman vai vahemman esinei-

ta kuin toisessa?

- Havaintoja lapsen taidoista
o Osaako lapsi ilmoittaa oikein kummassa joukossa on enemmaéan
tai vAhemman esineita?
o Minkalaisten lukumé&éarien kohdalla lapsi ei enda kykene sita
paattelemaan?
o Yrittddko lapsi laskea esinejoukon esineiden lukumaarén vai
paatteleeké han lukumaarien valiset suhteet havainnon pohjal-

ta?

- Tarvittavat materiaalit:

o Kolme marja-astiaa nalleille.
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o 27 punaista helmeéa (marjoja), joista 16 Isanallen astiaan, 8 Ai-
tinallen astiaan ja 3 Pikkunallen astiaan.

- Pienryhméatoiminta:

1.

Tapahtumakortit ovat seinalla valmiina. Kaydaan kuvat lapi ja sa-
malla palautetaan viime kerralla kasitelty asia mieleen kysymalla
lapsilta ovatko he loytaneet esineita, joita oli 1, 2, tai 3.

Nallet ovat kdyneet poimimassa marjoja ja jokaisella on marjat
omissa astioissaan. Kaadetaan Aiti- ja Isanallen marjat poydalle ja
verrataan niitd. Lasten kanssa pohditaan yhdessa, kummalla on
enemman tai vahemman marjoja. Pikkunalle kaataa omat marjansa
linalle. Verrataan jalleen yhdessa.

Marjasaaliit piirretddn muistitauluun ja katsotaan viela kenelld oli
eniten ja kenella vahiten.

Nallet leikkivat Kiukkuisen karhun — leikin. Lauletaan "Karhu nuk-
kuu...”, jonka aikana leikkija keraa poydalle levitettyja marjoja yksi
kerrallaan. Kun laulu paattyy, Isanalle heraa ja saa pitaa loput poy-
dalle jadneet marjat. Verrataan leikkijan ja Isanallen marjasaalista.
Vastaus voidaan tarkistaa laittamalla molempien marjat yksi yhteen
- vastaavuuteen.

Lapset leikkivat leikkia. Jokaisen vuoron jalkeen verrataan leikkijan
ja Isanallen marjasaalista. Vastaus tarkistetaan laittamalla marjat
yksi yhteen - vastaavuuteen.

Katsotaan muistitaulu ja kerrataan uusia kasitteita.

Laitetaan marjat nallejen varastoon. Lapset laittavat nallet nukku-
maan. Lapsille jaetaan nallekirjeet ja annetaan tehtavia, jotka liitty-

vat esineiden kokoon.

- Siltaaminen koko ryhmalle:

o

Kerrotaan nallejen marjastuksesta koko ryhmalle. Katsotaan muisti-
taulua ja annetaan lasten verrata ja kertoa nallejen marjasaaliista.

Leikitddn Kiukkuisen karhun leikkia, mutta talla kertaa lapset keraa-
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vat koriin lattialle levitettyja hernepusseja (sienia). Kukin lapsi saa
olla vuorollaan kiukkuinen karhu.
o Leikkeja, joiden avulla voi harjoitella vertaamista:

— Vertaamisleikit perustuen n&ko- tai kuulohavaintoihin. Kum-
massa kasassa/purkissa on enemman? Vertaillaan ja tarkis-
tetaan laittamalla molempien marjat yksi yhteen - vastaavuu-
teen.

— Sormileikki: yks, kaks, kolme, HEP! Onko yhta monta sormea
pystyssa? Tarkistetaan asettamalla pystyssa olevat sormet
kohdakkain.

o Arkipaivan tilanteissa voidaan yhdessa verrata esimerkiksi paikalla
olevien lasten maaraa poissa olevien lasten lukumaaraan.
o Kerrotaan vanhemmille, ettd Nallematikassa on harjoiteltu vertaa-

maan asioita, joita on enemman tai vdhemman.

NALLEKERHO 16.5.2013

- Oppimistavoitteet:

o Lapsi ymmartaa, ettd lisdamalla alkuperainen maara kasvaa ja
tulee suuremmaksi.

o Lapsi ymmartaa, ettd vahentamalla alkuperainen maara piene-
nee ja tulee pienemmaksi.

o Kyky ennakoida liséamisen ja vahentamisen seuraukset ja kayt-
taa tietoa hyvakseen toiminnan suunnittelussa.

o Lisdadmisen ja vahentamisen soveltaminen k&ytdnnén toimin-

taan.

- Kasitteet:
o Lisddminen, maaran tai lukumaaran lisaantyminen

o Vahentaminen, maaran tai lukumaaran vaheneminen

- Lapsen huomiota suunnataan:
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Muutokseen, joka maarassa ja lukumaarassa tapahtuu lisdami-
sen tai vahentamisen seurauksena seka muutoksen ennakoimi-
seen.

Alkuperédisen seka lisaantyneen tai vahentyneen maaran ver-
taamiseen.

Lisddamisen ja vahentdmisen seurausten kielelliseen kuvaami-

seen

- Havaintoja lapsen taidoista

©)

Ymmartadko lapsi, mitd lisddminen ja vahentaminen tarkoitta-
vat?

Osaako lapsi ennakoida lisaamisen ja vahentamisen vaikutuk-
sen lukumaaran?

Osaako lapsi kayttaa kasitteita lisaantya, vahentya, lisata ja va-

hentaa tai ilmaiseeko han niita eleilla.

- Tarvittavat materiaalit:

Nallejen puurokattila, jossa on esimerkiksi kaurahiutaleita.

Kolme erikokoista puurokulhoa ja pieni kauha.

lImapallo.

Kortit, jossa pn plus- ja miinusmerkit.

Yksi pieni muovilautanen jokaiselle lapselle seka kaksi ylimaa-
raista lautasta.

Pahviympyréita (lettuja), viisi jokaiselle lapselle seka kymmenen

ylimaaraista.

- Pienryhméatoiminta:

1. Tapahtumakortit ovat seinédlla valmiina. Kaydaan kuvat lapi ja sa-

malla palautetaan viime kerralla kasitelty asia mieleen.

2. Nallet ovat kAymassa syoméaan puuroa, mutta Pikkunallella on liikaa

ja Isanallella liian vahan. Pohditaan yhdessa mita tehdaan. Kokeil-

laan mita tapahtuu kun ilmapalloon puhalletaan lisaa ilmaa tai ilmaa

vahennetaan.

3. Piirretddn muistitauluun erikokoisia ilmapalloja, jotka muistuttavat

mitd tapahtuu kun maara lisaéantyy tai vahenee.
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4. Nallet leikkivat Lettu —leikin. Jokaisella lapsella on viisi pahviympy-
raa (lettua) edessaan. Keskella laitetaan kaksi lautasta. Toisella lau-
taselle laitetaan 10 ”lettua” ja toinen lautanen kdannetaan alassuin.
Viereen laitetaan lisdantymis- ja vahentymiskortit alassuin yhteen
pinoon. Jokainen leikkija saa vuorollaan ottaa pinosta kortin. Jos tu-
lee plusmerkki, saa leikkija ottaa yhden letun lisaa itselleen. Mii-
nusmerkilla laitetaan yksi letuista pois. Lopuksi verrataan leikkijoi-
den lautasilla olevien lettujen maaraa ja tehdaan sanallisia havainto-
ja.

5. Lapset leikkivat lettu —leikin. Seurataan lettujen lisdantymista ja va-
hentymistd. Tehdaén sanallisia havainnointeja.

6. Kerrataan opittu asia muistitaulun avulla.

7. Jaetaan Nallekirjeet ja lapset laittavat nallet nukkumaan.

- Siltaaminen koko ryhmalle:

o Kerrotaan nallejen kuulumiset koko ryhméan lapsille. Katsotaan
muistitaulua ja tehdaan ilmapallo kokeita. Opetetaan Lettu —leikki
nallejen avulla. Leikitdédn yhdessa.

o Leikkeja, joiden avulla voi tutkia maarassa tai lukumaarassa tapah-
tuvaa muutosta :

— Kapyjen kerddminen isoon astiaan.
— Hiekkalaatikkoleikit.

o Lasten huomiota suunnataan lukumaarén lisdéntymiseen erilaisissa
tilanteissa, kuten ruokailun yhteydessa, helmien pujottelussa tai las-
ten saapuessa paivakotiin.

o Vanhemmille kerrotaan mita Nallematikassa on harjoiteltu ja miten

lettuleikkia leikitaan.
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NALLEKERHO 23.5.2013

- Oppimistavoitteet:

o Maarallisen merkityksen vahvistaminen lukusanoille yksi, kaksi
ja kolme (siséaltdd myos kolmen erottamisen neljasta).

o Lisdadmisen ja vahentamisen harjoitteleminen lukualueella 1-4.

o Ongelmaratkaisutaitojen harjoitteleminen lukumaarilla ja luvuilla
yksi, kaksi ja kolme.

o Spontaani huomion kiinnittdminen yhden, kahden ja kolmen esi-
neen tai tapahtuman tarkkaan lukumaaraan ja siina tapahtuvaan

muutokseen.

- Kasitteet:
o Luvut ja lukumé&arat yksi, kaksi ja kolme.
o Lukumaarén (luvun) vahentyminen, yksi pois.

o Lukumaarén (luvun) lisdantyminen, yksi lisaa.

- Lapsen huomiota suunnataan:
o Tarkkoihin lukumaariin yksi, kaksi ja kolme.
o Lukumaarisséa tapahtuviin muutoksiin seka niiden kielelliseen il-
maisemiseen.
o Lukusanan ja lukumaaran valiseen vastaavuuteen.

o Lukumaarien nayttamiseen sormien avulla lukualueella 1-3 .

- Havaintoja lapsen taidoista
o Kiinnittdako lapsi huomiota lukumé&arissa tapahtuviin muutok-
siin?
o llmaiseeko lapsi lukumaarat yksi, kaksi, kolme ja nelja oikein
pystyyn nostettujen sormien avulla?
o Osaako lapsi ennakoida muutoksen lukumaarassa, jos yksi esi-

ne aiotaan lisaté tai ottaa pois lukualueella 1-47?

- Tarvittavat materiaalit:

o Jokaiselle lapselle nelja kartongista tehtya kalaa.
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o Sininen kartonkialusta akvaarioksi ja nelja samanlaista ja kokois-

ta kultakalaa.

- Pienryhméatoiminta:

1.

Tapahtumakortit ovat seinélla valmiina. Kaydaan kuvat lapi ja sa-
malla palautetaan viime kerralla kasitelty asia mieleen.

Pikkunalle ja Isénalle kertovat kalaretkestaan: 4 kalaa, joista kissa
nappasi yhden. Jai 3 kalaa, joista lokki sieppasi yhden. Jai 2 kalaa,
joista toinen hyppasi veteen. 1 kala, ampéri kaatui ja kala pulahti ve-
teen. Isanalle kertoo tarinan lapsille kartonkisten kalojen avulla, jol-
loin jokaisella lapsella on aluksi 4 kalaa. Kannustetaan lapsia ker-
tomaan havainnoistaan.

Piirretddn muistitauluun nelja kalarivia (1-4, 1-3, 1-2 ja 1) ja pohdi-
taan opittua.

Nallet leikkivat kultakala — leikin. Akvaarioon laitetaan 4 kalaa. Pik-
kunalle katsoo tarkkaan kuinka monta kalaa on akvaariossa ja sul-
kee silmansa. Aitinalle ottaa yhden kalan pois, jonka jalkeen Pik-
kunalle kertoo kuinka monta kalaa puuttuu. Seurataan kalojen va-
hentymistd yksi kala kerrallaan ja lopuksi kiinnitetddan huomiota
myo6s kalojen lisddmiseen akvaarioon. Tehda&n sanallisia havain-
nointeja.

Lapset leikkivat kultakala — leikin. Seurataan kalojen vahentymista
ja kiinnitetdan huomiota myos kalojen lisaéamiseen akvaarioon. Lap-
sia houkutellaan kertomaan muutoksista omin sanoin.

Kerrataan opittu asia muistitaulun avulla.

7. Jaetaan Nallekirjeet ja lapset laittavat nallet nukkumaan.

- Siltaaminen koko ryhmalle:

o Kerrotaan nallejen kalaretkestd koko ryhman lapsille kartonkisten

kalojen avulla. Leikitdan kultakala —leikkia.

o Leikitaan erilaisia leikkeja, joiden avulla harjoitellaan tarkkoja luku-

maarid yksi, kaksi ja kolme seka lukumaaran lisdantymista ja va-
hentymista.

— Nelja varista —laululeikki ym. sormileikit.
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— Jos yksi menee pois tai tulee, kuinka monta sitten on?

o Kerhotuokiossa kaytetty kartonkinen akvaario kiinnitetdan seinélle.

Lapsia pyydetaan pitamaan kaloja silmalla ja ilmoittamaan heti, jos

he huomaavat paivan aikana kalojen maaran muuttuneen.

o Vanhemmille kerrotaan mita Nallematikassa on harjoiteltu ja miten

kultakala -leikkia leikitaan.

NALLEKERHO 29.5.2013

- Oppimistavoitteet:

(@]

o

Lukumaaran kolme vahentymisen havaitseminen.

Kokemuksien hankkiminen kolmeen sisaltyvien osajoukkojen
yhdistelmista (2 ja 1 tai 1 ja 2).

Ongelmanratkaisu- ja paattelytaitojen harjoitteleminen.

Oletusten tekemisen ja testaamisen harjoitteleminen.

Huomion kiinnittdminen omiin ja toisten ajattelu- ja ongelmanrat-

kaisumalleihin.

- Kasitteet:

o Kokonainen joukko (kolme).

o Kolmen sisdltaméat osajoukot (22 ja 1 tai 1 ja 2).

- Lapsen huomiota suunnataan:

o Ongelmanratkaisussa tarvittaviin strategioihin:

1.
2.
3.

Tiedon hankkiminen alkuperaisesta lukuméaarasta.

Tiedon painaminen muistiin.

Uuden lukumaérén ja muistissa olevan lukumaaran ver-
taaminen.

Lukumdaaran vahenemisen tai ennallaan sailymisen huo-
maaminen.

Puuttuvan esinemaaran selvittaminen.
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6. Ratkaisun tarkistaminen
Omien péaattelystrategioiden tiedostamiseen ja niiden kielelliseen
kuvaamiseen.
Toisten tapaan ratkaista ongelma tai selittéa omaa ratkaisuaan.

Yhteiseen pohtimiseen, oletusten tekemiseen ja testaamiseen.

- Havaintoja lapsen taidoista

(@]

o

Huomaako lapsi, jos ryhméssa ei ole kolmea esinetta?

Osaako lapsi nékyvissé olevien esineiden perusteella paatella,
kuinka monta esinetta kolmesta puuttuu?

Kayttaako lapsi sormia apunaan ongelmanratkaisussa?

Osaako lapsi selittdéa ongelmanratkaisuaan?

Osaako lapsi tarkistaa saamansa ratkaisun?

- Tarvittavat materiaalit:

(@]

o

o

Kolme postikorttia

Piparirotta (tms. elainhahmo)

Piparirotan pesa (esim. pahvirasia, johon on leikattu pesan ovi-
aukko.

Piparirasia

Jokaisella lapsella kolme samankokoista kartongista tehtya pipa-

ria ( yhdella yhdenvarisia ja toisella toisenvarisia jne)

- Pienryhméatoiminta:

1. Seinalla olevat kuvakortit kaydaan lapi ja samalla palautetaan viime

kerralla kasitelty asia mieleen.

2. Aitinalle on kirjoittanut kolme postikorttia, mutta vain kaksi on tallel-

la. Pikkunalle tuo puuttuvan postikortin.

3. Muistitauluun piirretdan kolme lipputankoa, mutta vain kahteen tulee

lippu. Puuttuvien esineiden lukum&éréan saa selville, kun tiedetaan

paljonko esineita pitaisi olla ja paljonko niitd on nyt.

4. |sanalle opettaa Piparirotta —leikin Pikkunallelle. Pikkunalle saa

kolme piparia. Piparit laitetaan piparirasiaan, jonka jalkeen tulle lei-

kisti yo ja Pikkunalle sulkee silmansa. Pikkunallen "nukkuessa” kay

piparirotta piparipurkilla ja sujahtaa pesadansa vieden piparin muka-
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naan. Pikkunalle katsoo piparipurkkiin ja huomaa, etta kaikki piparit
eivat ole tallella. Pohditaan yhdesséa lasten kanssa montako piparia
puuttuu ja miten sen voi paatelld. Tarkistetaan asia kurkistamalla
piparirotan pesaa.

Lapset leikkivat Piparirotta — leikin. Jokaiselle lapselle annetaan
kolme piparia (jokaisella eri véri) ja ne laitetaan piparirasiaan sa-
maan aikaan. Lapsia pyydetaan painamaan mieleen omat piparit,
jotta lapset osaavat piparirotan kaytya kertoa kuinka monta oman
varista piparia on havinnyt. Lapsia houkutellaan kertomaan pipari-
rasiassa tapahtuneesta muutoksesta omin sanaoin.

Kerrataan opittu asia muistitaulun avulla.

Jaetaan Nallekirjeet ja lapset laittavat nallet nukkumaan.

Siltaaminen koko ryhmalle:

o

Kerrotaan nallejen kuulumiset koko ryhman lapsille. Leikitaan Pipa-
rirotta —leikkia.
Leikitaan erilaisia leikkeja:
— Kolmen nallen piiloleikki. Joko kaikki nallet ovat |0ytyneet?
— Aarre —leikki (piilotetaan ja etsitddn kolme samanlaista aar-
retta)
7. kerhotuokiossa kaytetty kartonkinen akvaario on edelleen seinalla
ja lapset kertovat akvaariossa tapahtuneista muutoksista.
Vanhemmille kerrotaan mitd Nallematikassa on harjoiteltu ja miten

kultakala -leikkia leikitaan.

NALLEKERHO 6.6.2013

Oppimistavoitteet:

o Ongelmanratkaisutaitojen harjoitteleminen.
o Samanlaisten ja erottavien piirteiden samanaikainen tarkastele-

minen.
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o Esineiden luokitteleminen erilaisten piirteiden perusteella.

o Ryhmittelya ohjaavan periaatteen tai s4adnnon etsiminen.

o Esinejoukkojen (1-4) luokitteleminen lukumé&aran perusteella.

o Spontaani kiinnostus ymparistdéssa esiintyvien ilmiéiden saman-

kaltaisten ja erilaisten piirteiden tarkastelemiseen.

— Kasitteet:
o Samanlainen, erilainen, vertaaminen
o Luokittelu, rynmittely, ryhma, joukko

o Ryhman tai joukon siséltamat yksikot

- Lapsen huomiota suunnataan:
o Strategioihin, joita tarvitaan ongelmanratkaisun aikana:
7. Tarkka havainnointi ja huolellinen tarkasteleminen
8. Kielellinen kuvaaminen, muistiin painaminen
9. Vertaaminen ja paatteleminen
10. Vastauksen varmistaminen

o Yhteiseen pohtimiseen ja toisen nakemyksen kuuntelemiseen.

- Havaintoja lapsen taidoista
o Keksiikd lapsi saannon, jonka mukaan esineet on ryhmitelty?
o Erottaako lapsi kahdesta yksikdsta muodostuvat joukot muista
joukoista?

o

Erottaako lapsi kolmesta yksikdstd muodostuvat joukot muista
joukoista?

Kayttaako lapsi lukusanoja kaksi ja kolme oikein?

o

- Tarvittavat materiaalit:

o Nalleille kolme pienta punaista, sinista ja keltaista legoa, kolme
isoa punaista, sinistd ja keltaista legoa (yhteensa 18 legoa),
kolme sailytyskoria legoille.

o 8 Taarreharkkoa”. joita nelja on rakennettu kahdesta ja nelja

kolmesta erivarisesta legosta.
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o 18 "aarreharkkoa”, joista kuusi on rakennettu kahdesta, kuusi
kolmesta ja kuusi neljasta erivarisestéa legosta.
o Kolme aarrearkkua (rasiaa tmv.)

o Valmiiksi piirretty muistitaulu.

Pienryhmatoiminta:

1.

Seinalla olevat kuvakortit kaydaan lapi ja samalla palautetaan viime
kerralla kasitelty asia mieleen.

Pikkunallella on siivouspaiva ja han jarjestdd legot ryhmiin seka
koon etta varin mukaan. Kysellaan lapsilta paatelmia ja perusteluja.
Muistitaulussa on valmiina yksi lajittelemattomien legojen ryhma,
kaksi koon mukaan lajiteltua ryhmaa ja kolme varin mukaan lajitel-
tua ryhmaa. Kaydaan opittu asia [&pi muistitaulun avulla.

Aitinalle opettaa Pikkunallelle Aarreharkko — leikin. Aitinallella on
"aarreharkkoja”, joista kolme on muodostettu kahdesta legosta ja
kolme kolmesta legosta. Pikkunalle sulkee silmat ja aitinalle piilottaa
aarreharkot. Aitinalle antaa Pikkunallelle malliksi yhden aarrehar-
kon, joka muodostettu kahdesta legosta. Pikkunallen tehtdvana on
loytaa kaikki kahdesta legosta muodostetut legot. Taméan jalkeen
Pikkunalle etsii vield kolmesta legosta muodostetut aarreharkot.
Lapset leikkivat Aarreharkko — leikin. 15 legoista muodostettua aar-
reharkkoa on piilotettu huoneeseen jo aiemmin. Jokainen leikkija
saa oman aarrearkun, jossa on malliksi aarreharkko. Tehtavana on
I0ytd& huoneesta kaikki viisi vastaavanlaista aarreharkkoa. Leikkijoi-
td muistutetaan olemaan oikein tarkkoina, ettei tule kerdnneeksi
vaaria aarreharkkoja.

Otetaan muistitaulu esiin ja kerrataan, ettd esineita voidaan jakaa
ryhmiin erilaisten ominaisuuksien (my6s lukumaaran) perusteella.
Laitetaan aarreharkot nallejen varastoon, jaetaan Nallekirjeet ja lap-

set laittavat nallet nukkumaan.

Siltaaminen koko ryhmélle:
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o Kerrotaan koko ryhméan lapsille Pikkunallen siivousjarjestelyista,
katsotaan asia muistitaulusta ja opetellaan Aarreharkko—leikki. Lap-
set voivat toimia aarteen etsijoind pareittain tai pienissa ryhmissa.

o Leikitaan erilaisia leikkeja, joiden avulla harjoitellaan luokittelua ja
ryhmittelya:

— Luokittelussa voidaan kayttaa erilaisia materiaaleja, kuten
kuvia, leluja, nappeja, kivia jne.

o Vanhemmille kerrotaan mita Nallematikassa on harjoiteltu ja miten

Aarreharkko -leikkia leikitaan.

NALLEKERHO 13.6.2013

- Oppimistavoitteet:
o Perustan luominen laskemisessa tarvittavalle tiedolle lukujen jar-
jestyksessa.
o Lukujen luettelemisen harjoitteleminen lukualueella 1-20.
o Huomion kiinnittminen tapahtumien jarjestykseen ja jarjestami-

seen erilaisten ominaisuuksien (koko, pituus ym.) perusteella.

- Kasitteet:
o Lukujen luetteleminen
o Lukujen jarjestys
o Jarjestykseen asettaminen

- Lapsen huomiota suunnataan:
o Lukujen luettelemiseen yhdesta eteenpain.
o Lukusanojen oikeaan jarjestykseen.
o Tapahtumien etenemisjarjestykseen ja ennakoimiseen.
o Esineiden yhteisen ominaisuuden (pituus, koko tms.) vertaami-

seen ja niiden jarjestamiseen ominaisuuksien perusteella.

- Havaintoja lapsen taidoista
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o Mihin saakka lapsi kykenee luettelemaan lukuja jarjestyksessa?
o Jattaako lapsi joitakin lukusanoja pois lukujonosta?

o Toistaako lapsi jotakin lukusanaa useaan kertaan?

Tarvittavat materiaalit:

o Nalleille kolme erikokoista puurokuppia ja kolme eripituista ky-
naa.

o Seindlle kiinnitettava lukujono, jossa luvut 1-20.

o Nalleille ja jokaiselle lapselle oma merkki, joka laitetaan luku-

jonoon.

Pienryhmatoiminta:

1.

Aiemmin seinélla olleet kuvakortit ovat pdydalla. Kuvakorttien jarjes-
tykseen asettaminen johdattaa lapset aiheeseen.

Pikkunalle asettaa jarjestykseen tuolit, puurokupit ja kynat. Pohdi-
taan yhdessa lasten kanssa esineiden jarjestykseen laittamista.
Pikkunalle haluaa luetella lukuja jarjestyksessa, mutta tekee virhei-
td. Lapset saavat opettaa Pikkunallea.

Muistitaulussa on etukateen tehty lukujono (1-20). Lukujen luettele-
minen. Samalla tavalla kuin lukuja, myos esineita voi laittaa jarjes-
tykseen.

Isanalle jarjestdaa nallehyppykilpailut. Lapset luettelevat lukuja niin
pitkalle kuin osaavat Pikkunallen hyppiessa paikallaan samaan tah-
tiin.

Lasten kanssa leikitdan tasajalkahyppelya. Jokainen lapsi hyppii ta-
sajalkaa vuorollaan ja toisten luetellessa lukuja yhdessa aikuisen
kanssa. Lapsen merkki laitetaan lukujonossa sen luvun kohdalle,
johon ehdittiin laskea. Mikéli jonkun lapsen kohdalla ehditdan luetel-
la lukuja yli kahdenkymmenen, todetaan etta se meni yli lukujonon
ja merkki laitetaan lukujonon perdan.

Muistitaulun avulla palautetaan mieleen, mitd ollaan opittu ja katso-
taan siihen tehdyt hyppymerkit.

Laitetaan nallet nukkumaan ja jaetaan Nallekirjeet.

Siltaaminen koko ryhmélle:
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o Kerrotaan koko ryhman lapsille mita kaikkea Pikkunalle on laittanut
jarjestykseen. Tutkitaan muistitaulussa olevaa lukujonoa ja opetel-
laan tasajalkahyppelyleikki.

o Leikitaan erilaisia leikkeja, joiden avulla lukujen luettelemista ja jar-
jestykseen laittamista voidaan opetella.

— Aikaa voidaan mitata lukuja luettelemalla leikeissa ja kilpai-
luissa.
— Varataan erilaisia materiaaleja, joita voi laittaa jarjestykseen.

o Lukujen luettelemista ja esineiden jarjestykseen laittamista voidaan
harjoitella arkisissa tilanteissa, kuten pukeutumisessa tai laskemalla
montako lasta on paikalla.

o Kerrotaan vanhemmille, ettd Nallematikassa on harjoiteltu lukujen
luettelemista yhdesta eteenpain. Vanhemmat voivat harjoitella luku-

jen luettelemista omalla kielelladn monissa eri tilanteissa.

LAHDE: Hannula, Minna; Lehtinen, Erno; Mattinen, Aino; R&asanen, Pekka
2010. NalleMatikka —varhaisten matemaattisten oppimisvalmiuksien kehittamis-

ohjelma. Kasikirja. Jyvaskyla: Niilo Maki Instituutti
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