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Lumen 1/2022 TEEMA-ARTIKKELI

Oppimisanalytiikka jatkuvan oppimisen tukena

Leila Nisula, YTT, sosiaalialan lehtori, Osallisuus ja toimintakyky, Lapin ammattikorkeakoulu

Asiasanat: Jatkuva oppiminen, elinikdinen oppiminen, oppimisanalytiikka, integratiivinen

pedagogiikka

Johdanto

Téassd katsauksessa tarkastellaan oppimisanalytiikan mahdollisuuksia edistdd jatkuvaa ja
elinikdistd oppimista. Ammattikorkeakoulujen oppimisympéristot ovat muuttuneet
kasvokkaisesta luokkaopetuksesta verkkoympdristdihin. Yhtend syynd tdhdn on tarve
mahdollistaa jatkuva ja elinikdinen oppiminen eldméan eri vaiheissa, esimerkiksi siirtymissa
tyotehtdvistd toiseen, sekd ajasta ja paikasta riippumattoman oppimisen mahdollistaminen.
(Mm. Aksovaara & Koskinen 2020, 14.) Jatkuvan oppimisen késite on tullut elinikdisen
oppimisen rinnalle. Siirili, Midki & Skinnari (2021, 69) toteavat, ettd on tirked erottaa
elinikdisen oppimisen ja jatkuvan oppimisen keskeinen ero. Elinikdisen oppimisen késitteelld
viitataan ihmisen koko eldminkaaren aikaiseen ja eldmén eri alueelle ulottuvaan oppimiseen.
Koulutuspoliittisessa diskurssissa puolestaan jatkuvalla oppimisella keskitytddn erityisesti

tyduran aikaiseen oppimiseen (OKM 2019, Siirild, Méki & Skinnari 2021, 69).

Jatkuva ja elinikdinen oppiminen edellyttdvdt sellaisia oppimisen toteutustapoja, joissa
huomioidaan tydssdkédyvien opiskelijoiden haasteet. OKM:n (2019, 27) viliraportin mukaan
yksi haasteista on opiskelijoiden opiskeluun kéytettidvissd olevan ajan rajallisuus. Tyon ja
opiskelun yhteensovittaminen osaamisen kehittdmisessd ja monipuoliset tavat hankkia
osaamista tulevat tirkeiksi silloin, kun oppimisesta tulee tyduran aikana jatkuvaa. Jatkuvan
oppimisen edistdmisen nidkokulmasta oppimisympéristot tulisi luoda sellaisiksi, jotka tukevat
ja vahvistavat opiskelijan itseohjautuvuutta ja mahdollistavat opiskelijalle sujuvan oman
oppimisen edistymisen seuraamisen. Téssd voidaan hyddyntdd oppimisanalytiikkaa, jonka
avulla voidaan tuottaa erilaista tietoa opiskelijan edistymisesti, tukea opiskelijan oppimista ja

kehittdd oppimisymparistojd. (Terds 2020, 10.) Lapin amk osallistui vuosina 2018-2021



osatoteuttajana Opetus- ja kulttuuriministerion rahoittamaan ja Tampereen amk:n
koordinoimaan Apoa-hankkeeseen (Oppimisanalytiikka — avain parempaan oppimiseen
ammattikorkeakouluissa). Hanke toteutettiin ammattikorkeakouluverkoston yhteistyona.
Lapin amk:n sosiaalialalla kehitettiin hankkeen aikana pilottiopintojakso, jossa hyddynnettiin
oppimisanalytiikkaa. Oppimisanalytiikan avulla opiskelija voi itseohjautuvasti seurata oman
oppimisensa  edistymistd, samalla  oppimisanalytiikkaa  hyddynnettiin ~ Moodle

oppimisympériston suunnittelussa.

Opintojakson suunnittelun teoreettinen ldhtékohta

Oppimisanalytitkan hyddyntdminen opiskelijan oppimisen edistdmisessd edellyttda
opintojakson huolellista pedagogista suunnittelua, joka mahdollistaa oppimisanalytiikkaan
sisdltyvien teknisten vilineiden kéyttoon ottamista. Pilotoidun opintojakson suunnittelussa
sovellettiin integratiivisen pedagogiikan mallia (Tynjdld, Virtanen, & Helin, J. 2020, 16;
Tynjdla 2018.) Integratiivisessa pedagogiikassa pyritddn osaamisen kokonaisvaltaiseen
kehittymiseen, jossa teoreettista tietoa ja kdytdnnOstd nousevaa tietoa ei erotella, vaan ne
muodostavat kokonaisuuden, jolloin teoreettinen ja kdytdnnollinen tieto ovat toisiinsa vahvasti

integroituneet. (Tynjild 2018.)

Integratiivisessa pedagogiikassa tiedollisen osaamisen lisdksi oppimisessa korostetaan
opiskelijan tydelaméssd tapahtuvaa toimintaa seka opiskelijan omien kokemusten reflektointia.
Mallissa yhdistyvit siten teoriatieto sekd kdytdnndllinen ja kokemuksellisen tieto. Oppimisen
keskidssd ovat sellaiset pedagogiset prosessit, joissa tulevat esille ongelmanratkaisuun tdhtaava
ja integratiivinen ajattelu, jolloin oppimisen eri ulottuvuudet integroidaan toisiinsa. Teoria ja
tieto antavat perustan ammatilliselle kehittymiselle ja oppijan ajattelu ja tieto tulevat ndkyviksi
kdytannon sovellusten kautta. Pedagogisina vilineind voidaan hyddyntdd keskusteluja,
kirjoittamista, yhteistyOti eri tahojen kanssa tai erilaisia projekteja. Oppimisen toimintatapana
korostetaan reflektointia, jota hyodyntamalld my06s oppijan itsesdételytieto kehittyy. Tarkedssa

roolissa toimii opettajan pedagoginen tuki, ohjaus ja palaute (Virtanen & Tynjéld, 2013).

Asiantuntijaosaamisen kehittymisessd voidaan Tynjdldn (2018) mukaan ndhdd erilaisia
ulottuvuuksia, joista ensimmdisend on tieto, eli kisitteellisen ja teoreettisen tiedon
omaksuminen opittavasta asiasta. Toiseksi ammatilliseen kehittymiseen katsotaan kuuluvaksi

taito, joka sisdltdd kdytdnnollisen ja kokemuksellisen tiedon, johtaen opiskelijan toimimiseen



ja taitamiseen ammatissaan. Kolmanneksi opiskelijan on kehitettidvé ns. itsesddtelytietoa, jonka
avulla hin kykenee suunnittelemaan, tarkkailemaan ja arvioimaan toimintaa yleiselld tasolla
kuin myos itsearvioimaan omaa toimintaansa. Nami kolme asiantuntijuuden ulottuvuutta ovat
persoonallisen tiedon muotoja, joita opiskelijan ajatellaan omaksuvan ammatillisen
kehittymisen aikana. (Tynjdld 2010, 2016, 2018.) Neljidntend ulottuvuutena (Tynjdldn 2010)
mukaan opiskelijan tulee omaksua oman ammattinsa ns. sosiokulttuurinen tieto.
Sosiokulttuurinen tieto poikkeaa ensin mainituista ulottuvuuksista siten, ettd kyse ei ole endi
yksil6tason tietimyksestd, vaan tima asiantuntijuuden ulottuvuus liittyy oman alan sosiaalisiin
ja kulttuurisiin kéytintoihin sekd tyotapoihin. Opiskelija omaksuu sosiokulttuurista tietoa
osallistumalla kéytdnnon toimintoihin sosiaalisissa yhteisdissd. Voidaan myds ajatella, ettd
sosiokulttuurinen tieto lisddntyy opiskelijoiden jakaessa omakohtaisia kokemuksiaan
tyoeldmastd toisilleen. Korkeatasoisessa osaamisessa késitteellinen tieto, kdytdnnollinen taito

ja oman toiminnan ohjaaminen ovat sulautuneet toisiinsa. (Tynjdl4 2018.)

Pedagogiset valinnat ja oppimisanalytiikan hy6dyntdminen

Pilotoitu opintojakso jaettiin integratiivisen pedagogiikan mallin mukaisesti oppimisen eri
ulottuvuuksien mukaisesti. Moodlety®étila jaettiin eri osa-alueisiin, joissa erotettiin selkeésti
tietoperustan oppiminen (tietoulottuvuus), taitojen oppiminen (taitoulottuvuus), tiimissi
tyoskentely (itsesditelytieto) sekd tydelamaulottuvuus (sosiokulttuurinen tieto). Opintojaksoon
siséltyvidt tehtdvit jaettiin osatehtdviksi, joita opiskelijat toteuttivat tiimeissid. Osatehtévien
kautta opiskelijoista muodostuneet tiimit tuottivat opintojakson lopussa numeerisesti

arvioitavan raportin.

Moodletyétilan tietoperustaan koottiin  kaikki opintojaksolla kéytettdvd tieto- ja
teoriamateriaali. Taitoulottuvuuksina opiskelijan tuli opintojakson aikana oppia reflektoimaan
omia tydelamdkokemuksiaan ja peilaamaan niitd teoreettiseen perustaan opittavien teemojen
nikokulmasta. Taitoulottuvuus edellyttdd myds, ettd opiskelijan tulee harjaantua soveltamaan
oppimaansa uutta tietoa kdytinnon tydeldméén ja toisaalta tarkastella tyOelamistd nousevia
kokemuksia tietoperustan avulla. Kolmatta integratiivisen pedagogiikan ulottuvuutta,
itsesddtelytietoa, harjoiteltiin reflektoinnin avulla. Reflektoinnin tavoitteena oli tukea
opiskelijaa suunnittelemaan, tarkkailemaan ja arvioimaan toimintaa yleiselld tasolla samalla

kun hén kykenee arvioimaan omaa toimintaansa ja sen merkitysti sosionomin asiakastydssa ja



sosiaalialan tyOyhteisdissd. Sosiokulttuurisen tiedon kehittdmiseksi opiskelijat toteuttivat

tydeldmddn kohdentuvan pienimuotoisen haastattelun/ kyselyn.

Tehtdvien tekeminen edellytti tiimin reflektiota ja tiimin yhteisid tehtdvdn palautuksia
henkil6kohtaisten suoritusten lisdksi. Oppimisanalytiikka sidottiin tukemaan titd oppimisen
prosessia. Arvioitavan tehtdvdn loppuun saattaminen edellytti tiimien itsendistd ja
itseohjautuvaa tydskentelyd, joka oli etukdteen ohjeistettu. Ldhtokohtana pedagogiselle
suunnittelulle oli my0s se, ettd samalla kun opiskelijat perehtyvit opittavan asian tieto- ja
taitoperustaan oppivat he tiimitydskentelyn periaatteet sekd arvioimaan oman tiiminsa
toteuttamaa toimintaa ja tyOskentelyd ja omaa toimintaansa tiimissd. Vaiheistettu tehtiva
edellytti tiimien reflektoivaa tyOskentelyd aiheen parissa, mutta myds opiskelijoiden
itsendisesti ja itseohjautuvasti opiskelemaa tietoperustan ldpikaymistd. Osatehtévistd ja tiimien
reflektoinneista palautettiin yhteenveto Moodleen, jonka suoritus tuli opiskelijoille ndkyviaksi
oppimisanalytiikan avulla. Osatehtdvien liséksi oppimisanalytiikkaa hyddynnettiin siten myds
tietoperustaan perehtymisessd. Télloin ndkyvéksi tuli niin opettajalle kuin opiskelijalle hinen

tietoperustaan kiyttdmansa aika ja luetun tietoaineiston méaéara.

Opiskelijan ndkokulma oppimisanalytiikan hyddyntdmiseen

Opiskelijaryhmailtd kerétiin palautetta oppimisanalytiikan kdytostd ja sen hyodyntdmisestd
oppimisessa Moodle-kyselyyn ja Padlet-tyokalun avulla. Kyselyyn vastasi 36 (62%)
opiskelijaa (n=58). Kyselyn avulla saatiin tietoa seké opiskelijan henkil6kohtaisen oppimisen

etenemisen seuraamisen osalta ettd tiimien yhteisen oppimisen edistymisen seurannasta.

Oppimista edistdviksi ja oman oppimisen seuraamista helpottaviksi tekijoiksi opiskelijat
nostivat esille huolellisen Moodle-tydtilan suunnittelun, jossa korostuvat oppimisprosessin
loogisuus ja selkedt tehtdvit aikataulutuksineen. Kaikki kyselyyn vastanneet opiskelijat
seurasivat omaa oppimistaan aina tai jonkin verran tehtdvén palautuksen ja opettajan antaman
palautteen jéilkeen. Tietoperustaan perchtymisen osalta sddnnéllisesti tai jonkin verran
oppimisen edistymistd seurasi 88,8% (32 vastaajaa). Vain neljd opiskelijaa ilmoitti, ettei
seurannut tietoperustaan perehtymistd lainkaan. Opiskelijat seuraavat oman oppimisen lisdksi
myo0s koko tiimin oppimisen edistymistd. 97,22 % vastaajista ilmoitti kdyvansd omassa
tiimissddn oppimisen edistymisestd paljon tai jonkin verran keskustelua. Vain yksi vastaajista

ilmoitti, ettei tiimisséd keskusteltu oppimisen edistymisestd lainkaan.



Tietoperustan sitominen oppimisanalytiikkaan koettiin sekd henkilokohtaista ettd tiimien
tyoskentelyéd edistaviksi, koska opiskelijat saivat oppimisanalytiikan avulla nopeasti tiedon
siitd, mihin aineistoihin he olivat oppimisprosessin aikana jo perehtyneet. Talloin oppimisen
edistymisen seurantatyokalut vdhensivét opiskelijoita kuormittavaa muistelua sen suhteen,
mihin aineistoon opiskelija oli jo aiemmin perehtynyt. Oppimisanalytiikka tydkalujen
kdyttdminen edisti siten paljon tai jonkin verran opiskelijan tydajan jakamista (80,44%).
Toisaalta 16,67% vastaajista koki, ettei silld ollut merkittdvdd vaikutusta ajankdyton
jakautumiseen. Tietoperustaan liittyvien aineistojen sitominen oppimisanalytiikkaan voi myos
haitata oppimisen edistymisen seuraamista. Opiskelijat nostivat avoimissa palautteissaan esille
sen, ettd mikili opiskelija haluaa nopeasti etsid tietoa tehtdvin tekemiseen jai siitd digitaalinen
jélki, joka ndyttdd avatun aineiston suoritetuksi, vaikka opiskelija ei olisikaan aineistoa
varsinaisesti opiskellut. Opiskelijan voi olla vaikea muistaa, mité aineistoja hén on pelkistidén
silmdillyt ja mihin puolestaan perehtynyt tarkemmin. Oppimisanalytiikan tydkaluja ei tdlloin

koettu luotettaviksi.

Prosessimaiset tehtdvit ja niihin sidottu oppimisanalytiikka tuki opiskelijoiden palautteen
mukaan suoritusten seuraamista antaen selkedn kuvan siitd, mitd tulee tehdé juuri nyt, ja mita
opintojaksolla tulee tehdd myShemmin. Prosessimainen tehtdvien tekeminen, tuki
opiskelijoiden kokemusten mukaan myds tehtdvénid olleen loppuraportin valmistumista.
Oppimisanalytiikan kdyttiminen vidhensi opiskelijoiden vastausten mukaan asioiden
tarkistamiseen vievdd aikaa, helpotti aikataulujen sovittamista muihin opintojaksoihin
liittyvien tehtdvien osalta, ja antoi opiskelijalle kdsityksen opintojakson kokonaisuudesta,
vihentden siten opiskelijjoiden kuormittumista. Oppimisen edistymisen seurannan
prosenttiosuuksien nidkyminen tiedostojen/tehtdvien suorittamisessa vahvisti opiskelijoiden
vastausten perusteella opiskelijan motivoitumista ja jaksamista. Liséksi tyokalut lisdsivét

yleistd mielenkiintoa opiskelijan oman oppimisen edistymisen seurannassa.

Opiskelijoiden palautteissa nousi esille myds oppimisanalytiikkaan kohdistuvia kehittdmisen
kohtia ja kritiikkkid. Osa opiskelijoista ei kokenut hydtyvansd Moodleen sidotusta
oppimisanalytiikasta, koska heilld oli oma henkilokohtainen tapansa seurata edistymistéén.
Talloin opiskelijat eivdat kokeneet oppimisanalytiikalla olevan merkitystd oppimiseen ja
tyoskentelyyn. Joissakin vastauksissa oppiminen ndhtiin opiskelijoiden henkildkohtaisena

prosessina, ei niinkdin tiimissé reflektoitavana asiana.



Erityisen tdrked vastauksissa esiin nouseva seikka oli se, ettd osa opiskelijoista koki
oppimisanalytiikan kayttdmisen kontrolloivaksi. Oppimisanalytitkan kéyttdiminen voi
aiheuttaa opiskelijoille paineita suoriutumisesta ja opettajan mahdollisuus seurata opiskelijan
tyoskentelyd tai  Moodlessa kidyttdimdd aikaa koettiin  ahdistusta  heréttdvéna.
Palautevastauksissa nousi esille huoli siitd antaako opiskelija itsestddn opettajalle
vélinpitdmattomén ja hitdisen kuvan opiskelijana, mikéli joidenkin tiedostojen kohdalla nakyy

vihemmaén kéyttoaikaa kuin jossakin toisessa.

Oppimisanalytiikan kehittimisen kohteina opiskelijat toivoivat opettajan ja opiskelijoiden
yhteistd suunnittelua. Palautteissa nostettiin esille toive siitd, ettd opiskelijat voisivat itse
merkitd Moodlen tydkalujen avulla tekeménsé suorituksen tehdyksi. Erityisesti timé kohdentui
tietoperustan oppimiseen. Opiskelijat toivoivat palautteissaan myds mahdollisuutta tehda itse
valintaa sen suhteen, mihin tietoaineistoon on tidrkedd perehtyd, ja minkd hén itse kokee
henkilokohtaisen oppimisen kannalta merkityksellisend. Lisdksi opiskelijat pohtivat
oppimisanalytiikan luotettavuutta. Palautteissa todettiin, ettd jo pelkéstdén jonkin aineiston
avaaminen ndyttaytyi oppimisen seurantatyokalulla tehdyksi, vaikka se ei vield kertonut siitd
perehtyiko opiskelija varsinaisesti aineistoon vai ei, tai oliko hdn oppinut kisiteltdvén asian vai
ei. Lisdksi palautteessa tuli esille se, etti opettaja voi seurata aineiston perehtymiseen
opiskelijan kdyttimaa aikaa, mutta se ei vield kerro siité, opiskeleeko opiskelija asiaa, vai onko

ko. aineisto pelkéstidin avattu. Talloin opettaja ei saa luotettavaa tietoa opiskelijan oppimisesta.

Pohdintaa

Jatkuvan oppimisen edistdmisessd opiskelijan itseohjautuvuus on keskeistd. Itseohjautuvuus
on keskeinen taito tyOeldmadssi ja siksi sen edistiminen koulutuksessa on tdrkedd. (Tapani
2021, 5). Opiskelijan itseohjautuvuutta puolestaan voidaan edistdd tukemalla opiskelijan taitoja

ja kykyé seurata ja arvioida omaa oppimistaan.

Oppimisanalytitkan hyodyntdminen oppimisessa edellyttdd opettajalta opintojakson sisallon
huolellista pedagogista suunnittelua ja teknisid valmiuksia hyddyntdd oppimisanalytiikkaa
siten, ettd se tukee oppimisprosessia. Pelkki tekninen oppimisanalytiikan kdyttoon ottaminen
ei kuitenkaan ole riittdvai, vaan tirkeda olisi sitoa se taustalla olevaan kulloinkin kéytettdvain
pedagogiseen ldhestymistapaan, jotta opintojakson toteutus ja sithen siséltyvit suoritukset

etenisivit mahdollisimman loogisesti.



Oppimisanalytiikka tukee opiskelijan henkilokohtaista oppimisen edistymisen seuraamista
mutta mahdollistaa myds tiimien ty0skentelyn seuraamisen ja tiimeissd tapahtuvan
reflektiivisen oppimisen vahvistamisen. Opiskelijatiimeissd kdyty keskustelu ja reflektointi
oppimisen edistymisestd koettiin opiskelijoiden vastauksissa pddosin motivoivana. Talla
voidaan olettaa olevan merkitystd sekd tieto-osaamisen kehittymiseen ettd opiskelijan
itsesddtelytiedon kehittymiseen. Lisdksi voidaan olettaa, ettd opiskelijan taito-osaamisen
ulottuvuus kehittyy, kun tiimin jésenet ovat vuorovaikutuksessa keskendén, konkretisoivat ja
arvioivat kdytdnnon toteutusten kautta omaa oppimistaan ja osaamistaan sekd suuntaavat omaa

toimintaansa tekemiensd arviointien pohjalta.

Opiskelijat tunnistivat selkeitd kehittdmisen kohtia ja haasteita oppimisanalytiikan kéytossa.
Térked havainto opiskelijan kuormittumisen suhteen oli se, ettd tehtdvien aikataulutus ja
tehtdviin hyvin suunniteltu oppimisanalytiikka véhentdd aikataulupaineita ja sitd kautta
opiskelijoiden kokemia opintojen etenemiseen liittyvid stressaavia tilanteita. Erityisen tarkeda
on huomioida analytiikan kédytdssd my0s se, ettd oppimisen tekninen seuraaminen voi johtaa
my0s opiskelijan kokeman ahdistuksen lisddntymiseen, silloin kun opiskelija kokee analytiikan
paljastavan  hdnestd  opettajalle  opiskelijan  mielestdi  negatiivisia  seikkoja.
Kehittdmisisehdotuksissa tuli esille se, ettd opiskelijat toivoivat enemmin mahdollisuutta
osallistua oppimisanalytiikan suunnitteluun ja kéyttdmiseen, jolloin opiskelijan rooli
vahvistuisi oppimisen seuraamisessa. Opiskelijat tulisikin ottaa mukaan analytiikan

suunnitteluun, jolloin heidén roolinsa vahvistuisi kohteesta osallistujaksi.

Opettaja pystyi analytiikan avulla helposti ja nopeasti reagoimaan suoritusten puuttuessa.
Opiskelijat ottivat nopeammin opettajaan yhteyttd, mikdli havaitsivat, ettei suoritetusta
tehtévistd tullut seurantatyokaluilla merkintdd, tai tehtdvan palauttamisessa oli haasteita.
Lisdksi tiimien tydskentelyn ja oppimisen etenemisen haasteet tulivat nopeasti prosessissa
esille. Talloin opettaja pystyi tarvitsemassa tukemaan tiimin sisdistd toimintaa ja tiimin
jasenten osallistumista. Tehtdvien sitominen loogisesti eteneviksi kokonaisuuksiksi ja
opiskelijoiden esiin nostamat haasteet huomioiden oppimisanalytiikan kéyttd mahdollistaa
opiskelijan itseohjautuvan oppimisen seurannan ja tukee opiskelijan itseohjautuvuutta seka

jatkuvaa oppimista.
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