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Tamé opinndytetyd tarkastelee globalisaatiota, globaalikasvatusta ja digitaalisia verkko-
opetusmateriaaleja. Opinndyteyoni selvittdd globaalikasvatuksen nykyhetkisen opetuksen
tilan suomalaisissa kouluissa, sekd miten digitaalisia oppimaterialeeja voidaan hyddyntda
opetuksessa.

Tyon tilaaja on kansalaisjirjestd6 Suomen Punainen Risti. Opinndytetyd on toteutettu
yhteistyoné varainhankinnan ja kouluyhteistyon kanssa. Tdmén tyon teoreettinen viitekehys
koskee globalisaatiota, globaalikasvatusta ja verkko-opetusmateriaaleja. Opinndytetyon
kehittdvdnd tyond on luotu digitaalinen verkko-opetusmateriaali, jonka aiheena on
Nalkapaiva-kerdys.

Punainen Risti jirjestdd vuosittaisen Nélkédpdiva aiheisen kerdyksen, jonka tarkoituksena on
kerdtd rahaa jarjeston katastrofirahastoon. Minua pyydettiin luomaan verkko-oppimateriaali
osana Punaisen Ristin Nilkédpédiva-kerdys aiheista kokonaisuutta. Verkko-oppimateriaali
koskee globaalikasvatusta ja se sisdltdd erilaisia informatiivisia tekstejd, kuvia ja videoita.
Liséksi siind on erilaisia interaktiivisia tehtdvid toteutettavaksi oppilaiden kanssa. Materiaali
on suunniteltu kaytettaviksi kouluissa ala-, ja yldasteella seké toisella asteella.

Opinndytetyoni tutkimus 1dhti selvittimaén, miten tima verkko-opetusmateriaali toimii sen
loppukayttdjilld. Kohderyhméni tutkimuksella olivat oppimateriaalia kdyttineet opettajat.
Léahdin toteuttamaan tutkimusta teemahaastattelua kdyttden. Haastateltavien saaminen
osoittautui jokseenkin haastavaksi, joten kohderyhmdd on laajennettu tutkimaan
globaalikasvatusta yleisemmalla tasolla. Loppujen lopuksi haastattelut toteutettiin kolmelle
eri koulujen opettajille ja kahdelle eri kansalaisjdrjeston globaalikasvatuksen asiantuntijalle.
Tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd opettajien kéyttokokemuksia materiaalin ja
kokemuksen pohjalta ja siten tuottaa kehittimisehdotuksia, joita Punainen Risti voi
hyodyntédéd rakentaessaan ensi vuoden Nilkdpdiva- kerdys aiheista oppimateriaalia. Lisdksi
kerdsin tietoa globaalikasvatuksen tilasta timén pdivin kouluopetuksessa haastattelemiltani
asiantuntijoilta.
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This thesis is about examine globalization, global education, and digital online teaching
materials. My thesis examines the current state of global education in Finnish schools and
how digital learning materials can be utilized in teaching.

This thesis was commissioned for the Finnish Red Cross, a non-governmental organization.
The thesis has been implemented in cooperation with fundraising and school cooperation.
The theoretical framework of this work concerns globalization, global education, and e-
learning materials. As a developing work of the thesis, a digital online teaching material has
been created, the topic of which is the Hunger Day fundraising.

The Red Cross is organizing an annual fundraiser on Hunger Day to raise money for the
organization’s disaster fund. I was asked to create an online learning material as part of the
Red Cross Hunger Day fundraising. The online learning material is about global education
and includes a variety of informative texts, images, and videos. In addition, it has a variety
of interactive tasks to accomplish with students. The material is designed for use in schools
in elementary-, secondary- and high schools.

The research started to find out how this online teaching material works for its end users. The
target group of the study was those teachers who used the learning material. I set out the
study to conduct the research using a thematic interview. Getting interviewees proved to be
somewhat challenging, so the target group has been expanded to explore global education at
amore general level. After all, interviews were conducted with three different school teachers
and two different non-governmental organizations global education experts. The aim of the
study was to find out the teachers' user experiences based on the material and experience and
thus to produce development suggestions that the Red Cross can utilize in building the
learning material on next year's Hunger Day fundraising. In addition, I gathered information
on the state of global education from the experts I interviewed in today’s school education.

Keywords: globalization, global education, online learning materials, development
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1. JOHDANTO

Tama opinndytetyo kasittelee globalisaatiota, globaalikasvatusta ja verkko-opetusmateriaaleja.
Opinndytetyoni tilaajana toimii kansalaisjarjestd Suomen Punainen Risti. Tamédn opinnédytetyon
tuotoksena on luotu jarjestolle globaalikasvatukseen ja Nélkapéiva-kerdykseen liittyva verkko-
opetusmateriaali. Tdméd opinndytetyd tutkii kayttdjakokemuksia tdstd oppimateriaalista ja
kokoaa niistd kiyttdjikokemuksiin  perustuvan kehittdmisehdotusanalyysin.  Naitd

parannusehdotuksia voidaan hy6dyntéé seuraavaa oppimateriaalia kehittdessa.

Valitsin kirjoittaa globaalikasvatuksesta, silld tilaajan esittelemd projekti kiinnosti minua ja
koen aiheen olevan tirked koko ihmiskunnan tulevaisuuden kannalta. Globaalikasvatus
kasvattaa meité siithen, miten maapallolla tulisi eldd kestivid arvoja noudattaen, jotta voidaan
turvata hyvét elinolot tulevaisuudessa. Kun aloin tutkimaan globaalikasvatuksen aihepiiria
tarkemmin, ymmarsin aiheen laajuuden. Tdmén takia koko teoreettiseksi viitekehykseksi
rakentui globalisaatio, globaalikasvatus ja siihen liittyvit alateemat kuten historia ja sitéd
tutkivat verkostot. Globaalikasvatuksen viitekehyksen lisdksi luomani verkko-oppimateriaalin
myo6ta tutustuin digitaalisten oppimateriaalien maailmaan, ja olen saanut lisdd ymmarrysta siita,
miten digitaalisia ratkaisuja voidaan hyddyntda oppimisessa ja opettamisessa. Sen takia tutkin
myds digitaalisen oppimisen teoreettista viitekehystd ja miten digitaalisuutta voidaan

hyodyntdé opetuksessa.

Punainen Risti esitteli minulle idean Nalkédpdiva-kerdys aiheisen verkko-oppimateriaalin
tekemisestd huhtikuussa vuonna 2021. Verkko-oppimateriaalia tultaisiin hyodyntdméain osana
opetusta ala-, ja yldasteella seki toisella asteella. Projekti kiinnosti minua, joten hain sithen
mukaan. Projektiin tuli hakea mukaan motivaatiokirjeelld, joka on liitteend tdmén
opinndytetyon liitteisséd. [lokseni minut hyviksyttiin mukaan ja projekti alkoikin jo seuraavalla
viikolla. Tamé projekti on ollut viimeinen eli kehittidvi tyoharjoittelu osana yhteisopedagogin

koulutusohjelmaa.

Sain jérjeston kautta tyOparin, joka myds toimi tyOharjoitteluni ohjaajana. Tehtdvimme oli
yhdessd luoda uusi oppimateriaali. TyOparini toimi enimmékseen tyon ohjaajana, ja minun
tehtdvini  suunnittelu ja sisdllontuotanto. Teimme Nilkdpéivi-kerdyksen verkko-
oppimateriaalista useita eri versioita. Ensin teimme ala-asteen version, jonka pohjalta tehtiin

yldasteen ja toisen asteen versiot. Sen jdlkeen versiot ldhetettiin kielitoimiostoon kdénnettaviksi

ORKEAKOULU



ruotsin kielelle. Vanhemmille oppilaille suunnattu versio siséltdd jokseenkin haastavimpia ja
laajempia tehtdvid, mutta muuten kokonaisuudet ovat identtisid. Kokonaisuudessaan
projektiyhteistyd kesti viisi kuukautta ja valmiit oppimateriaalipaketit julkaistiin jérjeston

oppimateriaalipankissa elokuussa vuonna 2021.

Kun oppimateriaali oli julkaistu, keksimme harjoitteluajan ohjaajani kanssa, ettd olisi hyva
tutkia oppimateriaaliin perustuvia kdyttokokemuksia. Tutkimus toteutettiin teemahaastatteluna.
Tutkimuskohderyhmaiksi valikoitui kolme opettajaa, jotka tyoskentelevit yldasteen- ja lukion
opettajina. Liséksi haastattelin kahta globaalikasvatuksen asiantuntijaa kahdesta eri jarjestosta.
Haastatteluiden pohjalta olen analysoinut vastaukset ja koonnut ne lukuun 5. Haastattelut
antoivat minulle arvokasta tietoa globaalikasvatustyostd ja sain paljon uutta nikokulmaa

tuottamastani oppimateriaalista.

Tutkimushaastattelun tulosten pohjalta on luotu analyysi siitd, mitd muutoksia materiaalissa
voitaisiin tehdé, jotta se olisi kdyttdjaystivillisempi ja toimivampi. Néitd kehitysehdotuksia
voidaan hyddyntdd, kun luodaan vuoden 2022 Nilkdpiiva-kerdyksen oppimateriaalia. Tyon
lopussa ovat my6s omat kehitysehdotukseni koottuna sekd muistilista asioista, joita pitda ottaa

huomioon uudelle oppimateriaan tekijille.

Tama tutkimus on Punaiselle Ristille tdrked, koska samanlaista tutkimusta ei ole toteutettu
atkaisemmin. Kaiyttdjidkokemuksista saimme positiivista palautetta ja haastattelemani
asiantuntijan mukaan tdméantyyppisid tutkimuksia pitdisi tehdd enemmainkin. Tutkimus on
merkittiva, silld siind kehitetty lopputuote tulee kohderyhmén kdyttoon. Palautteen perusteella
tuotteesta voidaan tehdd vieldkin toimivampi sen kayttdjille. Kéyttdessdni ilmaisua “tuote”

viittaan tekemiini oppimateriaalethin. Tutkimus siis seuraa tuotetta alusta loppuun asti.

Tamin globaalikasvatusprojektin sekd opinndytetyon kirjoittamisen myotd olen inspiroitunut
seuraamaan globaalikasvatuksen ammattikenttdd ja sitd, mihin globaalikasvatus ja

digitalisoituminen opetuksessa tulevat kehittyméén tulevaisuudessa.
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1 TILAAJA JA TOIMINTAYMPARISTO

1.1 Suomen Punainen Risti

Tadma opinndytetyd on tehty Suomen Punaiselle Ristille. Jarjestostd kdytetddn myos lyhennettd

SPR, ja on yksi Suomen suurimmista kansalaisjirjestoista.

Punaisen Ristin tehtdvdnd on auttaa eniten apua tarvitsevia sekd kotimaassa ettd ulkomailla.
Punainen Risti auttaa ihmisid katastrofien ja onnettomuuksien sattuessa ja kouluttaa heitd
varautumaan niihin. Jirjestd kannustaa ihmisid hoitamaan terveyttdén ja pitdiméin huolta
toisistaan. Inhimillisyyden puolustaminen on yksi jdrjeston pditavoitteista. (Punainen Risti

2022.)

Punaisen Ristin ja Punaisen Puolikuun litkkeen toimintaa ohjaavat seitsemin perusperiaatetta:
inhimillisyys,  tasapuolisuus,  puolueettomuus,  riippumattomuus, vapaaehtoisuus,
yleismaailmallisuus ja ykseys. Ndmi periaatteet ohjaavat myds Suomen Punaisen Ristin
auttamistyotd. Suomen Punainen Risti on maamme merkittdvin humanitaarista apua tarjoava
kansalaisjarjesto seké yksi tarkeimmistd kehitysyhteistyota tekevistd jarjestoistd. Jarjesto auttaa
thmisid selvidméén katastrofeista ja rakentamaan terveellisid ja turvallisia yhteisojé eri puolilla
maailmaa. Punaisella Ristilld on laaja vapaaehtoisverkosto. Vapaaehtoisuus perustuu ihmisten
hyvéédn tahtoon auttaa. Punainen Risti tarjoaa monia mahdollisuuksia toimia vapaaehtoisena

thmisille eri eldmaéntilanteissa. (Punainen Risti 2022.)

Jérjestd tuottaa ja tarjoaa kouluille ja oppilaitoksille monipuolisia oppimateriaaleja seké tukea
ja vilineitd teemapdivien ja -viikkojen jarjestimiseen. Verkko-oppimateriaalit sisaltdvét tietoa
elamdstd eri puolilla maailmaa. Ne kisittelevit mm. globaaleja haasteita, yksindisyytta,
rasismia, ensiapua, kaverisuhteita seki erilaisia tapoja auttaa. Suomen Punaisella Ristilld on
paljon globaalikasvatusmateriaalia. Monet oppimateriaaleista on tehty niin, ettd ne soveltuvat
hyvin myds monialaisiin opintokokonaisuuksiin sekéd etdopetukseen. Globaalikasvatuksen
teemat ohjailevat materiaalien sisdltojd. Materiaalien avulla halutaan herételld kayttdjia
pohtimaan maailman tilaa ja sitd, miten maailma voisi olla parempi ja inhimillisempi paikka.

(Punainen Risti 2022.)
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1.2 Nalkapaiva-kerays

Punainen Risti jarjestdd Nalkdpédiva-kerdyksen vuosittain. Kerdys toteutetaan perinteisend

lipaskerdyksend, mutta kerdykseen voi lahjoittaa myds digitaalisesti.

Kerdyksessd kerdtddn varoja ympéri Suomea ja ne tallennetaan katastrofirahastoon. Varojen
kayttokohdetta ei ole péétetty etukéteen, vaan niitd voidaan kayttaa sielld, missé tarve on suurin
kulloisellakin hetkella.

Ulkomailla varat ohjataan esimerkiksi katastrofikohteen jdlleenrakentamiseen, hyddykkeiden
(mm. vesikanisterien ja huopien) hankkimiseen ja jakamiseen, seké ensiavun jérjestdmiseen.
Suomessa Nilkapaivana lahjoitetuilla varoilla mahdollistetaan vapaaehtoisten kouluttaminen ja
yllipidetiin valmiutta, jotta erilaisiin kriiseihin voidaan vastata tehokkaasti. Akillisii

onnettomuus- ja héiriétilanteita ovat esimerkiksi tulipalot, tulvat ja suuronnettomuudet.

Vapaaehtoisilla on tirked rooli Punaisen Ristin auttamisty9ssd. Kotimaassa vapaaehtoiset ovat
auttaneet esimerkiksi koronarokotuspaikoilla niiden paikkojen pystytyksessd ja ihmisten

opastamisessa. (Punainen Risti 2022.)

1.3 Kehittamistyon tarve, tuotos ja kohderyhma

Yhteistyd Punaisen Ristin kanssa aloitettiin tarpeesta luoda Nalkdpédiva- kerdykseen liittyva
verkko-oppimateriaali. Tehtdvdni oli pdivittdd edellisen vuoden eli 2020 Nilkdpéivin
oppimateriaali saatujen kuvien ja tekstimateriaalien avulla vuoden 2021 teemaa vastaavaksi.
Teemamaana vuonna 2021 oli Filippiinit. Aloin muokata oppimateriaalia hyodyntéen edellisen
vuoden materiaalia. Sain pééttdd materiaalin asettelusta, visuaalisuudesta, kuvista, videoista,
teksteistd ja tehtdvistd. Lahetin tekeméni version kokonaisuudesta tydparilleni, jonka kanssa

sitten mietimme, olisiko versiossa vield jotain muuta muokkaamistarvetta.

Nilképidiva-kerdyksen oppimateriaali luotiin Cloubi- nimiseen palveluun, jossa on julkaistu
jarjeston muutkin oppimateriaalit. Alusta on verrattavissa WordPress-tyyppiseen blogialustaan.
Cloubi- alusta oli helppokayttdinen ja sain verkkoalustan kéyttoon perustuvan koulutuksen

englanniksi. Cloubin nettisivuillaan kuvaillaan palvelua néin:

Cloubi yhdistdd huippuluokan sisédllonluontitykalut ja pilvipohjaisen alustan
digitaalisen oppimissiséltdsi tehokkaaseen luomiseen ja kiyttoon. Cloubin avulla
voit tuottaa interaktiivisia, monipuolisia oppimateriaaleja, jotka hyddyntden
digitaalisten kanavien todellisia vahvuuksia. (Cloubi 2022.)
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Punaisen Ristin vahvuutena oppimateriaaleissa on Cloubin tarjoamat mahdollisuudet verkko-
opetusalustana. Alusta antaa monipuolisia mahdollisuuksia toteuttaa erilaisia tehtdvié, kuten

esimerkiksi sanaristikoita, muistipelejé ja tietovisoja.

Eri jarjest6illd on monenlaisia ja keskenddn erilaisia visuaalisia ratkaisuja oppimateriaalien
tarjoamiseen. Cloubin kaltaista, hyvin monipuolista materiaalipankkia, ei 16ytynyt muilta

globaalikasvatusjarjestoilta.

Alla kuvaus prosessista, joka kuvaa kehittimistyon vaiheita:

Nalkapaiva-aiheisen
oppimateriaalin
luominen tilaajan

kanssa
VAIHE 4: KEHITTAMINEN VAIHE 1: SUUNNITTELU
Parannusehdotusanalyysin ' J/'-.\ TAlfSTATY'O'
tuottaminen, johtopaatokset ja Opinndytetyosta sopiminen,

tutkimuksen laatiminen,
haastattelukutsun Idhettdminen
ja teoriapohjan kirjoittaminen

prosessin arvionti

VATHE 3: ANAI.'YSQII.“.TI VAIHE 2: AINEISTONKERUU
Haastatteluiden litterointi ja

analysointi. Tulosten Tutkimushaastatteluiden tuottaminen
kirjoittaminen verkkohaastatteluina

Kohderyhmiani tilld opinndytety6lld on loppujen lopuksi useita, silld siitd hyOtyvdt monet
toimijat. Yhtend kohderyhméni on tyon tilaaja, Suomen Punainen Risti. OpinnéytetyOni tuottaa
heille relevanttia tietoa ensi vuoden oppimateriaalin kehitystyotd varten. Lisdksi tyoni
kohderyhminé ovat ala-asteen, yldasteen, sekd toisen asteen opettajat, jotka ovat kiinnostuneita
globaalikasvatuksesta ja digitaalisista oppimateriaaleista ja aikovat mahdollisesti kayttaa
tekemiéni globaalikasvatuksen oppimateriaalia. Kolmas kohderyhméd ovat opiskelijat, jotka
haluavat tietoa tutkimastani aiheesta ja ehkd itse ovat myds mukana vastaavanlaisessa
projektissa. Tdma tyd hyodyttdd myos muita kansalaisjdrjestdjd vilillisesti tuottamalla tietoa

oppimateriaalien toimivuudesta koulumaailmassa.
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2 GLOBALISAATIO JA GLOBAALIKASVATUS

”Globaali” sanana tarkoittaa maailmanlaajuista. Globaalissa maailmassa maiden tapahtumat
ovat kietoutuneet yhteen. Globalisaatiota voidaan pitdd prosessina, joka hdivyttdd valtioiden
rajat, jolloin maailma koetaan entistd yhtendisempénd kokonaisuutena. Taloudellinen-,
ekologinen- ja sosiaalinen kestdvd kehitys muodostuvat koko maailmaa koskevaksi
ulottuvuuksiksi. Median ansiosta saamme tiedot ja tapahtumat reaaliaikaisesti, ja olemme
perilld mitd maailmalla tapahtuu jatkuvasti. Globalisaation ansiosta maailma muuttuu

vauhdilla. (Melén-Paaso, Lampinen 2008, 7—14.)

Globalisaatio kisittdd myos kansainvélisen talouden osien liittymisté toisiinsa siten, ettd ne
muodostavat eri yhteiskuntien kehitykseen vaikuttavan maailmanlaajuisen kokonaisuuden. Sen
eteneminen ndkyy eri maiden talouksien avautumisena ja keskindisen riippuvuuden kasvuna,
sekd globaalin tietoisuuden syntymisend. Globalisaatio mahdollistaa sujuvan kansainvélisen
liikkkuvuuden sekd taloudellisesta-, ettd sosiaalisesta nidkokulmasta, eli rahan- ja ihmisten
liikkkuvuuden maiden ja mantereiden vélilld.  Globalisaatio on mahdollistanut myos

tietotekniikan nopean kehityksen. (Véayrynen 1999, 3.)

Maailman voidaan katsoa globalisoituneen monessa aallossa. Globalisaatio ulottuu pitkille
historiaan, ja sen voidaan katsoa alkaneen kansainvaelluksista ja uskontojen kehittymisestd yli
mantereiden. Globalisaation historiasta on hyvd huomata se, ettid globalisaatiota on tapahtunut
aina sivilisaation synnystd asti. Myohemmat globalisaation aallot ovat olleet taloudellisia,

poliittisia ja kulttuurillisia. (Therborn 2012, 66—67.)

Therbornin (2012, 89-94) mukaan, on tirkedd puhua viimeisimmasti globalisaation aallosta,
jonka katsotaan alkaneen 1980- luvun lopussa. Viimeisimmaissd globalisaation aallossa
maailman maat alkoivat olla yhd enemmén kytkoksissd toisiinsa. Viestinndn levidminen,
internetverkon  laajeneminen, teollisuuden eri alojen nousujohteisuus, talouden
kansainvélistyminen, kansainvélinen litkkuvuus, kapitalisimin ja kulttuurien globalisoituminen
ovat kaikki kiihdyttineet globalisaatiota, ja edistineet maailman muodostumista sellaiseksi,
kuin se on nykyddn. Globalisaatioon on yhdistetty nykymaailman modernisaatio.
Modernisaatiota hallitsee tulevaisuuteen suuntautunut aikakausi, joka muodostaa yhteiskunnan,
kulttuurin, aikakisitteen ja valtion. Télld hetkelld elimme muuttuvassa globalisoituneessa

yhteiskunnassa, joka kehittyy jatkuvasti vauhdilla eteenpdin. (Therborn 2012, 89-94.)
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2.1 Globaalikasvatus

Globaalikasvatus ajaa yhteiskuntavastuuta ja pyrkii kasvattamaan aktiivisia kansalaisia, jotka
tyoskentelevét yhteiskunnan hyvéksi. Keskeinen ajatus globaalikansalaisesta on se, ettd
halutaan tietdd, miten muilla menee. (Pelttari 2010, 89.) Globaalikasvatus pyrkii kehittimain
kriittistd maailmankatsomusta, josta tunnistetaan ongelmat ja kehityskohdat, jotta voidaan
toimia niiden hyvéksi. Globaalikasvatuksen tavoitteena onkin, ettd yksilot haluaisivat toimia
edistimddn koko maailman kattavaa oikeudenmukaisuutta. Kaikki globalisaation ilmi6t

vaikuttavat sithen, miten globaalikasvatusta tulisi késitelld ja opettaa. (Kivistd 2007, lukijalle.)

Globaalikasvatuksen késite kattaa monta eri kasvatuksen osa-aluetta. Ndmi osa-alueet ovat
kestdvd kehitys, - rauha, - ihmisoikeus, ympéristo-, moninaisuus, - ja mediakasvatus.
Globaalikasvatus tarjoaa tietoa, ja keinoja, miten toimia yhteisen planeetan hyviksi kestavai
kehitystd edistden. Globaalikasvatuksella pyritddn lisdédmain ymmaérrystd siitd, miten voimme
toiminnallamme edistdd oikeudenmukaisuutta ja ottaa vastuuta meitd kaikkia koskevista
globaaleista asioista. Globaalikasvatuksen keskiossd on syy-seuraus-suhteiden ymmaértiminen
ja ymmadrrys siitd, miten oma toiminta vaikuttaa koko maailmaan kokonaisuutena.
Globaalikasvatus edellyttdd halua toimia paremman planeetan hyviksi. (Globaalikasvatus

2022.) Englanniksi globaalikasvatuksesta kdytetddn vastaavaa termid “global education”.

Globaalikasvatus koskettaa kaikkia ikdryhmii ja sitd opetetaan niin aikuisille kuin lapsillekin.
Globaalikasvatuksen kohteeksi mielletddn yleensd koululaiset ja sitd opetetaan eri
oppilaitoksissa, mutta myos aikuisten on opittava olemaan suvaitsevaisia ja toimia aktiivisina
globaaleina kansalaisina. Tdméan vuoksi kasvatuksen tulee olla koko eldmén kestdva prosessi,
eikd oppiminen lopu koulun loputtua. Aikuisten arvot ja asenteet heijastuvat sekd heidén
eldméntapoihinsa ettd vaikutukseen, jonka he antavat lapsilleen. Koulun ja kodin tulisi opettaa

globaalin kestdvyyden kannalta olevia hyvid arvoja. (Haatainen 2004, 9—11.)

Voimassa olevan perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa todetaan, etti maailman
muutos vaikuttaa viistdméttd oppilaiden kehitykseen ja hyvinvointiin ja myods koulun
toimintaan. Perusopetuksessa opitaan kohtaamaan maailman muutostarpeita, arvioimaan niiti
kriittisesti ja ottamaan vastuuta valinnoista tulevaisuudessa. Perusopetuksen globaalikasvatus
luo edellytyksid oikeudenmukaisuudelle ja kestdvidlle kehitykselle YK:n asettamien
tavoitteiden mukaisesti. Tyotd tehddédn mahdollisuuksien puitteissa myds muiden maiden

opetuksen kehittdjien kanssa yhteisty0ssd. Perusopetus vaikuttaa myonteisesti yhteiskunnan
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muuttajana kansallisella- ja kansainvéliselld tasolla. (Perusopetuksen opetussuunnitelman

perusteet 2014, 18.)

Perusopetuslaissa on mddritelty tavoitteet, jotka ohjaavat opetussuunnitelman perusteiden
kaikkien osa-alueiden laadintaa. Valtakunnalliset opetuksen tavoitteet sisdltivéit kolme ala-

asetusta. Seuraavassa on koottu asetusten perussanoma.

1. Kasvu ihmisyyteen ja yhteiskunnan jdsenyyteen
Asetus korostaa koulun kasvatus- ja opetustehtidvdd. Keskeinen tavoite on tukea oppilaan
kasvua ihmisyyteen ja olemaan eettisesti vastuullinen yhteiskunnan jdsen. Opetuksen tulee
edistdd kulttuurien sekd aatteellisen- ja maailmankatsomuksen rakentumista humanistisin
lahtokohdin. Toisten ihmisten, luonnon, ithmisoikeuksien, ihmisarvon loukkaamattomuutta,
suomalaisen yhteiskunnan demokraattisia arvoja ja tasa-arvon kunnioittamista korostetaan.
Sivistykseen sisdltyy myo0s yhteistyd ja vastuullisuus, terveyden ja hyvinvoinnin yleisvaltainen

edistdminen, kasvu hyviin tapoihin seka kestidvan kehityksen edistdminen.

2. Tarpeelliset tiedot ja taidot
Opetuksen tehtdvd on luoda pohja oppilaan laajan yleissivistyksen muodostumiselle seka
maailmankuvan avartumiselle. Téhén tarvitaan seka eri tiedonalojen tietoja ja taitoja, ettd niitd
yhdistdvdd osaamista. Taitojen merkitys korostuu. Asetuksessa todetaan, etti opetettavan

tiedon tulee perustua tieteelliseen tietoon.

3. Sivistyksen, tasa-arvoisuuden ja elinikdisen oppimisen edistiminen
Opetus, kasvatus ja oppilashuolto tulee jérjestdd. Kaiken toiminnan tulee vahvistaa
koulutuksellista tasa-arvoa ja yhdenvertaisuutta. Oppimisen taidot ovat edellytys elinikéiselle
oppimisprosessille. Vuorovaikutteisten oppimisympdiristdjen hyddyntdminen sekd oppimista
edistivdn toimintakulttuurin sekd toimivan oppilashuollon merkitys ovat térkeita.
Tiedonalakohtaisen osaamisen lisdksi tulee tavoitella oppiainerajat ylittivdd osaamista. Tahin
pohjautuen opetussuunnitelman perusteissa mééritelldén tavoitteet ja siséllot sekd yhteisille
oppiaineille, ettd tavoitteet oppiaineita yhdistdville laaja-alaisille osaamisalueille ja
monialaisille oppimiskokonaisuuksille. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014,

28., Perusopetuslaki 2 § ja valtioneuvoston asetus (422/2012) 2—4 §.)

Globaalikasvatusta ei ole mééritelty omaksi oppiainekokonaisuudeksi, vaan se on paloiteltu
osaksi eri oppiaineisiin, sisdltyen esimerkiksi historian-, yhteiskuntaopin- ja katsomusaineiden

oppiaineisiin (Opetushallitus 2022). Aiemmin késitellyt perusopetuksen opetussuunnitelman
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kolme eri asetusta mielestdni sisdltdvit globaalikasvatuksen perusarvot, vaikka niissd ei
konkreettisesti  globaalikasvatus sanaa mainitakaan. Globaalikasvatus ei  sisilly
opettajakoulutukseen ja koulujen vélilli on eroja siind, miten globaalikasvatusta pystytdan
opettamaan. Opettajan omasta kiinnostuksesta riippuu edelleen se, miten globaalikasvatusta
siséllytetdédn eri oppiaine kokonaisuuksiin ja miten ulkopuolista materiaalia hyddynnetéén, vai

hyodynnetdaanko sitd ollenkaan. (Kivistd 2007, 16.)

Kansainvilisyys- ja rauhankasvatuksen avulla tulee varmistaa ihmisoikeuksien toteutuminen.
Ihmisoikeudet kuuluvat kaikille, mutta vélttimattd lait ja sdddokset eivdt yksin turvaa
yhdenvertaisuutta joka maassa. Ihmisten asenteisiin ja toimintaan voidaan vaikuttaa jirjen ja
tunteen tasolla. Globaalikasvatuksen keskidssd onkin yksilon reflektointi globaaleihin
kysymyksiin ja ymmarrykseen perustuva toiminta yhteisen hyvén eteen. Kasvattajat toimivat
tekojen alullepanijana ja innoittajana, mutta toiminta ldhtee yksilon omasta halusta muuttaa

maailmaa. (Haatainen 2004, 7-9.)

2.2 Globaalikasvatuksen historia

Opetus-, ja kulttuuriministerion Kansainvilisyys 2010 arvioinnissa todetaan, ettd
kansainvélisyyskasvatuksen juuret ulottuvat YK:n yleiskokouksessa hyviksyttyyn

thmisoikeuksien julistukseen (Rdsdnen 2011, 14). Julistuksen mukaan:

Opetuksen on pyrittdvd ihmisen persoonallisuuden tdyteen kehittdmiseen sekd
thmisoikeuksien ja perusvapauksien kunnioittamisen vahvistamiseen. Sen tulee
edistdd ymmartdmystd, suvaitsevaisuutta ja ystidvyyttd kaikkien kansakuntien ja
kaikkien rotu- ja uskontoryhmien kesken sekd pyrkid edistimdin Yhdistyneiden
Kansakuntien toimintaa rauhan ylldpitdmiseksi. (Thmisoikeuksien julistus 1948, 26.
artikla.)

Kansainvilisyyskasvatuksella on suomalaisessa peruskoulussa suhteellisen pitkét perinteet, sitd
on harjoitettu jossain madrin aina. 1970- luvulla opetussuunnitelmassa painotettiin
kansainvélisyyskasvatuksen merkitystd ja kansainvélisen yhteisymmarryksen edistdmista.

(Jarveld 2010, 38.)

Unesco on ollut merkittdvd rauhanrakentamisen edistdjd varsinkin sotien jdlkeen. Unesco on
vaikuttanut kansainvélisyyskasvatukseen julistuksin ja suosituksin. Térkeimpind ndistd
pidetdin vuonna 1974 Unescon julkaisemaa suositusta kansainvilisestd ymmairryksestd,
yhteistyOstéd, rauhasta ja opetuksesta ithmisoikeuksiin ja perusvapauksien kunnioittamisesta.

Vuonna 1995 Unesco julkaisi julistuksen kasvatuksesta rauhaan, ihmisoikeuksien
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kunnioittamiseen ja demokratiaan. Unescolla on runsaasti oppaita ja tutkimuksia
rauhankasvatuksesta, kulttuurikasvatuksesta, sekd demokratia, - ja kansalaisuuskasvatuksesta,

joita voidaan hyodyntdd globaalikasvatuksen teemoja opettaessa. (Résdnen 2011, 14.)

Suomen liittyminen Euroopan Unioniin mahdollisti runsaasti oppilaille tarkoitettuja vaihto-
ohjelmia, jotka vauhdittivat kansainvélisyyden syntymistd maiden vililld. Tietotekniikan
yleistyessd 1990-luvulla, mahdollistettiin maiden rajat ylittdivd yhteydenpito kulttuurien ja
kansojen viélilld. (Jaaskeldinen 2010, 11.) Vuosituhatjulistus vuonna 2000 globaalina
kehitysagendana toimi pohjana kansainvélisyyskasvatuksen sisélloille. Risdsen (2011, 14)
mukaan oli tirke#a ottaa huomioon, etti kansainvélisyyskasvatuksen juuret perustuvat YK:n ja

Unescon arvopohjaan.

Maastrichtissa jérjestettiin Euroopan laajuinen kansainvilisyyskasvatuksen konferenssi
(englanniksi Global Education Congress) vuonna 2002. Konferenssissa hyviaksyttiin vuoteen
2015 asti kestdvit kansainvélisyyskasvatuksen periaatteet ja kehityssuunnat. Hyviksytyn
julistuksen nimi on “Declaration on Global Education.” Julistuksen suuntaviivojen pohjalta
kansainvélisyyskasvatuksen vaikuttavuutta pyrittiin arvioimaan Euroopan maiden vililla.
Julistuksen yhteydessd Euroopan Neuvoston Pohjoinen-Eteld keskus (englanniksi North South
center) madritteli kansainvélisyyskasvatuksen olevan toimintaa, joka avaa ihmisten silmét ja
mielen monille todellisuuksille ja heréttdd ihmiset toimimaan oikeudenmukaisemman

maailman puolesta. (Rédsdsen 2011, 15.)

Nykyéddn  kansainvélisyyskasvatuksesta ~ puhutaan  globaalikasvatuksen  termilla.
Globaalikasvatuksen termi kuvannee paremmin kansojen sekoittuvuutta, valtioiden rajat
ylittdvaa liikkumista, talouden globalisoitumista, vuorovaikutuksen lisddntymistd ja sitd, ettd
ympdriston tilan muutokset koskevat kaikkia planeettamme kansoja. Ymmarrettdkoon siis, etté
globaalikasvatuksen kasite kuvaa maiden rajat ylittdvad, koko maailmaa koskettavaa toimintaa,
kun taas kansainvilisyyskasvatuksen termi tarkoittaa merkityksessddn kansojen vélistd, eli
thmisten vililld tapahtuvaa toimintaa. Nykymaailmassa pelkkd kansainvilisyyskasvatuksen
termi ei riitd, kun halutaan pyrkid kasvamaan koko maailmanlaajuiseen vastuuseen sekd
nykymaailman kestidvain kehitykseen. Globaalikasvatuksen termi on vakiintunut puheeseen

2000- luvulla. (Jadskeldinen 2010, 11.)

Vuonna 2015 laadittiin Kestdavén kehityksen globaalitoimintaohjelma, joka tunnetaan nimelld

Agenda 2030. Agendassa on laadittu 17 tavoitetta, jotka maailman maiden pitdisi saavuttaa
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vuoteen 2030 mennessd. Nama 17 tavoitetta sisdltdvit alatavoitteita, jotka liittyvit eri osa-
alueisiin. Ohjelma on merkittdvd koko maapallolle, silld sen tavoitteet ovat jokaiselle maalle
samat. Ohjelma korostaa tavoitteiden keskindistd riippuvuussuhdetta, eli sitd miten jonkin
tavoitteen savuttaminen vaikuttaa toiseen. Kestdvyyden eri osa-alueita eli ympéristollisté-,
sosiaalista- ja taloudellista on syytd tarkastella niiden yhteyksistd toisiinsa ndkokulmasta.
Agenda 2030 mukaan tavoitteiden saavuttaminen on maiden hallituksien vastuulla ja
hallituksien on miird asettaa maille sellaisia tavoitteita ja asetuksia, jotka tukevat ndiden
tavoitteiden saavuttamista. Agendan toimeenpanoon valtiossa kuuluu se, ettd maiden
hallitukset ovat sitoutuneita raportoimaan toimeenpanon edistymisestd YK:lle. (Agenda 2030

2022.)

Suomen hallituksen toimeenpanosuunnitelma on laadittu vuonna 2017 ja péivitetty vuonna
2020. Suomi oli yksi ensimmadisisti maista, joka oli vuonna 2016 raportoinut YK:lle
toimintasuunnitelman toimeenpanosta. Toimeenpanosuunnitelmassa esitetdén ne toimet, joita
hallitus aikoo tehdi kunkin 17 tavoitteen edistdmiseksi. Tavoitteiden toteutumista edistévét teot
koskevat toimintaa kotimaassa- ja ulkomailla. Globaalin vastuun ndkdkulmasta tirkeitd ovat ne

toimet, jotka edistdvit tavoitteiden toteutumista ulkomailla. (Agenda 2030 2022.)

Suomi raportoi YK:lle tavoitteiden edistymisestd vapaaehtoisella raportilla, jota kutsutaan
nimelld ”Voluntary National Review”. Viimeisin raportti on vuodelta 2020. Kasvatus ja
koulutus ovat etenkin vastuullisessa asemassa, silli niistd tarjottava tarpeellista tietoa
kansalaisille ja heilld on oltava ymmarrysta siitd, miten Agenda 2030 tavoitteisiin padstddn.

(Agenda 2030 2022.)

Agenda 2030 tavoite 4 ja sen alatavoite 4.7 koskettaa globaalikasvatuksen pddmaéarid. Tavoite
4 on muista tavoitteista eniten kytkoksissd globaalikasvatukseen. Neljdnnen yldtavoitteen
madritelméd on: “Taata kaikille avoin, tasa-arvoinen ja laadukas koulutus sekd elinikdiset

oppimismahdollisuudet”. Neljdnnen tavoitteen alatavoite on mééritelty ndin:

4.7  Varmistaa vuoteen 2030 mennessd, ettd kaikki oppijat saavat kestdvin
kehityksen edistdmiseen tarvittavat tiedot ja taidot esimerkiksi kestdvad kehitysté
ja kestdvid eldméntapoja, ihmisoikeuksia, sukupuolten tasa-arvoa, rauhan ja
vikivallattomuuden kulttuurin edistdmistd, maailmankansalaisuutta, kulttuurien
monimuotoisuuden sekd kulttuurin osuutta kestidvissd kehityksessd arvostavan
koulutuksen kautta. (Kestavakehitys.f1)
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Maiden hallitukset ovat vastuussa linjauksista, jotta Agenda 2030 méaarittimiin tavoitteisiin
padstddn. Silti yhteiskunnallista vastuuta painotetaan. Tdmé tarkoittaa sitd, ettd jokainen
kansalainen on toiminnallaan vastuussa tavoitteiden saavuttamisesta. Eri toimijoiden kuten
yritysten, koulujen ja yksittdisten kansalaisten on panostettava omalla toiminnallaan kestdvaan
kehitykseen. Téhdn tarvitaan kasvatusta ja koulutusta, jotta ymmarretddn oman toiminnan
vaikutus koko yhteiskuntaan. (Kestavakehitys 2022.) Globaalikasvatus pyrkii kasvattamaan

juuri tdhén tarpeeseen.

2.3 Kriittinen globaalikasvatus ja median valittamat mielikuvat

Kriittinen globaalikasvatus kehittdd oppilaiden ajattelua globaaleista kysymyksistd ja
valtasuhteista, sekd auttaa oppijoita ymmértdimédn roolinsa globaalissa maailmassa. Oppijat
sitoutuvat globaaliin vastuuseen ja oppivat taitoja, joilla he voivat tehdd maailmasta
oikeudenmukaisemman ja kestdvin. (Unicef 2022.) Kriittinen globaalikasvatus pyrkii
karsimaan ajatusmallia, joka kasittdd ajatuksen “rikkaasta pohjoisesta” ja kdyhésté eteldsta”.
Kriittisen globaalikasvatuksen mukaan halutaan pyrkid tunnistamaan valtioiden vélinen ja
niiden sisdinen eriarvoisuus, valtarakenteet ja siithen vaikuttanut historia. Olisi tirkedd, ettd
nykypédivin kasvatus saisi oppilaat ymmaértdmaan, ettd kaikki nidma seikat ovat vaikuttaneet

sithen, millainen maailma on nykypéivana. (Fingo 2022.)

Valtamedialla on suuri merkitys siind, miten asiat tuodaan esiin ja minkélaista kuvitusta
kansalaisille mediassa néytetddn. Media rakentaa stereotypioita, luokittelee ihmisié, tekee
yleistyksid ja yksinkertaistuksia ja vélttelee vastuuta luomistaan mielikuvista ithmisille. (Pelttari

2010, 87.)

Hyvin tyypillistd on kirjoittaminen kehittyvistd maista negatiiviseen sdvyyn ja ongelmakohtien
kautta. Tama tuottaa tietynlaista mielikuvaa, jota asiaan perehtyméttoméan lukijan on vaikea
kyseenalaistaa. (Myllymaki 2004, 81.) Stereotypioita tukeva kuvitus on ongelmallista. Kuvitus,
joka tukee epéitasa-arvoa, estdd muutoksen kehittymistd parempaan pdin. Esitetyt kuvat
koyhyydestd ja kurjuudesta saattavat herdttid myotatuntoa ja sdélid, mutta samaan aikaan ne
ylldpitavét valta-asetelmia, joita kriittiselld globaalikasvatuksella halutaan purkaa. Perinteinen
koyhyyskuvasto on ongelmallista my6s ihmisoikeuksien ndkdkulmasta. Hyva tarkoitus, jolla
pyritddn nostamaan esille globaaleja ongelmia, ei kuitenkaan avaa ongelmien syitd ja

seurauksia riittdvalla tavalla. (Fingo 2022.)
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Vuonna 2005-2006 tehty tutkimus “Nuoret, media ja kehitysmaat” halusi selvittdd
suomalaisnuorten tietdimysta kehitysasioista ja kehittyvistd maista. Tutkimustuloksista selvié,
ettd yleinen tietimys on kohtalaisen hyvélld tasolla. Kuitenkin suurin osa vastauksista
mielletddn nimenomaan Afrikkaan, kun puhutaan kehitysmaista tai kehittyvistd maista.
Edelleen on voimassa oleva késitys afrikkalaisesta tuntemattomasta valtiosta, jonka véesto
ndhdédan ndlkddndkevini ja fyysisesti kédrsivdnd kansana. Tutkimus oli osoitus siitd, kuinka
tiedotusvilineiden vilittdimét kuvat kehittyvistd maista ja kehitysyhteistyostd vaikuttavat

thmisten nikemyksiin ja mielikuviin. (Raunio 2010, 46-47.)

Samaa ilmiotd puoltavat titd opinndytetyotd varten tuottamani tutkimushaastattelun tulokset.
Esimerkiksi yksi haastatteluun osallistunut opettaja ilmaisee nuorten mielikuvien olevan
edelleen vuonna 2021 mustavalkoisia liittyen ajatusmaailmaan rikkaasta pohjoisesta” ja
“koyhdstd eteldstd”. Media on nuorille yksi tdrkeimmistéd tiedonldhteistd ja sen antama kuva
kehittyvistd maista on varsin negatiivisesti painottunutta, niin ei ole ihme, etti nuorten
mielikuvat kehittyvistd maista ja varsinkin Afrikasta ovat negatiivissdvytteisid. Kaikilla ei ole
matkustusmahdollisuutta paikanpéélle konkreettisesti ndkemadn minkalaisissa oloissa eletédén,
joten median vastuuta monipuolisen kehitysmaakuvan tarjoajana ei voi ollenkaan véhétella.
(Raunio 2010, 46—49.) Tamin takia mediakasvatus yhteiskunnassa on hyvin tirkedd ja sen

saatavuus kaikille kansalaisille pitdisi olla taattu.

2.4 Globaalikasvatusta tarjoavat jarjestot

Globaalikasvatusta tarjoavat tilld hetkelld eri opetuslaitokset ja jarjestot. Jarjestot ovat kouluille
hyodyllinen ja opetusta rikastuttava yhteistyokumppani. Yhteistyolld on Suomessa ja
Euroopassa pitkét juuret. Voidaan jopa sanoa, ettd kansalaisjirjestot ovat olleet alun perin
kansainvélisyyskasvatuksen suunnanndyttdjid, erityisesti kehityskasvatuksen osalta. Jo 70-
luvulta ldhtien jdrjestdt ovat tiedottaneet ja kasvattaneet eri ikiisid suomalaisia globaaliin
vastuuseen. Koska koulut tavoittavat kaikki lasten ja nuorten ikdluokat, jarjestot ovat pyrkineet

tekemddn yhteistyota niiden kanssa alusta alkaen. (Hyvéri & Kuuluvainen 2010, 125.)

Jéarjestot tukevat kouluja ja oppilaitoksia globaalikasvatuksen toteuttamisessa monella tavalla.
Esimerkkind tdstd jarjestot tarjoavat opetusmateriaaleja ja kehittdvit pedagogisia menetelmia
globaalikasvatukseen, mm. kouluttamalla opettajia, tekemilld kouluvierailuja ja
pidempikestoista yhteistyotd koulujen kanssa. (Globaalikasvatus 2022.) Suomesta 10ytyy

tuhansia jdrjestdjd ja globaalikasvatusta tekevid jirjestdjd toistasataa. Kansalaisjérjestojen
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kautta tehty vaikuttamistyo koetaan helppona tapana osallistua itsed kiinnostavaan toimintaan.
Jarjestojen vahvuutena on kyky saada ihmiset toimimaan aktiivisesti ruohonjuuritasolla ja tata
kautta vaikuttaa heitd kiinnostaviin asioihin. (Holm & Toérnroos 2012, 15.)
Ulkoasiainministerio tukee taloudellisesti jirjestdjen tekemdd globaalikasvatusta Suomessa

(Jadskeldinen 2010, 15).

Kansalaisjérjestdjen toteuttama globaalikasvatus saa rahoitusta valtiolta. Valtion myontdméan
tuen nimi on Viestintd- ja globaalikasvatustuki, eli VGK-tuki. VGK-tukea myoOnnetddn
suomalaisille kansalaisjarjestoille ajallisesti ja paikallisesti rajattuihin kehitysviestinnéllisiin ja
globaalikasvatuksen hankkeisiin, jotka ovat linjassa Suomen kehityspolitiikan kanssa. Vuonna
2018 jarjestetty hakukierros VGK-tuelle oli 1,4 miljoonaa. Tuki mydnnettiin kaksivuotisille
hankkeille vuonna 2019-2020. Hankkeiden teemat koskettivat laaja-alaisesti Agenda 2030
teemoja. Jarjestojen VGK-hankkeet kasittelevit yleisestikin laajasti kehityskysymyksid ja
niiden sisdltd perustuu kestdvian kehityksen Agendan 2030 tavoitteisiin. Tuen méédrd on
viahentynyt siitd, mitd se on aikaisempina vuosina ollut. Vidhentymiseen on vaikuttanut
marginalisoitunut hakijapreferenssi. Tukeen myoOnnettdvien hankkeiden vaatimustaso on
noussut, joka on kadottanut tukea hakevien jérjestdjen moninaisuuden. Lyhyt hankeperustainen
ty0 vaatii jatkuvuuden, eikd se saa ihmeitd aikaan kahden vuoden mittaisella hanketydlla.

(Pensala & Silfverberg 2020, 6, 14, 44.)

Liahes jokainen jarjesto kilpailee samoista taloudellisesti merkittavista tuista, silld ilman niiti,
globaalikasvatustyon tekeminen on hankalaa. Taloudellisten resurssien puuttuminen tai niiden
vihdisyys mainitaan haasteena globaalikasvatustyon tuottamisessa. Lisdksi tuottoisaa
jarjestdjen kesken tehtdvad yhteistyotd voitaisiin lisdtd. Toimintaa rajoittaa kuitenkin liian
vahiiset resurssit, jotka nousevat usein esteeksi yhteistyolle. Jarjestoilld ei usein tunnu olevan

aikaa, rahaa, eikd henkilostoresursseja yhteistyon toteuttamiselle. (Holm & Tornroos 2012, 17.)

2.5 Globaalikasvatuksen tutkimusverkostot

Globaalikasvatus on nouseva tutkimusala ympéri maailman. Se on tutkimusala, johon liittyvét
muun muassa kysymykset globaalien ilmididen ymmaértdmisestd. Ndma ilmiot kasvatuksessa
ja oppimisessa koskevat ihmisoikeuksia, tasa-arvoa, yhdenvertaisuutta, kestdvdd kehitysté ja

globaalia vastuusta. (Suomen kasvatustieteellinen seura FERA 2022.)
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Suomi on mukana kansainvilisessa GENE-verkostossa (englanniksi Global Education
Network). GENE on ministerio- ja keskusvirastotason jirjestd, jota pidetddn merkittdvimpéana
kansainvilisen tason globaalikasvatusta edistdvdnd toimijana. GENE toteuttaa esimerkiksi
globaalikasvatukseen liittyvdd tutkimusta, vertaisarviointeja ja tapahtumia. Verkoston
tavoitteena on tukea maita kansallisessa globaalikasvatustyossd, joka parantaa
maailmanlaajuisen koulutuksen laatua ja parantaa sen tarjontaa Euroopassa. GENE saavuttaa
tdmin tavoitteen verkostoitumisella, vertaisarvioinnilla ja oppimisella, strategian jakamisella,
politiikan neuvonnalla ja politiikan tutkimuksella. Verkoston visio on tydskennelld yhteisen
tavoitteen eteen, jotta kaikilla ithmisilla Euroopassa on mahdollisuus saada laadukasta

maailmanlaajuista koulutusta. Verkosto toimii yli 25 maassa. (Gene 2022.)

Vuonna 2017 perustettiin globaalikasvatusalan tutkijoiden kansainvilinen verkosto, joka on
nimeltddn ”Academic Network of Global Education” ja se lyhennetddan nimeksi Angel. Angel
verkosto pyrkii lisddmdin ja vahvistamaan tdménhetkisten tutkijoiden, toimijoiden ja
paitoksentekijoiden vélistd yhteyttd ja ylldpitimédn niiden vélistd vuoropuhelua. Angel
verkosto vastaa tarpeeseen luoda ja vahvistaa yhteistyotd ja suhteita tutkijoiden ja akateemisten
laitosten viélilld. Verkosto esittdd olevansa ensimmdinen verkosto, joka luo suhteita

maailmanlaajuisten globaalikasvatuksen koulutustukijoiden vilille. (Angel-network 2022.)

Suomessakin on tutkittu globaalikasvatusta. Syksylld 2018 on perustettu globaalikasvatuksen
suomalainen tutkijaverkosto Global Education research in Finland” eli lyhenteeltdéin GERIF.
Verkosto yhdistda tutkijoita, vélittdd tutkimustietoa ja siind kdyddén keskustelua
globaalikasvatuksen asemasta ja tehtdvisti, ajankohtaisista teemoista seki tulevaisuudesta.
Verkosto myos perehdyttdé kasvatuksen ja koulutuksen muita tutkijoita suomalaisen
tutkimusverkoston toimintaan ja tutkimukseen. Verkostoon kuuluu tutkijoiden lisdksi myos
globaalikasvatuksen opettajia, opiskelijoita ja globaalikasvatusta toteuttavien

kansalaisjirjestdjen edustajia. (Suomen kasvatustieteellinen seura FERA 2022.)

2.6 Koronaviruspandemian vaikutukset

Koronaviruspandemian aiheuttamat vaikutukset koulutukseen ja kasvatukseen on
tunnistettavissa koko Euroopan laajuisesti. OECD:n eli Organisation for Economic Co-
operation and Development (suomeksi: Taloudellisen yhteistyon- ja kehityksen jirjesto)
tuottamassa tutkimuksessa vuonna 2021 on tutkittu korona-ajan vaikutuksia koulutukseen ja

kasvatukseen Euroopassa. Tutkimus tuotettiin vuonna 2020-2021 OECD:n jdsenmaille ja
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tutkimustietoa kerattiin osallistuvien maiden hallituksilta. Tutkimuksessa kdy ilmi, ettd korona-
ajan eristdytyminen, yhteydenpidon haasteet ja opetuksen digitalisoituminen on nostanut
eriarvoisuutta kansalaisten kesken maan sisélld sekd my0s eriarvoisuutta Euroopan maiden
vililld. Tutkimus osoittaa, ettd toisissa maissa pédsy digitaalisiin alustoihin, verkkoyhteydet ja
digitaaliset vilineet ovat helpommin saatavilla kuin toisissa. Tdimé on vaikuttanut opetukseen
heikentdmaélld oppimistuloksia ja nostattamalla eriarvoisuutta. Tutkimuksessa todettiin, ettd
maissa, joissa oli aikaisemmin mitattu heikompia oppimistuloksia opetuksen
digitalisoitumisesta johtuen, mitattiin vield heikompia oppimistuloksia menneiden
koronapandemia vuosien ajalta. Tuloksia eriarvoisuudesta oli saatu myds opettajien

keskuudessa siind, ettd miten eri digitaaliset alustat olivat saatavilla. (OECD 2021, 3-6.)

Erilaisten digitaalisten ratkaisujen osa opetuksessa tuotti kuitenkin myds hyvid asioita. Naisti
mainitaan niiden tuottama itsendinen tyOskentelytapa, itsendiseen tyOskentelytapaan
oppiminen, oman tydskentelyn arvioinnin kehittyminen ja etitydskentelyyn oppiminen
oppilaiden kesken. Pandemia-ajan havaittiin vaatineen IT-taitojen opettamista ja opettelemista
sekd yksilo-, ettd oppilaitostasolla. Tdman uuden muutoksen luonnollisesti havaittiin tuottaneen
kuluja. Tutkimuksen mukaan, taloudellista panostusta digitalisuuden lisdédmiseen, laitteiden
hankintaan ja uusiin ratkaisuihin tarvitaan maiden hallituksilta. Todettiin, ettd uudet
innovatiiviset opetusratkaisut, joissa opettajat ovat suuressa roolissa toteuttamassa ja
suunnittelemassa, tulevat olemaan uutta nykypaivad. Koulutusjérjestelmien tulee olla ketteriad
vastaamaan muutoksiin ja uusia kokonaisvaltaisia kommunikaatiotapoja tulee kehittdd. Uusien
ratkaisujen ja ideoiden syntyi tulee vaalia, ja maailman palautuessa normaaliksi ei ole syytd
unohtaa sitd, mitd pandemia ajasta on opittu digitaalisuuden nikdkulmasta vuosina 2020-2021.

(OECD 2021, 3-6.)

2.7 Globaalikasvatustyo Euroopassa

GENE:n tuottaman globaalikasvatusta koskevan raportin vuodelta 2019 mukaan poliittiset
painotukset, suuntaukset ja maailmanlaajuiset trendit taustavaikuttavat kasvatukseen
Euroopassa. Namd nidkyvit esimerkiksi globaalikasvatuksen opetuksessa. Politiikka ja
poliittiset suuntaukset viime vuosia ovat tunnistettavissa koulutukseen vaikuttavina tekijoina.
Yleinen linja oli se, ettd poliittiset suuntaukset pirstaloituivat ja ddrimmadiset ideat ja toiminnot
saivat kannatusta. Vahva globaalisti levinnyt aktivismi on vaikuttanut kasvatukseen.

Esimerkkind tdstd on maailmalla runsaasti julkisuutta saanut Greta Thunbergin aloittama
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ympdéristolakko, joka koski erityisesti lukiolaisia, sekd “Metoo” syrjintdd ja hairintdd koskeva
kampanja, joka levisi maailmanlaajuiseksi vuonna 2016. (Mc Auley 2019, 11.) Ymparistolakko
on hyvd kansainvélinen osoitus siitd, ettd nuoret haluavat vaikuttaa poliittiseen
paitoksentekoon, ja ettd osallistumalla aktiivisesti, voidaan mahdollisesti vaikuttaa meitd

kaikkia koskevaan paitoksentekoon.

Vuonna 2018 useat maat ilmoittivat tydskentelevansd maailmanlaajuisen kansallisen strategian
parissa koskien globaalikasvatusta. Suomessa tdmad kansallinen strategia tarkoittaa
opetussuunnitelmaa, jota ollaan globaalikasvatuksen asiantuntijan mukaan péivittimassi
parhaillaan. Euroopan maiden globaalikasvatus-strategiat vaihtelivat niiden ldhestymistavalla.
Kuitenkin strategiat voitaisiin luokitella seuraavasti: uusien strategioiden kehittdminen ja
toteuttaminen, nykyisten asiaan liittyvien strategioiden yhdenmukaistaminen jo olemassa
olevien vastaavien strategioiden mukaisesti, strategioiden pdivittdminen tai uusiminen ja
strategioiden seuranta ja arviointi. (Mc Auley 2019, 12.) Yhdistdvina tekijand voidaan todeta,
ettd Euroopan laajuinen globaalikasvatusty0 on ajan tasalla maailman globaalien ilmididen

kanssa ja kasvatustyon aiheet ottavat vaikutteita koko maailmaa koskevista ilmidista.
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3 VERKKO-OPETUSMATERIAALIT JA NIIDEN
HYODYNTAMINEN

Digitaalinen ympéristd tarjoaa laaja-alaiset oppimiskokemuksen mahdollisuudet sen
kayttdjalle. Verkko-oppimisen késitteelld tarkoitetaan oppimistilannetta, joissa hyddynnetdan
digitaalisia alustoja. Oppimisen kannalta keskeisii tekijoitd verkkoympéristossd ovat oppijan
motivaatio, opittujen asioiden muistaminen sekd tiedon soveltaminen ja syventdminen.
Perinteinen opettajan ohjaama opetus ja tietotekniikan yhdistiminen on pedagogiselta
nakokannalta tirkedd, silld oppilas ei opi koneelta, vaan oppiminen tapahtuu henkilkohtaisesti
oppijan pédn sisdlld vuorovaikutuksessa digitaalisen materiaalin kanssa. Digitaaliset
oppimateriaalit voivat havainnollistaa vaikeita aiheita ja antavat kdyttoon laajan aineiston

harjoitustehtivid varten. (Kerdnen & Penttinen 2009, 3, 19.)

Opetushallitus on valinnut termiksi e-oppimateriaalin, jolla tarkoitetaan kaikkea verkossa
saatavilla olevaa oppimateriaaliksi tarkoitettua siséltod. E-oppimateriaali kdsite tarkoittaa
samaa kuin digitaalinen oppimateriaali. Tdma osoittaa sen, ettd molempia termejd kaytetddn
arkikielessd. Opetushallitus on julkaissut e-oppimateriaalia koskevat laatua mittaavat kriteerit,
joista on julkaistu kirja ”E-oppimateriaalin laatukriteereitd” vuonna 2012. Laatukriteerien
tarkoitus on tarjota e-oppimateriaalin kehittdjille ja kéyttdjille koosteen keskeisistd ja
pedagogisesti kannattavista digitaalisen oppimateriaalin piirteistd. Laatukriteerit pitavét
sisdllddn ohjeita siitd, minkélaista sisdllon tulisi olla ja mink&laista oppimista se tukee.

(Iloméki 2012, 5.)

Useimmat digitaaliset materiaalit ovat e-kirjoja, palveluja, oppimisympadristdjd, pelejd ja
interaktiivisia oppimissisdltdjd. Digitaalisia oppimateriaaleja voivat olla myds opettajan
opiskelijoita varten valitsemat digitaalisessa muodossa olevat aineistot: artikkelit, videot,
podcastit, www-sivustot tai muut tietoldhteet. Kun ne yhdistetddn oppimisen tavoitteisiin niita
varten suunniteltujen aktiviteettien kanssa, ne muodostavat oppimateriaalikokonaisuuden.
Parhaimmillaan oppimateriaalit ja nithin liittyvdt oppimistehtdvit aktivoivat opiskelijan
ajattelua, auttavat rakentamaan syvillistd ymmairrystd ja auttavat arvioimaan myds omaa
oppimista. Niilld edistetdén pitkdkestoista tyoskentelyd aihealueen parissa ja samoin oppimisen

taitojen kehittymisti. (Vainio 2021, 1.)

Opetushallitus on luokitellut e-oppimateriaalit eri materiaalityyppeihin sen perusteella, mita

kulloinenkin oppimateriaali tarjoaa kayttdjélleen. Luokittelu auttaa kayttdjad ymmartdmaén
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minkélaisesta e-oppimateriaalista on kyse. Luokittelu tapahtuu esimerkiksi materiaalityypin
mukaan, joita ovat esimerkiksi opettajan aineisto, teemakokonaisuus, oppimisaihio tai kurssi.
Eri materiaalityypeille on eri kuvaukset niiden sisélldistd. Tuottamani Nélkapdiva-
digioppimateriaali on teemakokonaisuus, jonka aiheen tilaaja oli valmiiksi mééritellyt. llomien
mukaan teemakokonaisuudelle ominainen maééritelmd on: “Tiettyyn teemaan liittyva
kokonaisuus, jossa on erilaisia toiminnallisia osioita, esimerkiksi oppimisaihioita”. Ilomaki
my0s korostaa, ettei timd opetushallituksen julkaisussa oleva luokittelu kuitenkaan sisdlla
kaikkea opetuksessa hyodynnettivdd ainestoa, vaan esimerkiksi Word kirjoitusohjelma on

maailman suosituin opetuksessa hyddynnettiva sovellus. (Iloméki 2012, 9-10.)

E- oppimateriaalit siséltdvit aina jonkun pedagogisen-, eli opetuksellisen 1dhtokohdan, jotka
tukevat tiettyjd toimintoja. E-oppimateriaalin pedagogista ndkokulmaa voidaan arvioida
kysymdlld: “Minkélaista oppimista timé tukee?”. E-oppimateriaalin luomisprosessissa sen
pedagoginen ndkokulma tulisikin olla vahvasti 14snd. Laadukas oppimateriaali voidaan
madritelld tiivistettynd siten ettd; se on joustavasti kdytettdvissd oppilaan osaamisen,
kiinnostuksen ja tarpeen mukaan, se tukee yhteisollisyyttd ja pitkdkestoista tyoskentelyi, se
aktivoi oppilaan ajattelua, keskittyy opittavan ilmion ydinasioihin ja se tukee oppilaan taitojen
kehittymistd. E-oppimateriaali on teknisesti helppokéyttoistd, ulkoasultaan pedagogista ja

sisdlto tukee opetettavia tavoitteita. (mt., 10—-11.)

Digitaalisten oppimateriaalien kéyttd eri kouluissa on vaihtelevaa. Digitaalisia tydkaluja
kaytetddn osana opetusta hyvinkin paljon, mutta [llomien mukaan, niiden kdytto ei ole levinnyt
opetukseen tasaisesti, eikd pedagoginen siséltd ole vilttimattd laadukasta. [loméki toteaa, ettd
verkko-oppimateriaalien vihdinen kéyttod voi johtua sen laajasta tarjonnasta. Materiaalia on niin
paljon, ettei opettaja vélttiméttd 16ydd juuri hidntd palvelevaa aineistoa tarvittavaan
kayttotarkoitukseen. MydGs ajanpuute etsimiseen ja selvittimiseen mainitaan siind, miksi

digitaalisten materiaalien kdyttd on vaihtelevaa. (mt., 7, 29.)

Teknologiaa hyoddynnetddn nykyisin enimméikseen luovissa aineissa, esimerkiksi
videoprojekteissa ja musiikin tekemisessd. Seuraava ldpimurto olisi saada teknologiaa
siséillytettyd enemméin muihinkin enemmin perinteisen opetustyylin oppiaineisiin.
Teknologian tulisi helpottaa opettamista ja luoda lisdd kiinnostavuutta opetukseen, eikéd
vaikeuttaa sitd. Laitteiden hankinta ei ole suurin ongelma, vaan isoimmaksi haasteeksi nousee
jo mainittu laadukkaan opetussisdllon l0ytaminen. Resurssien lisddminen opetuksessa ja

taloudelliset seikat nostetaan esiin, kun puhutaan laadukkaan digimateriaalin tuottamisesta.
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Digitaalisen oppimisen hyddyt erilaisille oppijoille ovat jo tunnistettavissa. Digitaalisen
oppimisen ratkaisut voivat hyodyttdd erilaisia oppijoita tarjoamalla personoidumman
oppimispolun, joka tunnistaa eri oppimisen muodot. Digitaaliset oppimismateriaalit tulisikin
kehittdad niiden kayttdjien kanssa, ja startup- yrityksissd onkin havaittu kéyttdjén ja kehittdjan

vuoropuhelun olevan korvaamaton arvo opetusteknologian alalla. (Laaksonen 2018.)

Opettajan oma tekninen osaaminen on verrattavissa e-oppimateriaalien kiytettavyyteen.
Business Finlandin rahoittamassa Opetusteknologia koulun arjessa - OPTEK-
tutkimushankkeessa seurattiin viittd eri yldasteen ja ala-asteen opetustuntia. Opetustunneilla
hyodynnettiin erilaisia teknologioita. Tdmin tutkimushankkeen my6td huomattiin, ettd pieni
ryhmad opettajista kdytti sujuvasti erilaisia digitaalisia aineistoja. Heilld oli jo valmiiksi hyva
oma tekninen osaaminen taustalla ja syvillinen pedagoginen késitys siitd, mihin tarkoitukseen
digitaalista teknologiaa kdytetddn ja mité silld halutaan saavuttaa osana oppimiskokemusta.
Toinen ja jdljelle jadva ryhma olivat opettajat, jotka osaavat ja kdyttavit tietotekniikkaa, mutta
pedagogiset kdyttotavat eivit vilttimattd ole sisdllytetty opetukseen. Opetustavat eivit
vilttaméttd ole olleet monipuolisia. Mainittuna oli, ettd useat nuoremmat opettajat, oletettavasti
uudet opettajat, kuuluivat tdhdn ryhmiin. Voidaan siis tulkita, ettd teknisid mahdollisuuksia
opetuksessa ei ollut vield sisdistetty, eli ei tiedetty mitd mahdollisuuksia teknologian
sisdltyminen opetukseen tarjoaa. Néiden oppituntiseurantojen perusteella on selvidi, ettd
opettajat eivdt ole yhtendinen ryhmad, joka tarvitsee tietynlaisia oppimateriaaleja. Iloméki
toteaakin, ettd “Tarvitaan siis monenlaisia e-oppimateriaaleja erilaisiin sisdltoihin, eri

pedagogisiin tarkoituksiin ja erilaisiin kdytintoihin.”. (Iloméki 2012, 7.)

Oppimista, jota globaalikasvatuskin tavoittelee, voisi olla verrattavissa tarkoituksenmukaisen
oppimisen késitteeseen. Tarkoituksenmukaisen oppimisen edellytyksend on, ettd oppija itse
saadaan aktiiviseksi toimijaksi, joka vuorovaikutuksessa opettajan, muiden oppilaiden sekd
fyysisen- ja kulttuurisen ympéristonsd kanssa, luo uutta tietoa, antaa asioille merkityksid ja
oppii ratkomaan ongelmia. Téllaista oppimista varten oppilas tarvitsee oppimisympériston,
jossa hdnelld on mahdollisuus testata omia ajatuksiaan, havaita niissd olevia puutteita ja
rakentaa tutkiskelemalla uusia tiedollisia rakenteita. Oppimisympdristdd on tarkasteltava

kokonaisuutena, eikd vain yksittdisen oppilaan oppimisprosessina. (mt., 22-23.)
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3.1 Digitaalisen oppimateriaalin vahvuudet ja pedagoginen laatu

Toiminnallisuus ja vuorovaikutteisuus ovat e-oppimateriaalin vahvuuksia. Painettu
kirjamateriaali ei valttimattd anna samanlaista oppimismahdollisuutta kéyttdjilleen. E-
oppimateriaalien kayttotarkoituksissa on eroja, esimerkiksi kayttdjidlla on mahdollisuus valita
materiaali kdyttotarkoituksen mukaan. E- oppimateriaali mahdollistaa siis toiminnallisuuden,
joka voi tukea ryhma- ja yhteisotyoskentelyd enemmain kuin painettu materiaali, jota jokainen
yksilo kéyttdd itsendisesti. E-oppimateriaalin kdytdssd vaikuttavat ne 1dhtékohdat, joita
opiskelijalla on. E- oppimateriaalin kdytto pyrkii tukemaan kokonaisvaltaista
oppimisprosessia sille mahdollisilla pedagogisilla piirteilld. E- oppimateriaalin tavoiteltu
piirre on kokonaisvaltaisen oppimiskokemuksen tuottaminen. Pohjana kaikissa
verkkomateriaaleissa olisi tuottaa oppijalle oppimiskokemus, joka tukee oman oppimisen
arvioinnin merkitysté, tukee opittavan asian soveltamista reaalimaailmaan ja tuottaa oppijalle
yhteisollistd tietoa. Namé samat tavoitteet koskevat kaikkea oppimista valittamatta siitd, etti

tapahtuuko se digitaalisesti tai perinteisesti. (Opetushallitus 2021.)

Pedagoginen laatu késitteend tarkoittaa sitd, miten hyvin materiaali soveltuu opetus- ja
opiskelukéyttoon, tarjoaako se lisdarvoa opetukseen ja tukeeko se oppimista ja opetusta.
Pedagogista laatua voidaan tarkastella siitd ndkokulmasta, ettd tarjoaako se jotain uutta tietoa,
sellaista mitd ei ole jo tiedetty? On huomioitavaa, ettd eri opettajille soveltuvat erilaiset
materiaalit. Toiselle materiaali voi tuottaa jotain uutta ja oleellista, toiselle vastaavasti ei.
Opettajan oma pedagoginen késitys my0s vaikuttaa sithen, miten hin kokee oppimateriaalin.
Pedagogisuuden kokemukseen vaikuttaa siis moni tekijd. Oleellista e-oppimateriaalissa
olisikin, ettd sitd kaytetddn, eikd se jdd vain tdssd tapauksessa jérjeston nettisivuille
odottelemaan hyoddynnettivyyttd. Oleellista on my0s, ettd oppimateriaalin koetaan tuovan
positiivista vaihtelua oppimistilanteisiin luokkahuoneissa, ja niissé oppimisymparistoissi, jossa
sitd kdytetddn. Vuorovaikutus edelleen oppilaiden ja opettajan on opetustilanteessa tirkeéa,
silld digimateriaali ei tarjoa sitd. Opettajan on edelleen otettava huomioon ohjaaminen ja

oppilaiden kanssa vuorovaikutuksessa oleminen. (Opetushallitus 2021.)

Opetushallitus linjaa oppimateriaalin pedagogisesti laadukkaaksi, kun se ei sisélld
monimutkaisia tai vaativia teknisid, opetuksellisia tai vastaavia jdrjestelyjd, vaan on
sovellettavissa tavanomaisessa opetus- ja opiskelutilanteessa. E-oppimateriaalin pedagoginen
laatu on tekijoidensd osaamisen yhteistulosta. Siind yhdistyvit mielekkédt ja ikdluokalle

tarkoitetut tehtidvét ja oppimisen kannalta keskeinen sisdlto visuaalisesti mielekkéésti ja hyvin
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toteutettuun ja teknisesti toimivaan kokonaisuuteen. Opetushallituksen mukaan e-oppimisen

laatukriteerit tdyttyvit, kun oppiminen tukee seuraavaa neljai osa-aluetta oppimisessa:

1. Yhteinen ja yhteisollinen tydskentely. Parhaimmillaan tydskentely on kaikkia
osallistavaa, mutta samalla yhteisen tekemisen tai yhteisen kohteen luomista tai
kehittamistd. Vaikka e-oppimateriaali ei itsessdédn sisdlld tukea toiminnallisuuteen, se
voi ohjata toteuttamaan sellaisia harjoituksia, joissa yhteinen tekeminen on keskeisessi
roolissa.

2. Oppijan taidot kehittyvit. E-oppimateriaali tukee kehittdmain oppijan omia oppimisen
taitoja laittaen oppijan esimerkiksi pohtimaan suoritustaan ja arviomaan sen
onnistumista tai vertailemisen keinoin.

3. E-materiaali tukee oppijan aktiivisuutta mielekkailld tavalla, jotta oppiminen ei muutu
passiiviseksi. Materiaali saa oppijan pohtimaan aktiivisesti ja antaa haasteellisuutta
aktiivisuuteen, jotta ei toisteta samoja mekanismeja koko materiaalin ajan. Esimerkkiné
tastd “laita rasti ruutuun” tehtévit.

4. Opiskeltava materiaali saa oppijan innostumaan aiheesta ja siitd mitd mahdollisuuksia
materiaalin sisdltd tarjoaa. Oppija kokee motivaatiota opiskeluun ja kokee sen
kiinnostavana. Oppija mahdollisesti kokee haluavansa tietdd ilmiostd lisdd ja alkaa

etsimiin siita lisdtietoa. (Opetushallitus 2021.)

3.2 Jarjestojen tarjoamat verkko-oppimateriaalit

Tarked osa jarjestojen tuottamaa globaalikasvatusta on niiden tarjoamat oppimateriaalit.
Oppimateriaalia tarjotaan erilaisten opetusmateriaalien, kuten pelien, harjoitusten, oppaiden,
verkkomateriaalien ja audiovisuaalisten aineistojen muodossa. Useimmat ndistd
oppimateriaaleista ovat maksuttomia ja niitd julkaistaan mahdollisimman suuren yleison
saavutettavaksi. (Hyvéri & Kuuluvainen 2010, 126.) Jarjestdjen tarjoamat materiaalit 16ytyvit

verkkosivuilta usein kohdasta “materiaalit” tai materiaalipankki”.

Koin tarpeellisena tutkia muiden jarjestjen tuottamaa globaalikasvatusmateriaalia. Tutkin
tarkemmin Rauhankasvatusinstituutin, Plan Internationalin, YK-liiton, Unicefin ja Fingon
tuottamia globaalikasvatuksen materiaaleja. Seuraaviin kappaleisiin olen koonnut huomioita

tdhan selvitykseen liittyen.
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Yleisesti ottaen voin todeta, ettd jarjestot keskittyvét oppimateriaaleissaan niihin aihealueisiin,
jonka jdrjestod edustavat. Esimerkiksi Plan Internationalin globaalikoulun materiaalipankki,
josta 16ytyy paljon ihmis-, ja lastenoikeuksiin liittyvid materiaaleja. Tatd voisi verrata Punaisen
Ristin materiaalipankkiin, josta taas l0ytyy paljon terveyteen liittyvdd materiaaleja. Kaikkien
tutkimieni jdrjestdjen materiaalipankeista 10ytyy paljon samoja teemoja. Néistd suurimpina

teemoina nousee yhdenvertaisuus, ihmisoikeudet ja ympéristokasvatus.

Punaisen Ristin vahvuutena oppimateriaaleissa on Cloubi- niminen alusta, jolle oppimateriaalit
on tehty. Alusta antaa monipuolisia mahdollisuuksia toteuttaa erilaisia tehtdvid, kuten
esimerkiksi sanaristikoita, muistipelejd ja tietovisoja. Tutkimani eri globaalikasvatuksen
jarjestoilla on monenlaisia ja erilaisia visuaalisia ratkaisuja tehtivinasetteluissaan, mutta niin
monipuolisia tehtdvid, kuin mitd SPR:n sivuilla on tarjota, en 16ytinyt muiden jérjestdjen

materiaalipankeista.
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4 TUTKIMUS

4.1 Tutkimusasetelma

Opinndytetyoni toteutettiin kvalitatiivisena eli laadullisena tutkimuksena. Laadullinen tutkimus
mahdollistaa tutkittavan ilmioén syvillisen ymmartimisen antaa mahdollisuuden ilmidn
rikkaaseen kuvaamiseen ja selittimiseen. (Kananen 2014, 19.) Koska tutkimani aihe perustuu
henkilokohtaisiin mielipiteisiin ja yksilon omiin kokemuksiin, pédétin valita tdmén
tutkimusmenetelmén. Tuottamani tutkimus on tuotettu teemahaastattelun tutkimusmenetelméaa
kdyttden. Saatu aineisto on analysoitu tdhdn sisdltoon perustuen. Tutkimushaastattelut on

toteutettu kokonaan verkon vilitykselld vallitsevan pandemiatilanteen vuoksi.

4.2 Tutkimusmenetelma

Tutkimus on toteutettu teemahaastatteluna, joka siséltda kaksi padteemaa. Teemahaastattelulle
olennaista on se, ettd siind edetddn tiettyjen keskeisten etukiteen valittujen teemojen ja niihin
liittyvien tarkentavien kysymysten varassa. (Tuomi & Sarajarvi 2002, 87.) Haastattelussa
tarkeintd oli saada mahdollisimman paljon tietoa halutusta aiheesta. T&lloin oli perusteltua
antaa haastateltaville kysymykset ja aiheet hyvissé ajoin etukéteen. Haastattelun onnistumisen
kannalta siis suositellaan, ettd haastateltavat voivat tutustua kysymyksiin, teemoihin tai ainakin
aiheeseen etukiteen. (mt., 85-86.) Tuottamassani teemahaastattelussa kysymykset koskivat
kahta piddteema: globaalikasvatuksen tilaa kouluissa ja kéyttokokemuksia luomastani
Nalképaiva-oppimateriaalista. Nédiden teemojen alle siséltyi neljd kysymystd. Kysymykset
olivat erilaisia riippuen siitd, olisiko haastateltava opettaja vai asiantuntija. Teemahaastattelun
kysymykset olin ldhettdnyt opettajille jo etukiteen sdhkopostilla samassa sdhkdpostissa, jossa

oli tutkimushaastattelu kutsu. Kutsu on liitteend: LIITE 2.

Teemahaastattelu on toteutettu siten, ettd sithen osallistui kahden eri kahden eri
kansalaisjdrjeston asiantuntijaroolissa tydskentelevid henkildité ja kolmen eri koulun opettajia
eri puolilta Suomea. Koulujen opettajat ovat luokka-asteeltaan yldkoulun ja lukion opettajia.
Haastattelut toteutettiin Microsoft Teams -alustalla. Videohaastattelun tekeminen antoi
haastateltavalle vapauden vastata haastatteluun mistd vain. Tdmédn vuoksi haastattelujen
tekeminen oli helpompaa, verrattuna siihen, jos olisin joutunut matkustamaan paikan piélle.
Tami toteutus myOs antoi minulle vapauden ldhettdd haastattelukutsu eri paikkakunnilla

asuville opettajille. Eri paikkakunnilta saadut vastaukset kertovat, miten erilaisissa tilanteissa
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globaalikasvatus on eri paikkakunnilla Suomessa. Valitsemalla haastatteluun henkilot eri
paikkakunnilta, sain vastauksiin moninaisuutta ja laaja-alaisempaa nidkokulmaa, sen sijaan, ettd

opettajat olisivat olleet kaikki samalta paikkakunnalta.

4.3 Aineiston analyysimenetelma

Aineisto  on  analysoitu  kidyttden  aineistoldhtOistd  sisdllonanalyysia.  Téhdn
analyysimenetelmédédn kuuluu eteneminen vaiheittain. Aloitin kdyméén ldpi keréttya
tutkimusaineistoa eli haastattelumateriaalia litteroimalla sen ensin. Litteroinnin jilkeen koin
tarpeelliseksi edeti siten, ettd pelkistin aineistoa poistamalla siitd epdolennaisen. Tétd vaihetta
kutsutaan aineiston redusoinniksi (Tuomi & Sarajdrvi, 123.) Tamén jélkeen aloin tiivistimiin
aineistoa, eli pilkkomaan sitd pienemmaéksi. Kerésin jokaisesta haastattelusta tirkeimmat asiat,
jotka kokosin ranskalaisiksi viivoiksi. Tdmaén lisdksi aloin kerddméén haastatteluista toistuvia
teemoja ja ilmaisuja, eli niitd asioita, jotka toistuivat eri haastatteluissa. Nadma merkitsin
yliviivaustussilla, jotta ne olisi helppo erottaa. Tdmén jilkeen ryhmittelin aineiston omiin
luokkiinsa toistuvien teemojen perusteella, eli juuri yliviivaamieni teemojen perusteella. Tdémén
jalkeen aloitin tekeméén klusterointia eli aineiston ryhmittelyd. Téhén vaiheeseen kuului se,
ettd alkuperdisilmaisut kdydédédn lépi tarkasti, ja aineistosta etsitddn samankaltaisuuksia ja/tai
eroavaisuuksia kuvaavia késitteitd. Samaa 1lmi6té kuvaavat késitteet ryhmitellddn ja sen jalkeen
yhdistetdén eri luokiksi, joista muodostuvat alaluokat. (mt., 124.) Néitd pienempid alaluokkia
muodostui esimerkiksi sanoista “ajanpuute” “teemaviikot” “koronan vaikutukset” ja
“helppous”. Ndma pienemmat alaluokat sitten yhdistelin ryhmiksi, kahden ison yldluokan alle.
Ylaluokkia muodostui kaksi isompaa, jotka ovat koko opinnédytetyon kannalta olennaisia. Nama
olivat globaalikasvatuksen nykytila kouluissa ja kéyttdjikokemukset oppimateriaalista. Tdma
analyysimenetelmd toimi tdlle tutkimusaineistolle hyvin ja oli minusta looginen tapa edetd

kerddmani aineiston kanssa.

4.4 Tutkimusprosessin haasteet

Tamin tutkimuksen haasteena voidaan pitdd tutkimuksen tiedonkeruun menetelméd, jossa
haastattelijan ja haastateltavan vilinen asetelma olisi voinut vaikuttaa tutkimustuloksiin.
Eettisend haasteena tutkimuksen toteuttamisessa on haastateltavan ja haastattelijan keskindinen
asettelu. Tutkijana minun oli tiedostettava roolini ja ymmartid, ettd palaute oppimateriaalista

tulee suoraan minulle oppimateriaalin tekijédnd. Oli pidettdvd mielessd, ettd saamani palaute ei
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ollut minulle henkil6kohtaista, vaan olin téssé roolissa ulkopuolinen haastattelija, sekd samalla
oppimateriaalin tekijd. Minun tuli olla hienovarainen siind, miten pyydén palautetta
materiaalista. Oli otettava my0s huomioon, ettd suoran palautteen antaminen ei valttamaétta ole
mieleistd myoOskddn haastateltavalle. Haastateltavaa oppimateriaalia kayttinyt opettaja ei
valttdmattd haluasi antaa suoraa kritiikkid tutkijalle kasvotusten, koska se voisi vaikeuttaa
materiaalin kehittdmisprosessia. Myds opettajien oman ajan kunnioittaminen oli tiedostettava,
ja se ettd opettajat vapaachtoisesti osallistuvat haastatteluun omalla ajallaan. Haastattelu ei
saanut olla litkaa opettajien aikaa vievdd. Alun perin suunnittelin, etti tutkimus olisi toteutettu
niin, ettd opettajat olisivat ennakkoon tutustuneet luomaani oppimateriaaliin, jonka perusteella
olisin kerdnnyt kiyttdjdkokemuksia. Tdmé ei kuitenkaan toteutunut suunnitelulla tavalla
ajanpuutteen vuoksi. Toteutin haastattelut niin, etti haastattelun aikana kerdsin palautetta
oppimateriaalista. Toteutus oli erilainen, mitd olin aluksi suunnitellut, mutta toteutuksen

muuttuminen ei haitannut, silld sain kuitenkin hyddyllistd palautetta tutkimuksen kannalta.

Suunnittelemani  kohderyhmén tavoittaminen koitui yllattdivdn tyolddksi. Lahetin
tutkimushaastattelukutsuja useille eri opettajille ensin jérjeston yhteyshenkiloni kautta
sahkopostilla. Sdhkdpostin vastaanottajalistalla oli useampi kymmenen opettajaa, mutta en
saanut myonteistd vastausta kutsuuni yhdeltdkédan. Lahetin kutsun uudelleen muutaman viikon
kuluttua ja sitten taas odotin vastauksia. Kuukauden ajalta en ollut saanut yhtdk&én vastausta.
Tadmai tilanne turhautti, silld tutkimukseni ei edennyt mihinkddn. Koska en saanut vastauksi
haastatteluun  osallistumisesta, jouduin laajentamaan  kohderyhmdd  ldhettdmalla
tutkimushaastattelukutsun myods eri jarjestjen globaalikasvatuksen asiantuntijoille. Tdssd
vaitheessa olin jo hyvin turhautunut tilanteeseen ja aloimme keksimddn suunnitelmiin

muutoksia, jos opinndytetyoni ei tulisikaan onnistumaan, kuten aluksi oli suunniteltu.

Onneksi en joutunut ldhteméddn nédihin muutoksiin, silli molemmista jirjestoistd vastattiin
melko pian ja sain haastattelut globaalikasvatuksen asiantuntijoiden kanssa sovittua. Onnekseni
sain toisen jarjeston asiantuntijan kautta opettajakontakteja, joista sain jérjestettyd haastattelun
kolmen eri opettajan kanssa. Nédiden kontaktien ansiosta koko tutkimus pédsi etenemién ja

marraskuun loppuun mennessi sain tutkimushaastattelut tehtya.

ORKEAKOULU



32

5 TULOKSET

Tassd luvussa analysoin tutkimushaastattelujen tuloksia. Kaksi pdidteemaa, jotka kulkivat lapi
haastattelujen ovat: Globaalikasvatus kouluissa télld hetkelld ja verkkomateriaaliin
perehtyminen ja kehitysehdotukset. Tédssd luvussa olen jaotellut nimaé kaksi padteemaa omiksi
tuloksiksi ja kappaleiksi. Anonymiteetin sédilyttimiseksi haastateltavien nimitiedot on jatetty
pois. Taman takia viitteet on Kkirjoitettu viitaten “opettajaan” tai “globaalikasvatuksen
asiantuntijaan”. Opettajat on numeroitu numeroin 1-3, ja asiantuntijoista kdytdn numeroita 1 ja

2.

5.1 Globaalikasvatuksen tila kouluissa

Ensin halusin selvittidd globaalikasvatuksen nykytilaa koulumaailmassa, ja miten sitid opetetaan
juuri siind kouluissa, josta haastattelemani opettaja tulee. Lisdksi keskusteltiin jirjestdjen
tuottamista oppimateriaaleista ja siitd, miten ne koetaan seki niiden kdytettdvyyteen liittyvisti

huomioista.

Globaalikasvatus on siséllytettynd opetussuunnitelmaan, johon opetuksen suunnittelu tulisi
perustua. Opetussuunnitelma, joka on otettu kiytt6é6n vuonna 2014, sisdltdd
globaalikasvatuksen teemat ldpileikkaavina teemoina. (Asiantuntija 1.) Tami koetaan
asiantuntijoiden ja opettajien keskuudessa hyvéni asiana, silld globaalikasvatuksen opetusta ei
tarvitse endd perustella kenellekddn, koska se on jo siséllytetty opetussuunnitelmaan.
Globaalikasvatus sisdllytettynd opetussuunnitelmaan on asiantuntijan mukaan huippuluokkaa
verrattuna muihin Euroopan maihin. Asiantuntija 2 kertoo, ettd hinen késityksensd mukaan
globaalikasvatus on yleisesti ottaen Suomessa erittdin hyvilla ja edistyneelld tasolla verrattuna
joihinkin Euroopan maihin. Muissa maissa hallitsee edelleen késitys kehittyvistd maista ja
kasvatusty0 ndhdddn enemmaénkin kehittyvien maiden auttamisena. Suomessa koko
globaalikasvatuksen kokonaisuus nédhdddn paljon kokonaisvaltaisempana. Asiantuntija 2
toteaakin, ettd on otettava huomioon maan ldhtdtaso opetuksen jérjestdmisessa.
Globaalikasvatuksen jdrjestdimiseen vaikuttavat maan elintaso ja siithen varatut resurssit.
Opettaja 2 kommentoi globaalikasvatuksen opettamista Suomessa ndin: “Tadlld se ei ole
resurssikysymys, vaan ryhtymiskysymys”. Kasvatustyd toimii valtionrahoituksen alla, joten

koulut eivdt joudu maksamaan yliméardisestd globaalikasvatustyostd. Asiantuntija 1 toteaa
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tdhdn “Miksi jarjestOyhteistyotd ei ole vieldkin enemmin, silld kouluthan eivdt joudu

maksamaan s1itd?”

Haastattelemieni opettajien mukaan kouluissa asiat globaalikasvatuksen osalta ovat ilmeisen
hyvin. Paikkakunnilla, joista haastattelemani opettajat tulevat, jarjestetddn globaalikasvatusta
koulun arjessa eri tavoin. Yhdessd koulussa on globaalikasvatuksen koordinaatioryhma,
toisessa kunnassa noudatetaan yhteistd globaalikasvatuksen suunnitelmaa ja kolmannessa
koulussa on globaalikasvatuksen opettajaryhmi.  Globaalikasvatusta  koordinoiva
opettajaryhmd  koostuu  valituista  opettajista, jotka koordinoivat paikkakunnan
globaalikasvatusta muille opettajille. He jérjestdvdt wuusia koulutuksia valituista
globaalikasvatuksen teemoista ja tiedottavat uusista materiaaleista. Toisella paikkakunnalla
kunnan koulut noudattavat yhteistd seudullista globaalikasvatuksen suunnitelmaa, jota oltiin
juuri haastatteluhetkelld paivittdiméssd. Tdmédn yhteisen suunnitelman tavoitteena on
mahdollistaa  kaikille oppilaille  yhdenvertainen = mahdollisuus saada  opetusta
globaalikasvatuksesta, sekd helpottaa opettajien tyotd sen opettamisessa tarjoamalla valmiit
linkki- ja materiaalivinkit opettajien kéytettaviksi. Kolmannessa koulussa globaalikasvatuksen
tiimi vastaa globaalikasvatuksen toteuttamisesta ja toteutumisesta. Tdsséd kyseisessd koulussa
oltiin juuri haastatteluhetkelld pédivittiméassd yhdenvertaisuussuunnitelmaa, jonka suunnitteluun
oppilaat saavat itse osallistua. Tdméd varmistaa sen, ettd suunnitelmasta tulee oppilaiden

ndkdinen (Opettaja 2).

Haastattelussa tédrkeiksi kasvatuksen teemoiksi tdméin pdivdn opettajantyossd nousevat
yhdenvertaisuuteen, tasa-arvoon, rauhankasvatukseen ja syrjiméttomyyteen,
sukupuolijaotteluun ja rasismiin liittyvdt materiaalit, sekd ympdristoon liittyvét teemat.
Kaikissa kolmessa eri kouluissa jérjestetdéin globaalikasvatuksesta erilaisia teemaviikkoja ja
teemapdivid. Teemaviikot ja -pdivit elavoittdvit opetusta ja ne koetaan opetusta rikastuttavana
liséna. Jarjestdjen ja koulujen vilinen vuoropuhelu koetaan tirkednd. Viime aikojen haastavana
tekijdnd on ollut koronapandemia ja sen tuomat ongelmat opetukseen. Jirjestdvierailuja
kouluihin ei vélttaméttd ole voitu toteuttaa ollenkaan ja globaalikasvatuksen teemapdivit ja -

viikot ovat olleet vaikeaa toteuttaa kokonaan virtuaalisesti.

Jarjestojen tarjoamista verkko-oppimateriaaleista nousee esiin se, etti opettajat kiyttavit niiti

mielellddn. Hyvidksi ja toimiviksi koetut materiaalit matkaavat parhaimmillaan opettajan
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mukana opetusvuodesta toiseen. Opettajat arvostavat materiaalien helppokéyttoisyyttd ja
selkeitd ohjeita. Niitd materiaaleja, joita on kdytetty aikaisemminkin, kdytetdédn uudelleen ja
uudelleen, silld ne ovat tuttuja ja voidaan luottaa siihen, ettd ne toimivat. Opettajat kokivat, ettad
kun on l6ydetty yksi toimiva opetusmateriaali, niin suurella todennikoisyydelld he menevit

tarkastelemaan muitakin saman jirjestdjen tarjoamia materiaaleja ajan niin salliessa.

Asiantuntijoiden ja opettajien mukaan globaalikasvatusta tullaan tarvitsemaan ja tekeméin yhté
paljon, ellei jopa enemman kuin jo tilld hetkelld kouluissa opetetaan. Asiantuntija 1 mukaan,
globaalikasvatuksen parissa tyoskentelevid henkilditd tullaan tarvitsemaan tulevaisuudessa ja
kouluissa tulisi panostaa globaalikasvatuksen opetukseen vieldkin enemmén. Yhden
asiantuntijan kanssa pohdimme, ettd miksi globaalikasvatus ei ole oma oppiaineensa siind missi
esimerkiksi yrityskasvatuskin on. Yhdessd pohdimme sitd, miksi globaalikasvatukseen ei
perehdytd enemméin individuaalina oppiaineenaan. Oppiaineen nimi voisi olla ”Maailma

oppiaineena” (Asiantuntija 2).

Globaalikasvatuksen tdménhetkinen tilanne kouluissa on vaihteleva ja edelleen
paikkasidonnainen (Asiantuntija 1). Asiantuntijoiden ja opettajien haastatteluissa kiy ilmi, etta
toisilla paikkakunnilla globaalikasvatus toteutuu paremmin kuin toisilla. Haastattelemieni
opettajien paikkakunnilla globaalikasvatus toteutuu ilmeisen hyvin, mutta opettajat my0s
korostavat sen puuttumista esimerkiksi pienemmissd kunnissa ympiri Suomen.
Maantieteelliset erot ndkyviat koko maanlaajuisesti, erityisesti keskittyen kattavaan
globaalikasvatuksen opettamiseen isoilla paikkakunnilla, kuten pédkaupunkiseudulla ja
Turussa. Heréddkin useita kysymyksid, kuten, ettd miten saataisiin kattava globaalikasvatuksen
opetus joka puolelle Suomea niin, etti opetus olisi yhdenvertaista kaikille riippumatta
asuinpaikasta? Miten globaalikasvatuksen aiheet toteutetaan opetuksessa siten, ettd ne myos

toteutuvat eivitka ole vain paikkakuntasidonnaisia?

Globaalikasvatuksen tulisi herdttdd ajatuksia nuorissa ja lapsissa ja kasvattaa
ajatukseen aktiivisesta kansalaisesta, sen tulisi kannustaa vaikuttamaan ja
toimimaan asioiden eteen. Télld hetkelld oppilaat ovat todella kiinnostuneita ja
valveutuneita asioista ja haluavat tietdd lisdd, mutta henkilokunta on sielld
pullonkaulana tdmén tiedon vélittdmisessa. (Asiantuntija 1.)

Haastatteluissa kdy my0s ilmi, ettd aiheen opettaminen jdd niiden opettajien harteille, jotka ovat
jo valmiiksi kiinnostuneita globaaleista kysymyksistd. Ajanhallinta ja -puute nousevat esiin,
kun puhutaan materiaalien etsimisestd. Haastateltavat opettajat kokevat, ettd materiaalia on

paljon ja jo valmiiksi kiireinen opettaja ei vilttimattd 10ydd materiaaliviidakon joukosta juuri
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sitd, mitd tarvitsee silldi nimenomaisella hetkelld. Sen takia voi olla mahdollista, ettd
globaalikasvatus koetaan haastavana tai tyoldéna. Globaalikasvatustyd saatetaan kokea oman
tyon paille tehtivind extratyOnd, vaikka globaalikasvatuksen opettaminen on kirjoitettu
opetussuunnitelmaan. Asiantuntija 1 mukaan, globaalikasvatuksen opettamattomuus ei johdu
koulujen riittdmattomistd resursseista, silld koulut ovat valtion omituksessa, jolloin varat
esimerkiksi jarjestoyhteistyohon tulevat valtiolta. Globaalikasvatuksen puute opetuksessa on
enemmankin ajan vairinkdyton ja suunnittelemattomuuden syytd. Teemat tulisi suunnitella
opetukseen jo heti lukuvuoden alussa ja niité tulisi noudattaa opetuksen edetessé lukukauden

edetessd. (Asiantuntija 1.)

Haastattelemani opettaja nostaa esiin opettajien timénhetkiset henkiset voimavarat koskien
opetuksen, - ja opetusmateriaalien suunnittelua. Opettaja 1 mainitsee korona-ajan olevan
haastavaa omalle jaksamiselle, jonka vuoksi globaalikasvatuksen materiaalien penkominen ei
ole ollut ensimmadinen prioriteetti opetuksessa. Kuormittava pandemian luoma poikkeustilanne
opetusjdrjestelyissd on tuonut uusia ajankdytollisid haasteita, ja verkkovilitteisesti opettaminen
haastaa opettajan henkisid resursseja edelleen jatkuvasti. Liséksi teemapdivien ja -viikkojen

jarjestiminen on ollut hankalampaa korona-aikana verkkovilitteisten opetusratkaisujen takia.

Asiantuntijoiden mukaan opettajakoulutukseen ei ole tilld hetkelld sisdllytetty
globaalikasvatuksen teemoja, jonka vuoksi onkin ihan ymmarrettivdd, ettd opettajien
keskuudessa koetaan, ettd opettaja ei vélttiméttd ole aitheen asiantuntija tai tarpeeksi patevi
opettamaan kyseistd aihetta. Haastattelemani asiantuntija toteaakin ettd ”Annettaisiin niille
opettajille lupa olla osaamatta globaalikasvatusta ja kutsuttaisiin paikalle jarjeston asiantuntija
puhumaan asiasta.” Asiantuntijat 1 ja 2 painottavat jarjestoyhteistyon tarkeyttd oppilaitoksissa
ja mainitsevat, ettd globaalikasvatus onkin hyvin sujuvaa tilld hetkelld esimerkiksi

padkaupunkiseudulla.

Opettaja 1 nostaa kysymyksen siitd, etti miten globaalikasvatuksen teemat saataisiin
sisdllytettyd yksittdisten oppiaineiden siséltdihin vield nykyistdkin enemmén? Vastaisiko
laajempi opettajakoulutus globaalikasvatuksen teemoista sithen tarpeeseen? Pohjautuen ndihin
haastatteluihin ja ajatuksiin, joita on noussut esiin, voitaisiinko todeta nykyisen
opettajakoulutuksen tarvitsevan pidivitystd vastaamaan sitd, mitd globalisoituva maailmamme

tarvitsee?
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Tiedonkulun haasteet nostetaan esiin haastatteluissa. Jarjestot tiedottavat uusista
globaalikasvatuksen materiaaleista ja koulutuksista kouluja sdhkopostilla. Asiantuntija 2
mukaan, tiedonkulun ongelmaksi voi koitua sdhkopostiin virtaavan tiedon tulva, josta voi olla
hankalaa poimia olennaisia koulutuksia tai linkkejd uusiin materiaaleihin. Tdmén vuoksi
jarjestojen sdhkopostit saatatetaan jattdd lukematta tai niithin reagoimatta. Lisdksi mainitaan,
ettd tiedotus tapahtuu yleensa jarjeston ja rehtorin valilld, mutta tieto valttamattd kulje eteenpiin
sitd tarvitseville opettajille. Tdmd my0s koetaan ongelmana asiantuntijan nikokulmasta.
Kysymys onkin, miten saataisiin tiedotus opettajien ja jarjestojen vilille jouhevammaksi, ettei
informaatio mahdollisesti opettajia hyoddyttivistd koulutuksista ja materiaaleista jdisi vain
sdhkOpostin varaan? Positiivisena asiana nostetaan sosiaalisen median hyddyt tiedotuskanavana
jarjestojen ja koulujen vélilld. Asiantuntija 2 mainitsee sosiaalisen median olevan merkittidva
tiedotuskanava, ja mainitsee heidédn jarjestonsd kdyttdvan sitd tiedotuskanavana paljon. Esiin
nostetaan myds sijaisten tai poissaolojdrjestelyjen hankaluus. Jos opettajaa kiinnostava
koulutus jérjestettdisiin, voi osallistuminen jdddd uupumaan sijaisen jirjestimisen vaikeuden

vuoksi. Todettiin my0s, ettd joissakin kouluissa tiedonkulku on parempaa kuin toisissa.

5.2 Verkko-oppimateriaalin kayttokokemukset

Toisena péddteemana haastatteluissa kaytiin ldp1 tuottamaani verkko-oppimateriaaliin
perustuvia kéyttdjikokemuksia. Opettajat eivit olleet oman tyonsd kiireellisyyden takia
ehtineet kovin yksityiskohtaisesti perehtymdin oppimateriaaliin ennakkoon, joten haastattelu
toteutettiin niin, etti materiaalia kiytiin l&pi haastattelun edetessd. Koko haastattelun
yleistunnelma oli keskustelullinen ja sain todella hyvid vinkkejd ja kommentteja materiaaliin
liittyen. Tdhdn lukuun on koottu esiin nousseita kdyttdon perustuvia huomioita ja
parannusehdotuksia. Lisdksi opettajat nostivat suurena teemana eettisyyden verkko-

oppimateriaalissa, joten koin tarpeellisena myos késitella sité.

Oppimateriaalien kéytettdvyyden helppous korostuu, kun puhumme opettajien kanssa
jarjestdjen tuottamista verkko-oppimateriaaleista. Yleisesti ottaen halutaan, ettd materiaalit
latautuvat verkkoalustalla nopeasti ja kdyttd on mahdollisimman vaivatonta. Oletetaan, etti
kuvat, videot ja linkit latautuvat nopeasti ja ne myds toimivat. Jos linkki tai valittu video ei
johda mihink&én, aiheuttaa se turhautumista. Helppous, selkeys ja oppimateriaalipohjan
johdonmukaisuus saavat opettajat avaamaan materiaalit ja kdyttdmaan niitd uudelleen, jopa

vuodesta toiseen.
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Opettajat kokivat erillisen ladattavan ohjeistuksen opettajille, sekd oppitunneille todella
hyvéksi. Selkeyden tirkeyttd korostettiin, kun ohjeet ovat selkedt, opettajien materiaalin
omaksuminen nopeutuu. Helppo ja nopea materiaalin omaksuminen edesauttaa oppimateriaalin
kayttoonottoa. Opettajat sanoivat myd0s, ettd aihe, joka heitd itseddn kiinnostaa, tulee otettua
helpommin kayttoon. Myos etukdteen ldhetettdvit ohjeistukset opettajille mainittiin hyvéna,
jotta opettajalla on aikaa tutustua materiaaliin ennen sen kdyttoonottoa. Opettaja 2 mainitsi
verkkototeutuksen ohjeistuksen merkityksen korona-aikana, ja yhteistuumin totesimme, etté
verkkototeutuksen ohjeistus on hyvd olla myds tulevaisuuden varalta olemassa, silld
opetusympdristd saattaa yhtdkkid muuttua opettajasta johtumattomista syistd, kuten olemme

ndin koronaviruspandemian aikana todistaneet.

Yksittéisten esitysten ja kokonaisuuksien PowerPoint esitysmuotoon laittaminen myds koettiin
hyvina, silld esitystd on helppo néyttdd luokan edessd, se on nopeaa ladata ja ndyttdd myos

verkkototeutuksena jokaisen oppilaan omalta ruudulta esimerkiksi kotona opiskellessa.

Erityisen hyvédd palautetta saivat luovat tehtdvit oppimateriaalin lopussa “lisdmateriaalia”
osiossa. Opettajat kokivat erityisen hyviksi ne tehtdvét, joissa oppilaat itse tuottavat jotain
materiaalia. Néistd nousivat esimerkiksi ”Ryanin video” tehtdvé, jossa oppilaat itse saavat
kuvata, késikirjoittaa ja esiintyd. Samoin “Punaisen Ristin logo” tehtdva sai hyvai palautetta.
Néami tehtdvit kehittdvat luovuutta sekd oppilaan omaa kykyé reflektoida eldméénsa ja/tai
tuottaa itse omaa luovaa materiaalia. Opettajat kokivat vastaavat tehtdvdt hyvinkin
opetuksellisena, opetusta rikastuttavana ja olivat sitd mieltd, ettd tdméan tyyppiset tehtivit

tulisivat hyvinkin todennédkdisesti kiyttoon opetustilanteessa.

Samani tutkimustulokset olivat rehellisid ja opettajien puheesta vélittyi halu auttaa materiaalin
kehittamisprosessissa. Minulle jdi jokaisesta haastattelusta innostunut ja positiivinen mieli.
Opettaja 3:n palaute on jadnyt minulle mieleen, kun hén totesi ettd Hurjan hienon tyon olet

',’

tehnyt!” Tastd kannustavasta palautteesta tuli todella hyva mieli.
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6 KEHITTAMISEHDOTUKSET

Oppimateriaalia kdyttdneiltd opettajilta nousi kehittdimisehdotuksia, jotka olen koonnut tdhin
lukuun. Koin myds tarpeelliseksi lisdtd omia kehittdmisehdotuksiani, ne olen kirjoittanut

opettajien luvun jilkeen.

6.1 Opettajilta nousseet kehittamisehdotukset verkko-oppimateriaaliin

Opettajat nostivat esille tarpeen, miksi timd oppimateriaali on tirked. He toivoisivat, ettd
selkiytettdisiin vastauksia kysymyksiin: miksi tdméd oppimateriaali on luotu, mikd on sen
tavoite, mitkd oppimistulokset ovat toivottuja? Nalképdivd konseptina on entuudestaan tuttu
kaikille, ja opettajat kertovat kuulleensa aiheesta aikaisemminkin. Konseptin selkiyttdmisté

toivottiin oppimateriaalien kontekstissa.

Parannusehdotuksiin liittyvien materiaalien teknisiin elementteihin nostettiin esiin taas
helppokéyttoisyys. Opettajien mielestd yksittdin ladattavat tiedostot aiheista olisivat parempia,
kuin luokan edessd valkotaululla ruudulta alaspdin rullattava esitys. Oma liitetiedosto
tehtdvastd on helpompi hahmottaa kokonaisuutena. Mainittiin myds, ettd kun jokainen tehtavi
ja athekokonaisuus olisivat omalla liitetiedostollaan, ne olisi helppo tulostaa niille opettajille,
jotka haluavat esittdd materiaalit ja tehtavit oppilailleen paperisena versiona. Oppilaiden olisi
helppo tehdéd tehtdvit, kun heilld on paperinen versio edessddn. Nykyisessd kokonaisuudessa

materiaalin tulostettavuutta ei juuri ole otettu huomioon.

Yksi opettaja ehdotti, ettd tarinat ja koko muu materiaali voisi olla PowerPoint muotoisena,
jossa oppilaille esitettdvissé versiossa nikyisi padpointit esimerkiksi ranskalaisinviivoin kuvien
ja muun visuaalisen materiaalin kera. Opettajalle olisi pidempi kirjoitettu versio itselldédn, joten
hén voisi luokassa laittaa PowerPoint esityksen kuvineen oppilaiden ndhtéviksi ja itse lukea
luokan edessd pidempéd tekstiversiota. Nidin oppilaille ei tulisi niin paljoa luettavaa, joka
edesauttaa keskittymistd kyseiseen asiaan. Maininta tuli, ettd timénhetkisessd materiaalissa on
liikaa kirjoitettua tekstid ja kyseinen opettaja sanoi myds, ettd nuoret ja lapset tuskin jaksavat
lukea ndin paljon tekstid kerrallaan. Opettaja totesi, ettd kun tekstid on liikaa, huomio helposti
herpaantuu muualle, vaikka aihe olisikin kiinnostava. Tdméa korostuu, kun otetaan huomioon
kohderyhmi, jolle opetusmateriaali on suunniteltu, esimerkkini ala-asteen neljds - kuudes
luokkalaiset. Ndin ollen opettajan ehdotus lyhyemmistd tekstipétkistd ja visuaalisemmasta

tuotoksesta toimisi paremmin.
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Hyvid parannusehdotuksia kehujen lisdksi tuli luovista tehtdvistd, jossa yksi opettaja ehdotti,
ettd esimerkiksi punaisen Ristin logotehtévaa voitaisiin jatkaa siten, ettd oppilaat saisivat luoda
oman taidegallerian tekemistddn taideteoksista. Tdmé toimisi niin, ettd oppilaiden kuvat
kerattdisiin esimerkiksi elektroniseen pilvipalveluun ja tdmé ndytettdisiin luokan edessd
valkotaululla, jolloin kukin ryhmi voisi esitelld omansa nédin halutessaan. Tama edistdisi
luovuutta ja antaisi muille oppilaille mahdollisuuden ndhdd mitd muut ryhmit ovat saaneet

aikaan.

Keskustellessani  opettajien ja  asiantuntijoiden kanssa globaalikasvatuksesta ja
oppimateriaaleista, nousee toistuvasti esille eettiset asiat ja kysymykset. Eettisyyden
pohtimiseen kéytettiin jokaisessa haastattelussa jonkin verran aikaa. Kysymyksid nousee
esimerkiksi siitd, miten oppilaille ja ylipd4nsd muillekin ihmisille ndytetdén kuvaa kehittyvien
maiden elinoloista? Miten vilitetddn viestid koyhyydesti ja katastrofeista? Opettaja 3 toteaakin
”Totta kai se kuvitus, jota ndytetddn koyhyydesti ja katastrofeista on oltava realistista, mutta
miten se ndytettdisiin ilman problematiikkaa?” Opettaja 1 mainitsee, ettd “Voitaisiinko
koyhyyden ndyttdminen jo lopettaa ja siirtyd johonkin muuhun tapaan, joka realisoisi paremmin

thmisten elinoloja eri maissa?”.

Opettajien mukaan tdiméa kuva, jota ndytetddn ihmisten elinoloista, arkikielessd voidaan puhua
termistd  “koyhyyskuvasto”  vilittdd meille viestid  eriarvoisuudesta, sekd luo
vastakkainasettelua. Se voi myos vaikuttaa oppilaisiin vélittimailla ajattelutapaa me téilld ja
nuo tuolla”. Yksi opettaja mainitsi, ettd nuorilla yldasteikéisilli on todella mustavalkoinen
ajattelutapa. Kun he tulevat yldasteelle, heilld on juuri tuo “me tdélld ja nuo tuolla”
ajatusmaailma. Opettaja pohtiikin "Miten saataisiin tdtd ajatusmallia karsittua, niin etti saadaan
nuoret ymmartdmaan, ettd kaikki me tddlla olemme samanlaisia?” Han uskonee, ettd kaikki
tdma kuvitus, jota oppimateriaaleissakin ndytetddn, vaikuttaa siithen, miten tuomme viestid
esille jélkisukupolville. Yksi opettaja mainitsi, ettd voisimmeko tuoda asioita esiin
yhteisvastuun kautta, painottaen sité, ettd me kaikki olemme vastuussa niistd asioista? Se, ettéd
jossain péin tapahtuu luonnonkatastrofi, on asioiden seuraus, joita mekin tdilld teemme
paivittdin, tilld viitataan ilmastonmuutokseen ja siithen johtaviin tekoihin. Opettaja haluaisi
painottaa oppimateriaaleissa yhteisvastuun merkitysté, jotta saadaan oppilaat ymmartdmain
syy-seuraus-suhteiden merkityksid. Myos konkreettista ndkokulmaa painotettiin, jotta saadaan

oppilaat ymmairtiméén, ettd mitd juuri yksilo voi tehdd kaikkien yhteisen hyvidn eteen?
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Helppojen ja yksinkertaisten tekojen konkretisoimisesta voisi tehdd jopa jonkinlaisen

interaktiivisen tehtavan.

Koyhyyskuvasto liitetddnkin yleensd “koyhéddn etelddn”, joka tdssd kontekstissa viittaa
eteldiseen pallonpuoliskoon, erityisesti Afrikan, Aasian ja Eteld-Amerikan maanosiin.
Mielestdni olisi kuitenkin relevanttia ottaa huomioon, ettd miten eri elinoloja niytetdin
kotimaassamme. Eriarvoisuus on arkipdivdd myos Suomen valtionrajojen sisdpuolella, mutta
se jadgnee huomioimatta, kun keskitymme kehittyvien maiden eriarvoisuuden asetelmaan.
Oppimateriaalien tarkoituksena voisikin olla poistaa niitd stereotyppisid ajatuksia, ja luoda

uusia tapoja oppilaille kuvata eri elinoloja ja kansoja eri puolella maailmaa.

Opettajien puheesta nousi sekin huomio, ettd tehtivien ja tekstien asettelussa olisi otettava
huomioon kulttuurierot luokan kesken. Lisdksi eettisyyden pohtimista toivottaisiin
“mielipidejana”  tehtdvdn  vditteiden asettelussa ja  ehdotettiinkin,  voitaisiinko
kysymystenasettelua muokata véittdmat esitetyiksi negaation kautta? Téstd esimerkkind niin,
ettd “Suomessa kaikilla ei ole hyvit elinolot”. Niin saataisiin sekd oppilaat pohtimaan
enemmén omaa elinympiristdd ja mahdollisesti oppilaat hajautuisivat jana-asetelmassa.
Mielipidejana tehtdvissa tuotiin esiin, silld tehtavi tdllaisenaan esitettynd on aika pitka, eika
aikaa vilttdmattd ole koko tehtdvén lapikdymiseen. Toki vastapainona ehdotettiin, ettd tehtivin

kysymyksistd voidaan valita juuri ne opettajan omasta mielesté sopivat.

Viimeisend kysymyksend esiin nousi rahankeruun eettisyys oppimateriaalin kontekstissa,
silloin kun kohderyhméné on alaikédiset oppilaat. Yksi opettaja mietti, voisiko tdmé yksindén
olla syynd sithen, ettd opettajat eivit haluaisi ottaa materiaalia kidyttoonsd. Hin ajattelee, ettd

suora viesti, jossa oppilaita pyydetdan lahjoittamaan rahaa, on kyseenalainen.

Kohtasimme vaativia eettisyyteen liittyvid kysymyksié ja pohdintoja haastatteluiden edetessa,
ja totesimme haastateltavien kanssa yhdessa, etti ei meillé ole ndihin tissé hetkessd vastauksia.
Sain loistavia silmid avaavia ndkokulmia asioihin, joka laittoi minut ajattelemaan verkko-
oppimateriaalin tekemistd vieldkin enemmin eettiseltd ndkOkannalta. Tdmédn takia, olen

kirjoittanut lisdd omaa eettistd pohdintaa seitseménteen lukuun.
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6.2 Omat kehittamisehdotukset verkko-oppimateriaaliin

Mielestdni tdhdn lukuun on relevanttia tyon onnistumisen kannalta lisdtd omat
kehitysehdotukseni koskien verkko-oppimateriaalia opettajien esittimien kehitysehdotuksien

lisdksi.

Oppimateriaalia koskevat kehitysehdotukseni pohjautuvat paljolti sithen, mité haastattelemani
opettajat jo toivat esiin haastatteluaineistossa. Materiaalin kéytettdvyydessd haluan myds
korostaa sen kayttdjaystivillisyyttd eli jo esiin tuotua helppoutta, nopeutta ja

helppokayttoisyytta.

Nyt jélkeenpdin, kun olen saanut eri ndkokulmia opettajilta, miettisin enemmén
helppokayttoisyyttd, nopeaa kéyttoonotettavuutta ja yleistd selkeyttd. Liséksi pohtisin
enemmin sitd, mille ikdryhmaélle materiaali on suunnattu ja vaativuustason merkitysti
tehtidvissd. Alla oleva sdhkdposti on palaute yhdeltd lukion opettajalta, joka sai minut

miettimiin vaativuustason merkitysta:

Lukiolaisille kaipaisimme joko pienid vélitunneilla tehtavid
yhteistoiminnallisia tehtdvid (esim. tietokilpailu) tai sitten laajempia 75 min.
oppitunnilla tehtdvid, eri oppiaineita yhdistelevid, oikeasti vaativia tehtavii.
Aikapaine on nykylukiossa kova ja opiskeltavaa asiaa paljon, joten oppitunteja ei
ole varaa kéyttdd mihin tahansa. Toiselle asteelle suunnatut oppimateriaalinne ovat
mielesténi liian heppoisia. Lukiolaiset tarvitsevat haastavampia tehtdvid, joissa
esim. tutustutaan ajankohtaisiin katastrofialueisiin ja analysoidaan syitd ja
seurauksia. (Opettaja, lukioaste 2021.)

Materiaalin asettelukin voisi olla toisenlainen, kuten yksi opettaja ehdotti. Hinen mukaansa
kaikista kokonaisuuksista voisi olla erilliset ladattavat tiedostonsa, jolloin kokonaisuuksien
hahmottaminen olisi selkedmpéé ja nopeampikéyttéisempdd. Ajattelen, ettd timi materiaalin
asettelu toimisi oikein hyvin, jos se on mahdollista Cloubi- oppimateriaalialustalla.
Ohjeistuksen selkeys, lisdohjeet verkkototeutukseen ja muut, jopa kuvalliset ohjeet auttavat
materiaalin kdyttoonottoa. Ajattelen myds, ettd kokonaisuudet voisivat olla PowerPoint
esityksen muodossa mieluummin, kuin pitkdna tekstipitkdnd Cloubi-alustalla. Videot ja kuvat
toki eldvoittavit tekstid ja niitd tulisikin olla vuoden 2022 materiaalissa yhtd paljon kuin

nykyisessd Nalkdpdivd 2021- materiaalissa.

Luovia tehtdvid ”Luovat tehtdvit” -osioon olisi syytd lisdtd enemman, silld se oli pidetty osio
opettajien keskuudessa. Erityisen hyvdné koettiin kaikki tehtdvét missé liikuttiin ja oppilaat

saivat itse luoda jotain konkreettista. Tdmédn tyyppisid tehtdvid voitaisiin lisdtd vieldkin
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enemmaén. Vinkkejd tehtivien luomiseen voitaisiin hakea esimerkiksi toisten jdrjestdjen
materiaalipankeista kdyttdmalld vertailuanalyysi menetelméa. YhteisOpedagogi voisi miettid
mitd koulutuksen aikana opetettua kurssimateriaalia, projektiyhteistditd tai muuta aikaisemmin
kerdttyd osaamista voitaisiin hyddyntdd verkko-oppimateriaalin kehittdmistydssd. Etenkin

luovien tehtdvien keksimiseen kaikesta tistd voisi olla hyvinkin paljon hyd6tya.

Tastd tutkimuksesta ja siitd saadusta palautteesta viisastuneena, kiinnittdisin paljon enemmén
huomiota “kdyhyyskuvastoon™ ja sithen, miten elinolot kuvataan materiaalissa. Miettisin,
olisiko kdyhyyden kuvaamiseen ja katastrofien jdlkeisen ajan ndyttdmiseen jotain muuta
keinoa, kuin miten se nyt esitetddn tekemissdni Nilkdpdivd materiaalissa. Pohtisin
sanavalintoja, kirjoitusasua seké visuaalisuutta enemmaén, kuin mité tein materiaalia luodessani.
Haluaisin luoda wuutta ndkokulmaa, ehkd stereotyyppisesti esitetyn kuvituksen ja
ajatusmaailman tilalle. Pohtisin vield enemmén eri ldhestymistapaa eettisiin ongelmiin ja
miettisin “onko tdmai todella se tulokulma, miten haluan asiat oppilaille esittdd”. Nami uudet
tavat voisivat olla esimerkiksi erilaisia tehtdvidpohjia, luovempia ja hauskempia tehtdvid ja
asioiden esittiminen niin, ettd ne eivit tue eriarvoisuuden nikoékulmaa, vaan mieluumminkin
tukevat yhdenvertaisuutta. Lisdksi asioita voitaisiin tuoda esiin esimerkiksi kulttuurillisen
ndkokulman kautta, vaikka jakamalla Filippiinildisen keittion perinneruokaresepti
kotitaloustunnilla tehtdvéksi tai opettamalla maan perinnetanssia litkuntatunnilla. Seuraavan
materiaalin kehittdmiskysymykseksi ja kehittimisen kohteeksi voisikin nousta se, ettd miten
materiaalista luodaan entistd vihemmaén stereotypioita tukematon, uuden tulokulman vuoden

2022 Nalkédpaivi-kerdys atheinen materiaali.

6.3 Lista kehittamisehdotuksista ja muistilista oppimateriaalin tekijalle

Olen listannut alle listan pelkistetysti kirjoittaen nousseista kehitysehdotuksista. Sen alla on

lista siitd, mitd mielestdni verkko-oppimateriaalin kehityksessé olisi hyvé ottaa huomioon.

KEHITYSEHDOTUKSET:

> Selkiytd oppimateriaalin tavoite ja tarkoitus, jotta se vastaa kysymykseen: Miksi timé

on tehty, miti hyotyé tdiméa oppimateriaali tuottaa ja miksi sitd kannattaa kayttda?
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Tehtévit tulostettaviksi, jotta ne voidaan tulostaa ja ovat jaettavissa luokalle paperisena.

Harkitse voisiko kokonaisuudet materiaalin sisdlld esittdda PowerPoint -tiedosto

muodossa?

> Omat ladattavat tiedostot jokaisesta aihekokonaisuudesta

> Lyhyemmat tekstipétkat, jotta oppilaat jaksavat keskittya

Interaktiivisia ja luovia tehtdvid voidaan kehittdd vieldkin pidemmalle, esim.

kotitaloustunnilla maan perinneruuan kokkaaminen.

Uutta ndkokulmaa kehitysmaita koskevassa kuvituksessa ja tarinankerronnassa

MUISTILISTA VERKKO-OPPIMATERIAALIN TEKIJALLE:

Kiinnitd huomiota helppokiyttdisyyteen ja kayttdjaystivéllisyyteen

> Ota huomioon kohderyhma, kenelle timé on tehty? Kiinnitd huomiota kohderyhméén

tehtdvien vaativuustasossa. Vanhemmille oppilaille tehtdvét tasoltaan vaativampia
tehtdvid kuin alakoululaisille.

Koko oppimateriaalin kantava tulokulma tulisi olla, miten me olemme yhdenvertaisia,

vaikka asummekin toisella puolella maapalloa?

Kiinnitd huomiota eettiseen nikdkulmaan, erityisesti tarinankerronnassa ja tehtavissa.

> Kaytd hyodyksi enemmén Cloubi alustan tarjoamia mahdollisuuksia (tdlld alustalla SPR

erottuu joukosta).

Ota apua vastaan, kun sité tarjotaan ja uskalla kysya.

> Vaihda ajatuksia mahdollisen kollegan kanssa niin paljon kuin suinkin mahdollista.

Erilaiset ndkokulmat saattavat johtaa johonkin hyvin rikastuttavaan ja viedd tyotéd
eteenpdin.

Seuraa globaalikasvatuksen tyokenttdd ja lue maailman uutisia. Kaikki perehtyneisyys
hyo6dyttdéd verkko-oppimateriaalin luomisprosessissa.

Luota itseesi, kukaan ei ole seppid syntyessédan.

ORKEAKOULU



44

7 POHDINTA JA REFLEKTIO

Tassd luvussa arvioin koko opinndytetyd prosessin onnistumista alusta loppuun.
Loppukaneettina tille opinndytetydlle koin tarpeelliseksi kirjoittaa, mitd koko tdma tyd on

opettanut minulle ja mitd tdmén opinndyte, - ja kehittimistyon tekeminen tuotti.

Monia opettajien mainitsemia asioita en ollut miettinytkddn koko oppimateriaalin
kehittdmisprosessin aikana, jonka vuoksi koko verkko-oppimateriaalin tekemisprosessi on ollut
itselleni todella opettavainen alusta loppuun. Materiaalin luominen itsessddn, sekd siitd
palautteen saaminen on kasvattanut minua tulevaisuuden tyontekijéni, sekd olen oppinut koko
tutkimusprosessin tekemisestd paljon. Tami projekti on ollut todella opettavainen varsinkin,
kun olen pédssyt osallistumaan ja tukimaan sen vaikutuksia alusta loppuun saakka. Olen luonut
koko oppimateriaalin alusta loppuun, liséksi tutkinut sen oikeiden kéyttdjien kokemuksia siitd
ja vield koonnut parannusehdotuksia, joista tydeldmén tilaaja Punainen Risti tulee hy6tyméén.

Koko opinniyte, - ja kehittdmistyon vieminen alusta loppuun tuntuu jo itsessddn palkitsevalta.

Vaikka kehittdmisty6 opetti minulle tosi paljon, havaitsen jo nyt asioita, joita olisin voinut tehda
toisin. Ymmarsin, miten tirkedd olisi ollut vieldkin enemmén tutustua toisten jérjestdjen
oppimateriaalethin, eli tutkimusmetodina “benchmarkata” muiden jérjestjen verkko-
oppimateriaaleja. Jos olisin tehnyt enemmén selvitystd muiden jérjestdjen oppimateriaaleista,
olisin ehkd voinut soveltaa vieldkin enemmén ideoita luomaani Nélkdpdiva-kerdys
oppimateriaaliin. Myds ldhdemateriaalia tdmén opinndytetyon teoreettiseksi viitekehykseksi
olisi voinut alkaa tutkimaan aikaisemmin, jo silloin, kun tiesin, ettd mitd aihetta tyoni tulee

koskemaan.

Prosessissa korostui opiskelijan rooli, ja se ettd tdmd projekti oli tyOharjoittelu. Sain
ammattitaitoisen ja empaattisen ohjaajan, ja palautetta omasta tydstini, joka oli todella tarkedd
oppimisen kannalta. Minulle tarjottiin koulutuksia jédrjeston toimesta verkkoalustan kéytosta.
Minua tuettiin prosessin edetessé, ja kun pyysin apua, minulle tarjottiin sitd. Yhteistyo tilaajan

ja yhteyshenkilon kanssa oli soljuvaa koko projektin lapi.

Kaikista haastavin tissd koko tydssd oli luottaa omaan itseensd ja omaan jo hankittuun
osaamiseen. Epdvarmuus omasta tekemisesté oli ldsné aina siihen asti, kunnes sain palautetta

tekemdisténi viliversioista, jonka palautin verkkoalustalle. Oman tekemisen epavarmuus jatkui
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lapi haastatteluprosessin, silld sain suoraa palautetta oikeilta kéyttdjiltd tekeméstdni tyOsta.
Hyvén palautteen myotd olen kerdnnyt itsevarmuutta ja luottamusta itseeni ja omaan
tekemiseeni. Nyt kun minulla on kokemusta oppimateriaalin tekemisestd ja kehittimisestd,
minulla on enemmén taitoa ja itsevarmuutta luottaa kykyihini oppimateriaalin tekijdnid seki

mahdollisena tulevana globaalikasvattajana.

Tastd koko kehittamis-, opinnéytetyd prosessista minulle on jaényt todellinen ja aito kiinnostus
kirjoittamiani asioita kohtaan. Olen tdmdn prosessin jidlkeen vield kiinnostuneempi
globaalikasvatuksesta, vaikka en tiennyt mihin saappaisiin hyppésin opinndytetydprosessin
alussa. Koko globaalikasvatuksesta ja digitaalisesta oppimisesta selvdd ottaminen on jopa
saanut minut ajattelemaan, ettd timéa voisi olla tuulevaisuudessa se, mitd haluaisin opiskella
lisdd. Tutkimushaastattelut oikeiden tydeldmén jérjestdjen asiantuntijoiden kanssa antoivat
minulle paljon uusia ndkdkulmia asioista, joita en olisi itse osannut ajatella. Ndma haastattelut
olivat todella opettavaisia ammatillisesti, sekd my0s henkilokohtaisesti, silld ne vahvistivat
omaa haluani mahdollisesti toimia tulevaisuudessa samanlaisessa roolissa kuin haastattelemani
asiantuntijat. Minulle vahvistui tunne, ettd haluan tydskennelld niiden asioiden eteen, jotka ovat

oikeasti arvojeni kannalta tirkeita.

Tadmin koko projektin jdlkeen tiedén ja osaan soveltaa oppimaani tietoa tulevaisuudessa. Voisin
mahdollisesti alkaa etsimdin jirjestokentéltd tyopaikkaa globaalikasvatuksen parissa. Lisdksi
koko opinndytetyon tutkimusprosessi on heréttdnyt minussa kiinnostuksen tutkia ja kehittdd
jotain konkreettisia alusta loppuun. Oli todella mielenkiintoista kuulla, mitd tuotteen
loppukayttéjat ajattelevat kehittdmésténi tuotoksesta. Tdméan tyoni myo6td, olen kiinnostunut

kehittdmistyOstd ja koko kehittimisprosessiin osallistumisesta.

Tadmin opinndytetyon tehtydni minua kiinnostaa seurata mihin globaalikasvatuksen tulevaisuus
tulee menemdién ldhivuosina ja miten asiat tulevat muuttumaan. Toivoisin myds havaitsevani
enemmadn tarvetta ammattilaisille tyokentdlld. Haluaisin ndhdad yhteisopedagogin osaamista
etsivid jérjestdjd, joissa yhteisopedagogin taidot on tunnistettu. Opiskelijoille karttuneet
yhteistyd-, vuorovaikutus-, vaikuttamis-, ohjaus- ja kasvatustaidot voisivat olla niitd taitoja,
joita erityisesti globaalikasvatustydssd olisi hyvd hyoddyntdd. Haluan uskoa siithen, ettd
globaalikasvatus tulee olemaan vieldkin nikyvimpéaa ja tirkedmpad tulevaisuudessa, ja koen
ettd haluan olla mukana vaikuttamassa siihen, ettd nuoret ja lapset saavat heille oikeutetut tiedot

ja taidot elamé&ansa.
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8 LIITTEET

LIITE 1

MOTIVAATIOKIRJE

Haen talla motivaatiokirjeella kehittajaksi Punaisen Ristin Nalkapaiva- oppimateriaali
projektiin.
Hei,

Olen Julia Luukko, 26-vuotias nuori aikuinen Helsingista. Opiskelen kolmatta vuotta
yhteisdpedagogiksi Humak ammattikorkeakoulussa. Haluaisin paastd mukaan
kehittamaan materiaaleja koululaisille ensi syksyna toteutettavaan Nalkapaiva-kerays

projektiin.

Minut pitaisi valita tdhan projektiin, silla olen aina ollut kiinnostunut maailmasta
Suomen rajojen ulkopuolella ja muiden auttaminen on minulla Iahella sydanta. Olen
asunut ulkomailla, seka matkustellut paljon, joten kiinnostus ulkomaihin on minulle

luontaista.

Globaalikasvatuksen antaminen nuorille ja lapsille on mielestani hyvin tarkeaa ja
haluan olla mukana opettamassa globaalia toimijuutta tulevaisuuden sukupolville.
Olen muun muassa toiminut globaalikasvatuksen parissa kansainvalisella lastenleirilla
CISV- nimisen jarjestdn kautta kesalla vuonna 2019. Toimin kesaleirilld kuukauden
ajan vapaaehtoisena ohjaajana. Ohjaajana tehtavani oli opettaa lapsille
globaalikasvatuksen hyvia arvoja ja tutustuttaa lapset muihin kulttuureihin. Taman
lisdksi olen toiminut vapaaehtoistdissa esimerkiksi Etela-Amerikassa vuonna 2018.
Kaiken taman kokemuksen lisaksi tein viime vuoden lopulla projektin Lasten, - ja
nuorten saation kanssa, jossa olimme projektryhmamme kanssa luomassa
materiaaleja globaalikasvatushankkeeseen. Saimme tasta tydstd arvosanaksi 5

(asteikolla 1-5.) Linkki materiaalin kokoavaan PowerPoint esitykseen on tassa:
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Olen kiinnostunut toimimaan kansainvalisessa ymparistdossa myos tulevaisuudessa,

siksi ajattelenkin, etta opinnaytetyo aiheen parissa hyodyttaisi minua jatkossakin.

Tata projektia hyodyttavia taitoja minulla on tekstin kirjoitustaidot, Microsoft ohjelmien
sujuva kayttd (Word, PowerPoint), seka videoiden muokkaustaidot (Adobe premiere
pro) ja muun luovan materiaalin luominen esimerkiksi blogin kirjoitustaidot
(Wordpress) ja kuvien perusmuokkaus (Photoshop), julisteiden ja mainoksien
tekeminen (Canva). Lisaksi nyt opiskelujen ajan olen tottunut etatyoskentelyyn ja
etakeskusteluohjelmien kayttoon (teams ja zoom). Omaksun nopeasti uusien

kayttojarjestelmien ja ohjelmien kayton.

Muita taitoja, joita voisin hydodyntaa tassa tehtdvassa, on luova- ajattelukyky, kielitaito
(suomi, englanti, ruotsi ja espanja) ja kyky heittaytya uuteen pelkdamatta. Luonteeltani
olen inmislaheinen, empaattinen ja nokkela. Minulla on loistavat sosiaaliset taidot seka
halu kehittaa itseani ja oppia uutta. Minusta saisitte motivoituneen ja oma-aloitteisen
opinnaytetyon tekijan. Tarttuisin innolla tyon tekemiseen, silla tdma projekti on todella

mielenkiintoinen!

Tyokokemusta minulla on paljon asiakaspalvelualalta Suomesta, seka ulkomailta.
Talla hetkella teen tyota Kalliola -jarjeston lastensuojelussa. Teen sijaisuuksia
nuorisokoteihin osa-aikaisesti, joten pystyisin yhdistamaan taman projektin tyotunnit,
seka nykyisen tyoni tunnit. Olen kiinnostunut jatkotydmahdollisuuksista Suomen

punaisella ristilla ja esimerkiksi harjoittelupaikasta tulevana syksyna.

Olisi mahtavaa paasta keskustelemaan asiasta lisaa kanssanne. Olen tavoitettavissa

puhelimitse, seka sahkopostitse. Alla ovat yhteystietoni. Kiitos vaivannaosta.

Ystavallisin terveisin,

Julia Luukko
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LIITE 2

Haastattelukutsu

Hei,

Olen Julia Luukko, kolmannen vuoden HUMAK-ammattikorkeakoulun

vhteisopedagogiopiskelija. Kirjoitan opinndytetyotani parhaillaan Suomen Punaiselle Ristille.

Olen luonut taman vuoden Nalkapaiva-keraykseen liittyvan verkko-oppimateriaalin Punaisen
Ristin oppimateriaalipalveluun. Haluaisin nyt haastatella opettajia globaalikasvatuksesta.

Haastattelun aiheita:

1. Globaalikasvatuksen tila nykypaivan opetuksessa?

2. Minkalaisena koet jarjestojen tuottamat globaalikasvatusmateriaalit?

3. Voisimme myos katsoa lyhyesti tekemaani oppimateriaalia ja voisit antaa siita
huomioita tai palautetta.

4. Yleista keskustelua globaalikasvatuksen oppimateriaaleista

Haastattelussa esiin nousseiden huomioiden perusteella analysoin taman tekemani

materiaalin ja annan ehdotuksia ensi vuoden materiaalin kehittamiseksi.
Haastatteluaineistoa hyodynnetaan tutkimusmateriaalina opinnadytetyossani.

Haastattelu toteutetaan TEAMS-verkkokeskustelualustalla. Tapaaminen kestdd noin 30-60
minuuttia ja se tallennetaan. Litteroiduista haastatteluista poistetaan henkilo- ja

tyopaikkatiedot. Valmis opinndytetyo tullaan julkaisemaan Theseus-tietokannassa.

Olisin suuresti kiitollinen avustasi!

Ystavallisesti,

Julia Luukko
Yhteisdpedagogiopiskelija
HUMAK ammattikorkeakoulu
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LIITE 3

Haastattelukysymykset asiantuntijoille

1. Globaalikasvatuksen nykytila kouluissa tdlld hetkelld- Miten opetusmateriaalit voisivat
vastata tdhén tarpeeseen?

2. Kuinka tarpeelliseksi jérjestdjen luomat globaalikasvatus materiaalit koetaan? Oletko
saanut palautetta globaalikasvatuksen materiaalien kdytettdvyydestd yleisesti

3. Globaalikasvatuksen tulevaisuuden nédkymét?

4. Globaalikasvatuksen tila kansainvilisesti. Tieddtkd, miten globaalikasvatusta opetetaan
kansainvilisesti esim. Euroopan tasolla? Onko opetus aktiivisempaa tai inaktiivisempaa

kuin Suomessa, tai onko joitain muita havaittavia eroja?
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LIITE 4

Haastattelukysymykset opettajille

3. Mikai on globaalikasvatuksen tila nykypdivian opetuksessa?

4. Minkélaisena koet jérjestojen tuottamat globaalikasvatusmateriaalit?

5. Voisimme myo0s katsoa lyhyesti tekeméédni oppimateriaalia ja voisit antaa siitid
palautetta.

6. Yleistd keskustelua globaalikasvatuksen oppimateriaaleista ja muita huomioita
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Linkki Nélkapaivéi-kerdys aiheiseen oppimateriaaliin

https://sproppimateriaalit.fi/web/site-281228/state-jurdemjqgircytzr/front-page
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