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This study aimed to explore early childhood education employees’ knowledge of
Steiner pedagogy, their experiences of using Steiner pedagogical method and
enrich the play of the children who participated in the study. The purpose was to
bring to the educators more knowledge about Steiner pedagogy and provide
some ideas how to use fairy tales in their own early childhood education work.

The study was carried out as a qualitative study using thematic design. The
study also had features of a quantitative study. The data was collected in three
stages. The first stage was a questionnaire distributed to the early childhood ed-
ucation workers. The second stage was a demonstration of the Steiner peda-
gogical storytelling method. The third stage was a themed questionnaire to
those educators who participated in the fairy tale sessions. The data was ana-
lyzed using thematic design and looking for similarities.

The results showed that Steiner pedagogy was not familiar to early childhood
education employees’, but they combined it with nature and individual attention
to a child. The process-oriented storytelling of Steiner pedagogy received praise
from the educators. Likewise, its versatile pedagogical benefits in both language
development and emotional upbringing were recognized. The children who took
part in the fairy tale sessions, took inspiration from the fairy tale in their play and
taught the fairy tale to their group’s younger children.

It was found that this study made Steiner pedagogy more familiar to the early
childhood education employees. The fairy tale sessions of the functional part

aroused interest in utilizing fairy tales more in everyday life of early childhood

education. Educators attached significant value to the fairy tales as an educa-
tional tool.

Key words: Steiner pedagogy, fairy tale
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1 JOHDANTO

Steinerpedagogiikassa sadut ovat olleet merkittava osa kasvatusta alusta alkaen.
Sadut ruokkivat luovuutta, opettavat erottamaan oikean vaarasta ja tarjoavat ver-
taistukea. Al vain poikkea polulta, aiti varoitti, mutta Punahilkka tahtoi poimia

isoaidille kukkia eika kuunnellut” (Venhola 2019).

Luovuus on yhteiskunnassa koko ajan merkityksellisempaa. Vanhat toimintatavat
eivat pade uusissa muuttuvissa tilanteissa ja ihmisilta vaaditaan koko ajan kykya
sopeutua, uudistua ja tehda luovia ratkaisuja. Alyllisen kasvatuksen rinnalla on
kuitenkin tarkeaa, ellei jopa tarkeampaa, huolehtia lasten tunne- ja vuorovaiku-

tustaitojen kehityksesta. Tahan voimme saada apua satujen maailmasta.

Steinerpedagogiikassa vuodenkiertoon liittyvat sadut rytmittavat varhaiskasva-
tuksen toimintaa. Millaisena satujen siivittamaa toimintaa pidettaisiin valtakunnal-
lista pedagogiikkaa harjoittavassa varhaiskasvatusyksikdssa. Miten nykypaivana
aikuiset suhtautuvat satuihin, millaisen arvon he saduille antavat varhaiskasva-
tuksen arjen tyokaluna? Mita valtakunnallista pedagogiikkaa harjoittavat ammat-

tihenkilot ylipaataan ajattelevat tai tietavat steinerpedagogiikasta?



2 OPINNAYTETYON LAHTOKOHDAT

2.1 Tutkimuksen rakenne ja yhteistyopaivakoti

Tutkimus oli rakenteeltaan kolmivaiheinen ja se kohdistui steinerpedagogiikan ta-
paan hyddyntaa satuja varhaiskasvatuksessa ja kohdejoukkona oli yhteistyopai-
vakodin varhaiskasvatushenkilokunta. Ensimmainen vaihe oli kysely, joka oli
luonteeltaan enemman kvantitatiivinen eli maarallinen. Toinen vaihe oli toimin-
nallinen, jossa havainnollistettiin steinerpedagogista tapaa hyddyntaa satuja var-
haiskasvatuksessa, antaen nain konkreettisen esimerkin siita, mita steinerpeda-
gogiikka kaytannossa satujen osalta on. Kolmas vaihe oli puolistrukturoitu haas-
tattelu, jonka teemoittelussa hyodynnettiin satujen kayton eri nakokulmia. Ja
koska tutkimuksen lahtokohtana ja tarkastelun kohteena oli nimenomaan steiner-
pedagogiikka, niin vertailussa on kaytetty Varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teiden (OPH 2018) mukaisesta pedagogiikasta nimitysta valtakunnallinen peda-

gogiikka.

Yhteistyopaivakoti oli uusi tamperelainen valtakunnallista pedagogiikkaa harjoit-
tava varhaiskasvatuksen yksikkd, joka jakautuu neljaan kotialueeseen. Raken-
nuksessa kotialueet sijoittuvat kahteen kerrokseen, kaksi alas ja kaksi ylos. Tut-
kimukseen osallistui ylakerran molemmat kotialueet seka alakerran isompien las-
ten kotialue. Jokaisella kotialueella on noin 40 lasta, joista varhaiskasvattajat va-
litsivat tutkimukseen osallistuvat lapset ja muodostivat heista toimintaan sopivat

pienryhmat.

2.2 Tavoite, tarkoitus ja tutkimuskysymykset

Tavoitteena oli lahtea tutkimaan, millaisena steinerpedagogiikka koetaan tai mita
siita tiedetaan valtakunnallista pedagogiikkaa toteuttavien keskuudessa. Tarkas-
telussa keskityttiin erityisesti steinerpedagogiikan tapaan hyodyntaa satuja ja sii-
hen, millaisena varhaiskasvattajat kokivat satujen kayton lapsen kehityksen ja

oppimisen tukena.



Tarkoituksena oli toiminnallisella osuudella nayttaa valtakunnallista pedagogiik-
kaa harjoittaville varhaiskasvattajille steinerpedagoginen tapa hyédyntaa satua
prosessimaisella tavalla. Tama toisi steinerpedagogiikan heille tutummaksi ja
mahdollisesti antaisi kasvattajille vinkkeja omaan varhaiskasvatus tyohon. Toi-
minnallisessa osuudessa sadunkertojan rooli ohjaajana tuli olemaan todella
haastava, koska tuli pitaa mielessa steinerpedagoginen perusta, steinerpedago-
gisen kasvattajan esimerkkind oleminen valtakunnallista varhaiskasvatusta har-
joittaville ohjaajille seka avoin ja luottamusta herattava aikuinen satutuokioille

osallistuville lapsille.

Toiminnallisen osuuden tarkoituksena oli myoskin tarjota siihen osallistuneille
lapsille iloinen hetki sadun ihmeellisessa maailmassa seka sadunkertojan aito
lasnaolo ja vuorovaikutus. Prosessin aikana lapsilla olisi mahdollisuus tutustua
yhteen perinteisista saduista ja saada positiivinen kokemus kirjallisuuteen liittyen.
Samalla satu mahdollisesti rikastaisi heidan puhekieltdan, ruokkisi heidan mieli-

kuvitustaan ja antaisi lisaa sisaltoja leikkeihin.

Tutkimuskysymyksina on:
1. Millainen kasitys varhaiskasvattajilla on steinerpedagogiikasta?
2. Millaisena varhaiskasvattajat kokevat steinerpedagogiikan tavan

hyodyntaa satuja varhaiskasvatuksessa?



3 TUTKIMUKSEN TEORIAPOHJA

3.1 Steinerpedagogiikan alku

Steinerpedagogiikan kehittdja on vuonna 1861 syntynyt kasvatusfilosofi Rudolf
Joseph Lorenz Steiner. Han opiskeli aikoinaan ensin luonnontieteenlukiossa yli-
oppilaaksi ja sen jalkeen Wienin teknillisessa korkeakoulussa seka samalla myos
Wienin yliopistossa lukien filosofiaa. Steiner elatti itsensa opiskeluaikanaan toi-
mimalla yksityisopettajana. Han vaitteli filosofian tohtoriksi vuonna 1891 vaitds-
kirjallaan Totuus ja tiede ja julkaisi paateoksensa Vapauden filosofia vuonna
1894. Vapauden filosofia -teos pohjaa Steinerin myohempia ajatuksia ja se on

parhaiten sailyttanyt ajankohtaisuutensa. (Paalasmaa 2016, 70-76.)

Steinerin kasvatuksellinen ajattelu lahtee hanen kiinnostuksensa heraamisesta
1800-luvun saksalaisesta filosofisen idealismin perinteesta. Tama idealismi yh-
distettyna arvonakdkohtiin romantiikan ja luonnonfilosofian kanssa toivat muun
muassa kritiikkia valineellista kasvatusta kohtaan. Pyrkimyksena oli paasta laa-
dullista tieto- ja tiedekasitysta, ekologista ja holistista luontokasitysta kohti sa-
malla tiedostaen olettamuksen ihmisen henkisyydesta. (Paalasmaa 2016, 70—
76.)

Steinerkasvatuksen kulmakiveksi muodostuikin olettamus ihmisen henkisesta
ydinolemuksesta ja ajatus eettiseen vapauteen kasvamisesta. Steiner kuvaa va-
pauden filosofiassaan vapaan ihmisen sellaiseksi, joka toimii itsenaista ja yksilol-
lista eettisyyttaan toteuttaen ja rakkaudesta tekoon toimien. Steiner nékee lapsen
kasvavan vapauteen vahitellen, hanen ainutlaatuista yksilollisyyttaan kunnioit-
taen. Kasvatuksen on tapahduttava tasapainoon pyrkien koko ihmista kehitta-
vaan pedagogiikkaan, silla ihminen on fyysis-kehollis-elollinen olento ja siina sa-
malla kehittyminen tajunnallisena ja itsetajunnallisena olentona edellyttaa taiteen,
tieteen ja toiminnallisuuden siivittamaa elamaa. Koska ihminen ei ole vain paa,
vaan sillda on myos sydan, kadet ja jalat, niinpa kokonaisena ihmisena kasvami-
seen tarvitaan naiden kaikkien alueiden kokonaisvaltaista huomiointia. (Paalas-

maa 2016, 76-82.) Vahvuus steinerkasvatuksessa on tasapainon rakentamista



tiedollisen oppimisen, toiminnallisuuden ja ihmisen tunne-elaman kehityksen ja
tahdon alueen kesken. (Paalasmaa 2016, 76-82.)

3.2 Ihmiskasitys Steinerin teosofisesta nakokulmasta

Teosofia tulee kreikankielisesta sanasta theosophia, se muodostuu kahdesta sa-
nasta: theos eli jumala, jumalat, jumalallinen ja sophia eli viisaus. Teosofisesta
nakokulmasta ihminen tarkastelee ymparistoaan suhteessa itseensa, millaisena
han kokee asiat: pitaakd han niista vai ei, kutsuvatko ne luokseen vai eivat,
ovatko ne hyodyllisia vai ei. Tama on varsin luonnollinen tapa tarkastella asioita
ja niiden arviointi vaikuttaa seka helpolta etta valttamattomalta, mutta siita huoli-
matta ihminen on altis monille erehdyksille, jotka usein saavat hanet hammen-

nyksiin ja katkeroittavat hanen elamaansa. (Steiner 1904, 20-23.)

Tama johdattaa ihmisen ajatuksen kolmelle taholle. Ensin on asiat, joista saa tie-
toa aistien kautta koskettaen, haistaen, maistaen, kuullen ja nahden. Toisena on
niista tulevat vaikutelmat, jotka ilmenevat mieltymyksina tai vastenmielisyytena,
etta han pitaa jotakin sympaattisena tai antipaattisena, hyodyllisena tai vahingol-
lisena. Kolmantena tulee tieto, jota melkeinpa jumalallisen olennon kaltaisena
saa havainnoistaan, hanelle avautuu asioiden vaikutuksen ja olemassaolon sa-
laisuus. Nama kolme aluetta erottuvat ihmisen elamassa. Ensimmainen on koh-
dattua, toinen tuo merkityksia ja kolmatta pidetaan paamaarana, jota tavoitellaan.
(Steiner 1904, 20-23.)

Alueisiin voidaan viitata myos kolmella sanalla: ruumis, sielu ja henki. Ihmisen
ruumis koostuu ulkomaailman aineista ja tata kautta ihminen on sukua asioille,
jotka ulkoapain tarjoutuvat hanen aisteilleen. Ruumis on avoinna toisten tarkas-
telulle, mutta sielullisuuttaan ihminen kantaa itsessdan omana maailmanaan.
Hengessa ihminen on itsensa ulkopuolella, missa merkitykset eivat ole hanelle
itselleen vaan asioille. Sielun kautta rakentuu ihmisen oma maailma, mutta hen-
gen kautta rakentuu kahta muuta maailmaa ylempana oleva maailma. (Steiner
1904, 20-23.)
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Ihmiselaman kehittymisessa lapsuuden aikana tulee hetki, jolloin ihminen kokee
itsensa ensimmaista kertaa erilliseksi olennoksi suhteessa koko muuhun maail-
maan. Pikkulapsi voi puhua itsestaan samalla tavalla, kuin toisista ihmisista el
”"Maija tahtoo keksin”. Heidan itsenainen olemuksensa ei ole viela tullut heille tie-

toiseksi, heidan minansa ei ole viela tullut esiin. (Steiner 1904, 26—-44.)

3.3 Steinerpedagoginen ihmiskasitys kasvussa ja kehityksessa

Steinerpedagoginen ihmiskasitys perustuu ikakausiopetukseen, jonka mukaan
on havaittavissa niin sanottuja seitsenvuotiskausia (Paalasmaa 2016, 76-82).
"Tama perustuu ihmisluonnon fyysisen, tajuisen ja itsetajuisen puolen erotteluun
siten, ettd kasvun painopiste siirtyy ian mukana tasolta toiselle.” Toisin sanoen
kasvun ja kehityksen tukeminen seka opetusmenetelmat muuttuvat sita mukaan,

kun lapsi itse muuttuu ja kehittyy. (Steinerpedagogiikasta 2020.)

Lapsen kehityksessa syntymasta noin 7-vuotiaaksi kasvun painopisteena on fy-
siologinen kehitys. Pieneen lapseen vaikuttavat niin ympariston varit ja muodot,
kuin ihmisetkin eli se, miten me aikuiset puhumme, kayttaydymme ja suhtau-
dumme lapsiin. Tassa jaljittelyn ja leikin vaiheessa korostuu tarkeys antaa lap-
selle kokemus siita, ettd maailma on hyva. (Paalasmaa 2011, 126—128.) Ensim-
maiseen kauteen kuuluu tahdon ja toiminnallisuuden kehityksen paavaiheet, jol-
loin lapsi jaljittelee aikuisen toimintaa. Talla ikakaudella lasta muovaa se, mita
han aistii ymparistdssaan, niin kotona kuin paivakodissa. On tarkeaa, millainen
esikuva hanta hoivaava aikuinen on ajatuksineen, tunteineen ja tekoineen. (Paa-
lasmaa 2016, 76—82.) Steiner itse korosti [lammon, vilpittdman rakkauden ja ilon
mielihyvan merkitysta tassa kehitysvaiheessa (Paalasmaa 2016, 76—82). Samaa
Virkkunen painottaa seuraavassa suoralainauksessa; miten tarkeaa on ymmar-
taa lapsen alttius ymparistosta tuleville arsykkeille. Ovatko ne arsykkeet lohdun

jailon tuojia vai ahdistuksen ja surun.

Kaikki, mita aistit ulkomaailmasta valittavat, hallitsee hanen sielun-
elamaansa niin taydellisesti, etta voisi sanoa pienokaisen kokevan ja
toimivan, niin kuin han olisi yhta ainoata herkasti varahtelevaa ais-
tinta koko lapsi. Mita han koskettaa, nakee, kuulee, maistaa, kokee
pehmeana tai kovana, karkeana, siledna, kylmana ja lampimana,
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ruumiinsa erilaisten tasapainotilojen elamisena jatkuvassa liikun-
nassa tai kaatumisen kautta kipuna — kaikki lukemattomat yksittaiset
ja toisiinsa yhtyvat aistielamykset lapaisevat ehtymattomana virtana
hanen olemisensa. Ja pieni lapsi soi itse taman olemisen virran mu-
kana, vastaa sen vaikutuksiin pakosta, ilman sisalta ulos suuntautu-
vaa jasentamista, karsimisen ja torjumisen mahdollisuutta. (Virkku-
nen 2019, 74-79.)

Toisessa ikakaudessa siirrytaan koulukypsyydesta murrosikaan eli noin 7-14
vuoden idssa (Paalasmaa 2016, 76—82). Silloin painopiste siirtyy tunne-elaman
alueelle. Talla kehityskaudella lapsi omaksuu saduista moraalisia ajatuksia ja
vertauskuvia kayttamalla aktivoidaan oppilaiden omaa mielikuvitusta. Lasten
maailma on hyva saada tuntumaan kauniilta. Kauneuden arvoon liitetaan esteet-
tisyys, eli tietty harmonia, sopusuhtaisuus, tasapaino seka sielunelaman ja mo-
raalisuuden kehitys. (Paalasmaa 2011, 126—128.)

Varhaiskouluikainen omaa jo sisaisen, katketyn sielunelaman, joka viittaa taysi-
kasvuisen sielunelamaan. Talla keskivaiheella voi havaita tuntemamme kolmen
tietoisuuden kerrostumasta sen, joka edustaa valitilaa tajuttomuuden ja valvetie-
toisuuden valilla. Varhaiskouluikaisella ajattelu ei viela irrottaudu omaksi va-
paaksi alueeksi, vaan se sulautuu mielikuvituksen virtaan. (Virkkunen 2019, 74—
79.) Virkkunen kuvaa seuraavassa suorassa lainauksessa, miten nuoruusikaa
lahestyva lapsi tarvitsee viela vahvaa ja turvallista esikuvaa ja meidan aikuisten

tarkea tehtava on se antaa.

Pikkulapsen luonnonvoimaisen jaljittelyn viimeisetkin suonet ehtyvat
lapsen kymmenennen ikavuoden kuluessa. Tarve jaljitella sailyy kui-
tenkin toiseen seitsenvuotiskauteen siirryttaessa ja etsiytyy uusiin
muotoihin. Sekin koetaan nyt tunteen alueella, astetta tietoisem-
pana. Varhaiskoululainen lahestyy aikuisia tunteellaan kiintyen itses-
taan selvassa uskossa isojen taydellisyyteen. Han etsii jokaisessa
aikuisessa palvottavaa esikuvaa, kaikkitietavaa, erehtymatonta ja
tahrattoman hyvaa, jonka taydellisyyden turvaan ja lampdon han voi
tuoda eldamansa huolettomasti kehkeytymaan. (Virkkunen 2019, 74—
79.)

Aikuisen tulee lahjoittaa itsestaan lapselle auktoriteetti, jota lapsi etsii perustar-
peensa pakottamana. Auktoriteetin tarpeen tyydyttaminen lapselle on merkityk-
sellinen hanen tulevaisuutensa kannalta. Jos auktoriteetti puuttuu tai se on sar-

kynyt, merkitsee se lapselle tyydyttymattomaksi jaamista ja epavarmuutta. Se
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puute jaa jaytdmaan ihmisen elamanjuuria, tuo turvattomuuden tunnetta ja ela-
manpelkoa. Kun lapsi saa nojata auktoriteettiin, eika hanen voimiaan rasiteta pa-
kottamalla hanta itse paattdamaan asioista ja tekemaan itsenaisia ratkaisuja en-
nen riittavaa kypsyytta, niin eraana paivana tama lapsi heraa aikuisuuteen, kuin
hyvin nukutun yon jalkeisena aamuna. ltsenaisyyteen kasvetaan sisaisen voiman
avulla, jota ei ole ylikuormittamalla heikennetty. Tata voimaa lapsi imee itseensa
esikuvastaan, lujasta ja ystavallisesta auktoriteetista, jonka turvassa han voi le-
vata. (Virkkunen 2019, 74-79.)

Kolmas kehitysvaihe kestaa murrosiasta taysi-ikaisyyteen eli noin 14-21 ikavuo-
teen. Talla kaudella painopisteena on omakohtaisen ajattelun kehittyminen.
(Paalasmaa 2016, 76—82). Sivistyksessa pyritdan korostamaan totuuden arvoa
ja tuetaan erityisesti arvostelukyvyn kehitysta, ajattelun elavyytta ja johdonmukai-
suutta (Paalasmaa 2011, 126—128). Talla kaudella ovat jo tuttuja aikuisen sie-
luneldman ja tietoisuuden ominaisuudet. Puberteetin kriisissa taysivoimaisiksi ky-
vyt heraavat ja kehittyvat vain, jos kykyjen alkumuotoja on hoidettu oikein edelli-
sissa kehitysvaiheissa. Voidakseen kasvattaa ihmiselaman kulkemaan myotavir-
taan, seuraten kasvun omia lakeja, on tiedostettava ja ymmarrettava perusvai-
heet, joita kolme kehityskautta edustavat: ensimmainen aistiva ja jaljitteleva vaihe
muuntuu toiseen esikuviin nojaavaksi sielunelamaksi ja siitd puberteetin muuntu-
mistapahtumaan, jossa lapsen oma persoonallisuus nousee auktoriteetin nojasta
eriytyneeksi tietoisuudeksi. (Virkkunen 2019, 74-79.)

3.4 Steinerpedagoginen varhaiskasvatus

Steinerilaisessa vuodenkierrossa on vuodenjuhlien mieli. Inmiset, jotka asettivat
vuodenjuhlat paikoilleen, tiesivat jotain ihmisen tarpeista ja nykypaivana niita kut-
suttaisiin stressintorjujiksi. Vuodessa on rytmi, jossa hetkittain pysahdytaan, ve-
detaan ikaan kuin henkea ja aloitetaan uudestaan. Kuten talvi, joka antaa luon-
non levatd hetken, aloittaen kevaalld taas uuden kukoistuksensa. (Virkkunen
2019, 67-70.)

Vuodenjuhlilla on kristillinen sisalto, vaikka itse juhlat ovatkin vanhempaa perua.
Ne saivat paikkansa niiden ihmiskuntaan kuuluvien kadesta, jotka viela kokivat
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luonnonelaman omanaan. Muinaisten kristittyjen laheinen suhde naihin ihmisiin
antoi tilaa ottaa samat juhlat kristillisiin tarkoitusperiin, noudattaen ihmiselaman
laskemista luonnon suuren elamaa kantavan voiman varaan. (Virkkunen 2019,
67-70.)

Juhlat sijoittuvat luonnon oman rytmin neljaan kdannekohtaan, vaikka naista nel-
jas on nykypaivana jaanyt pois eli Mikaelin juhla. Toiselta nimeltdan sadonkor-
juujuhla tai lyhtyjuhla, joka on Martin-paivan aikaan (Paalasmaa 2011, 121—
122). Mikaelin juhla on kuitenkin yhta inhimillinen, kuin joulu. Inminen ei syksyn
tullen vaivu talviuneen, vaan taistelijaenkeli Mikaelin tavoin kulkee yha syvem-
malle luonnon kuolemaan ja kohti joulua. Seuraavana ovat paasiainen ja juhan-
nus, jotka tulvivan valon ja huikean kukkimisen ajan myoéta avaavat maan tai-
vaalle. Taman rytmin asettajat ovat meista jo kaukana ja pyrimme kaikin keinoin
havittdmaan heidan viisautensa, mutta ehka viela I0ydamme heidan tarkoituk-
sensa omassa ajassamme ja alamme taas elaa vuoden hengittadvan rytmin kan-
tamana. (Virkkunen 2019, 67-70.)

Niinpa myos steinerpaivakodissa ajatel-

laan elamaa luonnon rytmin kautta, kertoo

Tampereen Rudolf Steiner paivakodin
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talven ajan. (Teinila 2020.) Stenerpaiva-
kodissa vuoden kohokohtiin valmistaudu-
taan huolella laulaen niihin liittyvia lauluja,
lausutaan runoja ja tehdaan juhlaan liitty-
via kadentoita. (Lapsi sateenkaaren alla

2004.)

kuva 1. Paivakodin vuosikello 2020.
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Luonnon hengityksen tasapainoa voi ajatella myds paivittaisessa toiminnassa,
jolloin sisdan hengityksella tarkoitetaan keskittyneen tekemisen tuokioita ja
uloshengityksella lapsen omaehtoista leikkia. (Helsingin Steinerpaivakotien tuki
ry 2004.) Ja vaikka steinerpedagogiikkaan kuuluu vahvasti kristillisten juhlien
huomioiminen, niin silti sen tarkoituksena ei kuitenkaan ole valittaa lapsille mitaan
tiettya maailmankatsomusta, vaan pyrkimyksena on, etta jokainen luo itse oman
maailmankatsomuksensa. Lapsia kasvatetaan ajattelun vapauteen. (Paalasmaa
2011, 121—122.)

3.5 Lapsiryhmat ja toimintatavat steinerpaivakodissa

Steinerpaivakodissa ohjaajat ovat joka hetki lasna lapsille niin fyysisesti kuin hen-
kisesti. Ryhmassa aikuiset eivat juttele keskenaan, vaan huomio on koko ajan
lapsissa ja heidan havainnoinnissaan. (Teinila 2020.) Myo6s valtakunnallisessa
pedagogiikassa sanotaan nain: Pedagogiikalla tarkoitetaan monitieteiseen, eri-
tyisesti kasvatus- ja varhaiskasvatustieteelliseen tietoon perustuvaa, ammatilli-
sesti johdettua ja ammattihenkiloston toteuttamaa suunnitelmallista ja tavoitteel-
lista toimintaa lasten hyvinvoinnin ja oppimisen toteuttamiseksi (Ahonen 2018,
37—40). Myos steinerpedagogiikassa kaikella toimimisella on jokin ennalta aja-
teltu tarkoitus lasten kasvun, kehityksen ja oppimisen tueksi. Yksi tarkeimmista
taman toteutumisessa on se, etta aikuinen asettuu nojatuoliin istumaan ja seu-
raamaan lasten leikkia, vain aistien tunnelmia ja olemalla helposti lahestyttavissa,

kun lapsi tarvitsee aikuista. (Teinila 2020.)

Helsingin yliopiston psykologian professori Liisa Keltikangas-Jarvinen puhui ihan-
teellisen lapsiryhman olevan lapsen ika plus kaksi muuta lasta, eli kaksivuotiaalle
lapselle neljan hengen ryhma ja viisivuotiaalle seitseman lapsen ryhma. (Ylisuu-
ret paivakotiryhmat vaarantavat... 2010.) Steinerpaivakodissa kaikki rynmat ovat
sisarusryhmia, eika paivakotiin oteta lasta ennen, kuin han on vahintaan kaksi-
vuotias, mieluiten kaksi ja puoli (Teinild 2020). Lastenpsykiatrian dosentti Jari
Sinkkonen kertoo kiintymyssuhdeteoriassaan tarkeana antaa lapselle mahdolli-
suus viettaa pikkulapsiaikansa laheisimman huoltajansa kanssa. "Spesifi kiinty-

myssuhde hoivaajaan syntyy 6—7 kuukauden iassa ja jatkuu suunnilleen kahden
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vuoden ikaan saakka.” (Sinkkonen 2018, 40—42.) Lapsi on paassyt kiintymys-
systeemissaan jo niin pitkalle, etta sita lakkaa palvelemasta pelkka fyysisen las-
naolon tarve. Lapsi on sisaistanyt mielikuvan aidista, eika tarvitse enaa niin paljon
taman laheisyytta ja silti sailyttden tdhan laheisen suhteen. (Sinkkonen 2018,
40—42.)

Sisarusryhmamalli palvelee Vygotskin lahikehityksen vyohyketta. Lapsi haluaa
pystya samaan, kuin toisetkin, kuten psykologi ja kulttuurihistorian teoreetikko
Lev Vygotsky kuvaa; lapsi lainaa leikkinsa sisallon aikuisten maailmasta. Oppi-
mista ja kehitysta syntyy yksilon joutuessa alttiiksi ympariston vaikutuksille. (Jan-
tunen 2019, 225-228.) Varhaiskasvatuksen opettaja Hanna Teinila kertoo oman
Puolukat -ryhmansa isompien lasten nayttavan leikkiessaan ja toimiessaan mal-
lia pienemmille lapsille ja ryhman aikuisten lasnaolo hetkissa tukee koko ryhman

lasten kehitysta ja oppimista. (Teinila 2020.)

Tampereen kaupungin sivustolla oli listattu ajatuksia uudesta vasusta ja sen ar-
vojen ja asenteiden muuttumisen tarpeesta varhaiskasvatuksessa. Siella maini-
taan hyvyys, kauneus ja totuus seka niiden lisaksi oikeudenmukaisuus ja rauha.
Oppimisen ei tarvitse olla lapsikeskeista eika opettajakeskeista, vaan jaettua ja
neuvoteltua, silloin siind toteutuu samalla vuorovaikutus, osallisuus ja toimijuus.
(Vasu vartissa 2017.)

Paivakodin painopiste on seitsenvuotiskausista ensimmaisessa eli hyvyydessa
ja sen elaman vaiheen vaalimisessa. Varhaiskasvatuksen opettaja Hanna Teinila
iloitsee siita, miten steinerpedagogiikka ja valtakunnallinen pedagogiikka ovat al-
kaneet lahentya toisiaan. Arvojen lisaksi steinerilaisuudesta on otettu myos yh-
teisollisyyden ajattelutapa, joka on tullut korvaamaan vanhan valtakunnallisten

paivakotien laumapedagogisen ajattelutavan. (Teinila 2020.)
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3.6 Sadut steinerpedagogiikassa

Saduilla on suuri ja korvaamaton arvo lasten elamassa. Ne opettavat, tukevat ja
vapauttavat lasten tunteita. Sadut mahdollistavat ainutlaatuisen tavan lasten ka-
sitella sisaisen elamansa ongelmia. Prinssi, raatali tai Lumikki ovat kaikki hah-
moja meidan omasta elamismaailmastamme, siksi niiden synnyttamat tunnere-
aktiot tekevat niista meille tarkeita. Satuhahmojen tuoma viisaus kumpuaa paljon
syvemmalta, niissa on piilotettuja merkityksia. (Fairy Tales Are Healing To The
Soul of a Child.... 2015.)

Itavaltalainen atroposofisti seka Waldorf koulussa opettajana toiminut Frederick
Hiebel sanoi satutaiteessa ja fantasiassa piilevan syvaa viisautta, jolla on voima
herattaa lapsi elaman tavanomaisuudesta. Saduissa on piilotettuna myds paran-
tavaa voimaa. Tarkein satujen tuoma vaikutus on se, etta tuntee olevansa joku,
joka taistelee, kehittyy, kokee muodonmuutoksen kaikista jattilaisten, kaapididen,
noitien ja demonien haitallisista vastuksista huolimatta ja lopulta kaiken sen jal-
keen siintda hyva maailma ja ihmisen todellinen neuvokkuus. (Fairy Tales Are
Healing To The Soul of a Child.... 2015.)

Pieni lapsi elaa sadun maailmassa ja janoaa erilaisia mielikuvia. Nykymaail-
mamme kuitenkin jakaa ajatuksen saduista kolmella tavalla: Ensimmaisessa aja-
tellaan satujen olevan hauskaa ajanvietetta, mutta enaa ei vain kuuluisi puhua
prinsessoista ja kuninkaista, vaan sadut tulisi modernisoida. Koulumaailmaan sa-
dut eivat kuulu ollenkaan. Toisessa satujen sanotaan olevan valheita, mita lap-
sille ei saisi kertoa lainkaan, vaan lapsille tulisi opettaa kriittisyys satuja kohtaan.
Ja kolmannessa satujen merkitys lapselle on suurempi, kuin osaamme aavistaa-
kaan. Tarkeimmat niista ovat nimenomaan kasvattajien kertomat sadut. Saman
sadun voi kertoa aina uudestaan ja uudestaan, sen hohto ei katoa, vaan se tuo
turvaa ja rytmisyytta lapsen elamaan. Steinerpedagogiikka nojaa tahan jalkim-
maiseen. (Karila 2001, 96-98.)

Satujen sanotaan olevan lapselle sielullis-henkista ravintoa. Vanhat, viisautta
mielikuvien muodossa tuovat kertomukset ovat lapselle sielullis-henkisesti tosia

ja nain ymmarrettyna sadut ovat totta. Satuja voi monessa suhteessa verrata
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Raamatun kuvauksiin tai Kalevalassa esiintyviin samankaltaisiin laadullisuuksiin.
Esimerkkina on satu Punahilkasta, joka isoaitinsa kanssa paasee lopulta pois pi-

measta suden vatsasta, kuvainnollisesti uudestisyntyneina. (Karila 2001, 96-98.)

Satujen tarkoituksena on kuvata lapsille, ettd elamassa voimme kohdata usein
ankaria vastuksia. "Niiden kanssa elaminen ja kamppailu kuuluu ihmisen ela-
maan, mutta jos ihminen ei vaisty ja valttele vaan kohtaa rohkeasti odottamatto-
mat ja usein epaoikeudenmukaiset koettelemukset, han ylittaa kaikki esteet ja
selviytyy niista lopuksi voittajana.” Kohdatakseen ihmisena olemisen ja ihmisyy-
teen heraamisen on aidot sadut auttamassa taman |0ytamisessa. Vanhat sadut
kertovat kuolemasta, vanhenemisesta, ihmisen olemassaolon rajoista seka ihmi-

sen toiveesta elaa ikuisesti. (Karila 2001, 96—-98.)

"Maailmassa on seka hyvaa ettd pahaa.” Aikuiset osaavat pohtia tata jatkuvaa
tasapainottelua filosofisesta nakdkulmasta, mutta lapsilla on oikeus saada nama
viisaudet kayttoonsa satukuvin. Lapsen ei tarvitse kasitella satuja analysoiden
eika kasittaa tietoisesti, vaan lapsi ymmartaa ne omalla tavallaan alitajuisesti ja

ottaa omaksi viisaudekseen mydhempaa elamaa varten. (Karila 2001, 96-98.)

Kasvatusta halutaan tasa-arvoistaa, mutta olisi kuitenkin hyva miettia, mitka ovat
ne arvot, joita halutaan lapsille valittaa ja kaikissa herattaa. Edella mainittujen
asioiden valossa voi sanoa, etta olisi tarkeampaa pyrkia antamaan kaikille lapsille
mahdollisuus kuulla todellisia satuja, kuin murehtia uusimman teknologian saa-
misesta paivakoteihin. (Karila 2001, 96—98.) Valtakunnallisessa pedagogiikassa-
kin painotetaan varhaiskasvatuksessa arvostettavan ja hyddyntaen suomalaista
kulttuuriperintéa. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 31.) Kulttuuri-
seen osaamiseen kuuluu sosiaalisten ja vuorovaikutustaitojen osaaminen. Osaa-
misen olennaisina osina ovat taito kuunnella, tunnistaa ja ymmartaa eri nakemyk-
sia seka kykya reflektoida omia arvoja ja asenteita. (Varhaiskasvatussuunnitel-
man perusteet 2018, 25.) Sadut vahvistavat lasten moraalia ja mydhemmassa
elamassa, kun satukuvat ovat elaneet heissa vuosia pohjana, niiden voima ja
johdatus auttavat heitd kohtaamaan niita vastuksia, mita elama tuo tullessaan.
(Fairy Tales Are Healing To The Soul of a Child.... 2015.)
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Tampereen steinerpaivakodissa kasvattajat opettelevat sadut ulkoa ja kertovat
ne omin sanoin lapsille. Nain tehden ei kertojan ja kuulijan valissa ole mitaan.
Kertoja on silloin hetkessa aidosti Iasna ja elaa sadun aina uudelleen, elavoéittaen
sen. Kasvattajat kertovat paljon vanhoja satuja, joissa on syvaa merkitysta, sym-
boliikkaa ja rikasta kieltd. Sadut liittyvat usein vuodenkiertoon ja ne kerrotaan
monta kertaa. Lapset ammentavat satupiireista ideoita leikkeihinsa. (Teinila

2020.) Esimerkkisatuja tunnelman vahvistamiseksi eri vuodenaikoina 16ytyy tau-

lukosta 1.
Satuja syventamaan vuodenaikojen tunnelmaa
Syksyn eli Mikaelin ajan satuja: Padsidisen ja kevaan ajan satuja:
- Punahilkka - Lumikki ja seitseman
- Pikku Puten seikkailu kaapiota
mustikkametsassa - Kukkaiskeiju ja
- Auringon muna paasiaisjanikset
- Prinsessa Ruusunen - Ollin hiihtoretki
- Satu kirjavasta kanasta
Joulun ja talviajan satuja: Kesadajan satuja:
- Holle-muori - Kultainen hanhi
- Hannu ja Kerttu - Ruususuu ja pikku hirvi
- Tiina tonttutytto - Vattumato
- Lumitytto - Kukkapetri

taulukko 1. Sadut vuodenkierron mukaan

"Voiko nykylapsen kokemusta vuodenajoista voimistaa kertomalla tiettyja satuja
tiettyina aikoina?” (Dahlstrom 2008, 40.) Pienelle lapselle kehittyy hitaasti tietoi-
suus vuodenaikojen, kuukausien ja viikonpaivien tuomasta rytmikkyydesta. Siita
huolimatta ne ovat hanelle lasna jo ensimmaisesta elinpaivasta lahtien. Elamaa
kantavat rytmit luovat turvallisuuden kokemuksen, jossa lapsi saa kasvaa
omassa levollisessa tahdissaan. (Dahlstrom 2008, 42.) Tama on ymmarretty stei-
nerpedagogiikassa ja steinerpaivakodeissa alusta asti, mutta toimisiko se myos
valtakunnallista pedagogiikkaa harjoittavassa varhaiskasvatusyksikossa.
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3.7 Sadut leikin, tunnetietoisuuden ja kielenkehityksen tukena

Hyva satu tuo tutuksi olentoja, joilla ajatellaan olevan sielu. Se antaa mielenkiin-
toa herattavia, tyypitetyin piirtein kuvattuja henkilohahmoja. Leikkiessaan lapsi
tyostaa naita ja ottaa ne yha enemman omakseen. Parhaiten tama onnistuu pe-
rinteisissa leikeissa, joita aikuisen ei pida yrittda modernisoida. (Jantunen, Suu-
tarla & Heino 2019, 97-99.) Leikkimaailma on yksi lapsen kokemusmaailmoista
ja sen tulee lahtea lapsesta itsestaan. Ennen kuin lapsen kauneuden kokeminen
eriytyy eri taiteen alueille, sen perusta kehittyy leikissa. Leikin kehittymisen vayla
I0ytyy “leikin estetiikasta”, jonka valineena voidaan kayttaa tarinoita, satuja ja
draamaa. (Hakkarainen N.d., 128-132.)

Lapsiryhman ristiriitatilanteita voidaan kasitella sadun avulla. Jos ryhmassa esiin-
tyy kilpailua paremmuudesta tai joku on jatetty leikin ulkopuolelle, voidaan sita
kasitellda satukuvien avulla. Pienen lapsen on helpompi ymmartaa ja myotaelaa
tilanteita nain, kuin pelkastaan sanallisia kasitteita kaytettaessa. (Jantunen, Suu-
tarla & Heino 2019, 91-92.)

Sadut ovat pullollaan lupausta, se on niiden voima. Heikosta voi tulla vahva, paha
voi kaantya hyvaksi, ruma voi muuttua kauniiksi ja niin edespain. Jokainen yksilo
voi nousta omaan todelliseen potentiaaliinsa. Jopa pienikin lapsi pystyy ymmar-
tamaan taman ja iloitsemaan tulevaisuuden voitoista. (Fairy Tales Are Healing
To The Soul of a Child.... 2015.) Lapsi l6ytda satujen kautta tunnekielen. Sa-
dussa tulisi olla hyva ja paha vastakkain, silla tavoin lapsi saisi oikeutetusti sa-
maistua myos pahaan hahmoon ja tuntea negatiivisia tunteita. Koska hyvyys pal-
kitaan ja paha saa palkkansa, lapsi voi oppia sadusta ratkaisumalleja ongelmiin
seka oikeudenmukaisuutta. Useimmiten satu paattyy onnellisesti, mika antaa lap-
selle uskoa, etta tulevaisuudessa on toivoa ja vaikeuksista selvitaan. (Niemitalo-
Haapola 2020, 277-278.)

”"Lukutuokiot vahvistavat vuorovaikutustaitoja, johdattavat uusien sanojen ja ker-
tomusten maailmaan seka avaavat portin mielikuvituksen kehitykselle.” (Niemi-
talo-Haapola 2020, 271.) Yleisesti ottaen kielellisen tietoisuuden tukeminen on
kohdennettu 4—7-vuotiaille lapsille. Kielellisen tietoisuuden kehittymisen kannalta
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on oleellista, ettd aikuinen antaa aikansa lapselle, pysahtyen yhdessa lapsen
kanssa ihmettelemaan kielen monimuotoista rakennetta ja kayttoa. Kaikkien kie-
lellisen tietoisuuden tukemiseen tahtaavien vuorovaikutustilanteiden ja harjoittei-
den tavoitteena on rohkaista ja tukea lapsen uteliaisuutta seka kiinnostusta kielta
kohtaan. (Niemitalo-Haapola 2020, 172-173.)
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4 OPINNAYTETYON TOTEUTUS

4.1 Kolmivaiheinen tutkimus

Tutkimukseen oli steinerpedagogiikasta valittu lahestymistavaksi sadut, niissa
piilevan monipuolisen pedagogisen ulottuvuuden vuoksi. Lisaksi steinerpedago-
giikassa sanotaan saduilla olevan lasten sielua parantava voima (Fairy Tales Are
Healing To The Soul of a Child.... 2015).

Olin alustavasti sopinut yhteistyopaivakotini vastaavan varhaiskasvatuksenopet-
tajan kanssa aikatauluista ja han huolehti tiedottamisesta muulle henkildkunnalle
seka satutuokioille osallistuvien lasten vanhemmille tarkoitetun infokirjeen jaka-

misesta ryhmiin. Vanhempien infokirje 10ytyy liitteesta 3.

Opinnaytety0 toteutettiin kolmivaiheisena: 1) alkukartoitus, 2) perehdytys steiner-
pedagogiikan tapaan hyddyntaa satuja ja satutuokiot lapsille seka 3) kysely var-
haiskasvattajille satutuokioista. Alkukartoitus ja loppukysely olivat paperilomake-

muodossa.

Alkukartoituksessa yhteistyopaivakodin henkildkunnalle teetetyn kyselyn avulla
etsittiin vastausta ensimmaiseen tutkimuskysymykseen; millainen kasitys var-
haiskasvattajilla on steinerpedagogiikasta (ks. lite 4). Taytetyt lomakkeet tuli toi-

mittaa niille ennalta sovittuun paikkaan yhteistyopaivakodin tiloissa.

Toinen vaihe oli toiminnallinen ja siina ensin valtakunnallista pedagogiikkaa har-
joittaville varhaiskasvattajille pidettiin infopalaveri steinerpedagogiikan perusele-
menteista seka satutuokioihin liittyvista kaytannon asioista. Infopalaverin Power-
Point-esitys 10ytyy liitteesta 2. Toiseen vaiheeseen kuuluivat myos lapsille suun-
natut satutuokiot. Satutuokioilla hyddynnettiin syksyn ajan satua Punahilkka. Nai-
den tuokioiden yksityiskohtainen kuvaus Ioytyy liitteesta 1.

Tiivistetysti satutuokiot rakentuivat viiteen selkedan osaan. Ensimmainen oli jo-
nossa kasi kadessa kulkeminen siirtymalaulun saattamana satutuokiotilaan, toi-

sena kulkusen kilisyttaminen, joka oli merkkina satutuokion alkamiselle ja siihen
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keskittymiselle. Kolmas osa oli itse satutuokio. Samaa Punahilkka -satua kerrot-
tiin koko satuprosessin ajan, joka kerta hieman eri tavoin ja satutuokioita kullekin

pienryhmalle oli yhteensa nelja ja itse pienryhmia oli yhteensa viisi.

Ensimmaisella satutuokiolla Punahilkka -satu luettiin kirjasta ja lopuksi lapset sai-
vat valita itselleen eldinkuvakorteista itselleen "voimaelaimen”. Toisella satutuoki-
olla satu kerrottiin omin sanoin ja lasten toiveesta he saivat valita elainkuvakor-
teista uuden "voimaelaimen”. Kolmannella satutuokiolla Punahilkka -satu kerrot-
tiin nukketeatterin avulla ensin siten, miten satu kirjassakin menee ja toisen ker-
ran siten, miten tarina saisi paremman lopun. Ja lopuksi lapset saivat naytella
tarinan ihan omalla tavallaan. Neljannella ja viimeisella kerralla lapset saivat sa-
dun hahmojen varien mukaiset huivit ja he saivat naytella tarinan haluamallaan

loppuratkaisulla. Rooleja vaihdeltiin ja sadusta muodostui juonellinen leikki.

Neljas satutuokion osa oli kellon kilisyttdminen uudestaan, joka kertoi satutuokion
paattyneen ja olisi aika siirtya kasi kadessa jonoon. Ja viides osa oli jonossa kul-
keminen, siirtymalaulua laulaen, takaisin siihen tilaan, mista olimme lahteneet.
Tama tarkkaan strukturoitu, rutiinin omaisesti toistuva tapa toi lapsille turvaa,
koska he oppivat nopeasti, mita seuraavaksi tapahtuisi. Ja koska satu oli aina
sama ja se oli tullut tutuksi, niin viimeisen kerran naytteleminen oli helpompaa.
Samalla se madalsi lapsille kynnysta tuoda itsensa esille ja saada onnistumisen

kokemuksia.

Nain tutkimuksen kolmas vaihe oli satutuokioiden jalkeen varhaiskasvattajille tee-
tetty uusi kysely, joka toteutettiin haastattelemalla (lite 5). Siina kartoitettiin hei-
dan kokemuksiaan toiminallisen osuuden tapahtumista. Talla kyselylla haettiin
vastausta toiseen tutkimuskysymykseen: millaisena varhaiskasvattajat kokevat
steinerpedagogiikan tavan hyddyntaa satuja varhaiskasvatuksessa. Tutkimuk-

sen tekija huolehti vastauslomakkeiden asianmukaisesta sailytyksesta.

Tutkimuksen aineistona toimi puolistrukturoitu alkukartoituskysely seka lopun
teemahaastattelukysely. Molemmat kyselyt olivat paperilomakkeet, joista ensim-

mainen oli jaettu yhteistyopaivakodin varhaiskasvattajille hyvissa ajoin ennen toi-
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minnallisen osuuden alkamista ja siihen he vastasivat omatoimisesti. Ensimmai-
seen osuuteen vastasi kymmenen varhaiskasvattajaa. Toiminnallisen osuuden
jalkeen loppukysely taytettiin yhdessa kohta kohdalta kasvokkain jokaisen toimin-
nalliseen osuuteen osallistuneen varhaiskasvattajan kanssa. Satutuokioille osal-
listuneita varhaiskasvattajia oli yhteensa kuusi. Molemmissa niin alkukartoituk-
sessa kuin loppukyselyssakin vastaajat olivat seka varhaiskasvatuksen opettajia

etta lastenhoitajia.

4.2 Aineistoanalyysi

Opinnaytetydon menetelmasuuntaus oli laadullinen eli kvalitatiivinen tutkimus,
jossa pyrittiin kokonaisvaltaisesti ymmartamaan kohteen ominaisuuksia, laatua
ja merkityksia. Perusmuuttujien kohdalla hyodynnettiin myos jonkin verran maa-
rallista eli kvantitatiivista suuntausta, joka perustuu kohteen kuvaamiseen ja tul-

kitsemiseen numeroiden ja tilastojen avulla. (Laadullinen tutkimus 2021.)

Alkukartoituksen analysoinnissa hyodynnettiin luokittelua, mika tukee kvantitatii-
vista analyysia sisallon teemoista. Talloin aineiston maaritellyista luokista lasket-
tiin, montako kertaa luokka mainitaan aineistossa. Kun taas loppukyselyssa pai-

nottui se, mita eri teemoista sanottiin. (Tuomi & Sarajarvi 2004, 93-95.)

Loppukyselyn vastaukset analysoitiin teemoittelua hydodyntaen, mita helpotti ai-
neiston keruu teemoittain laadituilla kysymyksilla. Pyrkimyksena oli I0ytaa teori-
aan nahden samanlaisuuksia (Tuomi & Sarajarvi 2009, 91-93). Tata tapaa ana-
lysoida aineistoa tukee myoskin Tuomi & Sarajarvi (2004) aiemmassa teokses-
saan mainitseman tutkija Timo Laineen (Jyvaskylan yliopiston filosofian laitos)
kiteyttaman laadullisen aineiston analyysin seuraaviin paakohtiin: Ensin tehdaan
vahva paatos siita, mika keratyssa aineistossa kiinnostaa. Sen jalkeen aineisto
kaydaan lapi ja sielta nostetaan ne asiat, jotka sopivat kiinnostukseen ja kaikki
muu jaa kyseisesta tutkimuksesta pois. Lopuksi teemoittelua hyddyntaen, kirjoi-
tettiin saadusta tiedosta yhteenveto. (Tuomi & Sarajarvi 2004, 93-95.)
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Alkukartoituksesta tehty kvantitatiivinen analyysi oli melko yksinkertainen toteut-
taa, johtuen pienesta vastaaja maarasta. Haasteena oli loppukyselyn kvalitatiivi-
nen analysointi vastausten monimuotoisuuden vuoksi, vaikka kysymykset olivat-
kin teemoiteltuja. Tahan haasteeseen pyrin I6ytamaan ratkaisua teoriasidonnai-
sesta analyysista. Tutkimuksen teoria toimi apuna analyysin tekemisessa. Talloin
analyysista voi tunnistaa aikaisemman tiedon vaikutuksen, vaikka vastausten tar-
koitus ei ollutkaan teorian testaaminen, vaan se avasi uusia ajatusuria. (Tuomi &
Sarajarvi 2004, 95-102.)

Teorialahtdinen analyysi nojaa tiettyyn malliin, teoriaan tai auktoriteetin tuomaan
ajatteluun ja tassa tapauksessa Rudolf Steinerin kehittdmaan steinerpedagogiik-
kaan. Tassa opinnaytetyossa kuvattiinkin tama ajattelumalli ja sen mukaan ol
maaritelty tutkimukseen valitut kiinnostavat kasitteet. Ja koska tassa tutkittava
ilmio oli jo olemassa, niin se myds antoi aikaisemmalla tiedollaan tutkimukselle
kehykset. Tutkimus toi aikaisemman tiedon testattavaksi uudessa ymparistdssa.
Aineisto analysoitiin suhteuttamalla kysymykset tutkimuksen teoriaosuudesta
poimittuihin kategorioihin. Siitd huolimatta ihmiset kuvailivat asioita eri tavoin.
(Tuomi & Sarajarvi 2004, 95-102.)

Aineistoanalyysissa oli ymmarrettava, ettei ollut olemassa mitdan veden pitavaa
saantoa, joka tuottaisi oikein kaytettyna viisaita johtopaatoksia. Tutkijan tuli itse
tuottaa analyysinsa viisaus. Siihen tarvittiin tutkijan vastaanottokyvyn herkkyys,
oivallusten tasmallisyys seka vahan onnea. Tutkija peilasi aina omaan ymmar-
rykseensa ja sen pohjalta nosti teoriasta teemoja, mutta siitd huolimatta fokus oli
kuitenkin tutkimustehtavassa tai -ongelmassa. Tavoitteena oli tuottaa lukijalle
luottamus tutkimuksen uskottavuuteen. Laadullisen tutkimuksen analyysiproses-
sissa isona apuna olikin abduktiivinen paattely eli paatyminen parhaaseen saa-

tavilla olevaan selitykseen. (Tuomi & Sarajarvi 2004, 95-102.)
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5 TULOKSET

5.1 Varhaiskasvattajien kasitys steinerpedagogiikasta

Alkukartoituskyselyyn vastasi varhaiskasvatusyksikon varhaiskasvatushenkilos-
ton 28 jasenesta kymmenen henkil6a, jonka perusteella seuraavissa kuviossa on
esitetty heidan tietamyksensa steinerpedagogiikasta eri muuttujiin peilaten. Ku-
viossa 1. muuttujana on kaytetty vastaajien syntymavuosikymmenta ja kuviossa
2. muuttujana on heidan koulutuksensa. Lopuksi tarkkailen viela syntymavuosi-
kymmenen vaikutusta koulutukseen kuviossa 3., kertooko se mitaan steinerpe-

dagogiikan tuntemuksesta.

Steinerpedagogiikan tuttuus ennestdan

B B tuttu

B vihan tuttu

ei tuttu

D ! ! I !
-1960 1961- 1971- 1981- 1991 -
(N=) 1970 1980 1990 2000

(N=) (N=) (N=) (N=)

Syntymavuosi

kuvio 1. Steinerpedagogiikan tuttuus syntymavuoteen nahden
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Koulutustaso
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Steinerpedagogiikan tuttuus ennestdin

kuvio 2. Steinerpedagogiikan tuttuus koulutustasoon nahden

Kuvion 1. ja 2. perusteella on helppo todeta, etta steinerpedagogiikka ei ole ko-
vinkaan tuttu valtakunnallista pedagogiikkaa harjoittavien varhaiskasvattajien
keskuudessa, ainakaan tassa kyseisessa varhaiskasvatusyksikdssa. Muuten ku-
vion 1. perusteella ei voi syntymavuoteen liittaa maaretta steinerpedagogiikan
tuntemuksesta, mutta mielenkiintoista kuitenkin on, etta kuusikymmentaluvulla
syntyneet muistivat jonkin verran steinerpedagogiikkaan liittyvia asioita, kun yh-
deksankymmentaluvulla syntyneissa oli lisdksi niita, joilla ei ollut aiheesta lain-

kaan tietoa.

Verratessa koulutusta steinerpedagogiikkatietamykseen kuviossa 2., niin yliopis-
tossa varhaiskasvatuksenopettajiksi lukeneille steinerpedagogiikka oli tutumpaa,
verrattuna lastenhoitajakoulutuksen saaneisiin, mutta tulos ei ole yksiselitteinen.
Siispa jatkan tarkastelua kuviossa 3. 3-ulotteisella taulukoinnilla, vertaamalla syn-

tymavuotta ja koulutusta tietamykseen steinerpedagogiikasta.
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kuvio 3. Kolmen muuttujan vertailu

Tamakaan jaottelu ei kerro, kuin sen, etta vastaajista ammattikorkeakoulun kay-
neitd on vain yhdeksankymmentaluvulla syntyneet, mutta hekin jakautuvat stei-
nerpedagogisen tietamyksensa kanssa tasan. Vastaajamaara on liian pieni, jotta
saisi selkeamman kuvan steinerpedagogisesta tietamyksesta tilastollisessa ver-

tailussa.

5.2 Varhaiskasvattajien kokemuksia steinerpedagogiikan tavasta hyo-

dyntaa satuja varhaiskasvatuksessa

Alkukartoituksen perusteella voi yleisesti sanoa varhaiskasvattajien suhtautumi-
sen steinerpedagogiikkaan olevan positiivinen ja useampi liitti silhen luovan toi-
minnan. Vastauksissa korostui myoskin luonto seka lapsen yksilollinen huomioi-
minen. Kiinnostusta steinerpedagogiikkaan oli havaittavissa ja vain yksi kymme-

nesta vastaajasta epardi steinerpedagogisten metodien kokeilemista omassa
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tydssaan, koska ei tieda aiheesta mitdan. Niinpa toiminnallinen osuus toi steiner-
pedagogisen metodin kaikkien nahtaville ja antoi hieman suuntaa sille, mita se

voisi kaytannossa tarkoittaa.

Satutuokioilla oli aina yksi ryhman oma kasvattaja mukana. Vaikka satutuokioita
oli yhteensa kaksikymmenta kolmella kotialueella, niin tuokioille osallistui useim-
miten aina sama kasvattaja, niinpa loppukyselyyn osallistui vain kuusi kasvatta-
jaa. Seuraavaksi kaydaan vastaukset lapi kohta kohdalta teoriaan peilaten, mutta
osaan vastauksissa vaikuttaa se, ettei kyseinen kasvattaja ollut osallistunut aloi-
tusinfoon ja nain ollen heidan kokemustensa reflektointi teoriaan jaa oman koke-

mustaustan varaan.

Kuten Paalasmaakin steinerpedagogiikan ajatuksesta toteaa, eli lapsia kasvate-
taan ajattelun vapauteen. (Paalasmaa 2011, 121—122.) Niin myds kaksi kasvat-
tajaa totesi huomanneensa ohjauksessa korostuvan lasten oman aanen kuulu-
ville tulemisen. Vaikka ohjaajalla on kaikki langat kasissa, niin silti lapsen osalli-
suudelle annetaan tilaa. Ne kasvattajat, jotka osallistuivat aloitusinfoon, totesivat
siina tulleen tiedon vahvistuneen satutuokioiden aikana ja oma alustava steiner-
pedagogiikan tuntemus oli avautunut paremmin. Paallimmaisena heille oli jaanyt

mieleen vuodenkierron rytmittdminen seka seitsenvuotiskaudet.

Yksi kasvattaja jai pohtimaan perinnesatuja, vaikka ne hyviksi kokeekin, miten
steinerpedagogiikassa suhtaudutaan satujen raakaan muotoon, perinteisella ta-
valla kerrottuna. Esimerkiksi satu Punahilkasta, joka isoaitinsa kanssa paasee
lopulta pois pimeasta suden vatsasta, kuvainnollisesti uudestisyntyneina. (Karila
2001, 96-98.) Tama on alkuperaisessa Punahilkassa, jota steinerpedagogii-
kassa suositaan, mutta alkuperaisessa muodossaan satu voisi olla lilan pelottava
nykypaivan lapsille. Siksi paivitetty versio Punahilkasta oli satutuokioilla paikal-

laan, mutta siltikin se oli joillekin lapsille jannittava.

Varhaiskasvattajien kokemus steinerpedagogiikan tavasta hyoddyntaa satuja
yleensa ottaen oli, neljalld kuudesta vastaajasta, monipuolisuus. He korostivat
sita, miten perusteellisesti satuun keskitytaan ja miten monesta nakdokulmasta

samaa aihetta voi lahestya prosessimaisella tavalla. MyOs steinerpaivakodissa
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samaa satua kerrotaan yha uudestaan. (Teinila 2020.) Saman sadun voi kertoa
aina uudestaan ja uudestaan, sen hohto ei katoa, vaan se tuo turvaa ja rytmi-
syytta lapsen elamaan. (Karila 2001, 96-98.) Kolme kuudesta kasvattajasta mai-
nitsikin lasten kyselleen, koska satutati taas tulee. Vaikka satu oli sama, sen

hohto ei kadonnut, vaan kaikki oli innolla mukana.

Ohjaajan rooli koettiin tarkeaksi viemaan satua eteenpain ja tukemaan lasta mat-
kalla. Steinerpedagogiikassa sanotaankin lapselle olevan tarkeaa saada nojata
auktoriteettiin, eika hanen voimiaan rasiteta pakottamalla hanta itse paattamaan
asioista ja tekemaan itsenaisia ratkaisuja ennen riittavaa kypsyytta. (Virkkunen
2019, 74-79.) Satutadin rooli oli olla paitsi tarinan kertojana, myos auktoriteettina

luoden turvallisen ympariston uppoutua sadun maailmaan.

Varhaiskasvattajien tekemat havainnot lapsissa ennen ensimmaista satutuokiota
oli epatietoisuus, kuka tulee ja mita han tekee. Yksi vastaaja kertoi, etteivat juu-
rikaan olleet pohjustaneet lapsille tulevaa ja ensimmaisilla kerroilla jannittynei-
syys nakyikin selvasti. Siita eteenpain havaittavissa oli paallimmaisena innostus,
nain mainitaan viidella kuudesta vastaajasta. Ainoastaan pienien E-ryhmalaisten
kanssa satutuokioille osallistunut mainitsi levottomuuden ja epaili sen johtuvan
pienryhman koosta. Tama todistaa Helsingin yliopiston psykologian professori
Liisa Keltikangas-Jarvisen puheen ihanteellisen lapsiryhman olevan lapsen ika
plus kaksi muuta lasta, eli kaksivuotiaalle lapselle neljan hengen ryhma ja viisi-
vuotiaalle seitseman lapsen ryhma. (Ylisuuret paivakotiryhmat vaarantavat...
2010.) Jos E-ryhman lapsia olisi ollut taman teorian mukainen 5 lapsen pien-
ryhma, niin keskittyminen olisi saattanut olla parempi, koska kasvattajan mukaan
suurin osa E-ryhmalaisista oli vain 3-vuotiaita. Vastaavaa levottomuutta ei ollut
havaittavissa muissa ryhmissa, joissa pienryhman koko vastasi suunniteltua

ikaan perustuvaa enimmaismaaraa.

Kolme vastaajaa koki satujen kayton tosi tarkeana lasten leikkien tukena. Kah-
della kotialueella, jossa oli vanhempia lapsia, lapset olivat halunneet nukketeat-
terisatutuokion jalkeen askarrella itselleen oman Punahilkka-paperinuken. Yh-
della kotialueella lasten leikeissa esiintyivat voimaelaimet. Jantunen, Suutarla ja

Heino (2019) sanovat hyvan sadun tuovan tutuksi olentoja, joilla ajatellaan olevan
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sielu. Leikkiessaan lapsi tydstaa naita ja ottaa ne yhd enemman omakseen. (Jan-
tunen, Suutarla & Heino 2019, 97-99.) My0s nailla lapsilla kasvattajat olivat huo-
manneet lasten hyrailevan leikkiensa lomassa satutuokioihin liittyvaa siirtymalau-
lua. Yhdella kotialueella huivit otettiin saman tien leikkiin mukaan ja isommat
opettivat pienempia leikkimaan Punahilkka-satua. Tassa havainnollistui hienosti
Vygotskin Iahikehityksen vyohyke. Oppimista ja kehitysta syntyy yksilon joutu-
essa alttiiksi ympariston vaikutuksille. (Jantunen 2019, 225-228.) Kahdella
muulla kotialueella jaatiin pohtimaan huivien mahdollista jatkokayttoa leikeissa,

kun ei viela ennen loppukyselya ollut ehtinyt tulla nakyvaksi.

Kolme vastaajaa sanoi suoraan satujen olevan tosi tarked osa lasten tunnekas-
vatusta, ja kokivat satujen kautta pystyvan kasittelemaan monia eri tunteita. Ku-
ten Karilakin (2001) toteaa aitojen satujen auttavan ihmisena olemisen ja ihmi-
syyden heraamisen kohtaamisessa. (Karila 2001, 96-98.) Niin samaan viittasivat
kasvattajat sanoessaan saduissa olevan samaistumispinta-alaa. Yksi kasvattaja
huomioi lasten pystyvan elaytymaan eri tunteisiin turvallisessa ymparistossa sa-
tuja kerrottaessa. Toinen piti tarkeana kuulon ja katseen kautta valittyvaa tunne-
tilaa. Ja kahdessa muussa vastauksessa painotettiin kaveritaitojen oppimista,
kun voi lapsilta kysella hahmojen tunteita. Toinen vastaajista sanoi tdman olevan
lapselle helppo tapa lahestya asioita ja se on kuin suoraan Jantusen, Suutarlan
ja Heinon (2019) ajattelusta lapsiryhman ristiriitatilanteiden kasittelyssa. Lapsi-
ryhman ristiriitatilanteita voidaan kasitella sadun avulla. Jos ryhmassa esiintyy
kilpailua paremmuudesta tai joku on jatetty leikin ulkopuolelle, voidaan sita kasi-
telld satukuvien avulla. Pienen lapsen on helpompi ymmartaa ja myoétaelaa tilan-
teita nain, kuin pelkastaan sanallisia kasitteita kaytettdessa. (Jantunen, Suutarla
& Heino 2019, 91-92.) Kaikissa kuudessa vastauksessa satujen kayttoon lasten
tunnekasvatuksen tukena suhtauduttin myonteisesti ja pidettiin sita tarkeana

osana.

Kasvattajat olivat havainnoineet lapsia satutuokioiden aikana ja viisi kuudesta
kertoi paallimmaisen tunteen olleen innostus, ilo ja mielenkiinto. Pienten E-ryh-
malaisten tunnetilaa oli vastaajan mukaan vaikeampaa tulkita. Kuvasi heita

enemmankin ilmeettomiksi. Pohti sen johtuvan mahdollisesti siita, etteivat he ym-
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marra tai ovat pidattyvaisia. Lisaksi vastauksissa mainittiin havaitun lievaa epa-
varmuutta, kun kaikki eivat osallistuneet nayttelemiseen seka yhdessa isompien

ryhmassa oli havaittavissa jannittyneisyytta sutta kohtaan.

Satujen merkitys lasten kielenkehityksen tukena oli kaikkien vastaajien mielesta
aarimmaisen tarkeassa roolissa. Erityisesti S2-lasten kohdalla varhaiskasvattajat
antoivat saduille mittaamattoman arvon. Se, miten steinerpedagogiikassa sa-
dusta tehdaan tavallaan prosessi, sai mainintaa yhdessa vastauksessa. S2-lap-
setkin lahtevat rohkeammin mukaan nayttelemaan tarinaa, kun se on tarpeeksi
tuttu, toistoja on ollut riittavasti. Kuten Niemitalo-Haapola (2020) painottaa kaik-
kien kielellisen tietoisuuden tukemiseen tahtaavien vuorovaikutustilanteiden ja -
harjoitteiden tavoitteena on rohkaista ja tukea lapsen uteliaisuutta seka kiinnos-
tusta kieltd kohtaan. (Niemitalo-Haapola 2020, 172—-173.) Niin my6s tama pro-
sessinomainen sadun kerronta katsottiin tehokkaaksi metodiksi lasten kielenke-
hityksen tukena. Yksi vastaajista mainitsi S2-lasten kohdalla sen, kun sanava-
rasto laajenee, niin nakee myos paremmin satujen merkityksen. Kaksi muuta vas-
taajaa lisaa sanojen taivuttamisen oppimisen tarkeyden ja sen avulla, miten sa-
noja voi kayttaa puheessa. Ja yksi vastaajista painottaa vertaistuen voimaa, kun

lapsi "lukee” itselleen tuttua satua kaverilleen.

Saduille annettava arvo oli vastaajien kesken yksiselitteisesti todella arvokas,
eika ollut lainkaan tukea Karilan (2001) kertomasta kolmen jaottelusta. Karila sa-
noo nykymaailmamme jakavan ajatuksen saduista kolmella tavalla: Ensimmai-
sessa ajatellaan satujen olevan hauskaa ajanvietetta, mutta ne tulisi moderni-
soida. Toisessa satujen sanotaan olevan valheita, mita lapsille ei saisi kertoa
lainkaan ja kolmannessa satujen merkitys lapselle on suurempi, kuin osaamme
aavistaakaan. (Karila 2001, 96—98.) Vaan satujen arvon sanottiin olevan: mittaa-
maton arvo, suuri arvo, super-arvo, tosi iso arvo, tarkeinta, mita voi olla ja kaiken

perusta.

Laajemmin tarkastellen yksi vastaajista pohti satujen kerronnan tarkeyden kas-
vaneen nyky-yhteiskunnassa. Hanen mukaansa lapsilla, jotka eivat lue ja joille ei
lueta, niin heidan sanavarastonsa jaa suppeaksi. Ja nain ollen, niin kielellisesti

kuin kulttuurisestikin, satujen kertominen on hyvin tarkeaa. Han kuitenkin pohti
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vanhojen satujen olevan kovin raakoja, mutta kuitenkin niissa on hyvan ja pahan

kamppailua.

Toinen pohti, etta YouTubestakin voi kuunnella satuja, mutta itse kerrotussa sa-
dussa voi ronsyilla. Myos vuorovaikutus lasten kanssa korostuu itse kerrottaessa,
kun YouTube-satu ei anna tilaa yhdessa ihmettelylle, se vain kertoo sadun. Ta-
han han halusi viela korostaa kirjastojen olevan mahtavia paikkoja. Han sanoi
lasten tykkaavan kirjoista ja kirjaston satutuokioista. Kolmas korostaa kirjojen ar-
von opettamista lapsille yleensa ja iloitsee lasten kiinnostuksesta lukemaan op-
pimisessa kysellessaan kirjoista: "Mita tuossa lukee?” Neljas vastaaja antaa sa-
duille kouluarvosanaksi 8 2. Han sanoo lasten kielen kdyhtyneen kannykka-
aikuisten myota ja siita syysta sadut ovat todella tarkeita. Viides vastaaja painotti
omien satujen keksimisen tarkeytta ja puolestaan piti vanhoista saduista niiden
vahvan symboliikan vuoksi. Kuudennen vastaajan mielesta saduissa on laaja
skaala, mita lapset voivat oppia. Kirja ja tarinat kuuluvat kaikkiin paiviin, eri kielilla,

eri kulttuureista tulevia satuja.

Lopuksi valtakunnallista pedagogiikkaa harjoittavat varhaiskasvattajat pohtivat,
millaisena he kokisivat steinerpedagogisen vuodenkierron rytmittdmisen satujen
avulla omassa varhaiskasvattajan tyossaan kaiken kokemansa jalkeen. Kaikki
kokivat ajatuksen positiivisena ja yksi koki samankaltaisen toiminnan tiedosta-
matta jo toteutuvan vahvasti kaikessa toiminnassa, erityisesti lauluissa sanoi vuo-
denaikojen nakyvan vahvasti. Nelja koki metodin hyvana, eika nahnyt estetta sen
hyddyntamista tyovalineena. Yksi piti ajatusta kivana ja luontevana ja helppona
toteuttaa, mutta piti uutena ja hieman outona vuodenkierron havainnollistamisen

kirjojen avulla.

Kaksi muuta vastaajaa koki metodin hyvin tuttuna, mainitsemalla esimerkiksi,
ettei joulusatu tunnu samalta kesalla. Ja jos sadussa pyoritellaan lumipalloja, niin
lapset paasevat talvella toteuttamaan saman kaytannossa. Lisaksi yksi pohdis-
keli, ettd satuun voisi lisata eri elementteja, esimerkiksi lasten kanssa metsaret-
kellda pohtien, mita kaikkea sielta voisi kerata satuun liittyen ja toimiessaan voisi
olla erittain antoisaa. Kolme vastaajista totesi, etta yksin sita olisi vaikeaa kayttaa,
kaikkien tulisi sitoutua mukaan ja naista yksi lisasi vield, etta henkilokunnasta
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riippuviin tekijoihin vaikuttaa myos poissaolot, jolloin toteutus olisi sijaisten va-
rassa, joilla ei valttamatta samaa tietamysta ideologiasta. Yksi vastaajista toivoi
lisdkoulutusta ideologiasta ja steinerpedagogiikan seka valtakunnallisen pedago-
giikan lahentymista ja tahan liittyen toinen tuumasi saaneensa hyvia ideoita

omaan tyohonsa.

5.3 Johtopaatokset

Pyrkimyksena oli I16ytaa teoriaan nahden samanlaisuuksia (Tuomi & Sarajarvi
2009, 91-93). Kuten Tuomi & Sarajarvi (2009) teoksessaan kuvaavat laadullisen
aineiston analyysia. Samankaltaisuuksia I0ytyi hyvin paljon, joka todistaa steiner-
pedagogisen ajattelun olevan valtakunnallista pedagogiikkaa harjoittavien var-
haiskasvattajien toiminnassa, mutta ei valttamatta tietoisella tasolla. Kyselyjen
puolistrukturoitu rakenne kuitenkin vaikutti paljon vastausten muodostumiseen.
Jos kysymykset olisivat olleet avoimempia, olisi vastauksissakin varmasti naky-
nyt enemman hajontaa. Toisaalta se olisi saattanut tehda analysoinnin ja selkean
kuvan muodostamisesta huomattavasti haastavampaa. Kysymysten teemoittelu

oli siis analysoinnille ja selkean kuvan muodostumiselle eduksi.

Kuva varhaiskasvattajien steinerpedagogisesta tietdmyksesta tai kiinnostuksesta
sen metodien kaytosta osana valtakunnallista pedagogiikkaa jai kuitenkin nain
pienella otannalla liian suppeaksi, jotta silla olisi isompaa vaikuttamisvoimaa. Sa-
man sisaltdinen projekti tulisi tehda useammassa valtakunnallista pedagogiikkaa
harjoittavassa yksikodssa, jotta steinerpedagogiikka tulisi tutummaksi ja sen hyo-
dyt voitaisiin valjastaa lasten tueksi suuremmassa mittakaavassa. Oli hienoa
huomata, etta kiinnostusta vaihtoehtoisiin toimintatapoihin I0ytyy ja ammattilaiset

uskaltavat olla niille avoimia.

Varhaiskasvattajien vastauksissa, loppukyselyssa olevista teemoista, tarkeim-
miksi nousi leikin tuki, tunnekasvatus, kielen kehitys ja satujen arvo yleensa. Li-
saksi vastauksissa nousi vahvasti esiin satutuokioissa nakynyt lasten osallisuus
ja sadun monipuolisuus. Kasvattajat olivat havainnoineet, miten hyvin lasten oma
aani paasi esille satutuokioiden aikana. Vaikka ohjaajalla on vahva rooli tuokion

lapiviemisessa, niin siitd huolimatta lasten osallistumiselle annettiin tilaa ja sita
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tavoiteltiin. Sadun monipuolinen hyddyntaminen oli kasvattajille silmia avaava ko-
kemus. Se, ettd sama satu kerrotaan prosessimaisesti monella eri tavalla ja sii-
hen perehdytaan syvallisesti, tukee lapsen kasvua ja kehitysta todella laajasti.
Tama monipuolisuus sisaltaa tarkeaksi nostetuksi leikin tukemisen, tunnekasva-

tuksen ja kielen kehityksen.
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6 POHDINTA

6.1 Luotettavuus ja eettisyys

Tutkimukseni luotettavuuden varmistamiseksi pidin paivakirjaa tutkimukseni toi-
minnallisesta osuudesta, johon kirjasin jokaiselta satutuokiolta heranneita ajatuk-
sia, omakohtaisia kokemuksiani ja lapsissa havaitsemiani asioita. Nain tehden
tutkimustulokset tulevat selkeammiksi ja ymmarrettavammiksi. Tama on tarkea
osa tutkimuksen luotettavuutta ja eettisyytta aineiston kokoamisesta ja analysoin-
nista. Lisaksi oma sitoumus tutkijana on tarkeaa, mitd on olettanut tutkimusta
aloittaessa ja ovatko tutkijan ajatukset muuttuneet tutkimuksen aikana. (Tuomi &
Sarajarvi 2009, 140-141.) Tutkimukseni haasteena on ollut itseni pitaminen ob-
jektiivisena, koska aihe on minulle niin tarkea ja tunteita herattava, mutta juuri
siita syysta aidon kuvan antaminen steinerpedagogiikasta ja siitd heraavista aja-
tuksista valtakunnallista pedagogiikkaa harjoittavilla varhaiskasvattajilla on tar-
keaa. Lahtokohtaisena ajatuksenani oli, ettei valtakunnallista pedagogiikkaa har-
joittavat varhaiskasvattajat tieda, millaista steinerpedagogiikka on ja tama ajatus
vahvistui tutkimukseni myota. Muutos tapahtui oletuksessa, ettei steinerpedago-

giikka herattaisi kiinnostusta ja kokeilun halua kasvattajissa.

Tutkimukseni eettisyydessa olen huomioinut tutkittavien suojaan kuuluvan osal-
listuvien vapaaehtoisen suostumuksen, heilla on ollut oikeus kieltaytya tutkimuk-
seen osallistuminen sekda mahdollisuus keskeyttdad mukana olonsa missa ta-
hansa tutkimuksen vaiheessa. Tutkimusaineiston keraaminen on tapahtunut luot-
tamuksellisesti, tutkimuksessa saatuja tietoja ei luovuteta ulkopuolisille eika saa-
tuja tietoja ja havaintoja kayteta muuhun, kuin luvattuun tarkoitukseen. Kaikkien
tutkimukseen osallistuneiden on jaatava nimettomiksi ja tiedot on jarjestettava
siten, jotta osallistujien niemettdmyys pystytaan takaamaan. (Tuomi ja Sarajarvi
2009, 131-132.) Taman huomioiden laadin varhaiskasvatusyksikon lasten van-
hemmille jaettavaksi infokirjeen (liite 2.), jossa kerroin tulevasta tutkimuksesta ja
millainen rooli heidan lapsellaan olisi siind. Varhaiskasvatushenkilokunta teki
paatokset ryhmaan otettavista lapsista ja huolehtivat lisatiedon antamisesta hei-

dan vanhemmilleen tarvittaessa. Henkilokunta sai vapaasti valita, kuka heista
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osallistuisi lasten kanssa satutuokioille ja loppukyselylomakkeeseen vastaami-
seen seka alkukartoituskyselylomakkeen tayttamiseen. Vastaukset kyselyihin to-
teutettiin huomioiden anonymiteetti ja lomakkeet havitettiin asianmukaisesti heti
analysoinnin jalkeen. Tutkimuksessa ei tule missaan vaiheessa esiin yhteis-
tyossa ollut varhaiskasvatusyksikko eika tutkimukseen osallistuneet henkilokun-

nan jasenet tai lapset.

6.2 Jatkotutkimusaiheita

Osalle varhaiskasvattajia tama projekti toi uusia ideoita ja kiinnostusta steiner-
pedagogiikkaa kohtaan. Osa heista toivoi jopa koulutusta steinerpedagogii-
kasta, jotta siihen paasisi syvemmin kiinni. Jatkotutkimuksena voisikin olla mie-
lenkiintoista selvittaa, onko ideat lahteneet kehittymaan ja miten steinerpedago-
ginen tydote nayttaytyy sellaisten kasvattajien tyoskentelyssa, jotka ovat saa-
neet aiheeseen lisdkoulutusta. Voisiko valtakunnallinen pedagogiikka ja steiner-

pedagogiikka limittya arjessa enemman?

Toinen kiinnostava tutkimus voisi olla modernien muovilelujen vaihtaminen val-
lan luonnon materiaaleihin, kuten puupalikoihin, villa- ja silkkihuiveihin seka
muihin luonnosta saataviin materiaaleihin. Tutkimuksessa havainnoitaisiin, mi-
ten moderneihin leluihin tottuneet lapset suhtautuvat luonnonmukaisiin leikkiva-

lineisiin ja millaisia leikkeja he niista rakentaisivat.
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LITTEET

Liite 1. Tutkimuksen toiminnallinen osuus 1(10)

Paiva 1.

Pidin osallistuvien ryhmien kasvattajille infotilaisuuden satutuokioihin liittyen. Ti-
laisuus tapahtui Teams:in kautta PowerPoint-esityksena, joka I0ytyy liitteesta 2.
Osallistujat olivat harvasanaisia, mutta kiinnostuneita ja odottivat innolla, mita tu-
leman pitaa. Yhta varhaiskasvattajaa mietitytti S2 lasten osallisuuden mahdolli-
suudet puuttuvan kielitaidon vuoksi ja toista varhaiskasvattajaa mietitytti keskitty-

misvaikeus joidenkin lasten kohdalla.

Paiva 2.

Satutuokiot alkoivat ja ensin oli vuorossa Ryhma C:n lapsista koostuva seitseman
lapsen pienryhma, joista viisi oli paikalla. Lapsia jannitti satuhetki kovasti, mutta
he olivat silti uteliaita ja halusivat tulla juttelemaan kanssani, kun odottelimme
kaikkia paikalle. Satutuokio alkoi aulan naulakkopenkilta, jolla lapset istuivat ja
odottivat. Sitten nousimme, tartuimme vierustoveria kadesta ja siirtymalaulu joh-
datti meidat satutuokiolle varattuun tilaan. Laulu kuului ndin: "Yhdessa nain kul-
jetaan, pitkin polkua kiemuraa. llon kellot kilkattaa: kil, kil, kil, kil, kil, kil.” Tama
laulettiin kahteen kertaan. Laulu oli minulle tuttu Tampereen Steiner-paivakodin

eurythmia-tunnille siirtymisesta.

Ryhman C:n lapset kertoivat olevansa viskareita, joten kysyin, mika vuodenaika
nyt on ja yksi heista osasi vastata. Selitin aluksi lapsille, montako satutuokiota on
tulossa ja kellon kilinan aloittavan seka lopettavan satutuokion. Niinpa kilistin mu-
kanani olevaa pienta kelloa ja aloitin. Ryhma C:n lapsille Punahilkka-satu oli vie-

raampi, mutta he keskittyivat hiljaa kuuntelemaan, kun mina luin satua kirjasta.
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2(10)
Punahilkka sadussa susi on vahva elainhahmo ja tarinassa kerrotaan monenlai-
sen muunkin metsan eldimen nayttaytyvan, joten levitin lattialle mukanani olleet
Voimaelainkortit, joista jokainen sai valita oman voimaelaimen. Lapset valitsivat
innolla itselleen mieluisat voimaelaimet, jonka jalkeen jokainen sai kertoa, miksi
oli valinnut juuri sen elaimen. Omasta kortista kertominen oli usealle jannittava
tilanne, joten mina yritin arvailla, minka ominaisuuksien vuoksi he olivat valin-

tansa tehneet.

Seuraavaksi satuhetkelle osallistui Ryhma D, seitseman lapsen pienryhma, joista
viisi oli paikalla. Heitakin jannitti alkuun kovasti, yksi ei meinannut uskaltaa tulla
mukaan, mutta siirtymalaulun alkaessa kaikki kulkivat kasikadessa jonossa satu-
huoneeseen. Jannitys haihtui taman ryhman lapsista nopeammin ja Punahilkka-
satu oli useammalle entuudestaan tuttu ja siitd lapset olivat innoissaan. Myos
keskustelu sadun jalkeen oli vapaampaa. Ryhma D:n lapset nimesivat sadusta
hahmoja ja jannittavimpia asioita, kuten suden ja puunhakkaajan kirveen. Elaimet
innostivat lapsia kovin kirjan kuvista etsien ja viela enemman voimaelainkorteissa
olevat erilaiset elaimet, joista he saivat valita omat voimaelaimensa. Ryhma D:n
lapset esittelivat ja kertoivat innokkaina valitsemistaan elaimista ja kehottaessani
vetamaan syvaan henkea ja voimaa kortin eldimesta, niin kaikki painoivat kortin

rintaansa silmat suljettuina ja henkaisivat syvaan. Se oli hyvin liikuttava hetki.

Kellon kilisyttaminen alussa ja lopussa kiinnitti lasten huomion, etta nyt tapahtuu
jotain. Siirtymalaulun lallatukseenkin lapset osallistuivat viela innokkaammin Iah-

tiessa, kuin tullessa, kun laulu oli jo vahan tuttu.

Paiva 3.

Ryhman A ja Ryhman B satutuokiot alkoivat. Ensimmainen pienryhma oli Ryhma
A ja heita oli seitsemasta lapsesta viisi paikalla. Alkuun heita jannitti hieman,
mutta jannitys haihtui nopeasti. Satu ei ollut tuttu, kuin yhdelle lapsista, mutta

kirjassa olevat elaimet kiinnostivat kovasti kaikkia.
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3(10)
My6s voimaelainkorteista yksi lapsista valitsi suden, koska se ulvoo, mutta har-
mitteli, kun susia ei ole Suomessa. Han oli aidosti hammastynyt, kun kerroin susia

olevan Suomessa isoissa metsissa.

Seuraavaksi satutuokiolle tuli Ryhma B:n lapset ja heita oli seitseman lapsen
pienryhmasta kuusi paikalla. Heille kaikille satu oli vieras. Kertoessani, etta tulen
kertomaan saman sadun nelja kertaa, on hammastyttanyt kaikkia neljaa ryhmaa.
Ryhman B:n lapset innostuivat kovasti juttelemaan valitsemistaan voimaelaimista

jailahtuivat, kun kerroin ottavani ne seuraavallakin kerralla mukaan.

Kellon kilisyttaminen ja siirtymalaulu ovat ehdottomasti toimiva metodi. Lapset
terastaytyvat, kun soitan kelloa ja jonossa kasikadessa oikeasti kiemurrellen kul-

kien on lapsista hauskaa.

Paiva 4.

Ryhman A lapsista oli paikalla kolme lasta. Se ei haitannut meidan menoamme,
vaan uppouduimme sadun mielikuvitusmaailmaan. Tanaan kerroin sadun omin
sanoin ja hieman yksityiskohtaisemmin, kuin kirjan kertomana. Lapset katsoivat
minua silmiaan rapayttamatta ja kuuntelevat tarinaa. Voimaelainkorttien tarkas-

telu oli lapsille enemman, kuin mieluisaa.

Ryhman B lapsia oli tdnaan isommin edustettuna ja mydhemmin hoitoon saapu-
nut Ryhman A lapsi sai myos osallistua Ryhman B kanssa satutuokiolle. Joten
kaiken kaikkiaan meita oli tassa pienryhmassa yhteensa seitseman lasta, eli oi-
kein hyva porukka. Yksi lapsi, joka ei ollut aloituskerralla paikalla, oli selvastikin
alkuun jannittynyt ja han venkoili aikuisen kadessa ja nauraa tirskahteli, kun kul-
jettiin laulun saattamana satutuokiolle seka alkaessani kertoa satua. Melko pian
satu vei hanetkin mennessaan ja kaikki keskittyivat kuuntelemaan.

Voimaelainkorttien tarkastelu oli odotettu juttu myés Ryhman B lapsille ja yksi

lapsi kysyikin, missa kortit ovat, ennen kuin ehdin niista mainitsemaan.
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4(10)
Taas keskustelumme elaimista lahti hienosti kayntiin ja lapset innostuivat kerto-
maan kokemuksistaan. Pois lahtiessa jonossa ei enaa venkoiltu, vaan kaikilla oli
hyva ja levollinen mieli. Lisaksi yksi varhaiskasvatuksen opettaja toivoi, etta hei-
dankin ryhmansa saisi satutuokiot, vaikka eivat paasseetkaan osallistumaan aloi-
tusinfoon varaamaan itselleen satutuokioaikoja. Niinpa laadin heille ehdotelmat
sovittamistani ajoista satutuokiokalenteriin ja jo seuraavana paivana olisi heidan
ensimmainen kertansa, sen jalkeen katsoisimme yhdessa, sopiiko muut ehdotta-

mani ajat heille.

Paiva 5.

Ryhman C ja Ryhman D satutuokiot jatkuvat. Lapsia oli nyt enemman paikalla
Ryhmassa C, joten osalle satu oli tdysin uusi. Omin sanoin kerrottuna tarinasta
tulee paljon intensiivisempi ja lapsia jannitti tarina kovasti. Myds mukana ollut ai-
kuinen nyokytti, etta tarina oli jannittava. Han naytti suorastaan kauhistuneelta.
Lopussa tutkimme taas voimaelainkortteja ja keskustelimme niista. Taman ker-
tainen satutuokio osoitti minulle, etta sadun kertojan oma tunnetila vaikuttaa sa-
dun intensiteettiin. Jostain syysta minua jannitti tuona aamuna kovin ja jannitty-

neisyys siirtyi tapaan kertoa satua.

Ryhmien C ja D valissa kavin pitamassa ensimmaisen satutuokion Ryhma E:lle,
joka tuli uutena mukaan. Pienryhmaan oli valikoitunut seitseman lasta, jotka olivat
ialtdan 3—4-vuotiaita. Enemmankin lapsia olisi pienryhmaan annettu, koska vas-
taava opettaja ei ollut aloitusinfossa mukana, eika tiennyt ikaan liittyvaa rajausta.
Selitin opettajalle myoéhemmin pienryhmaan osallistuvien lasten maaran perustu-
van professori Liisa Keltikangas-Jarvisen teoriaan, jossa lukuna on lapsen ika

plus kaksi muuta lasta.

Satutuokio oli kuitenkin onnistunut ja tunnelma oli levollinen. Luin tarinan kirjasta
ja katsoimme voimaelainkortteja. Ryhman pienin, 3-vuotias, ei meinannut malttaa
kuunnella ja noudattaa ohjeita, mutta parjasi kuitenkin melko hyvin tassa isom-
massakin porukassa. Pienempi ryhma olisi mahdollisesti palvellut hanta parem-

min.
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5(10)
Ryhma D:n lapset tulivat nyt levollisemmin satutuokiolle, jannityksesta ei ollut
merkkeja verraten ensimmaiseen kertaan. Olin itsekin levollisempi ja jotenkin iloi-
sempi, kuin aamun ryhman kanssa ja se vaikutti sadun intensiteettiin positiivisella
tavalla. Sadun kerronta oli nyt vahemman jannittavaa ja lasten innostuneen iloiset

iimeet palkitsivat.

Toivon todella, etten onnistunut pelottamaan Ryhma C:n lapsia, koska se ei to-
dellakaan ollut tarkoitus. Tiesin taman riskin olevan olemassa, kun valitsin sa-
duksi Punahilkan. Vaikka en kerrokaan satua alkuperaisella Grimmin veljesten
tavalla, vaan lempeamman version. Tassa susi ei syo ketaan, vain saikayttaa.
Mietin, miten steinerpaivakodissa mahdetaan kertoa tama kyseinen satu, miten

se on lapsiin vaikuttanut, koska steinerpedagogiikan teoriassakin painotetaan sa-

tujen perinteisten versioiden tarkeytta.

Paiva 6.

Toinen viikko satutuokioille 1ahti kayntiin ja nyt satu kerrottaisiin nukketeatteriesi-
tyksena. Nukketeatterin olen itse askarrellut ja osan lavasteista sain hyodynta-
malla luonnon materiaaleja, kuten keppeja, kivia ja syksyn varjaamia puiden leh-

tia. Nukketeatteri kuvassa 2.

kuva 2. Punahilkka -nukketeatteri 2021.



45

6(10)
Viikko alkaa jalleen Ryhma C pienryhman kanssa. He ovat olleet tahan asti hyvin
jannittyneita ja myos minua on jannittanyt kovasti esiintya heille. Tanaan suhtau-
tuminen kuitenkin muuttui. Vuorossa oli Punahilkka-sadun kerronta nukketeatte-
riesityksena. Esitin sadun ensin samalla kaavalla, kuin ennenkin. Sitten kerroin

lapsille, ettéa meilla on valta muuttaa tarinan kulkua ja luoda omanlaisemme loppu.

Ensin mina esitin esimerkkina vaihtoehtoisen lopun, jossa sutta ei saikytetty pa-
koon vaan autettiin. Tama innoitti lapsia, jopa yhta, joka talla kerralla oli mukana
ensimmaista kertaa. Pyysin heitd nayttelemaan nukketeatterilla omanlaisensa
version Punahilkasta ja meilla oli oikein hauskaa. Oli ihanaa kuulla tdman eniten
jannittavan ryhman nauravan. En onneksi ollut onnistunut saikayttamaan heita

lopullisesti.

Seuraavan satutuokion alkamista odotellessa tama uusi osallistuja pyysi minua
leikkimaan kanssaan. Vaikka han vierasti minua satutuokiolla ja naytteleminen
jannitti kovasti, niin leikissa han jutteli minulle avoimesti. Ja toisetkin ryhmaan

kuuluneet iloitsivat lasnaolostani ja vilkuttivat [&htiessani. Sydan suli.

Seuraavaksi oli Ryhma D:n vuoro ja naytellessani sadun heille uusiksi, yksi lap-
sista oikein daneen hammastyi muutosta. Satuun tuli heti erilainen tunnelma.
Ryhma D:n lapset tulivat innolla nayttelemaan tarinaa uusiksi ja siita tulikin mel-
koinen sekamelska. Lapset osasivat hienosti luoda sadun hahmoille toisenlaisia
puuhia tarinan eteenpain viemiseksi. Punahilkka haki mummolle kaupasta bur-
gereita ruoaksi. Mina ja lasten opettaja nauroimme vedet silmissa, lasten kehit-

tamille juonen kaanteille.

Aamupaivan paatteeksi siirryin viela Ryhman E pienryhman luokse. Ryhma E:n
opettajasijainen oli laittanut kahdeksannen lapsen mukaan, mutta pidin kiinni
enimmaismaarasta etenkin, kun heidan ikansa puolesta saisi olla enintaan kuusi
lasta. Niinpa aloitimme satutuokion jalleen tutulla kaavalla, ensin siirtymalaulua
laulaen ja kelloa kilisyttden sadun alkamisen merkkina. Ryhma E:lla oli vuorossa
sadun kerronta omin sanoin ja talla kertaa sain pidettya tarinan tunnelman melko

neutraalina, vaikkakin samoilla sanoilla, kuin ennenkin.



46

7(10)
Tarinan kertojan tunnetilalla on valtava merkitys siihen, millaisena satu nayttay-
tyy. Vaikka lapset olivat nuorempia, kuin Ryhma C:n viskarit, niin silti he eivat
saikkyneet. Ja tamakin ryhma muisti, etta lupasin ottaa voimaelainkortit mukaan.
Toinen huomio, minka olen tehnyt, etta elaimista valikoituu kaikkien ryhmien kes-
ken melko samat elaimet: perhonen, ankerias, hauki ja karhu, vaikka elaimia on

paljon erilaisia. Joitain poikkeuksia toki on, mutta ei montaa.

Paiva 7.

Ryhmien A ja B vuoro nukketeatteriesitykselle. Ensin tuli Ryhma A:n pienryhma.
Lapset seurasivat innolla esitysta, kun tuli heidan vuoronsa esittaa satu uudella
tavalla, niin he keksivat vaikka mita hauskoja juttuja. Esimerkiksi susi haki mum-
mon yopaidan pyykkinarulta paallensa ja haahuili vain mummon pihamaalla. Yksi
lapsista sanoi, etta tama puunhakkaaja syo suden. He olisivat naytelleet satua,
vaikka kuinka kauan. Myohemmin heidan opettajansa kertoi, etta lapset tykkasi-
vat sadusta niin paljon, etta halusivat askarrella itselleen sadun hahmot leikkiin

mukaan.

Ryhma B:n kanssa oli tanaan ryhman eri aikuinen seuraamassa satua ja sanoi
my0s nauttineensa kovin. Han inmetteli ryhmassa olevia levottomia lapsia, joilla
on vaikeuksia keskittya, ettéd hekin kuuntelivat ja katselivat nukketeatteria silmat
selallaan kaikessa rauhassa. Tamakin ryhma innostui nayttelemaan satua omilla
versioillaan. Moni on aloittanut esittamisen siten, miten satu alkaa eli Punahilkka
lahtee kulkemaan metsapolkua ja poikkeaa polulta keraamaan kukkia, mutta sen
jalkeen satuun on tullut ihan uusia kaanteita. Yksi lapsi halusi pukea Punahilkalle
mummon yopaidan suden sijaan. Jotkut lapset tarvitsevat enemman aikuisen tu-
kea sadun kerronnan aloittamiseen, kun taas toisilta tulisi juttua, vaikka kuinka
paljon. Isommista lapsista huomaa, etta he ymmartavat jo hieman huumoria ja

yllattavia juonen kaanteita.
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Lopuksi olin viela pienempien lasten Ryhma E:n vuoro ja kello oli jo puoli yksi-
toista. Lapset olivat olleet ulkoilemassa ja heilla oli ennen satutuokiota aamupiiri.
Lapset tulivat innolla satutuokiolle ja katselivat nukketeatteria karsivallisesti. Pu-
nahilkan tavatessa suden metsassa yksi lapsi laittoi kaden suuhunsa ja vahan
peraantyi jannityksesta iloisesti hihkaisten. Sitten, kun tuli heidan vuoronsa esit-
taa oli heilld vaikeuksia saada tarinaa alkuun tai jatkaa sita jollain tavalla. Isoin,
joka hihkui, aloitti hiljaisella aanella kertomaan, mita Punahilkka tekee tarinan
alussa, mutta kun tuli suden vuoro astua lavalle, niin sutta liikuttava lapsi sanoi,
ettei tieda, mita pitda sanoa. Ehdotin sanomaan "Moi”. Tama ryhma tarvitsi paljon
johdattelua ja vuorosanojen antamista valmiina. He myds vasahtivat nopeasti

esittamiseen.

Tilanteessa oli monta tekijaa, mitka vaikuttivat: lasten nuorempi ikd 3—4 vuotta,
edeltavat keskittymista vaativat toiminnat seka nalka ja uni. Pienemmille olisi ollut
parempi, jos satuhetkelle olisi ollut aikaisempi ajankohta. Paatin neuvotella ai-
kaistamisen mahdollisuudesta viimeista satutuokiota varten, jotta lapset jaksaisi-

vat paremmin keskittya ja antaa itsestaan enemman.

Paiva 8.

Ryhmat A ja B aloittivat vimeisen satutuokion, joka oli Punahilkka sadun naytte-
leminen. Olin ostanut fleese -kankaan paloja ja tehnyt niista huiveja. Vareina oli
punainen, joka edusti Punahilkkaa, harmaa, joka edusti Sutta, violetti, joka edusti
Isoaitia ja sininen, joka edusti Puunhakkaajaa. Satutuokio alkoi muuten samalla
kaavalla, eli siirtymalaululla ja kellon kilisyttamisella, mutta nyt mina en alkanut
kertomaan satua, vaan arvuuttelin ensin lapsilla, mika vari kuulu kenellekin ja

nopeasti he paasivat ajatuksesta kiinni.

Hyvin pienilla lavasteilla saimme naytelmaan juonta tukevia elementteja. Lelulaa-
tikko toimi mummonmaokkina ja istuinalustateline oli puu, niiden taakse paasi hie-

man piiloon. Muuten kaytimme mielikuvitusta.
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Lapset saivat itse valita roolit, tarvittaessa mina paikkasin jotain hahmoa ja muu-
ten olin kertojana ja autoin tarinaa eteenpain. Kerroin tarinaa hyvin yksinkertai-
silla lauseilla, ohjasin lapsia vuorollaan nayttaen, mihin piti siirtya ja mita tehda.
Samalla yritin apukysymyksin saada lapsia sanomaan hahmolleen kuuluvia vuo-
rosanoja, jotka olivat tulleet tutuksi edellisilla satukerroilla. Ja todella hienosti
Ryhma A: lapset nayttelivat, jotkut osasivat melkein sanasta sanaan vuorosanat
ja veivat tarinaa eteenpain ilman apua. Rooleja haluttiin vaihtaa monta kertaa ja

naytella satua uudestaan, kunnes aika loppui.

Ryhma B:n pienryhma oli jo kurkkinut edellisen ryhman toimintaa ja vahan tiesi-
vat, mitad oli tulossa. Heilld ei kuitenkaan heti tullut mieleen, mita huivien varit
edustivat, kun vihdoin yksi hoksasi sanoa Punahilkka punaisesta huivista, niin

loput huivien varit olivatkin jo helppoja. Kaikki Ryhma B:n lapsista ei halunnut
naytella, mutta he, jotka halusivat, nayttelivat tarinan kahdesti valilla rooleja vaih-
taen. He tarvitsivat hieman enemman apua vuorosanoissa seka lisaohjausta, ver-
raten Ryhma A:han, mutta ilo paistoi kaikkien kasvoilta ja se on paaasia. Tama
naytelmaporukka myos muutti sadun lopun, ettad Susikin osallistui kahvitteluun ja
lapset muistivat Sudelle tarjotun makkaran nukketeatterikerralta. Satutuokion
paatyttya luovutin lapsille huivit leikkiin ja heti alkoi uusi Punahilkka naytelma ja

pienemmatkin kaverit otettiin mukaan.

Paiva 9.

Paiva alkoi ryhma C:n viimeisella satutuokiolla. Lapsia oli vain nelja paikalla,
mutta kaikki osallistuivat naytelmaan ja roolejakin vaihdeltiin. S2 lapsilla oli toki
haasteita vuorosanojensa kanssa, mutta niin hienosti tsemppasivat, ettei se hai-
tannut tarinan etenemista. Yksi lapsi jopa halusi toistaa minun perassani oikeat
vuorosanat, kun esitti Punahilkkaa. On hienoa nahda, ettei lapsille ole valia esit-
taako poika Punahilkkaa ja tyttd puunhakkaajaa, vaan kaikki saavat vapaasti va-
lita hahmonsa. Heti satutuokion jalkeen taytin loppukyselymonisteen Ryhma C:n
opettajan kanssa, ja liséksi han kertoi olevansa hyvin tyytyvainen kokonaisuuteen

niin perehtyneisyyteeni kuin tapaani ohjata lapsia osallistavasti.
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Tein pikavaihdon Ryhma E:lle silla olin esittanyt heille toiveen aikaisemmasta
ajankohdasta, ettei pienille iske vasy ja nalka kesken kaiken. Tama muutos on-
neksi kavi heidan aikatauluunsa. Pikkuiset tarvitsivat paljon ohjausta naytelman
kulussa seka vuorosanoissa, mutta siita huolimatta naytteleminen sujui heilta hy-
vin. Kaikki oli innolla mukana ja rooleja vaihdettiin sopuisasti. Nyt he jopa jaksoi-

vat paremmin keskittya.

Sitten pikavaihto viela takaisin Ryhma D:laisten luokse. Osa lapsista puuttui heis-
takin, mutta se ei menoa haitannut. Lapset valitsivat roolinsa innoissaan. Aluksi
oli pienta ujostelua, kun piti lausua vuorosanat kaverille, mutta mina ohjaajana
paikkasin, jos ujostus vei kielen. Rooleja vaihdettiin moneen kertaan ja valilla lap-
set ujostellessaan, etenkin pojat, muuttivat vuorosanoja, esimerkiksi: "Miksi si-
nulla on noin isot korvat?” Niin vastauksena kuului: "Ei minulla ole isoja korvia.”

Siind kohtaa mina sanoin vuorosanat oikein. Nain osoittaen, ettd naytelma on
tarkea ja siina on saannot. Lapset hyvaksyivat taman. Naurua ja iloa riitti ja ilo
kasvoi, kun he kuulivat, etta he saavat pitaa roolivaatehuivit ja leikkia niilla viela

jatkossakin.

Pydridisten opettajan kanssa taytin niin ikdan loppukyselyn heti satutuokion jal-
keen. Ryhma A:n ja B:n aikuisten luona kavin nukkariaikaan, jotta sain vastaukset
kahdelta opettajalta ja yhdelta lastenhoitajalta. Ryhmien A ja B aikuiset olivat ty-
kanneet satutuokioista niin paljon, etta kysyivat, koska tulen kertomaan seuraa-
vaa satua. Nyt voi todeta toiminnallisen osuuteni olleen odotusteni mukainen, eli

todellinen menestystarina.
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Liite 2. Varhaiskasvattajien info 1(7)

Highlighteja

steinerpedagogiikasta

* lapsen oman luontosuhteen kehittymistd tuetaan tarjoamalla runsaasti
mahdollisuuksia leikkid ja lilkkuva luonnon &érelld - vuodenaikojen tunnelmat
jatuoksut ovat vahvoja eldmyksis lapselle (Taimen N.d.)

. 5tein_erpeda%cgiikan tarkoituksena ei ole valittd3 lapsille mitsn tiettyd
maailmankatsomusta - pyrkimykseni on, ettd jokainen luo itse oman
maailmankatsomuksensa - lapsia kasvatetaan ajattelunvapauteen

(Paalasmaa 2011, 121 —122.)

* Seitsenvuotiskaudet - hyvyys, kauneus, totuus

- steinerpedagogiikassa puhutaan hengityksen tasapainosta eli sisd3n
hengitykselld tarkoitetaan keskittyneen tekemisen tuokioita ja
uloshengitykselld lapsen omaehtoista leikkis (Helsingin Steinerpiivikotien
tukiry, z004.)

* Hengitysajattelu kuvaa elamaa luonnon rytmin kautta. (Teinila z0zo0.)



Kaikkilahtee

vuodenkierrosta

Elaman rytmi '

13.5.2031

51

2(7)

Steinerilaisessa vuadenkierrossa on vuodenjuhlien mieli.

* juhlat sijoittuvat luonnon oman rytmin neljdn kddnnekohtaan -Eﬁﬁsiﬁinen, juhannus,
{e]

joulu sekd neljas (nyky-pivang jadnyt pois) Mikaelin juhla (sadonkorjuuflyhtyjuhla)

+ wucdenjuhlilla on kristillinen siséltd, vaikka itse juhlat ovatkin vanhempaa perua -

luennoneliman omanaan kokeneilta tulleita

* wucdessa on rytmi, jossa hetkittdin pysihdytadn, vedetddn ikddn kuin henked ja

aloitetaan uudestaan
(Wirkkunen 2019, 67-70.)

* luento ja sen tapahtumat ovat steinerpedageogiikassa tarkedssa roclissa (Taimen M.d.)

* (@nko venetsialaiset nyky-paivan Mikaelin juhla?)

Elamisen rytmi kantaa lasta. (Dahlstrom 2008, 42.)

Pienelle lapselle kehittyy hitaasti tietoisuus vuodenaikojen,
kuukausien ja vilkonpaivien tuomasta rytmikkyydesta.

Siita huolimatta ne ovat hanelle lasna jo ensimmaisesta
elinpaivasta lahtien.

Elamaa kantavat rytmit luovat turvallisuuden kokemuksen, jossa
lapsi saa kasvaa omassa levollisessa tahdissaan.

{Dahlstrém 2008, 42.)



- satujen merkitys lapselle on suurempi, kuin osaamme aavistaa

- tarkeimmat niistd ovat kasvattajien kertomat sadut — [heisyys,
vuorovaikutus

- saman sadun voi kertoa aina uudestaan ja uudestaan, sen hohto ei
Sadut katoa, vaan se tuo turvaa ja rytmisyyttd lapsen eldmaan

steinerpedagogiikassa (Karila ym. 2001, 96 - 98.)

- “Steiner korosti lamman, ilon mielihyvan ja vilpittéman rakkauden
merkitysta tassa kehitysvaiheessa.” (Paalasmaa 2016, 76 —82.)

(7-vuotis kaudet)

13.5.3031

Syksy eli Mikaelin aika: Paasidinen, kevddn sadut:
Punahilkka Lumikki ja seitseman kaapiota
Pikku Puten seikkailu Kukkaiskeiju ja paasiaisjénikset
mustikkametsassa Ollin hiihtoretki

Auringon muna Satu kirjavasta kanasta

Prinsessa Ruusunen

Sadut

steinerpedagogiikassa Joulunajan ja talven satuja: Kesiaika:
Holle-muori Kultainen hanhi
Hannu ja Kerttu Ruususuu ja pikku hirvi
Tiina Tonttutyttd Vattumato
Lumityttd

Kukkapetri

13.5.3031
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Syksyn eli

Sadut valtakunnallisessa
pedagogiikassa

"Voiko nykylapsen kokemustavuodenajoista
voimistaa kertomalla tiettyja satuja tiettyina
aikoina?” (Dahlstrém 2008, 40.)

Mikaelin ajan

satu:

53

4(7)



Varhaiskasvatus
yksikko

astuu satuun

13.5.2021

Varhaiskasvatus
yksikko

astuu satuun

13.5.3031
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Satutuokion runko steinerpedagogiseen tapaan:

¥'i -7 lasta istuvat kotialueensa loksupenkilla odottamassa

¥'Lahdemme (késikddessd) jonossa kulkemaan kohti meille varattua

tilaa, siirtymislaulua laulaen

¥Istumme tilassa puocliympyrdn muotoon, jotta lapset nakevat

toistensa kasvot — yhteisallisyys

¥ "Satutati” soittaa kelloa Satutuokion alkamisen merkiksi

¥ "Satutsti” kertoo sadun erilaisia sadun tulkintatapoja kdyttéen
v Keskustellaan lapsilla herdnneists ajatuksista
¥ Lopuksi "Satutdti” soittaa kelloa Satutuckion loppumisen merkiksi

v Lshdemme kulkemaan jonossa takaisin kotialueelle siirtymislaulua laulaen

¥ Satutuokicilla on mukana aina yksi ryhmén oma aikuinen @

¥ Aikuisen tehtévana on olla lasten tukena, huolehtia yleisestd jérjestyksestd
"Satutddin” apuna ja aistia tuckion tunnelmaa avoimin mielin...ehké jopa
oppia uusia kasvatuksen tuen keinoja.



Varhaiskasvatus
yksikko

astuu satuun

13.5.2031

Varhaiskasvatus
yksikko

astuu satuun

13.5.2031

Satutuokioiden sisallot:

1. Sadun lukeminen kirjasta, satu on eettisesti kerrottu ja
esteettisesti kuvitettu - Sadun jélkeen valitsemme
voimaeldimen, jonka avulla aloitamme keskustelun

2. "Satutdti” kertoo sadun omin sanoin eldytyvalla tavalla - Sadun

jalkeen valitserme voimaelaimen, onko eldin sama vai eri,

miksi?

3. Satu kerrotaan nukketeatteria hyddyntden - Keskustellaan
heranneistd ajatuksista

4. Nayttelemme sadun lasten kanssa hyddyntden erilaisia huiveja

ja kankaita - steinerpedagoginen luovan ajattelun metodi

Ryhma A
| 7 lasta

1.

Ke 15.9.2021
Klog-g:30
2.
To16.9.2021
Klog—-g:30
g

Ke 22.9.2021
Klog—g:30
&.

To 23.9.2021
Klog—g:30

Ryhma B
| 7 lasta

1.
Ke 15.9.2021
Klo 10 - 10:30

2.
To16.9.2021
Klo 10 — 10:30
3.

Ke 22.9.2021
Klo 10 -10:30
&.

To 23.9.2021
Klo 10 —10:30

Ryhma C
| 7 lasta

.
Ti14.9.2021
Klog-g:30

2.
Pe 17.9.2021
Klog—g:30

3.
Ti21.9.2021
Klog—g:30

4.
Pe 24.9.2021
Klo g—g:30

RyhmaD
| 7 lasta

1.
Ti14.9.2021
Klo 10 - 10:30

2.
Pe 17.9.2021
Klo 10 — 10:30

3.
Ti21.9.2021
Klo 10 — 10:30

L.
Pe 24.9.2021
Klo 10 —10:30
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Varhaiskasvatus
yksikko

astuu satuun

14122021

Lahdeluettelo

39.3.3021

1.
Pe 17.9.2021

Klo g:30-g:45

z.
Ti21.9.2022
Klo 10:30 — 11:00

3.
Ke 22.9.2021
Klo 10:30 — 11:00

&
Pe 24.9.2021
Klo g:30 —10:00

+ Dahlstrdm, M. 2008. Ajatuksia pienten lasten vanhemmille

steiner Edqugi]kandlakiikulmasta. 2. painos. Tallinna: Tallinna
RaamatutrikikojaO

+ Karila, K., Kings, J. &Virtanen, J. 2001. Varhaiskasvatuksen

teoriasuUntauk-sia. Juva: PS-Kustannus

+ Paalasmaa, ). 2011, Lapsesta kdsin— Kasvatuksen ja opetuksen

vaihtoehtoja. Jyvaskyla: PS-Kustannus

- Paalasmaa, J. 2016. Maailman parhaat kasvatusajatukset. Helsinki:

Into Kustannus

+ Taimen, |. n.d. Varhaiskasvatus ja esiopetus — Lapsija luonto.

Steinerkasva-tus fi.Luettu: 29.12.2020
https://steinerkasvatus.fifvarhaiskasvatus-ja-esiopetus/

= Teinila, H. lto. 4.3.2020. Tampereen Rudolf Steiner-Lastentarhan

Kannatusyhdistys Ry. Haastattelija: Maria Alapispa

+ Virkkunen, K. 2019, Steinerpedagogiikan ytimessa — Kirjoituksia

kasvatuksesta. Tallinna: Osuuskunta Ciris
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Liite 3. Vanhempien infokirje 1(1)




Liite 4. Alkukartoitus 1(1)
1. Vastaajan syntymavuosi:

2. Vastaajan ika: vuotta

3. Koulutus. Ympyroi vaihtoehdoista:

A. lastenhoitaja

B. varhaiskasvatuksensosionomi (amk)

C. varhaiskasvatuksenopettaja (amk)

D. varhaiskasvatuksenopettaja (yo)

E. muu, mika?

4. Mita osaat kertoa steinerpedagogiikasta?

5. Millaisia asioita olet kuullut steinerpedagogiikkaan liittyen?

6. Oletko koulutuksen/tyon kautta tutustunut steinerpedagogiikkaan?

Mita oivalluksia koit, mita jai mukaan, mika ei jatkoon?

7.

Oletko itse/omat lapsesi kaynyt steinerpaivakotia tai -koulua? Jos

olet/on, millaisena sen koit?

8.

Millaisena kokisit steinerpedagogisten metodien kayton omassa var-

haiskasvattajan ty6ssasi?



Liite 5. Loppukysely 1(1)

Valtakunnallista pedagogiikkaa harjoittavien varhaiskasvattajien ajatuksia stei-

nerpedagogisen metodin kaytosta varhaiskasvatuksen tukena:

1. Millaisena steinerpedagogiikka sinulle nyt nayttaytyy? Muuttuiko ka-

sityksesi vai vahvistuiko? Miten?

2. Saitko infosta uutta tietoa steinerpedagogiikkaan liittyen? Mita?

3. Millaisena koit steinerpedagogisen tavan hyddyntaa satuja? Mita

ajatuksia ne sinussa heratti?

4. Mita havaintoja teit lapsissa satutuokioiden aikana ja niiden jalkeen?

5. Millaisena koet satujen hyédyntamisen lasten leikkien tukena?

Havaitsitko lasten ottavan sadusta sisaltoa leikkeihinsa? Mita?

6. Millaisena koet satujen hyodyntamisen lasten tunnekasvatuksen tu-
kena?
Mita tunteita mielestasi havaitsit lapsilla heraavan/herasiké satu-

tuokioihin liittyen?

7. Millaisena koet satujen hyddyntamisen lasten kielenkehityksen tu-
kena?

8. Minka arvon antaisit saduille yleensa osana kasvatusta?

9. Millaisena kokisit steinerpedagogisen vuodenkierron rytmittamisen

satujen avulla omassa varhaiskasvattajan tydssasi?



