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JOHDANTO

Opinnaytetytssani tarkastelen saveltamisen pedagogiikkaa perusopetuksen musiikinopetuksen yhtey-

dessa.

Saveltdmisen pedagogiikka tuli minulle ajankohtaiseksi, kun aloitin tyéni musiikinopettajana lukuvuo-
den 2021-22 alussa. Valmistellessani tulevan lukuvuoden opetusta perehdyin Opetushallituksen jul-
kaisemaan Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin. Olin positiivisesti yllattynyt saveltami-
selle annetusta merkittdvasta painoarvosta (Opetushallitus 2014, 422—424). Saveltdminen on minulle
henkildkohtaisesti tarkedd, mutta sen opetus oli minulle vierasta. Tutustuessani aiheeseen luin Heidi
Partin ja Anu Aholan teoksen Sdveltdjyyden jaljilld — Musitkintekijat tulevaisuuden koulussa. Himmas-
tyin luettuani, ettd opettajat kokevat sdveltamisen opetuksen haasteelliseksi ja vain viisi prosenttia
suomalaisista perusopetuksen musiikinopettajista opettaa sdanndllisesti saveltdmistd tunneillaan
(Partti 2016c, 46, 49). Aloin pohtimaan, mita haasteita mahdan itse kokea opettaessani saveltamista.
Epailin saveltdamisopetuksen olevan pedagogisesti vaikeampaa — mutta myds antoisampaa — kuin ole-

massa olevien kappaleiden soittamisen. Ajattelin, ettei auta kuin vain rohkeasti Idhted opettamaan.

Sain idean pitda yhdeksasluokkalaisten oppilaitteni kanssa savellysjakson kevatlukukaudella 2022.
Tydssani kuvaan taman savellysjakson kulkua. Ohjasin oppilaita sdveltamadn kymmenen oppitunnin
ajan neljaa eri savellystehtdvia hyddyntaen. Jakson aikana oppilaat savelsivat, sanoittivat, sovittivat

ja esittivat omia savellyksiddn seka yksin ettd ryhmissa.

Tutkimuksessani haluan keskittya padasiassa saveltdmiseen, silld se on mielestani taydellisin kanava
tuoda omaa musiikillista luovuutta esiin. Koen ammatillisen kasvun olevan merkittava syy paneutua
aiheeseen, silld minulla ei ollut aiempaa kokemusta tai osaamista ryhmassa tapahtuvan saveltamisen

opettamisesta.

Opinnaytetyoni on laadullinen toimintatutkimus, jossa tarkastelen milla tavoin sévellysjakson aikana
tapahtuva opetus kehittda ammattitaitoani musiikinopettajana. Tavoitteenani on parantaa osaamistani
sdveltamisen opettajana oppilailta saatavan palautteen ja oman tyoni arvioinnin avulla. Toivon saavani
savellysjaksosta opettamiseen kokemusta ja itseluottamusta, jonka avulla voin opettaa saveltdmista
my0s jatkossa. Tydsséni pyrin vertailemaan kokemuksiani savellysjakson aikana muiden opettajien
vastaaviin, ja niitd peilaten antaa ehdotuksia saveltamisopetuksen kehittdmiseen. Pohdin myds, kuinka
saveltamiselld voidaan toteuttaa musiikinopetukselle maariteltyja tavoitteita. Lisaksi esittelen savellys-

opetuksen tueksi kirjallisuudesta l6ytyvia savellystehtavia.

Pyrin tuomaan esille oppilaitteni kokemuksia ja toiveita saveltamisen opetukseen liittyen. Tutkimalla
yhdeksasluokkalaisten saveltamiskokemuksia yritan padsta sisdlle heidan kokemusmaailmaansa ja
pohtia heidan kanssaan kaytettdvid oppimismenetelmia (Kiilakoski & Honkatukia 2018, 25). Oppilaita
haastattelemalla voidaan saada tietoon milla tavoin he haluavat saveltda. Mita enemman savellyspe-
dagogiikan tutkimuksesta saatua tietoa otetaan kdytantoon, sitd parempaa ja merkityksellisempda
opetus on (Muhonen 2016, 126).
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2 SAVELTAMISOPETUKSEN ASEMA PERUSOPETUKSESSA

Tassa luvussa kayn lapi tutkimuksen keskeiset kasitteet ja kuvaan sdveltamisen asemaa perusopetuk-
sessa tapahtuvassa musiikin opetuksessa. Kdyn lapi tutkimustuloksia opettajien ja oppilaiden koke-
muksista saveltdmisen opetukseen liittyen sekd avaan sdveltdmispedagogiikan tilaa musiikkikasvatta-

jien koulutuksessa.

2.1 Kasitteet

Tutkimuksen keskeiset kasitteet ovat saveltdminen, luovuus, musiikkikasvatus, saveltamiskasvatus,

perusopetus ja opetusmenetelma.

Saveltaminen on uuden musiikillisen tuotoksen syntymiseen tahtddvaa tydskentelya (Ojala & Vakeva
2013, 10-11) tai aaénten jarjestelemiseen liittyvaa musiikillista kokeilua, jossa potentiaalisesti syntyy
uusi musiikkiteos (Hartikainen 2018a, 5). Saveltaminen eroaa improvisoinnista siing, etta savellystyéta

voi muokata eika sita ole sidottu esittdmiseen tai soittotaitoon (Paananen-Vitikka 2020, 65).

Luovuus tarkoittaa kykya kehittaa uusia ajatuksia ja ratkaista ongelmia omaperaisilla tavoilla. Luovuu-
teen liittyy taito arvioida mihin suuntaan ideointia kannattaa vieda ja joustavuutta vaihtaa ajattelua
tai toimintaa sen mukaisesti. Kaikki voivat olla luovia ja luovuus voi johtaa uusiin asioihin, mutta tyds-
kentelytapa tai laatu ei valttdmatta ole olennaista. Luovuuden edellytys on itsekritiikin unohtaminen
ja ennakkoluulottomuus. (Uusikyla 2012, 19-20, 41; Paananen-Vitikka 2020, 63.)

Musiikkikasvatuksella tarkoitan tassa tyéssa perusopetuksessa tapahtuvaa musiikinopetusta. Savelta-
miskasvatus on musiikinopetuksen osa-alue, jossa oppilasta ohjataan saveltdmaan eri tyylein, mutta
samalla kannustaen saveltémddn omaan tapaan. Saveltamiskasvatuksessa pyritaén irtautumaan kasi-
tyksestd, etta vain ammattisaveltdjilla olisi kyky ja oikeus saveltda. Yksildllinen kasvu ja yhteison luova
vuorovaikutus on opetuksessa keskeistd. Saveltdmiskasvatuksessa pyritdan herattdmaan oppilaan
omaa aanta ja léytamaan keinoja luoda jotain omaperaista. Saveltamisen myo6ta oppilas voi ymmartaa
itsedan paremmin ja luoda identiteettia osana laajemman musiikkikulttuurin uudistajana ja yhteiskun-
nan kehittdjand. Kouluissa saveltdmista opetetaan alkeistasolla. Ammattisaveltdjaksi voi opiskella esi-
merkiksi Sibelius-Akatemiassa. (Unkari-Virtanen ym. 2020, 14; Ojala & Vakeva 2013, 10-11, 16.)

Perusopetus on kuntien jarjestdamaa opetusta oppivelvollisuusikaisille, jonka tulisi olla valtakunnalli-
sesti tasa-arvoista. Perusopetuksen tavoitteena on luoda perusta elinikdiselle oppimiselle ja kulttuuri-
identiteetin rakentamiselle. (Opetushallitus 2014, 14-15, 18.)

Opetusmenetelma tarkoittaa tapaa, jolla opettaja voi toteuttaa opetusta. Kayttamalla useita opetus-
menetelmia opettaja voi edesauttaa ja motivoida oppilaan oppimista. Opetusmenetelmat valitaan ope-
tukselle asetettujen tavoitteiden mukaan. (Hypponen & Lindén, 34). Téssa tydssa opetusmenetelmia

ovat savellysharjoitukseni (ks. liite 1).

2.2 Saveltaminen perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa

Kouluissa tapahtuvaa opetusta ohjaa Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet -asiakirja, jossa
madritelladn kunkin kouluaineen tehtdva, opetuksen tavoitteet, keskeiset sisdltdalueet seka arviointi-

kriteerit. Niiden pohjalta kunnat, koulut ja opettajat muodostavat paikalliset opetussuunnitelmat,
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joiden mukaisesti paivittdinen opetustyd kdytanndssa toteutuu. Opetussuunnitelman perusteet anta-
vat opettajille vapauksia opetusmenetelmien valinnan ja ainesisdltéjen aikataulutuksen suhteen. Ope-
tussuunnitelman perusteiden tarkoitus on turvata opetuslaissa maaratty riittdva yhdenvertaisuus ope-
tuksen laadussa koko Suomen alueella. Opetushallitus padivittaa opetussuunnitelman perusteet kym-
menen vuoden valein: tuorein ohjeistus (POPS 2014) on otettu opetuksessa kayttéon vuodesta 2016
alkaen. (Opetushallitus 2014, 3, 9-10; Perusopetuslaki 1998/628, 2 §.)

Opetussuunnitelman perusteissa musiikin opetuksen paallimmaisena tehtavana kaikilla ikaluokilla on
"luoda edellytykset monipuoliseen musiikilliseen toimintaan ja aktiiviseen kulttuuriseen osallisuuteen”.
Opetus tahtaa musiikillisten taitojen kehittamiseen, musiikin harrastamiseen ja musiikin kulttuurimer-
kitysten tulkitsemiseen. Musiikin opetuksessa tulisi huomioida oppilaiden musiikkimieltymykset seka
muu koulun toiminta, kuten eri oppiaineet ja koulun tapahtumat. Opetuksen myd&ta oppilaat kasvavat
ihmisina kehittaen yhteisty®- seka ilmaisutaitojaan. Vuosiluokilla 7-9 opetus keskittyy musiikista syn-
tyviin merkityksiin, tunteisiin ja kokemuksiin. Musiikillisen maailmankatsomuksen avartumista ja “kriit-
tista musiikkikulttuurien lukutaitoa” kehitetdan tutkimalla musiikillista viestimista ja vaikuttamista seka
musiikin kayttoon liittyvia eettisia ongelmia ja tekijanoikeuskysymyksid. Ohjeistuksen mukaan oppilai-

den tulisi paasta osalliseksi opetuksen suunnitteluun. (Opetushallitus 2014, 422.)

Luovalle tuottamiselle — kuten saveltamiselle, improvisoinnille ja sovittamiselle — on annettu musiikin
opetuksessa merkittava painoarvo. Sita pidetdan musiikillisen oppimisen peruspilarina ja edellytyksena
luovan musiikkisuhteen syntymiselle seka oppilaan ajattelun ja oivalluskyvyn kehittymiselle. Opetus-
suunnitelman perusteiden mukaan jokaiselle ikdluokalle tulisi tarjota saannéllisesti mahdollisuuksia
saveltémiseen sekd muuhun omien ideoiden tuottamiseen kannustavassa ilmapiirissa. Tunneilla esi-
tettavan ohjelmiston tulisi sisaltaa oppilaiden omia savellyksia. 7-9-luokkalaisille yhdeksi musiikin ope-
tuksen tavoitteeksi on asetettu "kannustaa oppilasta rakentamaan luovaa suhdetta musiikkiin ja ohjata
heitd improvisointiin, sovittamiseen ja saveltamiseen”. Myds musiikin paattéarvioinnissa yhtena hyvén
osaamisen kriteerind pidetaan oppilaan kykya luoda "uusia musiikillisia ideoita yksin tai ryhman jase-
nend”. (Opetushallitus 2014, 422-425.)

Aiempaan opetussuunnitelman perusteisiin (POPS 2004) verrattuna luovan tuottamisen painoarvon
voidaan katsoa kasvaneen 7-9-luokkalaisten opetuksessa. Aiemmin musiikin tehtavakuvauksessa ei
ollut lainkaan mainintaa luovasta tuottamisesta. Musiikille maaritellyissa tavoitteissa puhuttiin “musii-
killisesta keksinnasta” ilman tarkempaa madarittelya improvisoinnista, sovittamisesta ja saveltdamisesta.
Musiikin oppiaineen keskeisten sisdltdjen kohdalla ndma luovan tuottamisen muodot on kuitenkin ni-
metty osana “omien musiikillisten ideoiden kokeilua”. Oppilaiden omien luovien tuotosten sisallyttami-
sestd ohjelmistoon seka tieto- ja viestintdateknologian hyddyntamisesta “luovassa ilmaisullisessa kay-
tossa seka musiikin tekemisessa” ei ole mainintaa vanhassa ohjeistuksessa. Nykyisen ohjeistuksen
mukaan keskeista opetuksessa on “omien ideoiden ja ratkaisujen kehittaminen”. (Opetushallitus 2004,
232-234; Opetushallitus 2014, 422-424.)

2.3 Opettajien kokemukset saveltémisen opettamisessa

Luovan tuottamisen osuus musiikin opetuksessa on ollut Suomessa vahaista verrattuna muihin ope-

tusmuotoihin: vuonna 2014 eli ennen nykyisin voimassa olevaa ohjeistusta opetussuunnitelman
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perusteista tehdyssa tutkimuksessa todetaan, ettéd musiikinopettajista jopa 98 prosenttia opettaa lau-
lamista ja 92 prosenttia soittamista sa@nndllisesti tunneillaan, kun vain 5 prosenttia perusopetuksen
musiikinopettajista sisallyttéa saveltamista sadnndllisesti musiikintunteihin. Noin puolet opettajista
opettaa saveltamista, improvisointia ja sovittamista vain harvoin tai ei koskaan. (Partti 2016b, 13-14.)
Toisaalta vuonna 2020 valmistuneessa maisterintutkielmassaan Henry Lightfoot toteaa aiemmista tut-
kimustuloksista poiketen, ettd vastavalmistuneet opettajat ottavat luovaa tuottamista mukaan ope-

tukseen, vaikka kokevatkin sen opettamisen haasteellisena (Lightfoot 2020, 2).

Miksi opettajat sitten eivat opeta sadveltamistd aktiivisemmin? Oppilaiden koettu kiinnostuksen puute
sdveltamiseen ja toimimaton ryhmadynamiikka ovat merkittdvia esteitd saveltamiselle (Partti 2016b,
16). Musiikinopettajat kokevat haastavana markkinoida saveltaminen kaikille — erityisesti epamotivoi-
tuneille — oppilaille niin, etta se ihanteellisesti sytyttaisi kipinan jatkuvaan saveltémiseen myds vapaa-
ajalla (Tikkanen & Klami 2018, 21). Opettajalla ja yksittaisilld oppilailla voi olla erilaiset musiikkimaut
ja tavat kuluttaa musiikkia. Musiikin suhteen ajan hermolla pysyminen voi lahentaa opettajan ja oppi-
laiden musiikillisia kokemusmaailmoja, mutta vaatii opettajalta ylimaaraista panostusta. (Unkari-Virta-
nen ym. 2020, 39; Partti 2016b, 18.) Oppilaiden vastahakoisuudessa ei valttamatta ole kyse motivaa-
tion puutteesta. Luova tuottaminen vaatii uskallusta heittdytya, mika ei tule kaikille luonnostaan. Nama
oppilaat saattavat ajatella ettad he eivat osaa sdveltda eivatkd halua edes yrittaa sita. Erityisesti ryh-
masaveltdminen vaatii uskallusta tuoda omaa aantaan esiin, mika saattaa rajata introvertit savellys-

prosessin ulkopuolelle. (Lightfoot 2020, 52.)

Opettajat kokivat saveltdmiskasvatuksen olemattomuuden koulutuksessa ja oman kokemattomuuden
saveltdjana suurina haasteina. Vuonna 2016 julkaistussa tutkimuksessa 80 prosenttia opettajista sa-
noi, ettei heidan koulutuksensa siséltényt lainkaan musiikin luovan tuottamisen pedagogiikkaa. (Partti
2016b, 16.) Musiikinopettajien koulutuksessa on nimenomaan keskitytty esittdmaan olemassa olevaa
musiikkia. IImi6 ei ole vain kotimainen. Opettajat Britanniassa sanovat koulutuksen olleen puutteellista
saveltédmispedagogiikan suhteen ja kokevansa haasteita saveltdmisen opettamisessa (Berkley 2001,
128). Niin ulkomailla kuin Suomessakin opettajat kokevat joutuneensa itse selvittdmaan kuinka savel-
tamista tulisi opettaa. (Berkley 2001, 128; Ojala & Vakeva 2013, 65.)

Opettajat kokevat saveltamista vaikeuttavan isot ja musiikillisilta taidoiltaan sekalaiset opetusryhmat
seka resurssipuutteet ajan, soittimien ja musiikkiteknologian suhteen (Partti 2016b, 16). Monet opet-
tajat kokivat haasteeksi fyysisen opetusymparistén soveltumattomuuden rakenteeltaan tai akustiikal-
taan monen eri pienryhman kanssa saveltamiseen. Usean oppilaan tai pienryhman saveltdessa sa-
massa tilassa syntyy kakofoniaa, mika hairitsee kunkin ryhman tyéta. (Ojala & Vakeva 2013, 66.)
Tyo6rauhan ja keskittymisen ylldpito on haaste isoissa ryhmissa, erityisesti jos savellysharjoitus vaatii
itseohjautuvuutta (Unkari-Virtanen 2020b, 121). Tarkemman ohjeistuksen puutteessa opettajat saat-
tavat kokea neuvottomuutta sen suhteen, kuinka opetussuunnitelmaa tulisi toteuttaa jarjestelmalli-
sesti ja saanndllisesti kaikki oppilaat huomioiden (Partti 2016b, 18; Unkari-Virtanen ym. 2020, 34;
Hongisto & Laukkanen 2018, 36). Myds saveltamisen arviointi koetaan vaikeana (Partti 2016b, 16).

Haasteista huolimatta séveltamisen ohjaamista on kuvattu yhdeksi musiikkipedagogisen uran merkit-
tavimmistd kokemuksista (Antila 2013, 112; (Ruthmann 2007, 43). Opettajat ovat kertoneet savelta-

misopetuksessa onnistumisen olevan musiikin tuntien parasta antia, ja oppilaiden omien teosten
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kuunteleminen on ollut hieno ja liikuttava kokemus (Lightfoot 48; Antila 2013, 112). Onnistumisen ja
innostumisen hetket saveltdmisen opetuksessa on hyva huomioida ja ottaa niista opiksi, silla niisté voi
muodostua “positiivinen kehd, joka tukee kaikkien osallisten hyvinvointia” (Unkari-Virtanen ym. 2020,
27). Saveltaminen tekee opettamisesta mielenkiintoisempaa, kun tuttujen kappaleiden tilalle kehite-
tdan uutta soitettavaa, laulettavaa ja kuunneltavaa. Rohkaisemalla oppilaita etsimdan vahvuuksiaan
opettaja padsee todistamaan oppilaiden potentiaalin, mikd tuo merkityksellisyyttd ja mielekkyytta

omaan tyéhon. (Hartikainen 2018, 14.)

2.4  Oppilaiden kokemukset saveltdmisen opetuksesta

Saveltdmispedagogiikan tutkimus on painottunut opettajien ndakemyksiin. Sen sijaan perusopetuk-
sessa olevien oppilaiden saveltamiseen liittyvid kokemuksia ja varsinkin saveltdmisen merkitysta ei ole
laajasti tutkittu (Ojala & Vakeva 2013, 13). Musiikkikasvattaja ja musiikin tohtori Sari Muhonen pitaa
tarkedna tutkia oppilaiden kokemuksia, silld se voi johtaa merkityksellisempaan opetukseen ja ope-
tusmenetelmiin. Oppilaiden kokemukset saveltdmisesta eivat valttamatta ole olleet sita, mita opettaja
luuli todistaneensa. Kokemusten kuvailu voi auttaa oppilaita kdymaan |api musiikillisia aktiviteettejaan
rakentavassa mielessa. Oppilailla voi olla vahvoja ennakkokasityksia omista kyvyistdan saveltdjing,
joten on tarkeda valita savellysharjoituksia, jotka parantavat heidan itsekasityksidan positiivisin tavoin.
Muhosen mukaan musiikinopetuksen kantavan teeman tulisi olla oppilaan kyky nahda itsensa elinikai-
sena musiikillisena opiskelijana. Opetusmenetelmien tutkimusta tarvitaan, jotta |6ydetdan keinoja,
joilla kukin oppilas voi ottaa osaa musiikinopetukseen ja saada siita positiivisia kokemuksia. (Muhonen
2016, 94-95.)

Vuonna 2011 eli ennen télla hetkelld voimassa olevia opetussuunnitelman perusteita julkaistu Perus-
opetuksen musiikin, kuvataiteen ja kdsitydn oppimistulosten arviointi 9. vuosiluokalla -seurantaraportti
antaa jonkinlaisen kuvan yhdeksasluokkalaisten saveltémiselle antamastaan arvosta. Noin puolet (49
prosenttia) yhdeksasluokkalaisista vastasi pitdvansa musiikilliseen keksintdan (kuten sdveltdmiseen)
osallistumista edes jonkin verran tarkeana. Silti lahes puolet (47 prosenttia) yhdeksasluokkalaisista
vastasivat, etteivat ole lainkaan paasseet osallistumaan saveltdmiseen tai muuhun musiikilliseen kek-
sintdan. (Laitinen, Hilmola & Juntunen 2011, 55, 58.)

Saveltdmiseen mahdollisesti liittyvistd osa-alueista edes jonkin verran tarkeana oppilaat pitivat: kokea
onnistumisen iloa (77 prosenttia), kokea musiikillisia eldmyksia (69 prosenttia), oppia tydskentele-
maan ryhmassa musiikin parissa (66 prosenttia), oppia kohtaamaan tunteitaan (65 prosenttia), kehit-
taa mielikuvitusta (65 prosenttia), oppia keskustelemaan musiikista (64 prosenttia), oppia tuntemaan
musiikin teoriaa (57 prosenttia). 25 prosenttia vastaajista vastasi keksivénsa musiikkia (saveltaen tai

improvisoiden) edes joskus. (Laitinen ym. 2011, 58, 60.)

Muhonen haastatteli entisia 1-6-luokkalaisiaan noin viisi vuotta savellysopetuksen jalkeen. Tutkimus-
tuloksissaan han toteaa, etta useilla oppilailla on edelleen vahvat kasitykset omasta toiminnastaan
saveltamiseen liittyen. Oppilaat arvostivat mahdollisuutta osallistua tasavertaisesti sdveltdmiseen,
mutta aktiivisuus oli sidoksissa oppilaan kasityksiin omista musiikillisista kyvyistdan. Osa oppilaista piti
saveltamista merkityksettdmand, mutta osalle laulujen tekeminen oli vahva, opettavainen ja voimaan-

nuttava musiikillinen kokemus. Saveltéminen synnytti ndissa oppilaissa uuden ymmarryksen
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potentiaalistaan luovina muusikkoina ja sai heidat kutsumaan itsedan kykeneviksi saveltajiksi. Oppilaat
kokivat saveltamisen tukevan heidén kykydan harrastaa musiikkia. Muhonen toteaa sdveltdmisen voi-
van edistdaa musiikinopetuksen merkityksellisyytta. Oppilaat kokivat laulujen dokumentoinnin (kuten
nuotintamisen) tarkedna ja se auttoi heita pitdmaan merkitykselliset kokemukset paremmin muistissa.

Oppilaat kuvailivat valmiita kappaleita omikseen. (Muhonen 2016, 94-96.)

Saveltdjyyden jaljilld - Musiikintekijat tulevaisuuden koulussa -julkaisussa kuvataan, miten suomalaiset
musiikin ammattilaiset jalkautuivat eri peruskouluihin tydstéamaan kappaleita opettajien ja oppilaiden
kanssa. Kaikkien luokka-asteiden oppilaiden kokemukset olivat Iahes kauttaaltaan positiivisia. Oppilaat
vaikuttivat “todella innostuneilta”, joskin osa koki omien kappaleiden séveltamisen “kaukaiseksi ja liian
vaikeaksi”. Toisaalta oppilaille avautui kappaleiden tekemisen prosessi, minka he kokivat motivoivana
ja sai heidat sitoutumaan ja ottamaan vastuuta. Osa jatkoi laulujen kirjoittamista ja biisien hiomista
yhdessa soittamalla valitunneilla ja vapaa-ajallakin niin, etta inspiraatio sanoittamiseen oli jopa hairin-
nyt yéunia. Yhdeksasluokkalaisten oman savellyksen esitys koulun kevdtjuhlassa oli heidan mielestaan
"mahtava lopetus ylaasteelle”. Eras opettaja piti projektissa tarkeimpina sitd, etta kaikki oppilaat saivat
kokemuksen yhteisen kappaleen tekemisesta. Toinen opettaja kuvaa yhdessa tekemisen ja vuorovai-
kutuksen olleen projektissa tarkeintd. (Partti 2016a, 65—66, 71-74.)

Opettaessaan alakoululaisia musiikinopettaja ja musiikkikasvatuksen tutkija Hanna Nikkanen kertoo
tulevan esiintymisen motivoineen oppilaita tekemaan biisin loppuun seka hiomaan sovitusta ja esi-
tysta. Alueen koulujen yhteisessa konsertissa han huomasi bandien saaneensa toisiltaan ideoita. Ta-
man konsertin todettiin myds helpottavan alakoulusta ylakouluun siirtymistd, kun bandit olivat puu-
hastelleet keskenaan koko paivan. (Karjalainen-Vakeva & Nikkanen 2013, 69.) Musiikin aineenopettaja
Mirja Karjalainen-Vékeva kertoo toteuttaneensa kahdeksasluokkalaisten kanssa savellysjakson, jonka
jalkeen lahes kaikki oppilaat kuvailivat saveltamisen olleen mukavaa mutta samalla haasteellista. Op-
pilaat sanovat oppineensa saveltamisen mydta biisien tekemistd, soittamista ja ryhmatydskentelya.
(Karjalainen-Vékeva & Nikkanen 2013, 73.)

Brittildisen tutkimuksen mukaan kaikilla perusopetuksessa olevilla oppilailla on potentiaalia olla luova
ja ottaa vastuuta savellysprosessista. Osaavassa opetuksessa oppilaat voivat ottaa ensiaskeleet savel-
tamiseen. Kaikki hyétyvat kokemuksesta, riippumatta siité miten pitkalle sévellysopetus kantaa. (Berk-
ley 2001, 135-136.)

"

Henry Lightfootin maisterintutkielmassa oppilaiden kerrottiin olevan “innoissaan ja aidosti iloisia
kuunnellessaan ja soittaessaan omia kappaleitaan ryhmassa. Opettajat kertoivat olleensa yllattyneita
oppilaiden lahjakkuudesta saveltamiseen, erityisesti silloin kun oppilaiden musiikilliset taidot ovat

aiemmin jaaneet pimentoon. (Lightfoot 2020, 49, 51).

Kaisa Vokkolainen on opinndytetydssaan tutkinut saveltdmisopetuksen myété tapahtunutta oman
opettajan ammattitaidon kehitysta. Vokkolainen koki musiikkioppilaitoksessa toteutuneen saveltédmis-
opetuksen tuoneen varmuutta ja uusia mahdollisuuksia opettamiseen ja sen kehittdmiseen. (Vokko-
lainen 2020, 2.)
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Tuoreessa opinnaytetydssaan Kati Tynkkynen kuvasi ensimmaisen luokan oppilaidensa kanssa tapah-
tunutta savellyttamista. Tutkimuksessa kaikki oppilaat kykenivat osallistumaan saveltamisprosessiin ja

suurin osa oppilaista piti sita myonteisena kokemuksena (Tynkkynen 2022, 45).

Tutkimustuloksissa toistuu kasitys séveltamisesta yleensa positiivisena, mutta myés haastavana pro-
sessina oppilaille. Saveltdmisen merkittavyys vaihtelee. Toisille oppilaille séveltéminen on yhdenteke-

vaa, kun taas toiset kokevat suurta inspiraatiota omien savellysten tekemiseen.

2.5 Saveltdmispedagogiikka musiikkikasvatuksen ammatillisessa koulutuksessa

Musiikkikasvattajien koulutuksessa tulisi huomioida saveltéminen, jotta opettajilla syntyy omakoh-
taista kokemusta saveltamisesta seka keinoista sen opettamiseen. Opettajien tulee uskoa pystyvéansa
saveltémaan itsendisesti ja myds oppilaidensa kanssa. Opettajan luottamus taitoihinsa luoda uutta
musiikkia ja opettaa saveltamista voi olla merkittdvampaa kuin hanen varsinainen tietotaitonsa savel-
tamisestd. (Partti 2016b, 21) Perusopetuksessa tapahtuva saveltéminen on tarkeda, silld mitd nuo-
rempana saveltaminen aloitetaan, sitd luontevammaksi osaksi musiikin harrastamista se tulee ja kyn-
nys sen toteuttamiseen ei kasva niin suureksi. Varsinkin ryhmasaveltaminen tulisi huomioida parem-

min musiikin opettajien koulutuksessa. (Partti & Westerlund 2013, 30.)

Vuonna 2016 voimaantulleiden Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden myoéta musiikkioppi-
laitokset vaikuttavat vastanneensa tarpeeseen lisata saveltémispedagogiikan opettamista. Musiikin ai-
neenopettajana toimiminen edellyttdd musiikkikasvatuksen opintojen suorittamista. Vuonna 2022
Suomessa musiikkikasvatusta voi opiskella Oulun ja Jyvaskylén yliopistoissa seka Sibelius-Akatemi-
assa. Kukin oppilaitoksista huomioi luovan tuottamisen musiikkikasvatuksen tutkinto-ohjelmissaan.
Luovaan tuottamiseen liittyvat kurssit voi jakaa paamaariltdan kahteen ryhmaan: sdveltdmisen peda-
gogiikkaan ja opettajaopiskelijan omien savellys- ja sovittamistaitojen kehittamiseen liittyviin kurssei-
hin. Kunkin yliopiston musiikkikasvatuksen perusopintoihin kuuluu pakollisena luovan tuottamisen pe-
dagogiikkaan liittyva opintojakso, joissa opiskelijat oppivat suunnittelemaan ja toteuttamaan savelta-
miseen, sanoittamiseen ja improvisointiin liittyvaa opetusta (Oulun yliopisto; Jyvaskylan yliopisto [1];

Taideyliopisto [1] julkaisuajat tuntemattomia).

Opintokokonaisuuksiin kuuluu mygs saveltamiseen ja sovittamiseen liittyvia opintojaksoja, jotka pai-
nottuvat opiskelijan savellystaitojen kehittdmiseen. Pakollisiin opintoihin kuuluu sovitusopintojakso,
jossa tavoitteena on oppia musiikkiteknologiaa hyddyntden saveltamaan ja sovittamaan erilaisten op-
pilasryhmien taidoille ja koulusoitinvalikoimalle sopivaa tyylinmukaista musiikkia (Jyvaskylén yliopisto
julkaisuaika tuntematon [2]). Jyvaskylan yliopisto tarjoaa vapaasti valittavana Musiikillinen luovuus -
opintojaksoa, joka avaa musiikillisen luovuuteen liittyvaa tutkimusta ja sen suhdetta tieteeseen ja
muihin taiteisiin (Jyvaskylan yliopisto julkaisuaika tuntematon [3]). Sibelius-Akatemia tarjoaa tarkem-
pia savellysopintojaksoja, kuten Tietokoneavusteinen saveltaminen-, Elektroakustinen savellys- seka

Akusmaattisen musiikin savellys ja teoria -opintojaksot (Taideyliopisto julkaisuaika tuntematon [2]).

Korkeakouluopetuksen lisdksi saveltémisopetusta on erityisesti vimeisen kymmenen vuoden ajan viety
eteenpain erilaisten hankkeiden avulla. Opetushallituksen rahoittamassa ja Metropolia Ammattikor-
keakoulun ohjaamassa Sape — saveltémisen pedagogiikka -tdydennyskoulutuksessa (toteutettu 2016—

2021) musiikkioppilaitosten opettajat pyrkivat yhteistydssa luomaan uusia menetelmia arkiseen
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savellystydhon oppilaiden kanssa. Biisipumppu-hankkeessa (toteutettu 2014-16) tunnetut suomalai-
set lauluntekijat jalkautuivat luokkiin tekemaan biisejé yhdessa peruskouluoppilaiden kanssa. Vuo-
desta 2011 lahtien toteutetussa Kuule mina savelldn -hankkeessa musiikinopettajat ovat yhdessa
nuorten saveltajien kanssa jalostaneet heidan teoksiaan ammattimaisten orkestereiden ja yhtyeiden
esitettdviksi. (Unkari-Virtanen 2020a, 8, 112)

Kokemukseni perusteella saveltdmisen puutteellisuus ei ole pelkdstéaan perusopetuksen ongelma, vaan
se jaa melko olemattomaksi myds musiikin ammattiopinnoissa. Olen opiskellut musiikkia peruskou-
lussa, konservatorion perusopetuksessa seka ammattikorkeakoulun musiikkipedagogikoulutuksessa.
Opiskeluni aikana ryhma- ja yksildopetuksen musisointi painottui Idhes kokonaan olemassa olevien
teosten opetteluun, varsinkin klassisen musiikin puolella. Saveltamista ja muuta luovaa toimintaa —
musiikin tulkintaa lukuun ottamatta — ei juuri harjoitettu. En muista omalta taipaleeltani piano-oppi-
laana yhtdan hetked, jolloin olisimme opettajan kanssa saveltdaneet omia kappaleita, vaikka konserva-
torion jazzpianotunneilla improvisoimme. Ammattikorkeakoulussa opintoihin sisaltyi kaksi luovan tuot-
tamisen kurssia, joista en kuitenkaan koe saaneeni omassa opetuksessa hyddynnettavia tyokaluja.
Kuten musiikkikasvatuksen professori Heidi Partti toteaa teoksessa Saveltdjyyden jaljilld, on ironista
ettd musiikkiopinnot voivat perustua lahes taysin muiden kappaleiden esittamiseen, samalla kun ku-

vaamataidon ja didinkielen tunneilla luodaan omia taideteoksia ja kirjoituksia (Partti 2016c, 42).
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3 SAVELTAMISEN POTENTIAALI JA PEDAGOGISET MENETELMAT

Tassa luvussa kayn lapi saveltamisen potentiaalia osana musiikin opetusta seka sen positiivisia vaiku-
tuksia ihmisen kehitykseen. Kayn lapi kirjallisuudesta l6ytyvia savellysharjoituksia ja kuvaan, mitka

ovat hyvén savellysopetuksen edellytykset.

3.1 Luovuuden ja saveltéamisen potentiaali musiikinopetuksessa

Saveltamisessa pyritdan ajattelemaan ja ratkaisemaan ongelmia innovatiivisesti, jotta saavutetaan
omaperaista musiikkia (Partti 2016d, 33). Tall6in ollaan kuuloaistin kanssa tekemisissa, mika kehittaa
taitoa ajatella moniulotteisesti ja tehda luovia taiteellisia paatoksia (Coss 2019, 31). Oppilaiden kanssa
omia kappaleita kirjoittamalla heille voidaan nayttda, ettd hekin voivat olla luovia hauskalla tavalla
(Partti & Ahola 2016, 39). Luovuustutkija ja kasvatustieteen emeritusprofessori Kari Uusikylan mukaan
opettajien luova asenne opettamiseen on edellytys sille ettd oppilaiden "luovuus voi kasvaa ja kukois-
taa” (Uusikyla 2012, 164). Uusikyldn mukaan luovuuden sallivassa ymparistdssa oppilaiden negatiivis-

ten tunteiden alta voi tulla nékyviin suuri maaré “luovaa potentiaalia” (Uusikyla 2012, 169).

Teoksessa Oivalluksia saveltamisen ja musiikkipedagogiikan déreltd kuvataan, "saveltamiskasvattajan
tehtdavana on kannustaa ja innostaa oppilaita oman potentiaalin [6ytamiseen ja tarjota ndiden tavoit-
teita tukevia haasteita” (Unkari-Virtanen ym. 2020, 22). Antamalla kaikille oppilaille mahdollisuuden
luovaan paatdksentekoon opettaja saa luovat aikomukset ja asenteet puhkeamaan kukkaan (Muhonen
2016, 95). Saveltaminen voi olla musiikinopetuksen punainen lanka, joka tukee muita oppisisaltdja ja
on luonnollinen ja oppilaita kiinnostava osa opetusta kaikilla ikaryhmilla (Tikkanen & Klami 2018; Un-
kari-Virtanen ym. 2020, 38). Kuten sdveltdja ja musiikinopettaja Ilari Hongisto toteaa: "Saveltamis-
kasvatuksen ydin on innostaminen musiikin tekemiseen, ja tata kautta innostaminen musiikin ymmar-
tamiseen” (Unkari-Virtanen ym. 2020, 22). Positiivinen suhde sdveltdmiseen ja sen myéta luovuuden
kehittamiseen mahdollistuu tarjoamalla oppilaille mahdollisuuksia toimia musiikin parissa luovasti koko
opiskeluajan (Partti 2016c, 58; Muhonen 2016, 95).

Saveltamisen avulla oppilaat oppivat ymmartamaan ja arvostamaan luokkatovereitaan paremmin. Yh-
dessa saveltamalla oppilaat joutuvat yhteistydssa miettimaan tyén paamadria, menetelmia ja musii-
killisia valintoja. Saveltdminen on oiva mahdollisuus harjoitella vuorovaikutusta erilaisten ihmisten ja
nakemysten kanssa, mika on tarkea taito myos koulun ulkopuolella. (Partti 2016d, 33—34; Kuoppamaki
2013, 148.) Yhteissaveltdminen luo sosiaalisia taitoja ja ryhmahenkea kehittavid ihmistenvalisia tilan-

teita, mika innostaa oppilaita panostamaan musiikin opiskeluun enemman (Lightfoot 2020, 50).

Saveltamisen ennalta-arvaamattomuus pakottaa oppilaat sietdamdan epavarmuutta ja oman muka-
vuusalueen ulkopuolella toimimista, milloin voi l6ytaa jotain uutta ajattelustaan (Lightfoot 2020, 50—
51). Saveltaminen on jatkuvaa aaneen liittyvaa ongelmanratkaisua, jossa pienet muutokset vaikutta-

vat kokonaisuuteen (Berkley, 2001, 122), joten se vaatii hyvin hienovaraista tytskentelya.

Saveltdminen vahvistaa musiikillisia taitoja, silld se yhdistéd monia musiikin tekemisen elementteja,
kuten instrumentin hallintaa, musiikin teoriaa ja musiikkiteknologiaa, ja se on hyva tapa ymmartaa
musiikin rakenteita, merkitysta ja tulkintaa (Berkley 2001, 119-120).
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Saveltdminen on yksi lumoavimmista itseilmaisun keinoista. Sen avulla voi ilmaista asioita, joita ei voi
pukea sanoiksi (Sintonen 2021, 7-9; Partti 2016¢, 57). Oppilaita tulisi tutustuttaa saveltdmiseen kai-
killa ikéluokilla ja monin eri tavoin, silla se voi osoittautua jollekin merkittavaksi itseilmaisun kanavaksi.
(Sintonen 2021, 7-8). Saveltdminen ja sanoittaminen ovat erinomaisia keinoja tutustua itseen ja tuoda
omia tunteitaan, kokemuksiaan, ajatuksiaan monipuolisesti esille (Sintonen 2021, 7-9; Unkari-Virta-
nen ym. 2020, 19; Laukkanen 2021, 12), jolloin edetaan kohti musiikin opetukselle maariteltya tavoi-
tetta “ohjata oppilasta tunnistamaan musiikin vaikutuksia tunteisiin ja hyvinvointiin” (Opetushallitus
2014, 423). Itseilmaisussa on kyse myods tahdon ilmaisemisesta ja itsensa tuomisesta nahdyksi ja

kuulluksi, mitkd ovat yhteiskunnassa toimimisen kannalta térkeita taitoja (Sintonen 2021, 7-9).

Oman musiikin yhdistdminen esimerkiksi tanssimiseen tai videokuvaukseen tukee monitaiteellista
tydskentelya ja teknologista osaamista. 54 prosenttia opettajista on kertonut yhdistaneensa musiikin
luovaa tuottamista muihin oppiaineisiin, kuten didinkieleen ja historiaan. Kappaleen saveltdminen ja
musiikkivideon kuvaaminen yhdistda aineksia monista eri oppiaineista kuten musiikista, ilmaisutai-
dosta ja kuvataiteista. (Partti 2016b, 14-15.)

Musiikkitunneilla tapahtuvassa saveltamisessa ei valttamatta ole tarkoituksena tuottaa valmiita teok-
sia, vaan jo sdveltdmiseen tarttuminen on arvokasta ja luo ryhman sisdistd kanssakdymista, joka luo
musiikillisia ja sosiaalisia merkityksia (Partti 2016c, 57; Unkari-Virtanen ym. 16-17). Saveltdmisope-
tuksen tarkeimpana tavoitteena voi pitda oppilaiden motivointia oman musiikin tuottamiseen, soitta-
miseen ja musiikista nauttimiseen. Saveltdminen tuo oppilaat osaksi laajempaa musiikkikulttuuria (Un-
kari-Virtanen 2017, 5). Mahdollisesti joku oppilaista innostuu saveltdamaan kotonakin ja jopa kehitty-
maan siind menestyvaksi ammattilaiseksi. (Hongisto & Laukkanen 2018, 37.) Musiikin luovan tuotta-
misen opetuksella voi siis olla vaikutusta kotimaisen musiikin viennin lisédntymiseen tulevaisuudessa.
Luovuuden kehittdmisen merkitys Suomen viennille, vetovoimalle ja menestymiselle on noteerattu

valtioneuvoston tasolla (Opetus- ja kulttuuriministerié 2018, 20).

Saveltamisellda on monia positiivisia vaikutuksia ja parhaimmillaan se kehittdd oppilaan hyvinvointia
usein eri tavoin (Partti 2016m, 23). Saveltaminen kehittda itsevarmuutta ja vahvistaa osaamisen tun-
netta (Lightfoot 2020, 49). Itsensa toteuttaminen luovassa ymparistéssa vailla pelkoa kritiikista tuot-
taa iloa ja merkitysta elamaan (Kuusela 2009, 3). Saveltamisessa on kuitenkin lopulta kyse sen tuo-
masta ilosta, kun paasee tekemaan ja kuuntelemaan jotain omaa ja uutta. Positiivisista vaikutuksista
tai muista tarkoitusperista huolimatta se itsessaan on taysin riittava peruste saveltdaa (Sivonen 2016,
39).

3.2 Savellysopetuksen edellytykset

Historiallisesti — ja jossain mdarin nykyadnkin — saveltamistd on pidetty toimintana, joka edellyttaa
ihmelapsena syntymista tai pitkallista harjoitusta ennen kuin luovaa tuottajaa voitiin kutsua savelta-
jaksi. Musiikillinen tuotos hyvaksyttiin savellykseksi vasta kun se oli kirjoitettu nuoteiksi. Nykyaikana
musiikkikasvattajat pitdvat saveltamistd mahdollisena ja sallittuna kaikille — my6s musiikkiopintojen
vasta-alkajille — eikd se vaadi aiempia taitoja, vaan rohkeaa tarttumista tekemiseen. (Unkari-Virtanen

2017, 5.) Taitojen maara tai syy savellystydn takana ei maarittele saveltamista, vaan kaikkea uuden
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musiikin luomiseen pyrkivaa tekemista voidaan kutsua saveltédmiseksi ja sen toiminnan tulosta savel-
lykseksi (Unkari-Virtanen ym. 2020, 15-17).

Saveltdmisopetuksen tavoitteena on antaa oppilaille mahdollisuus luovaan musiikin tuottamiseen, oh-
jata heita havainnoimaan musiikin syntyprosesseja ja tydskentelytapojaan saveltdjind, antaa oppilaille
itseluottamusta musiikintekijoina ja dokumentoida oppilaiden musiikillisia luomuksia (Unkari-Virtanen
ym. 2020, 23; Muhonen 2013, 84). Oppilailla saattaa olla vahvat ennakkokasitykset omista kyvyistdaan
saveltdjing, joten opettajan tulisi pyrkia hyédyntamaan harjoituksia, jotka kehittavat oppilaiden posi-
tiivista kasitysta itsestaan ja luovat ajatuksen elinikdisestd musiikillisesta oppimisesta. Savelharjoituk-
sia tulisi hyddyntad monipuolisesti, jotta mahdollisimman moni I6ytaisi itselleen sopivan keinon olla
luova. (Muhonen 2016, 94-95.) Olennaista ei ole, syntyykd sdveltamisopetuksen myo6ta valmis kap-

pale, vaan tarkeintd on luova toiminta itsessdan (Sintonen, 2021, 9; Sivonen 2016, 39).

Luovuus herad henkiin ryhmassa, jossa oppilaiden ja opettajan kesken vallitsee avoimuus, luottamus
ja kunnioitus (Uusikyla 2012, 164, 172; Unkari-Virtanen ym. 2020, 24). Luovuuden tappaa pakotta-
minen, arviointi ja vertailu, kilpailu, pilkka, rajoitukset ja kiire (Uusikyla 2012, 164; Hartikainen 2018,
10-12). Luovan tydn arvo nakyy siind, onko tekija omasta mielestdan luonut jotain miellyttavaa, joka

kertoo jotain hanesta itsestadn (Uusikyla 2012, 45).

Saveltamisopetuksen onnistumisessa opettajan osaamistasoa tarkedmpad on rohkea heittdytyminen
oman mukavuusalueen ulkopuolelle, kohti “luovaa hulluutta” (Antila 2013, 112). Edellytyksena savel-
tamisopetuksen onnistumiselle on oppilaan motivointi, arvostus, huomiointi, vertaistuki seka valmis
tyo, joka saa tunnustusta seka saveltajalta itseltadn etta muulta luokalta (Muhonen 2013, 92). Cossin
mukaan omaperdinen saveltaminen edellyttdd aanen kasittelya oppilaalle merkityksellisilld tavoilla,
musiikillisen ilmaisun monipuolisuutta seka innovatiivista ajattelukykyd. Han kuvaa luovan ajattelupro-
sessin nelja vaihetta, jotka ovat uusien musiikillisten ideoiden kuvittelu, alitajuinen ideoiden kasittely,
ideoiden muotoilu ja hiominen seka viimeistely. (Coss 2019, 30.) Aikarajoilla voi kuitenkin olla myds

positiivinen vaikutus saveltamisen valmistumiseen (Partti 2016a, 70).

Partin (2016b, 19-20) mukaan yhdessa saveltamistd voidaan pitaa edellytyksena savellysprosessin
onnistumiselle. Erityisesti populaarimusiikin piirista 16ytyy monia menestyksekkaitd savellyskumppa-
nuuksia, kuten John Lennon ja Paul McCartney, Carole King ja Gerry Goffin seka Benny Andersson ja
Bjorn Ulvaeus. Sintonen (2021, 9) toteaa, etta on ideoiden jakaminen ja toiminnan joustavuus ovat
hyddyksi yhdessa saveltamiselle. Saveltamiseen osallistuvien vuorovaikutuksessa voi syntya "niin mu-

siikillisia kuin sosiaalisia merkityksia” (Unkari-Virtanen ym. 2020, 17).

Saveltdmisopettajan tehtdva on ohjata oppilaita tekemaan omia paatoksidan saveltdmisprosessin
eteenpdin viemiseksi. Opettajan tulee pilkkoa monivaiheinen saveltéminen hallittavissa oleviksi aske-
liksi. (Berkley 2021, 127; Lightfoot 2020, 44.) Saveltamisen pitdminen mielekkadna edellyttaa opetta-
jalta ymmarrettavaa ohjeistusta ja tyon rajausta (Lightfoot 2020, 47; Unkari-Virtanen ym. 2020, 31).
Analyyttiset kuunteluharjoitukset ja tutustuminen eri tyylilajeihin auttavat padasemaan alkuun savelta-
misessa (Ruthmann 2007, 40). Opettajalla tulee olla tuntosarvet tarkkana sen suhteen, miten paljon
ja mihin suuntaan oppilaan ty6té ohjaa. Opettajan innostunut asennoituminen, epavarmuuden sieto-

kyky ja aiempi sdvellystausta ovat merkittavia voimia opetuksen onnistumisen kannalta. Saveltédminen
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edellyttaa rohkeutta myos oppilailta. Tutkimuksessa opettajat kokivat pienet opetusryhmat valttamat-
témiksi, jotta he ehtivat auttaa yksittdisia oppilaita. Opettajat huomioivat myds opetustilan sopivuuden
sadveltamiseen seka musiikkiteknologian, dlylaitteiden ja soittovalineiden kunnon ja saatavuuden tar-
keiksi opetuksen kannalta. (Lightfoot 2020, 47—48.)

Saveltdmisen ohjauksen myo6ta opettaja voi itsekin oppia uutta. Olennaista on keskindisen kommuni-
koinnin kautta tutustua oppilaisiinsa paremmin ja paasta jyvalle heidan kokemuksistaan (Unkari-Vir-
tanen ym. 2020, 24-25). Tarkeampaa kuin mita opettaja tekee, on se, mihin han saa oppilaat pysty-
maan (Coss 2019, 29).

3.3 Savellysharjoituksien tarjonta

Savellysharjoituksia I6ytyy monipuolisesti kirjallisuudesta ja internetistd. Opettajat ovat toivoneet "jip-
poja, nikseja” savellysharjoituksiin, joita voisi hyddyntaa lyhyessa ajassa ja heterogeenisissa ryhmissa
(Partti 2016b, 17).

Savellyspedagogiikan tietopankki Opusl (www.opusl1.fi) sisdltad runsaasti tietoa ja erilaisia harjoituk-
sia saveltdmiseen ja sen opetukseen. Harjoitukset on jaoteltu vaikeustason mukaan vasta-alkajista
edistyneisiin ja syventaviin. Sopivien harjoituksien ldytamista helpottaa mahdollisuus rajata tehtavia
ryhman koon, harjoituksen vahimmaiskeston ja saatavissa olevien valineiden mukaan (esimerkiksi
oma aani, oma soitin, lydmasoittimet ja tietokone). Harjoituksia on jaoteltu eri kategorioiden mukaan,

kuten kuunteleminen, musiikin elementit, notaatio ja tyylilajit.

Suvi Hartikaisen toimittamista julkaisuista Resepteja séveltdmisen ohjaukseen (2017) seka Saveltden
Jja soittaen - saveltamisen pedagogiikkaa musiikkioppilaitoksiin (2018) I6ytyy useita kymmenia mieli-
kuvituksellisia savellysharjoituksia. Harjoituksen mukaan ne sopivat eri luokka-asteille perusopetuk-
sessa, mutta myds musiikkileikkikouluun ja musiikkioppilaitoksiin. Kunkin harjoituksen kohdalla kuva-
taan, kenelle harjoitus on suunnattu, miten siihen tulee valmistautua ja kauanko siihen tulee varata
aikaa. Tyotavan kuvauksen lisaksi maaritelldadn harjoituksen pedagoginen tavoite ja konkreettinen

tuotos.

Opastajana séveltdmisen polulla -julkaisussa (2021) kuvataan saveltamisopetuksen “portaat”, joiden
mukaan opetuksessa tulisi edetd. Portaat alkavat matalan kynnyksen harjoituksista ja etenevat taito-
jen kehittyessa vaativimpiin projekteihin. Kullekin portaalle on kuvattu sopiva savellysharjoitus. (Nikali
2021, 35-42.) Julkaisussa annetaan myds vinkkeja ja harjoituksia laulujen sanoittamiseen (Laukkanen
2021, 12-17) ja improvisointiin (Aalto-Urantowka 2021, 24-30).

Oivalluksia séveltédmisen ja musiikkipedagogiikan dareltd -julkaisussa kuvaillaan muutama 10-12-vuo-
tiaille tarkoitettu saveltamisharjoitus ja niidet onnistumiskriteerit seka tavat hyédyntaa luovuutta (Paa-
nanen-Vitikka 2020, 71). Roger G. Coss kuvaa julkaisussaan Creative Thinking in Music kolme matalan
kynnyksen savellysharjoitusta, joiden tavoitteena on ohjata oppilaat havainnoimaan &ania, kuvittaa

nuotteja ja keskittyneemmin kokeilla eri soittimien adnenmuodostustapoja.

Kuule, mind sévellén -koulutushankkeen kotisivuilta [6ytyy tydpajaharjoituksia lasten ja nuorten ilmai-
sun ja tekemisen rohkaisuun seka tarinankerrontaan ja musiikillisten ideoiden lammittelyyn

(www.kuuleminasavellan.fi/tyopajaharjoituksia-ohjaajien-ja-opiskelijoiden-kanssa).


http://www.opus1.fi/
http://www.kuuleminasavellan.fi/tyopajaharjoituksia-ohjaajien-ja-opiskelijoiden-kanssa
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TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Tassa luvussa maarittelen tutkimuksen tavoitteet, tutkimuskysymyksen, -menetelmat ja toteutusym-
pariston. Pohdin myds tutkimukseni eettisyyttd, luotettavuutta ja omaa positiotani tutkimuksen teki-

jana.

Tutkimuskysymys ja -menetelma

Opinndytetyoni tutkimuskysymys on:
Milla tavoin saveltdmisen opetus yhdeksasluokkalaisille kehitti ammattitaitoani musiikinopettajana?

Opinnaytetytssani tutkin musiikinopettajan ammattitaitoni kehittymistd yhdeksasluokkalaisten oppi-
laitteni kanssa pidetyn savellysjakson aikana. Tavoitteenani oli saavuttaa sellainen ammattitaidon
taso, etta pystyn luottavaisesti opettamaan saveltamista myos jatkossa. Alkuperdinen suunnitelmani
oli tutkia saveltdmisen merkitystd oppilaille, jonka ajattelin tuottavan hedelmallista tietoa saveltdmis-
opetuksen kehittamisen kannalta. Savellysjakson edetessa laajensin tutkimukseni kohteen yleisesti

ammattitaitoni kehittdmiseen, silld uskoin nadin saavani aiheesta enemman tietoa.

Toteutin opetuskokeiluna savellysjakson, jonka avulla testasin saveltamisen opetusta ja sen kehitta-
mistd. Tavoitteenani oli oppia ohjaamaan oppilasryhmaani saveltamaan omaa musiikkia. Pyrin kay-
maan lapi opetuksen kohteena olevien oppilaitteni kokemuksia ja pohdin opetuksen jatkokehittamista
heiltd saadun palautteen ja itsearvioinnin valossa. Pyrin antamaan muille opettajille ehdotuksia savel-
tamisen opetukseen kokemukseni perusteella. Opetuksessa ja sen arvioinnissa otin huomioon muiden
opettajien kokemat haasteet (ks. luku 2.3) ja Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (ks. luku
2.2).

Ty6ni on laadullinen toimintatutkimus, sillé pyrin samanaikaisesti tutkimaan ja kehittdmaan savelta-
misen opettajuuttani. Tutkimukseni on vahvasti opetusty6héni sitoutunut ja pyrkii ratkaisemaan esiin
nousevia ongelmia reaaliaikaisesti. Tutkimuksessa aktiivisesti mukana olleet tutkittavat olivat saman-
aikaisesti oppilaitani, joiden kanssa olin koko tutkimuksen ajan tiiviissa yhteistydssa. (Ks. Saaranen-
Kauppinen & Puusniekka 2006c.) Tutkimukseni ei tahtaa yleistyksiin, mutta pyrin lisédmaan ymmar-

rysta saveltamisen opetuksesta erityisesti yhdeksasluokkalaisille.

Tutkimuksen toteutusymparisto

Tutkimukseni toiminnallinen osuus toteutui suomalaisessa koulussa yhdeksannen luokan lukujarjes-
tyksen mukaisilla musiikintunneilla pidetyn sdvellysjakson aikana. Ryhmassa oli 13 oppilasta, eli se on
oppilasmaaraltdan pienempi kuin keskimaarainen 19 oppilaan ylakoululuokka (OECD 2021). Olin opet-
tanut kyseistad luokkaa noin puolen vuoden ajan ennen tutkimuksen aloittamista. Yksi oppitunti kesti

45 minuuttia. Savellysjakso kesti kymmenen oppitunnin ajan kevatlukukaudella 2022.

Tydymparistona toimi koulun musiikkiluokka, jonka soitinvalikoimaan kuului akustisia kitaroita, sahko-
kitara, kaksi sahkdbassoa, ukuleleja, kanteleita, akustinen piano, sahkdpiano, laulumikrofonit ja aa-
nentoisto seka erilaisia rytmi- ja puhallinsoittimia. Musiikkiluokka oli yhtendinen tila, jonka yhteydessa

ei ollut harjoitteluhuoneita. Tarvittaessa oppilaiden muodostamat pienryhmat pystyivat
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tydskentelemaan musiikkiluokan viereiselle kdytavalla ja laheisessa ruokailusalissa. Luokassa ei ollut

lainkaan iPadeja tai muuta oppilaiden kaytettavissa olevaa tietotekniikkaa.

4.3  Tutkimusaineisto ja sen kokoaminen

Tutkimukseni aineiston muodosti opetuspaivakirjani, oppilaiden haastattelut seka savellysharjoitukset

ja tuntisuunnitelmani.

Ensimmaisella savellystunnilla, ennen varsinaisen savellystyén aloittamista kartoitin oppilaiden kasi-
tyksia ja kokemuksia sdveltamisesta keskustelemalla heidédn kanssaan ryhmassd. Aiemmassa tutki-
muksessa opettaja on kokenut tallaisen kyselyn antaneen opettajalle hyddyllista tietoa oppilaiden oh-
jaukseen liittyen (Karjalainen-Vakeva & Nikkanen 2013, 69).

Oppituntien aikana hyddynsin osallistuvaa havainnointia aineiston keruussa. Havainnointini oli aktii-
vista toimiessani samaan aikaan tutkittavien opettajina. Opettajana minun ei ollut mahdollista olla
tilanteessa samanaikaisesti ulkopuolisena tutkijana. Vaikka oppilaat olivat tietoisia roolistani tutkijana,
en kuitenkaan usko, ettd he toimivat sen takia tavanomaisesta poikkeavalla tavalla. Ajattelen ndin,
silld savellysjaksomme aikana tutkimuksestani ei ollut kovin usein puhetta. (Ks. Saaranen-Kauppinen
& Puusniekka 2006a; Vilmila 2018, 89.) Kiinnitin huomiota oppilaiden toimintaan: milla tavoin he sa-
velsivat ja musisoivat, miten aktiivisilta he vaikuttivat, mitd he tekivat yhdessa ja miltd heidan yhteis-
tybnsa vaikutti. Otin huomioon myds oppilaiden kanssa kaydyt keskustelut ja heidan keskinaiset mai-
nintansa saveltamiseen tai savellysharjoituksiin liittyen. Opettaessani en useinkaan pystynyt kirjaa-
maan mielenkiintoisia seikkoja heti ylds, vaan pyrin pitdmaan ne muistissani tunnin loppuun asti. Kun-
kin oppitunnin jalkeen kavin l&pi mietteet saveltdmisprosessin etenemisestd, oppilaiden toimintata-
voista, julki tuoduista mielipiteisté seka omasta tydskentelysténi opetuspdivakirjaani (ks. liite 3). Huo-
mioin tehdyt harjoitukset ja ndkemykseni siitd, miten oppilaat niihin mielestani suhtautuivat ja miten
harjoitukset onnistuivat saveltamisen nakokulmasta. Kavin myos lapi mitd kehitettdvaa toiminnas-
samme mielestani oli. Sanelin paivakirjamerkinténi kannykan aaninauhuriin heti oppitunnin loputtua,
litteroin ne tekstitiedostoon kotiin paastyani ja poistin daanitiedostot. Pidin sanelua parhaana vaihtoeh-
tona, silla kirjoittamiseen verrattuna se on nopeampaa. Sanelu on myés melko vaivatonta erityisesti
pitkan opetuspadivan jalkeen, jolloin ajatukset ovat vield tuoreessa muistissa. Opetuspdivakirja toimi

savellysjakson ja oman toimintani reflektoimisen apuna.

Savellysjakson paatteeksi haastattelin oppilaita (15. ja 21.4.2022) heidan kokemuksistaan ja mielipi-
teistadn savellysjaksoon ja sen kehittdmiseen liittyen (ks. liite 4). Haastatteluissa oppilaat antoivat
palautetta opettajuudestani, tietoa savellysjakson etenemisesta seka saveltamisen merkityksesta. Pi-
din haastattelut koulun musiikkiluokassa, missa savellystuntimmekin olivat. Ajattelin sen olevan luon-
nollinen ja turvallinen paikka haastatteluihin. Haastatteluihin osallistui kaikki tutkittavat yhta lukuun
ottamatta. Oppilaat saivat osallistua haastatteluun yksin, parin kanssa tai kolmen hengen ryhmana.
Haastatteluja oli yhteensd kahdeksan, ja ne olivat kestoltaan 20—-25 minuuttia. Adnitin haastattelut
kannykan ja iPadin daninauhureilla tai tein niistd muistiinpanoja, mikali oppilas ei halunnut ettd haas-

tattelu aanitetaan.

Arvelin haastattelun tuottavan parempaa ja laajempaa aineistoa kuin esimerkiksi kyselylomakkeen,

silld ajattelin nuorten mieluummin keskustelevan kuin kirjoittavan kokemuksistaan (ks. Honkatukia



19 (47)

2018, 149). Kyselylomakkeessa oppilaiden vastaukset olisivat mahdollisesti jadneet vahasanaisem-
miksi kuin haastatteluissa. Haastattelut olivat puolistrukturoituja teemahaastatteluja, mika salli myds
jatkokysymysten kysymisen oppilailta ja se heratti mielenkiintoista keskustelua aiheista, jotka olisivat
muuten jaaneet kdsittelematta (Honkatukia 2018, 153). En kaynyt joka haastattelussa jarjestelmalli-
sesti kaikkia ennakkoon kirjoittamiani kysymyksia lapi, vaan haastattelujen edetessa keskityin tiettyi-
hin kysymyksiin, joiden huomasin antavan oppilailta merkittdvimmat vastaukset tutkimuskysymyksen
kannalta. Haastateltaessa ja siihen valmistautuessa koin olevan hyotya siita, ettd minulla on koke-
musta sdveltamisestd, silla pystyin pohtimaan kysymyksia osin silta kantilta, ettd mitd haluaisin mi-
nulta kysyttdvan saveltdjand. Kaytin paljon aikaa haastattelukysymysten ja niiden jarjestyksen muo-
toiluun, vaikka lopulta en pitdytynytkaan alkuperaisessa kysymysjarjestyksessa. Pyrin muotoilemaan
kysymykset avoimiksi, jotta niihin ei voisi vastata vain mydntavasti tai kieltavasti. Jarjestin kysymykset
tiettyjen paateemojen alle, joihin etsin vastauksia. (Ks. Honkatukia 2018, 157, 162.)

Annoin oppilaille mahdollisuuden osallistua haastatteluun myés parin kanssa tai kolmen hengen ryh-
mana, jotta oppilaan mahdollinen jannitys haastattelutilanteeseen lievenisi ystavan seurassa ja kes-
kustelua syntyisi muutenkin enemman. Ryhmahaastatteluissa oppilaat muistuttivat toisiaan tapahtu-
neista asioista ja vaikuttivat keskustelevan vapautuneemmin ja luontevammin. (Ks. Honkatukia 2018,
154-155.) En odottanut, etta kysymykset herattaisivat suuria tunteita, ainakaan negatiivisia sellaisia.
Olin aidosti kiinnostunut oppilaiden vastauksista, silld olin odottanut haastattelutilannetta tutkimus-
projektin alusta asti. (Ks. Pekkarinen 2018, 86.) Valmistauduin haastatteluun tekemalld ystavani
kanssa koehaastattelun, jossa nousi esiin ajatuksia haastattelun sujuvoittamiseksi. Haastatteluiden
jalkeen aineistoa analysoidessani herdsi lisdkysymyksid, joita olisi ollut mielenkiintoista kysya oppi-

lailta, mutta uuden haastattelutilanteen jarjestaminen ei ollut aikataulullisesti mahdollista.

Tyoni aineistona ovat myds nelja kehittdmaani savellysharjoitusta ja tuntisuunnitelmani.

4.4 Aineiston kasittely ja analysoiminen

Kavin lapi paivakirjasanelujen aanitiedostot siirtdamalla ne kdnnykan sisdisestd muistista tietokoneel-
leni. Kavin lapi aanitiedostot kayttamallad vapaaseen lahdekoodiin pohjautuvaa Audacity-adnieditoria.
En siirtdnyt danitiedostoja pilvipalveluihin. Paivakirjasaneluista syntyi noin 12 sivua tekstia. Kavin haas-
tatteluiden kasittelyn 1api samaan tapaan. Aloitin siirtamalle danitiedostot kdannykan ja iPadin sisdisesta
muistista tietokoneelleni ja kuuntelemalla ne Audacitylla. Kuunnellessani jouduin monesti palaamaan
aaniraidassa taaksepdin tai hidastamaan sita, jotta ymmarsin oppilaan puheen varmasti oikein. Toisi-
naan en saanut aaniraidalta selvad mita oppilas sanoi. Tama saattoi johtua epaselvastd puheesta tai
oppilaan aanen hukkumista viereiselta kaytavaltd kuuluvaan meluun. Jouduin jattdmaan kyseiset muu-
taman sekunnin pédtkat pois aineistosta. Litteroin haastattelut Word-tiedostoihin, joita kertyi kahdek-

sasta haastattelusta noin 24 sivua.

Analysoin aineiston sisallénanalyysin keinoin. Sisalldnanalyysissa tekstipohjaisesta aineistosta etsitdaan
samankaltaisuuksia ja eroavaisuuksia, jotka edelleen kategorioidaan, kasitteellistetadn ja kootaan laa-
jemmiksi ajatuksiksi. Tavoitteena on huolellisen analyysin myéta sitoa tutkimuskohde perusteellisem-
min tutkimusaiheeseen ja aiempiin tutkimuksiin. (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006b.) Aloitin

siirtdamalld oppilaiden haastattelut ja opetuspaivakirjani sisaltdvat Word-tiedostot laadullisen aineiston
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analysoimiseen tarkoitettuun Atlas.ti-ohjelmaan. Lajittelen aineiston eri kategorioihin, jotka mielestani
olivat olennaisia tutkimuskysymykseen nahden. Padkategoriat olivat saveltdmisopetus, sen haasteet
ja kehityskohteet, oppilaiden palaute opettajalle, kokemuksen kuvailu ja saveltamisen merkitys oppi-

laille. Merkkasin myds lukuisia alakategorioita (ks. taulukko 1).

TAULUKKO 1. Aineiston analyysin kategoriat

Paakategoria Alakategoria

Saveltamisopetus, sen | Mukautuminen olosuhteisiin; Musiikinopetuksen tavoitteet; Opettajan
haasteet ja kehitys- | rooli; Opettajan yleisfiilis toiminnasta; Opetuksen haasteet; Opetuksen

kohteet kehittdminen; Opetuksen tavoitteet

Oppilaiden palaute | Negatiivinen mielipide opetuksesta; Palaute savellysharjoituksista; Positii-

opettajalle vinen mielipide opetuksesta

Kokemuksen kuvailu Ero aiempaan luovan tuottamisen opetukseen; Ero tavallisiin musiikintun-
teihin; Esiintyminen; Ilmapiiri; Konkreettiset opetushetket; Laulaminen;
Luovuus; Opettajan ndkemys oppilaiden toiminnasta; Oppilaan kokema
haaste saveltédmisessd; Oppilaan negatiivinen ajatus tydskentelystd; Op-
pilaan positiivinen ajatus tytskentelystd; Ryhmatyoskentely; Sanoittami-

nen; Soittaminen; Saveltdminen yksin

Saveltamisen merkitys | Esiintymisen merkitys; Oppilaiden nakemys saveltamisesta jatkossa; Ryh-
oppilaille matyoskentelyn merkitys; Saveltamisen merkitys; Uuden oppiminen ja

uudet kokemukset

Kdytyani Atlas.ti:ssa lapi koko aineiston siirsin aineistonpatkat kategorioittain raporttipohjaan. Aloin
tiivistdmaan, yhdistelemaén ja erottelemaan oppilaiden kasityksia laajemmista teemoista ja yksittai-
sistd kysymyksista, koko ajan peilaten aineistoa tutkimuskysymykseen ja aiempiin tutkimuksiin nah-
den. Pyrin aineistoa kasitellessani tuomaan esille, mita olimme tosiasiallisesti tehneet savellysjakson
aikana sekd oman ja oppilaiden ndkemykseni tekemastdamme tydsta ja sen merkityksesta. Mielestani
oppilaat puhuivat paaosin eksplisiittisesti, eikd minun tarvinnut yrittda tulkita tai selittdd mita he tosi-
asiallisesti tarkoittivat. Harvoin kaikki oppilaat olivat yhtd mielta mistadn asiasta, joten kirjoittaessani
kuvauksia oppilaiden kokemuksista olin tarkkana, etta toin myds eridgvat ajatukset esiin. (Ks. Honka-
tukia 2018, 165-166; Honkatukia, Kiilakoski & Suurpaa 2018, 356.)

4,5 Tutkimusetiikka

Ennen tutkimuksen aloittamista perehdyin Tutkimuseettisen neuvottelukunnan Jhmiseen kohdistuvan
tutkimuksen eettisiin periaatteisiin ja ihmistieteiden eettiseen ennakkoarviointiin Suomessa. Tutkimus-
suunnitelmani ei tayttanyt tunnusmerkkejd, jossa eettinen ennakkoarviointi olisi ollut valttamaton,
esimerkiksi mahdollisten riskitilanteiden syntymisesta tai tutkittavien fyysiseen koskemattomuuteen
kajoamisesta. (Ks. Tutkimuseettinen neuvottelukunta 2019, 16). Tutkimukseni toteutus edellytti tut-

kimusluvan saamista tutkittavilta oppilailta sekd koulun rehtorilta ja johtokunnalta. Tutkimukseen
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suostuneet oppilaat seka koulun rehtori allekirjoittivat tutkimusluvat kirjallisesti ja koulun johtokunta
antoi hyvaksyntansa sahkdpostitse (viikko 4, 2022). Kaikki tutkittavat olivat tdyttaneet 15 vuotta, joten
tutkimusluvan myoéntamiseen riitti heidéan suostumuksensa. Informoin kuitenkin tutkittavien huoltajia
ennen tutkimuksen aloittamista ja jélleen ennen haastatteluiden tekemista Wilma-verkkopalvelun va-
lityksella. (Ks. Tutkimuseettinen neuvottelukunta 2019, 9.) Viestiini vastasi vain yksi huoltaja. Han oli

tutkimukseen mydéntyvainen.

Kerroin oppilaille tutkimuksen toteutuksesta, tavoitteista, merkityksesta ja tutkimusluvan myontami-
sesta musiikintunneillamme ennen tutkimuksen ja sdvellysperiodin alkua (viikko 4). Selitin oppilaille,
etta tutkimuksen aikana seuraan heiddn saveltamiseensa liittyvaa toimintaa ja keskusteluja, minka
lisdksi haastattelen heita tutkimuksen paatteeksi. Korostin tutkittaville sitd, ettd heilld on oikeus va-
paaehtoisesti osallistua tai olla osallistumatta opetukseen, ja ettei tutkimuksesta kieltaytyminen vai-
kuta heihin tai esimerkiksi musiikista saatavaan todistusnumeroon negatiivisesti. Kerroin heilld olevan
oikeuden myos keskeyttda tutkimukseen osallistuminen. Toin ylla mainitut seikat esille myos kirjalli-
sessa tutkimuslupapyynndssa (ks. liite 2), jonka tutkimukseen suostuneet allekirjoittivat. Tutkimuslu-
papyynndssa painotin myds tutkimuksen anonyymiutta ja tutkimusaineiston sailytysta ja lopullista tu-

hoamista. (Ks. Tutkimuseettinen neuvottelukunta 2019, 8-9.)

Tutkimusluvat dokumentoitiin kirjallisesti. Tutkimuksessa ei keratty muita henkil6tietoja kuin tutkitta-
vien etunimet, jotka pseudonymisoin ja joihin linkitin savellystunnin tapahtumia ja lausuntoja. Ryhman
pienen koon takia téman kirjallisen raportin haastattelusitaateissa ja oppituntien kuvailussa ei mainita
kenenkaan nimea edes pseudonymisoituna, jotta tutkittavat eivat voi tunnistaa toisiaan. Tutkimuk-
sessa syntynyt haastattelu- ja muu aineisto tuhotaan tutkimuksen valmistuttua. (Ks. Tutkimuseettinen
neuvottelukunta 2019, 11-13.)

4.6  Tutkijan positio ja tutkimuksen luotettavuus

Savellyspedagogiikan valinta opinndytetydni aiheeksi oli kaytannollistd, silla sdveltamisen opettaminen
linkittyy vahvasti tydéhoni musiikkipedagogina. En ollut aiemmin opettanut saveltamista ryhmille. Yksi-
I6opetuksen puolella olin opettanut saveltamista pienimuotoisesti, mutta en kovin jarjestelmallisesti.
Opetusmenetelmana savellyspedagogiikka oli minulle siis uutta. Saveltdminen opetusmuotona oli kuin
kuvainnollinen elefantti huoneessa, joka on mielestani hyvin merkittdva asia, mutta johon en ollut
uskaltanut vield kunnolla tarttua kokemattomuuteni ja saveltdmisen jokseenkin epamaaraisen luon-
teen vuoksi. Ajattelin tilaisuuden koitettua ja Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden vel-

voittamana nyt olevan oikea aika paneutua aiheeseen syvemmin.

Tutkimusta tehdessani olin samanaikaisesti tutkittavien musiikinopettaja. Olin ollut heidan opettaja-
naan noin puoli vuotta ennen tutkimuksen alkua. Téma saattaa muodostaa ongelman tutkimuksen
luotettavuuden kannalta, mikali laheinen suhde vaikuttaa tutkittavien asenteisiin tai motivaatioon
(Anttila 2006, 506). Uskon, ettd opettajaoppilassuhteestamme huolimatta oppilaat olivat rehellisia
tuodessaan esiin mielipiteitdan opetuksesta sen aikana ja haastatteluissa. En ajattele heidan silotta-

neen tai jattdneen kertomatta jotain negatiivista esimerkiksi sen takia, ettd en pahoittaisi mieltani.

Toimintatutkimuksen luonteen mukaisesti osallistuin aktiivisesti tutkimuksen kulkuun. Halusin opetuk-

sen ja tutkimuksen sujuvan hyvin, joten tdma saattoi alitajuisesti ohjata minua ndkemaan toimintani
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positiivisemmin kuin ne ulkopuolisen havainnoijan mielestd mahdollisesti olisivat olleet. Vaikka en
omaa opetustani ja oppilasryhmaani tutkiessani voinut olla taydellisen objektiivinen, tiedostin puolu-
eellisen asenteeni tutkijana. Pyrin olemaan erityisen varovainen, etta arvioin toimintaani totuudenmu-
kaisesti. (Ks. Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006d.) Uskon pystyneeni mahdollisimman objektii-
visesti havaitsemaan onnistumisten lisaksi myds toimintani huonot ja kehitettavat puolet. Tyon aiheen

ollessa itsekehitys naiden huomioiden poisjattaminen olisikin ollut turhaa.

Tutkimus liittyy myds intresseihini saveltajana ja muusikkona. Olen toiminut sadveltamisen parissa pit-
kaan. Aloitin pianonsoiton noin kymmenvuotiaana ja melko pian sen jdlkeen aloin itse tehda omia
kappaleitani. Savellan vapaa-ajallani rock-, piano- ja kamarimusiikkia. Saveltaminen on minulle tarkea
kanava tuoda luovuuttani ja osaamistani esille. Musiikkiteoksen valmistuminen vahvistaa itsetuntoani
ja muusikon identiteettiani, minka koen vahvasti omaksi. Alempaan korkeakoulututkintoon kuuluva
opinnaytetyodni liittyi myds sdveltdmiseen: savelsin musiikit ja soitin ne bandin kanssa Kuopion musiik-
kikeskuksella esitetyn Musiikki sisdlldni soi -tanssiteoksen taustalla. Pyrin kuitenkin tutkimusta tehdes-
sani huomioimaan, etta oppilaat eivat valttdmatta jaa kiinnostustani saveltdmiseen. Varmistuakseni

tasta kysyin haastatteluissa oppilailta, mika saveltamisen henkilokohtainen merkitys on heille.

Ennen tutkimuksen aloittamista pidin toteutumisen kannalta riskeina oppilaiden kieltdytymista tutki-
muksesta tai heidan kyllastymistdan saveltamiseen. Uskoin oppilaiden suostuvan tutkimukseen, mikali
painotan heille tutkimuksen anonyymiytta ja perustelin tutkimuksen tarkoituksen heille yksityiskohtai-
sesti. Oppilaat olivat velvoitettuja osallistumaan opetukseen, ja saveltamisesta voitiin pitaa valilla tau-

koa, keskittyen muihin opetusaiheisiin, mutta tahan ei ollut lopulta tarvetta.

Olin itse vastuussa oppilasryhman opetuksesta ja tutkimuksen tekemisesta. Tyéhon ei sisaltynyt kus-

tannuksia.
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5 SAVELLYSJAKSON TOTEUTUS

Tassa luvussa kuvailen savellysjakson toteutumista ja kaytettyja savellysharjoituksia. Kayn lapi tutki-
muksen tuloksia tutkimuskysymykseen ja tutkimuksen tavoitteisiin peilaten. Kuvailen ammatillista ke-

hittymisténi ja kehityskohteita oppilailta saadun palautteen ja oman kokemukseni perusteella.

5.1 Savellysjakson ja savellysharjoitusten kuvailu

Olemattoman aiemman saveltdmisen ryhmaopetuskokemukseni takia en osannut tarkasti ennakoida,
kuinka savellysjaksomme tulisi etenemaan. Suunnittelin savellysjakson aikataulun ennakkoon suuri-
piirteisesti. Halusin jattaa aikatauluun valjyytta harjoituksiin tarvittavan ajan pitkittyessa seka yllattavia
kaanteitd ja oppilaiden toiveita varten. Ennakkoon arvioin, ettd hyddyntdisimme kolmea eri savel-
lysharjoitusta. Lopulta kymmenen oppituntia kestédneen savellysjaksomme aikana ohjasin oppilaita te-
kemaan omia kappaleita neljan eri savellysharjoituksen avulla (ks. taulukko 2 ja liite 1). Alkuperdinen
suunnitelmani oli oppilaiden kanssa valita savellyksista muutamia heidan suosikkejaan, joita he olisivat
voineet harjoitella koko ryhman kesken erilaisin bandikokoonpanoin, danittdéd ammattimaisempaa aa-
nityskalustoa hyddyntden ja esittaé koulun kevatjuhlassa. Viimeisen savellystehtdvan pitkittyessa ei
aanittdmiseen kuitenkaan jadnyt aikaa, mutta kirjoitushetkelld savellysten esittdminen myéhemmin

jarjestettavassa kevatjuhlassa on mahdollista.

TAULUKKO 2. Savellysjakson aikataulu

Kuukausi | Viikkonumero | Oppitunnin Kaytannon osuus
(2022) jarjestysluku

Helmikuu 5 1 Pohjustus saveltdmiseen, 1. savellysharjoitus

(elokuvamusiikki)

6 2 1. savellysharjoituksen esitykset,
2. savellysharjoitus (lastenlaulu)
7 3 2. savellysharjoitus (opettaja sairaana)
8 4 2. savellysharjoituksen esitykset,
3. savellysharjoitus (punkbiisi)
Maaliskuu 9 5 3. savellysharjoitus (opettaja sairaana)

10 (talviloma)

11 6 4, savellysharjoitus (vapaavalintainen)
12 7 4, savellysharjoitus
13 8 4, savellysharjoitus
Huhtikuu 14 9 4, savellysharjoituksen muutamat esitykset
15 10 Konsertti 4. savellysharjoituksen kappaleista

Savellysjakson aluksi pidin perehdytyksen siitd, mitd saveltdminen kdytanndssa tarkoittaa ja kerroin
omia kokemuksiani sdveltémisestd ja sen merkityksestd minulle. Esittelin pianolla ja kitaralla tapaani
saveltda sointuja soittaen ja niiden paalle melodiaa tapaillen. Kuvailin myds savellyksen tunnelman

vaikutusta kappaleen sanoittamiseen. Keskustelimme yleisesti saveltémisesta ja oppilaiden aiemmista
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saveltamiskokemuksista, mitka osoittautuivat vahaisiksi. Kolme oppilasta oli pienimuotoisesti savelta-
nyt aiemmin vapaa-ajallaan. Vain kaksi oppilasta oli osallistunut luovaan tuottamiseen musiikintun-
neilla, joka heidan mielestaan oli lahes olematonta ja keskittyi lahinna danimaisemien luomiseen. Sa-
veltaminen oli siis monille oppilaille uusi asia, kuten myés saveltémisen ryhmaopettaminen itselleni,

joten aloitimme yhteisty®n lahtdruudusta.

Savellysharjoituksissa otin huomioon sen, ettéd kaikilla oppilaista ei ole laajaa soittotaustaa. Ne eivat
vaatineet nuotinlukutaitoa. Laadin harjoitukset sen mukaan, ettda ne toimisivat isomman ryhman
kanssa, jonka voi edelleen jakaa yksilgihin tai pieniin ryhmiin. Arvioin niiden olevan monipuolisia ja
motivoivia. Aloittaessamme uuden savellysharjoituksen, pidin alkuohjeistuksen harjoituksen tavoit-
teista ja eri menetelmista kuinka valmista sévellysta kohti voisi edetd. Pyrin daanensavyllani esittele-

maan uudet savellysharjoitukset innostavasti.

”

Ensimmaisen savellysharjoituksen (ks. liite 1) idean sain Facebookin "Mita tehda musatunnilla....
-ryhmastd, missa oli esitetty samankaltainen savellysharjoitus. Tavoitteena oli saveltda kappale videon
paalle. Oppilaan tuli etsia video tai kuvata sellainen ja pohtia, millainen musiikki videon tunnelmaan
sopisi. Taman jalkeen oppilaat savelsivat kannykdgillddan kappaleen netista 16ytyvalla Chrome Song Ma-
ker -sivustolla (musiclab.chromeexperiments.com/Song-Maker). Sivusto sallii sdveltamisen ilman soit-
totaitoa, joten se sopii kenelle tahansa. Oppilaat kayttivat kuulokkeita, jotta kaikki saivat saveltda
omassa rauhassa. Musiikin sai sdveltda myds perinteisilla soittimilla ja danittaa se kannykan aaninau-
hurilla, kuten muutamat tekivdtkin. Musiikin ja videon vyhdistaminen tapahtui osoitteessa
www.kapwing.com. Teimme tata savellysharjoitusta ensimmaisena savellyspaivana. Oppilaat jatkoivat
harjoituksen tekemista kotonaan ja toisena savellyspdivana kdvimme lapi heidan valmiita musiikkivi-

deoitaan.

Kaikki savelsivat musiikin, mutta vain muutamat oppilaista lopulta liittivat sen videoon. Tama oli saali,
silld se olisi opettanut heille keinoja tehda monitaiteellista ty6td musiikinopetuksen tavoitteiden mu-
kaisesti (Opetushallitus 2014, 423). Olisin voinut painottaa oppilaita viimeistelemaan tydnsa, mutta
tassa vaiheessa osa oppilaista oli jo palauttanut omat videonsa, joten koin parhaaksi siirtyd seuraa-
vaan ryhmasavellysharjoitukseen, etteivat he joutuisi odottamaan muiden téiden valmistumista. Mie-
lesténi kuitenkin tama oli helppoutensa vuoksi hyva ensimmainen askel saveltdmiseen. Kuuntelimme

ja katsoimme muutamia savellyksia ja videoita, ja ne saivat kehuja muilta oppilailta.

Toisen savellysharjoituksen tavoitteena oli saveltaa lastenlaulu, jossa on muutama sointu ja mie-
leenpainuva melodia yksinkertaisella sanoituksella. Ajattelin etukateen taman olevan vaativuustasol-
taan sopiva seuraava askel ensimmaiseen savellysharjoitukseen néhden. Oppilaat toimisivat pienissa
ryhmissa saveltden, sanoittaen ja harjoitellen laulua oikeilla soittimilla. Sanoituksen taustalla voi olla
jokin oma lapsuusmuisto, joten kirjoittaessaan oppilaat mahdollisesti tunnistavat musiikin vaikutuksia
tunteisiin (ks. Opetushallitus 2014, 423). Sanoituksen pohjana voi olla esimerkiksi my®s jokin eldin,
saailmid, retki, nukahtaminen tai jokin muu tapahtuma. Sanoitus voi kertoa myos ikavistd asioista.
Neuvoin oppilaita kayttdmaan netistd 16ytyvid riimisanakirjoja sanoittamisen tukena. Osa hy6dynsi
sanoituksissa lapsuusmuistojaan ja yksi ryhma kaytti valmista runoa. Kukin ryhma otti kitaran, ukule-

len, paperia ja kynia ja ukulelesointulapun.
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Oppilaat kirjoittivat lastenlaulua toisena ja kolmantena savellyspdivana. Kolmannella oppitunnilla he
jatkoivat savellyksidan omin voimin ollessani sairaana. Oppilaat jakautuivat kolmeen ryhmaan ja al-
koivat keksia aiheita ja niihin liittyvid sanoja. Ryhmat arvottiin, jotta niiden muodostumisessa tapahtuu
variointia eika kukaan jaisi yksin. Oppilaat esittivat valmiit kappaleensa neljantena savellyspaivang,
jolloin sairaspoissaolojen takia vain kaksi neljastd ryhmasta pystyi esittdmaan laulunsa. Toinen ryh-

mista opetti muun luokan osallistumaan yhteislauluun.

Haasteena saveltamiselle oli luokkatilan soveltumattomuus rakenteeltaan monen eri ryhman kanssa
saveltamiseen, mihin my6s aiemmat tutkimukset ovat huomioineet (ks. Lightfoot 2020, 47-48; Partti
2016b, 16). Jouduin usein jakamaan pienryhmia musiikkiluokan viereisiin tiloihin, jotta he pystyivat

tyoskentelemadn rauhassa.

Kolmantena savellysharjoituksena oli punkbiisin kirjoittaminen. Ajatukseni oli, etta oppilaat voi-
sivat kirjoittaa asioista, jotka arsyttdvat heitd tai tuntuvat muuten negatiivisilta. Halusin luoda kont-
rastin lastenlauluun, joka oli sanoitukseltaan positiivinen. Ajattelin, ettd punkbiisin myéta oppilaat sai-
sivat purettua mahdollisia murheitaan ja ahdistuksiaan kirjoittamalla negatiivisista aiheista. Ajatuksena
oli, etta pienryhmat saveltdisivat kappaleen ensin akustisilla soittimilla ja lopulta esittdisivat ne bandina
sahkaisilla instrumenteilla. Ohjeistin kayttamaan I-IV-V-sointuja, silla ne kuulostavat luontevalta yh-
dessad ja niilla paasee hyvin alkuun savellystydssa alkuun. Oppilaat tydstivat punkbiisejaan neljantena
ja viidentena savellyspaivand. Sairastuin koronaan ennen viidettd savellystuntiamme, joten en pysty-

nyt ohjaamaan toimintaa, mutta ohjeistin oppilaita jatkamaan savellysten tekoa omin voimin.

Viimeisenad savellysharjoituksena oppilaat saivat yksin tai itse muodostamissaan ryhmisséa savel-
taa vapaasti mita tahansa haluavat. Keskityimme tdhan harjoitukseen viimeisen viiden tunnin ajan.
Oppilaista muodostui kaksi bandia, jotka savelsivat laulut, kaksi oppilasta teki savellykset pianolla, yksi
oppilas savelsi instrumentaalin tietokoneella ja yksi oppilas kirjoitti sanoituksen, mutta ei savelmaa.
Kuten koko savellysjaksomme aikana, tassakin harjoituksessa oppilaat menivat usein soitinkohtaisesti
omilla vahvuuksillaan. Ryhmissa instrumenttien soittajiksi valikoitui yleensa ne, joilla oli eniten koke-

musta kyseisista soittimista.

Kahdella viimeisella tunnilla oppilaat esittivat savellyksiadn muulle luokalle. Eras ryhma esitti oman
kappaleensa toiselle luokalle, joka tuli opetustilaan odottamaan tuntinsa alkua. Oppilaat kuvasivat
kannykalldan yhden esityksen ja jakoivat sen muille opettajille. Koimme erityisen hienon hetken eraan
esiintymista kovasti jannittdneen oppilaan uskaltauduttua esittdmaan laulunsa. Kautta savellysjakson
huomasin oppilaiden keskuudessa vallitsevan hyvan ryhmahengen. He tukivat toisiaan ja nauroivat
keskendan paljon. Kun oppilas sanoi hanta jannittavan esiintyminen luokan edessd, toinen oppilas
vastasi “se ollaan vaan me”. Erdassa tapauksessa oppilaan savellystd kuunneltuamme kaikki antoivat
taputukset ja muutamat kehuivat sité huipuksi, josta saveltajalle tuli hymy huulille. Kdvimme esitysten
ohessa vapaamuotoista keskustelua oppilaiden sadvellyksista. Tdma konsertti oli mielestani antoisa

loppukaneetti savellysjaksollemme.

5.2 Oppilaiden kokemus

Oppilaiden kokemukset savellysjaksosta olivat suurimmaksi osaksi positiivisia, vaikka saveltamisessa

koettiin myds haasteita. Kokemuskuvauksissa on samankaltaisuutta aiempien tutkimusten kanssa.
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Esimerkiksi Partin (2016a, 65), Nikkasen (Karjalainen-Vakeva & Nikkanen 2013, 73), Muhosen (2016,
94-96) ja Lightfootin (2020, 49) tutkimuksissa toistuu kasitys saveltamisesta usein musiikillisesti voi-
makkaana ja positiivisena kokemuksena, jossa prosessi on haasteellinen, mutta lopputulos hyvin an-

toisa.

Saveltdmisen ohella oppilaani sanoivat laulaneensa ja soittaneensa tavallista enemmaén ja kehitty-

neensa soitossa.
"Kylla ma oon ainakin laulanu enemmdn. ” (viidennen luvun kaikki sitaatit oppilailta)

"Oppi kuitenkin bassoa soittamaan silleen véhan paremmin.”

Ainakin yksi oppilaista koki, ettd hanen luovuutensa kehittyi jakson aikana. Toisaalta kaksi oppilasta
sanoi kokevansa luovuutensa olleen riittamattdmia uusien ideoiden keksimiseen, vaikka opettajana
todistin kummankin keksivan omia ideoita jakson aikana. Muutamalle oppilaalle saveltédminen on hen-
kilokohtaisesti tarkeda ja terapeuttista. Oppilaat sanoivat ihailevansa hyvia saveltdjia ja totesivat ole-

van masentavaa, jos ihmiset eivat tekisi uutta musiikkia.

Oppilaat kertoivat haluavansa itse pdattaa saveltavatkd yksin vai ryhmassa. Suurin osa piti erityisesti

ryhmassa tapahtuvaa saveltédmistd arvossa ja toivoivat siihen olevan tulevaisuudessa mahdollisuuksia.
"Jos ois joku ryhma missd paasis tekemdaan, niin kylla varmasti tekisin [omia biisejd].”

"Se yhessd tekeminen ku keksittiin just jotain hauskoja sanoja sfihen, niin se oli ihan hauskaa.

Ja niinku ehkd just semmonen yhessd ideointi ja suunnittelu [oli parasta].”

Osalle oppilaista ryhmassa saveltaminen osoittautui helpommaksi, silla talléin ideoita syntyi enemmaén

ja niitd pystyi yhdessa kehittelemaan.

"Mutta sit hyvd oli ettd tehtiin ryhmdéssa, koska sitten ei haittaa vaikka itellé ei olis niin paljoo

ideoita, koska muilla on, niin sitten voi sanoa myds vaan omia mieljpiteitd muiden ideoihin.”

Toisille taas yksin saveltaminen oli helpompaa, kun kaiken sai pdattaa itse eika tarvinnut pelata kri-

tiikkia omista ideoistaan.

"Mut jos kotona yksin soitan pianoa niin kukaan ei tiid ettd md oon séveltdmdéssd, se on paljon

vapauttavampaa.”
“Yksin sai tietysti kaikki sai paattaa ite silleen etta ei ollu mitdan ‘mites teiddn mielesta’.”

Joitakin oppilaita arsytti se, ettd ryhmassa joutui tekemdan kompromisseja eikd omia ideoita aina
hyddynnetty. Oppilaat myos toivoivat, ettd savellystydn jumiutuessa joku ryhman jasenista olisi otta-

nut johtajan roolin.

Sanoittaminen jakoi mielipiteitd. Yksi oppilaista sanoi, etta saveltdminen olisi mukavampaa ilman sa-
noittamista. Muutamat kokivat sanoittamisen helpoksi, mutta monien mielestd erityisesti punkbiisin

sanoittaminen oli vaikeaa autenttisuuden tavoittelun takia.

"Ois tehny mieli teha oikeesti hyvét sanoitukset [punkbiisiin], mut sit kun ei oikeesti osaa, eikd

tehny mieli tehd sellasta missa vaan vihataan kaikkee mahollista. Koska se ei oo totta mun
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mielesta silleen, se ei oo todenmukaista. Tai ehkd jossakin hetkissd voi tuntua siltd ettd kaikki

on vaan niinku pyllysta mutta ei aina.”

Oppilaiden mielestd parasta oli, kun savellys alkoi valmistua, eikd ollut enda suurta epavarmuutta

savellyksen muodosta.

"Huomattavasti se loppuvaihe tota biisintekemistd oli mukavampi molemmilla kerroilla, siing las-
tenlaulussa ja [vapaavalintaisessa savellystehtdvdssd], koska sitten siind lopussa ei ollu ihan niin
silleen auki ettd mitd tehddn ja niin poispain. Niin sit oli niinku hauska kun se alko tulla silleen

kasaan. Ne oli niinku parhaita kohtia.”
Monille oppilaista esiintymiselld ja ryhmatydskentelylla oli suuri vaikutus saveltdmisen mielekkyyteen.
” [Omien biisien esittdminen] oli mun mielestd yks hauskimmista jutuista tdssa.”

“No silleen sit kun se esitys oli ohi niin oli sellanen ‘nyt se on ohi’, mut silleen oli se ihan hauskaa.

Vaikka jannittda niin siitd esiintymisestd tulee hyva fiilis. ”

"Sitten kun soitettiin ja se kuulosti oikeesti ihan niinku hyvélle. Ku oli niinku monta soitinta ja

silleen.”

Savellysjakson aikana ja sen paatteeksi oppilaat esittivat savellyksidan toisilleen ja antoivat niista toi-
silleen rakentavaa palautetta. Esiintymiset olivat keino padsta tuomaan omia toitdan julki seka kuule-
maan muiden savellyksid. Se oli heistd olennainen osa omien biisien tekoa, jota ilman tyd olisi ollut

osittain turhaa.
” En mé& tiedd mika idea siing ois ollu [séveltdmisessd ilman esfintymistd]?”
“Tyo ois menny vahdn hukkaan mun mielesta ainakin.”
Esiintyminen saattoi olla myds jannittavaa, mutta ryhman hyva ilmapiiri lievensi esiintymisjannitysta.

“Joo, [esiintyminen] oli kivaa, se oli tosi kivaa. Silleen, rentoo koska omat luokkakaverit tuntee

hyvin, niin pysty silleen olemaan oma ittensa.”

"Mé tiian ettei meidan luokkalaiset niinku kuitenkaan dissannu ketdan jos vaikka tekiskin jonkun

virheen. Ja mehdan tehtiin pari virhettd, ma tein pari virhettd, esim. Ja ei kukaan nauranu.”

"Oli se aika jannittdvad, mut el niinku ehka silleen jotenkin sen takia ettad pelkdis, ettd muut
luokkalaiset jotenkin pitdd sitd tosi huonona. Vaan enemman se ettd, halus ite niinku vaikka

muistaa soinnut oikein tar jotain téllasta.”

Aina oppilaat eivat halunneet esitelld omia toitadn. Erdan oppilaan mielestd on helpompi kuunnella
aanitys omasta biisistadn kuin esittda se julkisesti soittamalla. Oppilaat kokivat ryhmassa esiintymisen

tuovan turvaa.

"Ehkd ryhmdssa ois ollu hauska esittda, koska ei mua kiinnosta [vaikka oma soitto menisi pieleen]

kun siind on muitakin ihmisia.”
Esiintyminen tuotti myds surua, kun oppilas koki ettei heidan esitystdan arvostettu.

“Se oli vdhéan surullista kun me esitettiin sillon ei viime vaan sitd edellisen tunnin lopuks niille,

oliko nyt seiskoja, ja sit ne ei taputtanu meille koska ne ei jotenki arvostanu sitad”
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Oppilaat sanoivat yllattyneenséd muiden savellysten tasosta aiempaan kokemattomuuteen nahden.

"Siitda md ylldtyin ettd nuokin muut biisit oli ihan sillai hyvia. Ylldtyin mimmosii biisejd pystyy
tekemadan niinku ihan normaalit semmoset ketka ei oo koskaan tehny musiikkia, ma sillai yllétyin

miten pystyy tekemdaédn nopeessa ajassa ihan hyvia biiseja.”

Muutamat oppilaat vahattelivat omia biisejédn ennen esiintymistd. Tassa saattaa olla kyse Uusikylén
kuvailemista psyykkisista puolustusmekanismeista, jotka ovat suoja itsensa nolaamista vastaan (Uu-
sikyld 2012, 44). Keskustellessamme oppilaiden kanssa asiasta he olivat yhta mielta siita, ettda omien
savellysten vahattely ei tuo esiintymiselle lisdarvoa ja se olisi parempi jattaa pois. Haastatteluissa
ilmeni, ettd useat oppilaat vertailivat kappaleitaan negatiivisessa valossa seka omiin, luokkakaverei-
densa ettd ammattisaveltdjien savellyksiin. Oppilaat kokivat merkityksellisena sen, etta eivat savella
huonoa kappaletta. Heilla on kasitys tavoittelemastaan musiikin esteettisyydesta ja omaperdisyydesta,
mutta liian korkealle kurottaminen saattaa johtaa turhautumiseen.

"Se ettad pitds keksid jotku niinku hyvét sanat ja semmonen tarttuva melodia, jota ei oo muka
keksitty aikasemmin, niin se on tosi vaikeeta. Sit jos alkaa miettii jotain vahan nifinku inspiraatiota
jostain muista hyvista tarttuvista melodioista niin e/ sitd silleen voi oikeen tehd ku, sit ne helposti

muistuttaa nifta niin paljon.”

5.3 Oppilaiden palaute opetuksesta ja savellysharjoituksista

Oppilaiden palaute tydstani oli padosin positiivista. Sain oppilailta kiitosta monipuolisesta, ammatti-

maisesta ja kannustavasta opetuksesta.

“Témd oli tosi kivaa, koska Kylld tdssd naki eri puolia [sdveltdmisestad]. Mun mielestd tamé ol tosf

hwid ja muistan varmasti hyvalld tata saveltamista.”
“Oon onnellinen, ettd opetit meille tai niinku pidit tdman savellysjutun.”

"Mun mielesta sa oot ollu ehkd téhdn mennessa paras musiikinopettaja mikd meilld on ollu. Taa

on ollu tosi kiva kun on ollu enemmén soittamis-, niinku musiikintekopainotteinen.”
"Hauskaa ja hyvin hoidettu. Ammattimaisesti.”

"Olet antanut meille paljon vapautta ja ollaan varmaan opittu tdssd paljon. En tiid siis, ihan

loistavaa. Kannustat ihmisia esiintymdaan ja télleen.”

Oppilaani sanoivat pitavansa saveltamisestd. He kutsuivat savellysjaksoa “hauskaksi”, “monipuo-
liseksi” ja “mielenkiintoiseksi”.

“Henkilokohtaisena kokemuksena mun mielestd [saveltdminen] niinku on tosi hauskaa.”
Oppilaat kuvasivat saveltamistunteja erilaiseksi ja luovemmaksi kuin tavanomaisia musiikintunteja.

"Musta tuntuu, ettd ei olla aikasemmin tehty niinku néin luovaa, ettd saa oikeesti tehdd melkeen

nifnku mitd vaan, niin sit se oli niinku hauskaa verrattuna siihen etta tekee jotain esitelmas.”

Savellysjakson onnistumisesta kertoo se, etté kaikki oppilaat sanoivat haluavansa tehda omia savel-

lyksia myds jatkossa, joko koulussa tai vapaa-ajalla.

"Ajattelin ettd ma voisin tehd jotain omia bilsejd just vapaa-ajalla, koska mda tykkdsin tésta aika

paljon ja se ois ihan kiva harrastus.”
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Olen tasta hyvin tyytyvdinen, silld mielesténi yksi tarkeimpia tavoitteita saveltdamisopetuksessa on mo-

tivoida oppilaita oman musiikin tuottamiseen myds koulun ulkopuolella.
Omien kappaleiden tekeminen avasi musiikin olemusta ja syntymista.

“Et se oli silleen mielenkiintoista seurata, et okej, tdlleen tatd tehdan. Ku en ma tienny just ettd

mista esimerkiks voi aloittaa tekemédan biisia tai néin poispain.”

rakentuvat. Berkley (2001, 135-136) on ehdottanut samaa opetusmenetelmad, kayttdaen vertausku-

vana maton kaantamista yldsalaisin ja antaen oppilaiden kutoa omat mattonsa sen perusteella.

Kaikille oppilailla muodostui jonkinlainen positiivinen kuva saveltdmisestd, vaikka yksittdiset harjoituk-

set tai savellysvaiheet saattoivat olla my®s haastavia, tylsia tai turhauttavia.

“Oli niinku tosi kiva mun mielesta kokeilla, ettd sai tavallaan sen niinku henkisen onnistumisen
fiiliksen siind, ettd jotain saatiin aikaan, vaikka aluks tuntu etts ei tasta tuu mitdan [nauraa]. Ettd

nifnku, oli se silti kivaa sitten kun sai kasaan sen ja esitettyd sen viimesen kappaleen.”

Oppilaiden mielipiteisiin saveltamiskokemuksesta vaikutti vahvasti se, miten hyvin valitut savelharjoi-
tukset heidan mielestdan onnistuivat. Oppilaat antoivat savellysharjoitusten toimivuudesta ja innosta-

vuudesta palautetta, minka arvelen olevan hyddyksi opetuksen kehittdmisen kannalta.

Chrome Songmakerilla (musiclab.chromeexperiments.com/Song-Maker) tehty musiikkivideosavel-
lysharjoitus jakoi mielipiteitd. Osa koki sen helpoksi, mutta toisaalta muutamien mielesta sovelluksen
kaytto oli hankalaa. Pidempé&an musiikkia harrastanut oppilas ei pitényt sitd vakavasti otettavana sa-
veltdmisend, vaan han selvasti pitad perinteisilld soittimilla tapahtuvaa saveltamista suuremmassa ar-

VOSssa.

"En md siind ees aatellu ettd ma nyt tassd hirveesti jotenkin savelldn, varsinkin ku se oli semmo-
nen nifinku nettisivu, niin jotenkin siihen pysty vaan silleen véhan randomilla laittaa ja sit vahan
vahingossakin olla silleen ettd "hei taa kuulosti ihan hyvalle” ja sit se oli niin jotenkin erilainen ku

silleesti ettd vaan jonkun kitaran kanssa saveltéda.”

Ennakkoon arvelinkin talla tavoin tapahtuvan saveltdmisen olevan liilan helppoa tai lapsellista osalle
oppilaista. Taman takia annoin oppilaille mahdollisuuden tehda savellyksen myds perinteisilla soitti-
milla. Halusin kuitenkin aloittaa harjoituksella, jossa kaikki saavat matalan kynnyksen ensikosketuksen

saveltamiseen.

Lastenlaulun saveltdminen oli Idhes kaikkien oppilaiden mielesta helppo ja hauska harjoitus, silléd he

tiesivat millainen lastenlaulun tulisi olla. Oppilaat kokivat myds sovittamisen helpoksi.

"Se lastenlaulu oli minusta aika helppo kuitenki, tietdd about ettd millanen lastenlaulu vois olla,

sifleen ettd yksinkertaiset sanat ja yksinkertainen melodia ja néin.”

“Lastenlauluunhan ei vélttdmatita tarvii mitéén soitinta, voi vaan soittaa pianoa tai jotain, vaikka

rytmikapuloita.”
Punkbiisin saveltaminen oli selvasti vaikein harjoitus kaikkien oppilaiden mielesta.

"Se punkbiisin tekeminen, sfinad el oikeesti Idhteny yhtdan.”
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"Sitd punkbiisid me ef tehty koska se oli liian vaikeeta.”
"Se punk-idea oli tosi huono.”

Tama harjoitus toi esille useita haasteita saveltamisen opetuksessa. Oppilaat kokivat sanoituksen kir-
joittamisen arsyttdvistd aiheista haastavaksi ja epaautenttiseksi. Ongelmia aiheutti vahaiset soittimet,

puutteellinen soittotaito ja heikko tietdmys siitd miltd punkbiisin tulisi kuulostaa.

"Aluks mé en ees tienny mikd on punkbiisi [nauraa]. Just kun on ehkad kerran kuullu punkbiisin
ja sit pitas ite tehd se, ja sit oli vaan silleen etta ei tienny mita soittaa ja mita laulaa, en ma tiia,

se el vaan léhteny.”

Haastattelussa oppilaat toivoivatkin, ettda uuteen musiikkigenreen olisi aluksi tutustuttu tarkemmin,

jotta saveltdminen tyylinmukaisesti olisi onnistunut paremmin.

Muiden opettajien kokemat resurssipuutteet soittimien suhteen (Partti 2016b, 16) vaivasivat meidan-
kin savellysjaksoamme. Oppilaat kokivat turhauttavaksi, kun oli vain yhdet sahkérummut kaytetta-
vissa. Yksi oppilaista uskoo, ettd punkbiisin tekeminen olisi onnistunut, mikali ryhma olisi voinut olla

bandisoittimien aarelld koko saveltdmisprosessin ajan.

“Jos tekee biisejd, niin on se vahan ikdvaa, jos ei saa olla rummuissa vaikka koko ajan. Et musta
tuntuu, ettd jos me oltas vaikka alusta asti koko ajan oltu t3alld luokassa niin me ois saatu
luultavasti paljon nopeemmin ja paljon paremmin kokeiltua eri juttuja noilla rummuilla ja kaikilla

muillakin.”

Oppilaat myos toivoivat luokkaan toista sahk&pianoa. Kehityskohteena muutamat oppilaat mainitsivat
parempaa organisointia musiikkiluokan jakamiseen, nimenomaan silloin kun kaikki ryhmat haluavat

kayttda sahkorumpuja.

Vapaavalintainen savellysharjoitus osoittautui oppilaiden lempitavaksi saveltad, koska he saivat va-

paasti tehda sellaisen kappaleen kuin halusivat.

"Niin, kaikki oli aika erilaisia kokemuksia, mutta mun lemppari oli niinku t&a vika, koska jotenkin

tuntu ettd siind silleen kaikki tykkds silleen, jokainen teki sellasta juttua mita halus.”

Oppilaat arvostivat vapautta sdveltéamisessa ja toivoivat saavansa itse paattaa milla tyylilla saveltavat,
jolloin véltdmme ongelman opettajan ja oppilaan erilaisista musiikkimauista (Unkari-Virtanen ym.
2020, 39; Partti 2016b, 18). Yksi oppilas totesi, ettd vapaus sdveltamisessa on hyva asia, silla savel-
tdminen on pitkalti yksildn omaa ajatustenpurkua. On hankala sanoa, olisiko kappaleen sdveltdminen
vapaasti onnistunut ilman edeltavia harjoituksia. Mahdollisesti saveltamisryhmatydskentely kahdessa

aiemmassa harjoituksessa antoi heille kokemusta téman harjoituksen onnistumiseen.

Muutamat oppilaat toivoivat haastatteluissa, etta olisin auttanut enemman ongelmatilanteissa ja osal-

listunut enemman savellysprosessiin.

"Se vapauden anto on hyvd, mut sit on oppilaita, joifta voi ehkd kysyd ja ohjeistaa, jos nakyy
ettd joku on jumissa jossain. Kai se ois hyvd etta jos opettajakin tekis oppilaan kanssa, joka ef

etene mihinkdsan, niin auttas sitéd vaikka omilla ideoillaan ja antas oppilaan hoitaa loput.”
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Yksi oppilas totesi, ettd vaikka oli kiva tyéskennella itsendisesti ryhman kanssa, kappaleen voisi myés

tehda alusta asti opettajan kanssa.

Oppilaat kokivat tarkedksi paasta soittamaan haluamiaan soittimia.
"Varmaan kun paas soittaa rumpuja niin se oli parasta.”

Toisaalta he mainitsivat soittotaidon rajallisuuden saveltdmisen esteeksi.

“En silleen osaa soittaa mitdan soitinta ja sit pitdis yhtdkkid soittaa hyvin, niin se oli silleen vai-

keeta.”

Nuotinluvun opettamisen jatin tietoisesti huomiotta, silla ajattelin sen vievan liikkaa aikaa varsinaiselta
saveltamiselta. Jalkikdteen monet oppilaista kuitenkin toivoivat nuotinlukutaidon opetusta, silla se olisi

helpottanut saveltdmista ja savellysten dokumentointia.

"Meille ei ikind oikeen kunnolla opetettu nuotteja niin olf tosi vaikeeta tehd joku tietty rytmi ja

nifinku millé nuotifla se tehdan ja télleen.”

Myds Muhosen (2016, 96) tutkimuksessa oppilaat kokivat laulujen dokumentoinnin tarkeana.

5.4 Ehdotuksia saveltamisen opetuksen kehittdmiseen

Tyon keskeisten tulosten perusteella pyrin antamaan muille opettajille ehdotuksia saveltédmisen ope-

tukseen.

Ennen savellysopetuksen aloitusta opettajan on hyva olla tietoinen oppilaiden aiemmasta soit-
totaidosta ja tavoista, joilla he haluaisivat saveltaa. Gloverin (2000, 2) mukaan kouluissa ta-
pahtuvassa saveltdmisessa on usein ongelmana se, ettei se pohjaudu niihin tapoihin, joilla lapset ovat

tottuneet tekemaan tai kuluttamaan musiikkia, koska opettajilla ei ole niista kasitysta.

Oppilaat kokivat soittotaidon puutteen saveltdmisen esteeksi. Ennen saveltdmisopetusta ja sen ohessa
on oleellista kehittada soittotekniikkaa. Oppilaiden soittotaidon kehittamiseksi koulut voisivat poh-
tia mahdollisuuksia soitinlainaukseen. Kotona tapahtuva harjoittelu voi parantaa oppilaan itseluotta-
musta ja madaltaa osallistumiskynnysta yhteismusisointiin. Oppilaita voi kannustaa lainaamaan soitti-
mia myos paikallisista kirjastoista ja mahdollisuuksien mukaan hakeutumaan soitonopetukseen. Ryh-
matyodskentelyn sujuvoittamiseksi jokaiseen pienryhmdan kannattaa sijoittaa ainakin yksi oppilas, jolla

on enemman soittotaustaa.

Oppilaille kannattaa havainnollistaa, kuinka savellyksid voi dokumentoida yksinkertaisesti kirjaamalla
sointumerkit sanoitusten ylapuolelle. Myds kdnnykan aaninauhuria voi hydodyntaa sdvellyside-
oiden muistamisessa. Nain alkaa karttua sanoitusideoita ja melodioita, joita he voivat hyddyntaa
savellyksissaan. Oppilaiden mukaan olisi hyddyllista opettaa nuotinluvut perusteet, jotta heilla

olisi perusevaat rytmien, melodioitten ja kokonaisten savellysten ylos kirjaamiseen.

"Mé haluisin myds ylds kirjata nuotit paperille. Se on hirvee tyd varmaan, mutta ma kuvittelisin
ettd se on palkitsevaa jonku 50 vuoden péésta katella niitd ja soittaa uudestaan niitd, niin ma

aattelen ettd se vois palkita silld tavalla. Se ois varmaan hauskaa sitten.”
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Savellysharjoitukselle tulee antaa selkea ohjeistus ennen tydn aloittamista, kertoen mita oppilailta
odotetaan ja missa ajassa, myos toiden palautusten suhteen. Saveltamisessa alkuun paasemista
voi helpottaa tarjoamalla reunaehdot sévellykselle, ehdottamalla aiheita, aloitusfraaseja, ensimmai-

sia sointuja tai melodianpatkaa kappaleen alkuun.

Saveltaminen voi olla oppilaista mielekkaégmpaa ottamalla savellysharjoituksissa huomioon oppilai-
den musiikkimaut. Opettaja voi tiedustella oppilailtaan heidén kuuntelemaansa musiikkia ja tutus-
tua siihen. Myds musiikkipalveluiden hittilistojen kuuntelu auttaa pysymaan kartalla tuoreimmasta mu-
siikista. Ajan hermolla pysyminen musiikin suhteen voi lisatd opettajan uskoa omiin kykyihinsa, hel-
pottaa samaistumista oppilaidensa kokemuksiin ja sita kautta auttaa myds saveltdmisen opettamista.

Myds opettaja voi oppia oppilailtaan uudesta musiikista.

Saveltamista voi kdyttda apuvalineena uusien musiikkityylien sisdistamiseksi, mutta sita en-
nen musiikkityylistd ja sen tyylipiirteista tulisi olla jonkinlainen kasitys. Ohjattua saveltamisté voi hyo-
dyntdd musiikin syntyprosessin havainnollistamiseen, luomalla kappaletta yhdessa pala palalta.
Chrome Song Makeria voi hyddyntaa melodiakulkujen ja intervallien havainnollistamaan, silld sovel-

luksessa nakee visuaalisesti melodian suunnan.

Mikali soittovalineita ei riita kaikille samanaikaisesti, voi ongelmaa lievittda eri savellysmetodeja
samanaikaisesti hyddyntamallg, jolloin esimerkiksi yksi ryhma voi saveltda bandind samalla kun toiset

oppilaat saveltavat muilla keinoin tai tekevat jotain muuta musiikkiin liittyvaa tehtavaa.

Jaadessaan saveltamisessa jumiin oppilaat voivat kokeilla tydskentelya yksin tai ryhmadssa, silla savel-
lystavan muutos voi auttaa tuomaan ideoita esille. Ryhmassa saveltaminen voi olla hyva tapa ke-
hittaa oppilaiden yhteistytkykyja ja opetussuunnitelman perusteiden mukaisesti "kannustaa oppilasta
rakentavaan toimintaan musisoivan ryhman jasenena” (Opetushallitus 2014, 422). Ryhmatyoskente-
lyssa haasteena on se, etta introvertimmat yksilot eivat valttamatta rohkene tai halua mennd mukaan

toimintaan. Opettajan tulee huomioida heidatkin valitessaan savellystehtavid ja saveltdmisen aikana.

Opettajan tulee painottaa oppilaille, ettd savellyksen ei tarvitse olla taydellinen tai taysin oma-
perdinen, esimerkiksi ndyttamalla kuinka useissa kappaleissa kaytetdan samoja sointuja ja melo-

diakulkuja. Maaraaika savellysten palauttamiseksi voi auttaa oppilaita viimeistelemaan tyonsa.

"Kylla me saatiin se aikaseks sitten ku oli se joku deadline niin pakkohan se oli saaha siihen
aikaan valmiiks. Kai se [deadline] véhén autto, se vdhan hoputti.”

Opettajan kannattaa varautua myos niihin hetkiin, kun oppilaat saavat téitaan valmiiksi eri tahtiin.

Oppilaille tulee antaa mahdollisuus sanoittaa tavoin, jotka he kokevat luonnolliseksi ja itsel-
leen térkeiksi. Aidinkielen tai vieraiden kielten tunneilla kirjoitettuja runoja ja muita teksteja voisi tyds-
taa musiikintunneilla lauluiksi. Tama toteuttaisi opetussuunnitelman perusteiden tavoitteen musiikin-

opetuksen yhdistamisestd muihin oppiaineisiin (Opetussuunnitelma 2014, 423).

Turvallinen ja kannustava oppimisymparisto, riittava aika luovuudelle seka opettajan mu-
siikin tutkiskelua painottava ohjeistus ovat edellytyksia tutkivalla oppimiselle (Coss 2019, 31), jollai-
sena saveltamistékin voidaan pitad. Opettajana on tdrkedd antaa oppilaalle luovasta tuottamisesta

totuudenmukaista ja rohkaisevaa palautetta (Opetushallitus 2014, 424), silla parhaiden
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koulukokemusten taustalla on usein opettajan huomio ja kannustus (Uusikyla 2012, 173). Esiintymi-
seen tulee kannustaa ja tarjota siihen mahdollisuuksia, mutta sen tulee olla vapaaehtoista. Oppi-

laita tulee ohjeistaa esiintymaan hyvalla itsetunnolla, anteeksipyytelematta ja paa pystyssa.

Luokkahuoneessa useamman pienen ryhman kanssa séveltdessa ongelmaksi voi muodostua meteli.
Yhtena ratkaisuna on hyédyntaad ensimmaisen harjoituksemme kaltaisia opetusmenetelmia, jossa ku-
kin oppilas saveltaa kuulokkeiden varassa. Opettajat voivat myts kokeilla tehda koko luokalle
yhteisen savellysharjoituksen. Fyysinen tila ja resurssit vaikuttavat paljon saveltdmisen mielekkyyteen
ja mahdollisuuksiin toteutua, joten siihen tulee panostaa opetustilojen suunnittelussa. Musiikkiluokan
jakaminen useaan danieristettyyn harjoitustilaan sallisi monen eri ryhman yhtdaikaisen tydskentelyn
opettajan valvonnan alla, mista Ojala ja Vakeva (2013, 66) ovat myds maininneet. Elektronisen mu-
siikin saveltamiseksi musiikkiluokassa kaikilla oppilailla tulisi olla tietokone, nayttd, koskettimet ja kuu-
lokkeet.

Sivosen (2016, 39) mukaan on tarkeaa "unohtaa kaikenlaiset hyva-huono -mittarit”, mistd olen samaa
mieltd, silld mielestani musiikin arvostus on subjektiivista. Opettajien kokemaan saveltamisen arvioin-
nin vaikeuteen (Partti 2016b, 16) totean, ettd mielestani musiikin subjektiivisuuden takia savellyksista
ei voi antaa arvosanaa. Arvioinnin tulisi tuloksien sijaan perustua oppilaiden toimintaan seka
yrittelidisyyteen ja sen myo6ta oppilaan tulee saada tietoa kehittymisestdan saveltdjana (ks. Paananen-
Vitikka 2020, 46). Annoin oppilaille suullista palautetta savellyksista ja jaoin ajatuksia siitd, kuinka niita

voisi viela parantaa.

TAULUKKO 3. Saveltamisopetuksen ongelmat ja ratkaisuehdotukset

Saveltamisopetuksen Ratkaisuehdotus opettajalle

ongelma

Oppilaalle on vaikeuksia | Pyri luomaan turvallinen ja kannustava ymparistd saveltamiselle.

paasta tyossa alkuun e - e e
Anna selkedt ohjeet harjoituksen tavoitteista ja siitd mita oppilailta

odotetaan ja missa ajassa, myos tbiden palautusten suhteen. Anna

kuitenkin riittdvasti aikaa saveltamiselle ja yrita poistaa kiireen tuntu.

Tarjoa reunaehdot savellykselle, ehdota aiheita, aloitusfraaseja, en-

simmaisia sointuja tai melodianpédtkaa kappaleen alkuun.

Oppilas jaa tyossadn ju- | Yrita auttaa oppilasta eteenpdin ongelman mukaan ehdottamalla me-

miin lodia-, harmonia- tai sanoitusideoita.

Pyyda oppilasta kirjaamaan vapaa-ajallaan savellys- ja sanoitusaja-

tuksiaan yl6s esimerkiksi kannykan aaninauhurilla.

Oppilaat voivat kokeilla tydskentelya yksin tai ryhmassg, silla savel-

lystavan muutos voi auttaa tuomaan ideoita esille.
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Painota oppilaalle, ettd savellyksen ei tarvitse olla taydellinen tai tay-
sin omaperainen, esimerkiksi ndyttdmalla kuinka useissa kappaleissa

kdytetaan samoja sointuja ja melodiakulkuja.

Maardaika voi auttaa oppilaita viimeistelemaan tyonsa.

Oppilaalla on vaikeuksia

muistaa savellyksensa

Nayta oppilaalle, kuinka savellyksia voi merkata ylds kirjaamalla soin-
tumerkit sanoitusten yldpuolelle tai aanittamalld kappale kdnnykan

aaninauhurilla.

Opeta nuotinluvun perusteet.

Oppilas ei innostu savel-
lystehtdvasta tai kokee
saveltamisen merkityk-

settomaksi

Juttele etukateen oppilaan kanssa hdnen aiemmasta soittotaidos-
taan, saveltamiskokemuksistaan ja mahdollisista tavoista, joilla hadn
haluaa saveltda. Ota saveltamisharjoitusta suunniteltaessa huomioon

oppilaan musiikkimaku.

Pohdi, onko ohjeistus liilan joustamaton. Anna mahdollisuus saveltaa
ja sanoittaa tavoin, jonka oppilas kokee luonnolliseksi ja itselleen tar-

kedksi.

Kannusta oppilasta esittdmaan oma tydnsa muulle ryhmalle.

Oppilaan tai ryhman tyoé
ei edisty vahdisen soit-

totaidon takia

Hyddynna harjoitteita, jotka eivat vaadi suurta soittotaitoa.

Sijoita jokaiseen pienryhmaan oppilas, jolla on enemman soittotaus-

taa.

Pohdi mahdollisuutta soitinlainaukseen ja ohjeista oppilaita lainaa-
maan soittimia paikallisista kirjastoista. Kannusta oppilasta hakeutu-

maan soitonopetukseen.

Luokassa on liian vahan
soittimia oppilasryhman

tarpeisiin

Kokeile hyddyntaa eri savellysmetodeja samanaikaisesti. Esimerkiksi
yksi ryhma sdveltaa bandind samalla kun toiset oppilaat sdveltdvat

kannykailla tai tekevat jotain muuta musiikkiin liittyvaa tehtavaa.

Luokassa on kova meteli

Hyddynna savellysharjoituksia, joita voi toteuttaa kuulokkeiden

avulla tai jonka kaikki toteuttavat yhtena ryhmana.

Oppilaan arviointi on

hankalaa

Pyri antamaan totuudenmukaista ja rohkaisevaa palautetta. Suuntaa

arviointi oppilaan toimintatapoihin tyon tuloksen sijaan.
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POHDINTA

Opinndytety6ni tavoitteena oli tutkia, kuinka ammattitaitoni opettajana kehittyi oppilaitteni kanssa
pidetyn savellysjakson aikana ja kuinka sité voisi edelleen kehittda oppilailta saadun palautteen ja

oman toimintani arvioinnin myo6ta.

Ennen opinndytety6n toteutusta en tiennyt mitdan sdveltamisen ryhmaopetuksesta. Minulla ei ollut
siitd kokemusta enka ollut perehtynyt aihekirjallisuuteen. Pidin kuitenkin saveltdmista tarkeana ja ha-
lusin opettaa saveltamistd, niin omien intressieni kuin Perusopetuksen opetussuunnitelmien perustei-

den ohjaamana.

Ammattitaitoni savellyspedagogina kehittyi monipuolisesti olemattomaan lahtétilanteeseen nahden.
Oppilailta saatu palaute oli padosin positiivista, mika kertoo hyvin sujuneesta savellysjaksosta. Opin-
naytetyota tehdessani olen tutustunut savellyspedagogiikan kirjallisuuteen ja oppinut siité paljon. Eri-

tyisesti aiheesta kirjoittaminen jasentanyt ajatuksiani, misté uskon olevan hydtya opettamisessa.

Huomasin osaavani kohtalaisen hyvin ohjata oppilaita saveltémaan seka ryhmissa etta yksildina. Op-
pitunnin aikana kiersin neuvomassa oppilaita ja seuraamassa miten heidan tydnsa edistyvat. Oppilai-
den tydskentely oli padosin itsendista minun toimiessa toiminnan ohjaajana ja tarvittaessa avustaen
saveltdmisessa. Savellysjakson aikana oppilaat esittelivat minulle keskeneraisia savellyksiaan, jolloin
ehdotin sointuja, rumpukomppeja tai muita sovituksellisia ratkaisuja. Osallistuin myds yhden savellyk-
sen esittdmiseen. Usein roolini olikin “jarjestelija”, eli organisoin bandisoittimien kayttéa ja ohjasin

ryhmia eri tiloihin treenaamaan.

Mielesténi onnistuin tekemdan oppitunneistamme luovuuteen sallivan. Pyrin kehumaan pienistakin
asioista, muotoilemaan palautteeni tarkasti ja antamaan kritiikin sijaan ideoita sévellysten kehitta-
miseksi. Koin osaavani inspiroida ja kannustaa oppilaita saveltdmaan ja heidan hyva ryhmahenkensa
ja motivoitunut asenteensa puolestaan innosti minua. Oivalsin onnistuneen saveltdmisen opetuksen
olevan riippuvainen opettajan ja oppilasryhman valisestd hyvasta yhteishengesta ja kommunikaati-

osta.

Tilannetajuni ja valppauteni ongelmakohtien selvittamiseksi kehittyi, erityisesti nopeaa ajattelua vaa-
tivissa tilanteissa. Pystyin keskittymaan stressaavissakin tilanteissa. Tallainen tilanne syntyi kun kaikki
oppilaat sanoivat haluavansa vaihtaa harjoitusta savellysharjoituksen epaonnistuttua. Pidin paani kyl-
mani ja ehdotin uutta savellysharjoitusta. Pian kaikki olivatkin taas innoissaan heita miellyttavan sa-
vellysharjoituksen parissa ja se oli mielestani paras savellystuntimme. Olin tyytyvdinen kun pystyin

pitamaan ryhman mielialan yllg, vaikka oppilaat olivat epamotivoituneita.

Suunnittelin sévellysharjoitukset ja tein niista oppilaille kirjalliset ohjeet, mika osaltaan monipuolisti
ammattitaitoani. Pyrin helpottamaan savellystyon aloittamista ehdottamalla sanoitusaiheita ja ensim-
maisia fraaseja, sointuja tai melodianpatkaa. Jaoin oppilaille ohjeet sointuotteisiin kitaralle, ukulelelle
ja bassolle. Pyrin antamaan selkeat ohjeet ja reunaehdot saveltamiseen, sallien kuitenkin oppilaan
luovuuden ja omaperdisyyden. Pidan reunaehtoja suuntamerkkeing, jotka johdattelevat saveltéami-
sessa alkuun rajaamalla savellyksen potentiaalisia suuntia, mutta joita on sallittua rikkoa tyén ede-

tessd. Saveltamistehtdvien raamit saattavat olla ristiriidassa saveltamiseltd haetun omaperaisyyden
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kanssa. Mielestani ennakkoon kuviteltua lopputulosta tarkedmpaa on itse prosessi ja tuotoksen oma-

peraisyys.

Oppilaat antoivat palautetta kehittédmieni savellysharjoituksien toimivuudesta ja mielekkyydesta. Olen
nyt tietoisempi siitd, miten oppilaat haluavat saveltaa. Mielestani séveltdmisopetuksen sujumiseksi on
tarkeinta, etta oppilaat 16ytavat itselleen sopivan savellystavan. Tavoitteenani oli saavuttaa savellys-
pedagogisen ammattitaidon taso, jossa koen pystyvani opettamaan sdveltdmista. Lisaksi pyrin 10yta-
maan matalan kynnyksen savellysharjoituksia, joita voin hyodyntda eri luokkien kanssa perusopetuk-
sessa. Taman kokemuksen kannustamana olen alkanut opettamaan saveltamista myés muille luokille,

joten koen onnistuneeni naissa tavoitteessa.

Pohdin my®és sitd, kuinka voin kehittdd opetustani oppilailta saadun palautteen ja oman toimintani
arvioinnin myoéta. Suurin osa esiin tulleista kehityskohteista nousee tekemistani virheista, joista pyrin
ottamaan opiksi. Olen nyt enemman perilla saveltdmisen opettamiseen liittyvista haasteista, niiden

ratkaisemisesta ja ennaltaehkaisysta.

Musiikin opetuksen maard on rajallinen ja asettaa haasteita soittotaidon kehittamiselle, varsinkin
isoissa ryhmissa ja vahaisilla soittimilla. Soittotaitoa voi kehittda saveltamisen ohessa, mutta se vie
aikaa varsinaiselta savellystyo6ltd. Toisaalta soittotaidon ei tarvitse olla erityisen kattavaa, jotta savel-
tdminen mahdollistuu. Kappaleiden tydstaminen edellyttda kuitenkin vahintdan bassosavelien, kitara-
ja pianosointujen seka rumpukomppien perusteiden hallintaa. Samaa ajatusta pohti myds erés oppi-

laista:

"Mun mielesta just se ettd tietds kaikki soinnut kitaralla ja bassolla, se ois tosi hyodyllinen, mut
sit pitdis olla enemmadn kylld musiikintunteja viikossa tai sit jotain muuta musiikkitaustaa.” (op-

pilas)

Jatkossa pyrin antamaan oppilaille enemman mahdollisuuksia soittotaidon kehittamiseen ennen sa-
veltamisen aloittamista. Myds harjoitusten suunnittelu oppilaiden soittotaitojen mukaan on tarkeaa.
Toteutin ryhmakeskustelun ennen savellysjakson alkua, mutta olisin voinut kysya viela tarkemmin
oppilaiden aiemmasta soitto-, savellys- ja sanoituskokemuksesta, heidan mielimusiikistaan ja toimi-
vatko he mieluummin yksin vai ryhmassa. Tama olisi antanut minulle opettajana viela enemman hyo-

dyllista tietoa siitd, miten oppilaat haluavat ja kykenevat saveltamaan.

Osallistuin oppilaiden varsinaiseen savellystydhon vain, jos he pyysivat apuani, silla halusin etta sa-
vellykset olivat taysin heidan omiaan. Pyrin auttamaan oppilaita ongelmatilanteissa, mutta haastatte-
luiden perusteella en ilmeisesti aina tiennyt avun tarpeesta tai osannut auttaa. Jatkossa tulee huomi-
oida kaikki oppilaat vield tarkemmin, erityisesti ryhmien jakautuessa eri tiloihin. Jalkikdteen arvioiden
olisin voinut ainakin yhdessa savellystehtdvassa aktiivisesti sdveltda oppilaiden kanssa, jotta siitékin
savellystavasta olisi tullut kokemusta. Muutamat oppilaista sanoivatkin haastatteluissa toivoneensa,
ettd olisin osallistunut enemman savellysprosessiin ja kappaleen voisi tehda kokonaan opettajan

kanssa. Tassa tulee jalleen ilmi, ettd opettajan tulee tietda, milla tavoin oppilaat haluavat saveltaa.

Ohijeistukseni oli toisinaan puutteellista. Jaoin oppilaille kirjalliset ohjeet punkmusiikissa yleisesti kay-
tettyjen kitarasointujen (vitossoinnut) kdyttédn, mutta ne olisi pitényt esitelld koko luokalle perusteel-

lisesti ennen savellysharjoituksen aloittamista. Lastenlauluharjoituksessa kirjoitin ohjeistuslappuun
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muutaman soinnun riittédvan kappaleen saveltdmiseen, mutta en antanut vinkkeja mahdollisiin soin-

tuihin. Tasta oppineena laitoin seuraavan savellysharjoituksen ohjeistuksen esimerkkisointukulkuja.

Punkbiisin saveltaminen epaonnistui osaksi sen takia, etté virheellisesti oletin punkin olevan musiikki-
tyylind paapiirteineen oppilaille tuttua, emmeka tutustuneet siihen juuri lainkaan ennen saveltamisen
aloittamista. Tama alleviivaa tarkeytta opettajana olla tietoinen oppilaiden kokemusmaailmoista.
Osaan ensi kerralla ottaa tdman huomioon alkaessamme saveltad uusien musiikkityylien mukaisesti.
Punkbiisin saveltaminen osoittautui muutenkin selvasti hankalammaksi harjoitukseksi kuin olin odot-
tanut. Bandisoittimien jakaminen olisi pitanyt aikatauluttaa paremmin, jotta kaikki pienryhmat olisivat
paasseet kehittamaan biisejaan niita hyodyntden. Ylipadtdan opetukseen kuluvan ajan arvioiminen
osoittautui ryhmaopetuksessa hankalaksi. Syntyi tilanteita, jossa oppilas sai oman ty6nsa valmiiksi ja
alkoi selailla kédnnykkdd, kun muita oppilaita odottaessaan hanella ei ollut muuta tekemista. Tiedostan

nyt, etta tallaisiin hetkiin tulee olla varautunut.

Haasteista huolimatta tykkdsin paljon sdveltamisen opettamisesta tdman ryhman kanssa. Huomasin
sen monipuolistavan ty6tani ja ajoittain se tuntui parhaimmilta hetkilta opettajan urallani. Saveltami-
sen opetus on arvokasta tyota. Omien oppilaitteni savellysten kuunteleminen oli hyvin antoisaa. Mi-
nulla oli optimistinen tunne opetuksen sujumisesta koko jakson ajan. Ohjauksen aikana tuntui, ettd

opettaja-oppilas-suhteeni tiivistyi muutaman oppilaan kanssa ja opin kaikista oppilaistani jotain uutta.

Ajattelen, ettd kaikessa musiikin opetuksessa voidaan hyddyntda luovuutta ja opetuksen yhtena paa-
maarana tulisi olla oppilaiden luovuuden kanavointi ja kehittdminen. Musiikinopetusta tulisi kokonai-
suudessaan lahestya enemman saveltamisen kautta. Oppilaitteni mielestd saveltamista — ja yleensakin
musiikkia — tulisi olla enemmaé&n ja jo ensimmaisista luokista lahtien. Musiikkia opettaessani olen mo-
nesti joutunut perustelemaan kyseenalaistaville oppilaille, miksi jotain aihetta kasitelldan oppitunnilla.
Luova lahestyminen voisi tehdd opetuksesta kiinnostavampaa, merkityksellisempaa ja mieleenpai-
nuvampaa niin oppilaille kuin opettajallekin. Esimerkiksi muinaiseen musiikkikulttuuriin tutustuessa
voisimme istua rinkiin, laittaa valot himmealle ja kuvitella olevamme kivikauden ihmisia leirinuotion
aarelld, alkeellisia rumpuja paukuttaen: millaista musiikkia me silloin loisimme? Oppilaat voivat vuo-
rotellen toimia adnenjohtajina muulle "leirille”, keksimalla omia melodia- tai rytmipatkid, jotka muut
oppilaat toistavat. Uskon, etta luovasti, soveltavasti ja eldmyksellisesti oppien voidaan kehittéa oppi-
laiden empaattisuutta, kykya luoda jotain uutta ja toimia omaperaisesti — kaikki arkieldmassa hyédyn-

nettavia taitoja.

Olen huomannut, ettd saveltdminen ja luovuus ovat taitoja, jotka kehittyvat harjoituksen my6ta. Jak-
somme aikana oppilaat paasivat saveltdamaan, oppivat yhteistydtaitoja, voittivat esiintymisjannityk-
sensd, oppivat sointuja, soittivat, lauloivat ja sanoittivat ja antoivat rakentavaa palautetta luokkatove-
reidensa musiikista. Oppilaat, joilla ei ollut lainkaan aiempaa savellyskokemusta, kykenivat tekemaén
omia kappaleita. He pitivat saveltamisesta ja ilmaisivat haluavansa saveltéd myo6s opetusjaksomme

jalkeen.

Opinnadytetyoni otsikossa esiintyva sitaatti “tekee ite niin siindhan sitd oppii parhaiten” oli oppilaani
vastaus kysyttyani haneltd, kuinka saveltamista tulisi hdnen mielestédan opettaa kouluissa. Olen samaa

mielta, saveltéamista voi oppia vain itse tekemdlld. Sama patee myds saveltdmisen opettamiseen.
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Toivon, ettd musiikinopettajat rohkaistuvat saveltdéamaan itse ja myds opettamaan sita oppilailleen.
Virheitd pelkaamatta tulisi vain heittaytya sdveltdmaan oppilaiden kanssa. Opettaessani tein itsekin
erehdyksid, jotka huomioiden pyrin kehittamdan opettajuuttani. Saveltdmistaitoakin tarkeampaa on
se, ettd opettaja on kannustava. Opettajan omasta innostuksesta oppilaatkin saavat intoa kdyda toi-
meen. Saveltamisen pedagogiikan tulisi olla merkittava osa musiikinopettajien ammatillista koulutusta,

jotta opettajat saavat tyokaluja ja itseluottamusta opetukseen.

Oppilaitteni mielesta koulussa tapahtuvan sdveltamisen tulisi olla jaksomme kaltaisesti monipuolista.
Neuvoni musiikinopettajille on, ettd hyddyntdkaa mahdollisimman paljon erilaisia saveltdémistapoja,
joita on mahdollista toteuttaa omissa opetuskonteksteissanne. Kokeilkaa erilaisia savellystapoja yksin
ja ryhmissa, soittakaa aktiivisesti soittimia ja tutustukaa uusiin musiikkityyleihin, jotta jokaiselle 16ytyy
mieluisa tapa saveltdd. Opettaja voi hyddyntaa oppilaiden olemassa olevia vahvuuksia, jotta kynnys
saveltamiseen on pienempi. Mikali harjoitus on helposti omaksuttava ja kiinnostava, oppilaat kylla
heittdytyvat mukaan. On tarkead muistaa, etta yksittdinen savellystunti saattaa olla se kiping, joka
sytyttda oppilaan kiinnostuksen saveltamiseen. Lopputuloksella tai menetelmalla ei ole niin valia —
tavoitteena on heratella oppilaat luomaan jotain omaa. Itse tekemalla ja kokeilemalla oppii saveltd-

mistakin parhaiten, toteaa eras oppilas.

"Kokeillaan mahdollisimman eri tavoilla eri tilanteissa ja erflaisten ihmisten kanssa. Et kaikki ei

sovi ftellesd, mut IOytyy se joku, joka sopii” (oppilas)

Uskallan vaittaa, etta saveltdmisopetus on suomalaisessa perusopetuksessa vield lastenkengissa. Olisi
mielenkiintoista saada tietoon kattava kuvaus onnistuneista savellyskokemuksista ja savellysopetuk-
sessa koetuista haasteista niin opettajien kuin oppilaiden nakékulmasta. Mahdollisimman usean kou-
lun ja luokka-asteen laaja tutkimus antaisi perusteellisen kuvan savellysopetuksen nykytilasta suoma-
laisessa perusopetuksessa. Potentiaalisesti l16ydettadisiin uusia keinoja saveltdmisopetuksen kehitta-

miseksi.
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LIITTEET

LIITE 1: Savellysharjoitukset
Musiikkivideosavellysharjoitus
Tavoite: savelletaan biisi videon paalle

1. Valitse jokin video YouTubesta tai kuvaa itse jokin videopatka. Videon ei tarvitse olla kovin pitka,
minuutti riittaa hyvin. Ehdotuksia: luontovideo tai patka elokuvasta, josta on otettu musiikit pois (laita

hakuun - movie scene without music).

2. Kun olet loytanyt miellyttavan videon, katso sita ja pohdi millainen tunnelma siind on. Tulisiko

musiikin olla rauhallista vai intensiivista? Hidasta vai nopeaa? Iloista vai haikeaa?

3. Ala saveltdamaan! Mene osoitteeseen https://musiclab.chromeexperiments.com/Song-Maker/ ja ala

leikkimaan vaihtoehdoilla. Voit tehdd musiikin myds danittdmalla omaa soittoasi kannykan nauhuriin.
Kun biisi on valmis, yhdistetdan se videoon:

4. Tallenna biisi: jos olet tehnyt biisin kannykalld, paina Song Makerissa "Save” ja avaa linkki tietoko-

neella. Paina koneella jalleen "Save” ja valitse "Download wav”. Tallenna biisi koneelle.

5. Mene osoitteeseen kapwing.com ja paina "Start editing”. Lisda YouTube-video liittamalla sen linkki

tai lisad oma video uppaamalla se.
6. Lisaa biisi koneelta painamalla Add Media ja veda aaniraita alas:

7. Voila! Video ja biisi on yhdessa. Paina ylhaalta "Export Video” ja valitse “Export with watermark”.

Kopioi linkki ja halutessasi jaa se muille (mutta ainakin Matille). Nauti ty6stasi!
Harjoitus lastenlaulun saveltamiseksi
Tavoitteena on saveltda ja sanoittaa lastenlaulu 2-3 hengen ryhmissa.

Kaikki suuret saveltajat ovat tehneet lastenlauluja. Pystytké sind seuraamaan heidan jalanjélkidan ja

luomaan mahdollisimman mieleenpainuvan ja yksinkertaisen laulun?

Pyritdan tekemaan yksinkertainen laulu, jossa on vain muutama sointu ja mieleenpainuva melodia
(ajattele Hdma-hamahakki, Tuiki tuiki tahténen). Soittimina voi kayttaa esim. kitaraa, ukulelea, pia-

noa, rytmisoittimia, kanteletta...

Aloita keksimalla jokin kiinnostava aihe (sen taustalla voi olla oma lapsuusmuisto) ja listaa sanoja,
jotka liittyvat siihen. Sanoituksen pohjana voi olla esim. jokin eldin, saailmio, retki, nukahtaminen tai
jokin muu tapahtuma. Sanoitus voi kertoa myds ikavista asioista. Sanoitusten tulee rimmata (voit

kayttad apuna netista ldytyvia riimisanakirjoja). Muodosta yksinkertainen tarina, jonka biisi kertoo.

Kirjoita sanat ja soinnut puhtaaksi lapulle, nimea biisi ja merkitse tekijat. Plussapisteitd jos pystytte

opettamaan laulun muille!


https://musiclab.chromeexperiments.com/Song-Maker/
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Kuten yleensikin séveltimisessa, ei haittaa jos kappale rikkoo ohjeistusta ja kehittyy pidemmalle @)
Riimisanakirjat:

www.suomisanakirja.fi/riimit/riimisanakirja (hyvin tarkka rimmauksen suhteen)

www.riimihaku.fi/ (epatarkempi rimmauksen suhteen, mutta enemman sanoja)
Harjoitus punkbiisin sadveltamiseksi

Jos lastenlaulut olivat mielestanne liian positiivisia, padsette nyt valittamaan ongelmista tekemalla

punkbiisin.

Sanoitus ja soinnut

Sanoitusten tulee kasitelld asioita, jotka arsyttavat teitd henkildkohtaisesti tai jotain laajempaa epa-
kohtaa yhteiskunnassa. Sanoituksissa voitte vain purkaa tunteita valittamalla asiasta (saa kiroilla) tai

tarjota joku ratkaisu ongelmaan. Sanat voi kirjoittaa myds englanniksi.

Voitte kdyttad entuudestaan tuttuja sointuja ja/tai vitossointuja. Vitossoinnut (eli voimasoinnut) eivat

ole duureja eika molleja, vaan ne syntyvat kahdesta savelesta:
Sointuja, jotka sopivat yhteen ovat esim.:

A5-D5-E5 / D5-G5-A5 / G5-C5-D5 / E5-A5-H5

Sovitus ja esitys

Kappaleen tulee olla voimakas ja meneva, asenne on tarkea! Biisissa tulee olla vahintaan kaksi eri
osaa: sakeistd, jossa kuvaatte ongelmia ja iskeva kertosde, jossa ratkaisette ongelman tai sanotte

mita mielta siita olette.

Lopuksi biisi esitetddn bandind (rummut-basso-kitara-laulu). My&s muita soittimia voi kayttaa. Esiin-

tyessa on toivottavaa olla liiketta mukana!!
Ota inspista naista klassikko-punkbiiseista:
Ramones - Blitzkrieg Bop

Sex Pistols - God Save the Queen

Bikini Kill - Rebel Girl

The Clash - London Calling

Stooges - Raw Power


http://www.suomisanakirja.fi/riimit/riimisanakirja
http://www.riimihaku.fi/
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LIITE 2: Tutkimuslupapyyntd

TUTKIMUSLUPAPYYNTO
[aika ja paikka]
Hyva oppilas,

osana Savonia-ammattikorkeakoulun Taidepedagogi YAMK -opintoja teen opinndytetydtutkimuksen,
jossa keraan tietoa yhdeksasluokkalaisten saveltamiseen liittyvistd kokemuksista ja mielipiteista. Ta-

voitteena on selvittda, mitd merkitysta saveltamisella on yhdeksasluokkalaisille.

Haluan toteuttaa tutkimukseni luokkasi musiikintuntien yhteydessd. Teemme kevatlukukaudella ma-
talan kynnyksen savellysharjoituksia. Saveltamisperiodin jalkeen haastattelen sinua ja muita luok-
kanne oppilaita saveltamiseen liittyen. Voit tulla haastatteluun yksin tai luokkakaverin kanssa. Kaikki

oppilaat osallistuvat saveltédmiseen ja haastatteluun vaikka eivat osallistuisi tutkimukseen.

Tutkimuksen toteutus edellyttda tutkimusluvan saamista oppilailta seka koulun rehtorilta ja johtokun-
nalta. Tutkimusluvan mydntéaminen tarkoittaa sitd, ettd annat minulle luvan kuvailla luokan toimintaa
seka kirjata opetuksen aikana ja haastattelussa antamiasi lausuntoja. Olen kiinnostunut vain savelta-
miseen liittyvistd lausunnoista. En tule kuvaamaan tutkimuksessani mitadn muuta luokassa tapahtu-
vaa keskustelua tai toimintaa, enka kritisoi kenenkdan savellyksid. Tutkimusaineisto keratdan teksti-
tiedostoon vain omaan kayttdoni ja se poistetaan tyén valmistuttua. Tutkimukseen osallistujista ei
kerata henkildtietoja eikd tydssa mainita ketdan nimelta. Valmis tyd tulee nakyviin opinndytetdiden

julkaisusivustolle osoitteessa theseus.fi.

Sinulla on oikeus osallistua vapaaehtoisesti tutkimukseen tai kieltdaytya siihen osallistumisesta. Voit
keskeyttaa osallistumisesi milloin tahansa, eika keskeyttamiselle tarvitse antaa syyta. Keskeyttdminen
ei esta siihen asti keratyn aineiston kayttédmista tutkimuksessa. Tutkimukseen osallistuminen ei lisaa

musiikintunneilla vaadittua tydmaaraa eika paatoksellasi ole vaikutusta arvosanaasi.

Tutkimus on sité laadukkaampi mita enemman siihen osallistuu tutkittavia, joten toivon saavani tutki-
musluvan kaikilta oppilailta. Lupa mydnnetaan allekirjoittamalla tdma tutkimuslupapyynté. Mikali olet
tayttanyt 15 vuotta, tutkimukseen osallistumiseen riittda sinun suostumuksesi. Huoltajia kuitenkin in-

formoidaan tutkimuksesta. Vastaan mielellani kaikkiin opinndytety6tani koskeviin kysymyksiin.
Matti Ritvanen, [Koulu X:n] musiikinopettaja

Oppilaan nimi

O osallistun vapaaehtoisesti tutkimukseen O en osallistu tutkimukseen

Oppilaan allekirjoitus Paikka ja paivays
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LIITE 3: Opetuspaivakirjaa ohjanneet kysymykset

Jokaisen oppitunnin jalkeen sanelin kannykan aaninauhuriin ndihin kysymyksiin pohjautuen mita tun-
nilla on tehty, miten opetus on sujunut ja miltd oppilaiden tydskentely vaikutti. Nama sanelut muo-

dostivat opetuspaivakirjan, jota kaytin tydssa aineistona (ks. luku 4).

e Mita teitte tdnadn? Mita oli tarkoitus tehda tandan? Miksi muutos suunnitelmaan? Katso nimi-
listaa ja kerro mita kukin teki téndan.

e Milta oppilaat vaikuttivat saveltamisen suhteen?

e Olivatko vastaanottavaisia saveltamaan? (Olivatko vastaanottavaisi uudelle harjoitukselle?)

e Innostuiko joku erityisesti? Oliko joku, joka ei innostunut?

e Minkalaista musiikkia syntyi? Minkalaisia sanoituksia syntyi?

e Oivalsiko joku jotain?

¢ Kuuntelitteko / soittivatko omia biisejaan? Milta ne kuulostivat? Miten muut reagoivat?

e Miten harjoitusta / opetusta voisi parantaa? Oliko harjoitus liilan helppo tai vaikea?

e Mita teette ensi kerralla? Mitka on yleisfiilikset?

LIITE 4: Haastattelukysymykset oppilaille

I) Prosessin aikaisen tydskentelyn kuvailu ja reflektointi

e Miten kuvailisit luovaa ty6tési (eli sdveltamistd, sanoittamista, sovittamista, soittamista ja lau-
lamista) viimeisen kahden kuukauden aikana? Millainen kokemus tdma savellysjakso mieles-
tasi oli? (Miksi?) (Minkalaisia biiseja teit ja kenen kanssa? Mita adjektiiveja kayttaisit tyosken-
telysi/jakson kuvailuun? Milld tavalla soitto- tai laulutaitosi kehittyi? Millainen luokan ilmapiiri

mielestasi oli saveltamisperiodin aikana? Mitka asiat koit vaikeiksi?)

IT) Saveltdmisen ja sen opetuksen henkilékohtainen merkitys oppilaalle

e Mitd mielta olet saveltdmisestd, mika sen merkitys on sinulle henkildkohtaisesti? Miltd sinusta
tuntui esittdaa oma savellys? (Miksi?) Jos et innostunut saveltdmisesta, mista arvelet sen joh-
tuvan?

e Milta tuntui sdveltaa ja esittdd omia biiseja yhdessd muiden kanssa? Miten se erosi yksin

saveltamisesta? (Miksi? Mika vaikutus silla oli luomisprosessiin?)

III) Opetuksen kehittdminen

e Oliko jokin savellysharjoitus, josta pidit tai et pitdanyt erityisesti? (Miksi?)

e Milld tavoin haluaisit etta saveltdmista opetettaisiin koulussa? Miten sdveltamisen opetusta
voisi kehittda? (Mita mielta olit soitinvalikoimasta ja luokkatilasta saveltdamiseen?) Mita taitoja
toivoisit oppineen aiemmin musiikintunneilla, joista mahdollisesti olisi ollut hyétya saveltami-
sessa?

e Minkalaista palautetta haluaisit antaa opetuksesta? (Miten olisin voinut auttaa sinua enem-
man?)

e Aiotko tehda omia biiseja myos jatkossa? (Miten? Miksi?)

e Haluatko kommentoida jotain (mitd en tullut kysyneeksi)?
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