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Abstrakt

Syftet med mitt arbete ar att undersdka hur sagan anvands som pedagogiskt verktyg inom
smabarnspedagogiken med syfte att stimulera och framja sprakutvecklingen hos barn mellan ett
och fem ar. Fragestallningarna berér hur pedagoger anvander sagan, varfor vissa metoder valjs och
om sagan och boken kombineras med andra metoder.

Arbetets teoretiska ram lyfter fram hoglasningen, boksamtalen, dialogisk lasning, visuellt
berattande och vidarearbete med sagan och boken. Genom hoéglasning vacks barns nyfikenhet,
stimulera fantasin, utvecklar barns inre bilder, stimulera ordférradet, ordforstaelsen samt hur
anvanda ord och meningar i olika sammanhang. Barn lar sig dven hur talspraket och skriftspraket
later och kan lata olika. Genom boksamtal far barn en bredare forstdelse om det lasta, olika
begrepp, uttryck, bilder och handlingar genom att diskutera och reflektera tillsammans i grupp om
det lasta. Dialogisk ldasning, samtal under ldsandets gang stimulerar fantasin, forstaelse och
utvecklar barns perspektiv och synsatt genom att fundera och kanna igen sig. Visuellt berdttande
ar nar rekvisita anvands for att gora sagan levande och stimulerar fantasi, koncentration, utvecklar
de egna inre bilderna, ordforstaelse och sprakforstaelse. Att vidarearbete av en bok stimuleras
sprakutvecklingen olika beroende pa vad man gor.

Undersodkningsgruppen omfattar tre ldrare inom smabarnspedagogiken dar alla arbetar inom
samma enhet men pa olika avdelningar med barn i varierande aldrar. Utgaende fran resultatet kan
man se att alla pedagoger anser att boken och sagan ar mycket viktig for barns sprakutveckling och
att man bor lasa hogt for barn for att stimulera ordforrad, uttryck, begrepp och sprakférstaelse men
att dven att lasning starker barns sociala fardigheter och koncentration. Alla pedagoger hoglaser
for barn, utfor boksamtal varierat beroende av barns alder och utfor dialogisk Iasning medan enbart
en pedagog anvander sig av metoden visuellt berattande. Ingen av pedagogerna arbetar aktivt med
att kombinera sagan och boken med andra metoder men namner att de garna tar med boken som
hoglasning om amnet da de arbetar kring olika teman.

Sprak: svenska
Nyckelord: Smabarnspedagogik, saga, bok, lasning och sprakutveckling
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Abstract

The purpose of my work is to investigate how storybooks are used as a pedagogical tool in early
childhood education with the aim of stimulating and promoting language development in children
between one and five years. The questions concern how educators use storybooks, why certain
methods are chosen and whether the storybook is combined with other methods.

The theory part highlights reading aloud, book conversations, dialogic reading, visual storytelling,
and further work with the storybook. Reading aloud raises children's curiosity, stimulates the
imagination, develops children's inner images, stimulates vocabulary, word comprehension and
how to use words and sentences in different contexts. Children also learn how spoken and written
language sound and can sound different. Through book conversations, children gain a broader
understanding of what they have read, different concepts, expressions, images, and actions by
discussing and reflecting together in groups on what they have read. Dialogic reading, conversations
during the reading process stimulates the imagination, understanding and develops children's
perspectives and views by thinking and recognizing themselves. Visual storytelling is when props
are used to bring the story to life and stimulates imagination, concentration, develops one's own
inner images, word comprehension and language comprehension. Further work on a book
stimulates language development differently depending on what you do.

The group of respondents included three teachers in early childhood education where everyone
works within the same unit but in different departments with children of varying ages. Based on
the results, all educators believe that books are very important for children's language development
and that children should be read aloud to stimulate vocabulary, expressions, concepts, and
language comprehension, but that reading also strengthens children's social skills and
concentration. All educators read aloud to children, perform book conversations varied depending
on the child's age and perform dialogic reading, while only one educator uses the method of visual
storytelling. None of the educators work actively to combine the storybook with other methods,
but mention that they are happy to include the book as a reading aloud on the subject as they work
on different themes.

Language: Swedish
Key words: Early childhood education, storybook, reading, language development
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1 Inledning

| Grunderna for planen for smabarnspedagogik (2018, 42-44) inom omradet Sprakets rika
varld star det att barnet ska uppleva att hen blir hord och att barnets egna initiativ raknas
samt att kommunikationsfardigheter starks i olika situationer mellan personal och barn.
For att skapa sprakforstaelse bor barn fa ta del av varierande texter och dessa ska anvandas
pa ett mangsidigt satt genom att lyssna pa sagor, skapa egna sagor, leka med rim och
ramsor samt att personalen aktivt ska samtala med barnet for att 6ka barnets ordférrad
och forstaelse gallande spraket. For att 6ka multilitteracitet hos barn bor dven visuella,
auditiva och audiovisuella texter anvdandas men dven vid behov ska bilder, tecken och
foremal anvandas for att stoda spraket. Barn ska uppmuntras till tal i olika situationer for

att forsta spraket och hur spraket ska anvandas.

Vidare i Grunderna foér planen for smabarnspedagogik (2018) star det att barns
uttrycksformagan ska stimuleras genom att anvanda spraket i olika och mangsidiga
situationer for att barnet ska 6va pa hur hen kan anpassa sitt sprak enligt situation och for
att lara sig att skilja pa det talande och skrivna spraket. Personalen inom
smabarnspedagogiken bor medvetet stdda barnet genom varierande sanger, sanglekar,
lasning och diskussioner samt fundera med barnen kring spraket, orden och textens
betydelse samt begrepp och ords anvandning i olika sammanhang foér att dka barns
ordforrad. Personalen ska vacka intresset for sprak hos barnet, bade det talade och de
skrivna spraket for att barnet senare ska klara av att ldsa och skriva. Genom ett mangsidigt

satt fundera kring ordets struktur, stavelser och ljud och inte enbart vad ordet betyder.

Alla barn befinner sig inte pa samma niva géllande sprakutvecklingen och detta bor
beaktas. Varje enskilt barn har ratt att fa individuell hjalp och stdd. Sprakmiljon bor vara
mangsidig, inspirerande och trygg sa barn vagar uttrycka sig pa varierat satt och personalen
bor da vara kunnig, anvanda spraket pa ratt satt och klara av att inspirera barnet for att
hen ska vilja och kunna utvecklas och skapa sin sprakliga identitet. (Utbildningsstyrelsen,

2018).
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Barns sprakutveckling ar ett valdigt brett omrade och manga olika faktorer spelar stor roll
i hur bra barn lar sig, vill lara sig och stimuleras i alla vardagliga situationer. Personalens
egen initiativformaga inom smabarnspedagogiken har avgorande roll i hur stimulerade och
motiverade barn ar for att lara sig och detta har inte enbart inverkan gallande sprak och
sprakutveckling utan alla delar inom barns utveckling och larande. | denna undersokning
fokuserar jag pa att se pa hur sagor och lasning kan anvandas som pedagogiskt verktyg
inom smabarnspedagogiken med fokus pa barns sprakutveckling och hur metoden kan
varieras och anvandas pa olika satt. Sagor kan ses som en lugn stund dar man varnar ner
och njuter av narhet och samvaro men genom medvetna och planerade val av den
professionella finns det inga hinder hur man kan arbeta pedagogiskt pa manga olika plan
inom smabarnspedagogiken med alla barn. For att fa ett bredare grepp om metoden har
jag valt att dven se pa hur sprakstimulerande larmiljon paverkar, vad spraklig medvetenhet
ar och hur man kan kombinera sprak med andra aktiviteter for att stimulera barns

ordforrad, sprakstimulans och sprakutveckling.

1.1 Syfte och fragestillningar

Syftet med denna undersékning ar att underséka hur sagan anvands som pedagogiskt
verktyg inom smabarnspedagogiken med syfte i att stimulera och framja sprakutvecklingen

hos barn mellan ett och fem ar.

Fragestallningar:

e Hur kan sagan anvandas som pedagogiskt verktyg inom smabarnspedagogiken for

att stimulera sprakutvecklingen?

e Varfor anvander pedagogerna vissa valda metoder inom lasning och sagor?

e Kombineras sagan med andra metoder och arbetssatt for ytterligare stimulera

barns sprakutveckling?

Undersokningen ar avgransad till att underséka smabarnspedagogiken och det som gors
dar gallande sagor och lasning. Jag har medvetet inte tagit med andra omraden sasom
familjens roll, fritid osv. da underdkningen skulle bli for omfattande utan koncentrerar mig

enbart pa smabarnspedagogiken. Fokus i denna underdkning ar sagor och lasning men for
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att fa en bredare bild hur sprakutveckling kan stdrkas genom att arbeta malmedvetet
genom olika metoder som gar in i varandra har jag aven tagit med och sett pa

sprakstimulerande larmiljo, spraklig forebild och samspelets betydelse.

2 Sagans historiska bakgrund

Som Granberg (1996, 13-14) skriver har sagor funnits redan i flera tusen ar men skillnaden
mellan dagens sagor och sagor forr var att de nu finns nerskrivna och omarbetade medan
de forr berattades ur minnet och férdes vidare fran generation till generation. Sagor delas

upp i fem olika genrer sasom fabler, folksagor, konstsagor, myter och sagner.

Fabler ar sagor som har en sensmoral d.v.s. har en moralisk slutsats och slutar med en
visdom for ett larande och uppfostrande syfte. | fabler ar huvudpersonerna oftast djur med
manskliga egenskaper. Fabler ar korta och ldarande. (Granberg, 1996, 13-14.; Kjersén

Edman, 2002, 12-14).

Folksagan berattades forr som underhallning dar forfattare var anonyma och andrades
genom berattarens egen fantasi och minne. Typiskt kannetecken for en folksaga ar att det
oftast borjar med orden ”"Det var en gang.” Till Europa kom folksagan pa medeltiden via
arabiska och persiska sjoman, kopman och soldater och samma saga kan ha manga olika
varianter beroende pa vem som fort vidare den och varifran denna person hort sagan.
Folksagan berattades muntligt fram till 1600-talet varefter den franske sagoforskaren
Charles Perrault boérjade samla in och skriva ner sagor som till exempel Askungen,
Masterkatten i stovlarna och Tummeliten som senare kom att inga i sagosamlingen
Gdsmors sagor. Aven andra sprak- och sagoforskare som till exempel bréderna Grimm
borjade samla in och omarbeta sagor i skrift och genom detta uppkom konstsagor.

(Granberg, 1996, 14.; Kjersén Edman, 2002, 21-22).

Konstsagor har till skillnad fran folksagan alltid en forfattare, en av den mest kdnda
forfattaren ar H.C Andersen. Konstsagan kan vara inspirerad av folksagan eller en
omarbetad version av den och har inte alltid ett lyckligt slut, Flickan med svavelstickorna ar
ett kdnt exempel pa detta. Genom konstsagan vill man dven formedla moraliska budskap

och motsatsen till folksagan sa benamns platser och tid mera tydligt och i hégre grad an
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vad de gors i folksagan. Myter handlar om gudar och halvgudar dar sagan oftast har ett
roligt eller tragiskt slut och sdgner ar korta historier baserat pa handelser i verkligheten

men kan dven innehalla vasen. (Kjersén Edman, 2002, 30-38).

2.1 Barnlitteraturhistoria i korthet

Barnlitteratur har inte funnits i all tid utan enbart de senaste tvahundra aren. Granberg
(1996, 15-19) skriver i sin bok Smdbarns sagostund att innan barnlitteratur kom fick barnen
lyssna pa folksagor, fabler och religitsa texter tillsammans med de vuxna. Dessa berattades
muntligen och genom minnet. Under 1700-talet kom de forsta barnbdckerna men dessa
var mera larobdcker och omskrivna versioner for vuxna som innehdll texter med
utgangspunkten undervisning for att lara barn hur man uppfoér sig samt religiosa texter. Pa
slutet av 1800-talet kom det mera bearbetade bocker fér barn som innehdll rim, ramsor
och bilderbocker avsedda for barn, de forsta svenska bilderbockerna Barnkammarboken
och svenska barnboken var utgivna under 1880- talet. De bilderboécker som innan 1800-
talet var mera avsedda foér vuxna och liknade faktabdcker. Under 1900-talet férandrades
bilderbocker avsedda fér barn mycket pa grund av att barnens villkor, psykologi och
pedagogik vaxte och vackte intresse samt barntradgardsrorelsen vaxte fram i de nordiska
landerna. Aven hos férfattare och konstnirer vixte intresset som gjorde att bilderbdcker
utvecklades och genom att tryckarkonsten utvecklades kunde man nu producera bdcker

enklare. Ar 1932 utkom den forsta svenska pekboken.

3 Tidigare forskning

Jean Piaget (1896-1980) var en schweizisk psykolog, biolog och sociolog. Huvuddragen i
Piagets teori ar att barnet i sig sjalv lar sig genom egna handlingar och erfarenheter och att
genom upprepningar lara sig att uppfatta hur saker och ting ar d.v.s. barn lar sig inte av
vuxna utan lar sig sjdlva genom att undersdka omgivningen hen befinner sig i. Han ansag
dven att alla barn ar lika och utvecklingen sker genom att barn genomgar olika stadier i livet
fran fodseln till vuxen alder. For att komma vidare till ndsta stadie behover individen

utvecklas klart inom den fas hen befinner sig i. Begrepp som Piaget betonar ar assimilation
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och ackommodation. Assimilation betyder att den nya kunskapen laggs till den redan
befintliga och inga dndringar behovs goéras hos individen medan ackommodation betyder
att den befintliga kunskapen behover justeras och dndras sa den nya kunskapen passar in.

(Halpenny & Pettersen, 2015, 176; Hwang & Nilsson, 2019, 67-75).

Lev Vygotskij (1896-1934) var en rysk psykolog och pedagog. Huvuddragen i Vygotskijs teori
gallande pedagogiken var att det behdver finnas ett samspel mellan barn och vuxna for att
barns ska kunna utvecklas. Han betonar begreppen delaktighet och sjalvstyrning och menar
att den vuxne maste vara narvarande, observerande och forsta barnet och hens
utvecklingsfas for att klara av att handleda barnet vidare i sin utveckling genom lampliga
utmanande uppgifter antingen individuellt eller i grupp. (Edigius, 1999, 83-84; Svensson,
1998, 32-35).

Enligt Svensson (1998, 34) menar Vygotskij att det sociala samspelet mellan barn och vuxna
samt med andra barn har stor betydelse for barns sprakutveckling da barnet genom talet
formedlar tankar och gor sig forstadd. For att barn ska klara av att pa ett begripligt satt
uttrycka sig kravs ett tydligt och begripligt talsprak och det ar genom samspelet som barnet
Ovar och lar sig samt att i varierande miljoer utforska och underscka som leder till nya

tankar och utveckling.

Barn behover stod, hjalp och handledning for att ldra sig av personer som kan och vet mera.
Vygotskij betonar att den sociokulturella delen i barnets liv ar en mycket viktig del. Genom
naturliga och valbekanta sociala och kulturella interaktioner sker barns utveckling mycket

starkt pa ett positivt satt. (Halpenny & Pettersen, 2015, 33-34; Wood, 1999, 36-38).

4 Barns sprakutveckling

Barns sprakutveckling pagar och fortsatter hela livet. | samtal med barn bor den vuxne tala
tydligt, halla 6gonkontakt, lyssna pa vad och hur barn pratar, visa arligt intresse for barns
tal, lyssna aktivt, lata barnet tala till punkt och tala till samt med barnet. Lika viktigt ar det
att lasa, beratta, rimma, sjunga med och for barnet for att ge bredare sprakstimulans. For
barns sprakutveckling och sprakstimulans behovs ndra kontakt med vuxna, att vuxna

anvander gester och olika tonfall tillsammans med pratet, satter ord pa saker i vardagen,
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namner hindelser och kinslor, att de vuxna ar lyhdrda och lyssnar aktivt pd barnet. Aven
att vuxna for dialog med barnet, laser olika bocker med och utan bilder, korta berattelser
och egna beréttelser. Aven leker olika kropps-, rérelse- och fingerlekar, rim och ramsor,
sjunger, anvander musik, rorelser, rytm och dans. Mangsidigt och medveten

sprakstimulans stimulerar alla omraden i barnets sprakutveckling. (Granberg, 1996, 35-36).

For att klara av att urskilja sagan och lasningen som en enskild sprakutvecklande metod vill
jag i detta kapitel forst se pa sprakutveckling aningen bredare genom att diskutera vad
spraklig medvetenhet ar, hur sprakstimulerande larmiljon paverkar utvecklingen, olika
arbetssatt att arbeta efter for att stimulera barns sprakutveckling, pedagogen som spraklig
forebild och hur dessa paverkar barns sprakutveckling. Saga och lasning ar en metod i sig
sjdlv men genom att dven se pa det andra i barnets larmiljé samt skilt pa sagan far man ett
bredare grepp om hur de olika delarna i och for sig ar skilda men dven stoder varandra och

paverkar varandra i det pedagogiska arbetet gallande barns sprakutveckling i sin helhet.

4.1 Spraklig medvetenhet

Spraket ar manniskans viktigaste egenskap och sprakutveckling kan delas upp i fem olika
delar och dessa ar ljudmassig  utveckling, meningsbyggnadsutveckling,
sprakforstaelseutveckling, ordférrads- och begreppsutveckling samt utveckling i férmagan
att anvanda spraket. Sprak ar inte enbart det talande spraket utan dven kroppssprak samt
skriftsprak hor dit. Talande spraket innehaller allt som yttras och sags d.v.s. prat,
diskussioner, samtal osv. Kroppsspraket handlar om miner, gester, blickar, kroppshallning
d.v.s. det man signalerar med kroppen. Skriftspraket &r texter som bildas av nerskrivna ord
som gar att lasa. Ett nyfott barn borjar redan innan fodseln utveckla sitt sprak samt
kommunicerar redan direkt efter fodseln med hela sin kropp genom sprattel, grat, skrik,
joller och miner och utvecklar sin formaga att kommunicera genom stimulerande miljé och

engagerade vuxna i sin omgivning. (Granberg, 1996, 28-32).

Alla barn &r olika och har olika forutsattningar gallande sprak och mycket har med tidigare
erfarenheter att gora gallande var barnet befinner sig i sin sprakutveckling. Men det som
ar lika for alla ar att vid fodseln finns det naturligt hos barnet en vilja att kommunicera och
det dr da de vuxna i barnets narhet som skall stéda, uppmuntra och hjélpa barnet pa vagen

for att barnet ska fa de verktyg hen behover for att lara sig. Spraket ar grunden i prat samt
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forstaelse men daven grunden till nar vi tanker, skriver, laser, berattar, funderar, diskuterar,
leker, umgas, beskriver osv. Med andra ord kravs en spraklig stimulerande omgivning som
aktivt arbetar med sprak pa varierat satt och i varierande miljoer. Barnets enskilda behov
bor alltid beaktas och jobbas kring sa att barnet fa den vard, fostran och undervisning som

barnet har ratt till. (Sjoberg, 2018, 12-13).

Spraklig medvetenhet handlar om att barnet sjalvstandigt ar medveten om sprakets och
ordets form och klarar av att skilja detta fran vad spraket betyder samt att hen klarar av att
skilja sprak fran situation och forstar att sprak innehaller flera delar sasom ord, orddelar
och ljud som tillsammans bildar spraket och sjalvstandigt kan reflektera éver hur man sager
och skriver genom att koppla ihop delar till en helhet. Men dven att barnet ar medveten
om regler i sprak, medveten i hur ord bildas, barnet kan dela upp sammansatta ord och
koppla ihop ord som betyder annat ar det ena ordet i sig, barnet ar medveten om att ord
kan vara olika langa, barnet ar medveten och kan identifiera olika ljud i ord, barnet kan ta
bort, byta eller dela fonem och forstar sig pa hur ordet stavas och klarar av att till exempel

klappa stavelser. (Svensson, 1995, 17-21).

Det finns olika medvetenhetsnivaer och dessa ar fonologisk medvetenhet, morfologisk
medvetenhet. Fonologisk medvetenhet innebar att vara medvetenhet om sprakljudet
d.v.s. hur ord uttalas. Morfologisk medvetenhet innebar att vara medvetenhet om hur ord
och orddelar ar uppbyggda genom andelser och bdjningar och hur dessa kan forandras
genom att andra morfen. For att 6va upp och gora barn sprakligt medvetna bor barnen fa
ord och forsta ord som grund och att genom varierat satt 6va de olika delarna i de olika
medvetenhetsnivaerna fa de verktyg som behdvs for att sjalvstandigt utveckla sprakliga

medvetandet. (Svensson, 1995, 17-21).

Alatalo (2021, 30-31) namner aven syntaktisk medvetenhet samt pragmatisk medvetenhet.
Syntaktisk medvetenhet innebar att vara medveten om regler spraket har. Ordféljdens
betydelse samt hur ord, fraser och satser kombineras for att skapa meningar. Pragmatisk
medvetenhet innebér att veta hur man ska anvanda spraket korrekt och att forsta vad

ordets budskap ar.



4.1.1 Fonologisk medvetenhet

Fonologi handlar om sprakljudets struktur och att vara fonologiskt medveten innebar att
veta hur ord uttalas d.v.s. anvdnda olika ljudsegment for att dndra pa hur ordet ska lata.
Olika sprak uttalar fonem olika och da blir sprakljudet olika. Fonemen ar sprakljuden d.v.s.
den minsta bestandsdelen i ett ord och kan skrivas olika men lata lika som till exempel s i
ordet sol och citron, det later lika men skrivs olika. Ett annat exempel kunde vara hur det
kan skrivas lika men uttalas olika som till exempel min (=mitt) och min (=ansiktsuttryck) dar
uttalet i det forsta ar kort och det andra langt. Att klara av att identifiera och uttala
sprakljud har stor betydelse i senare las- och skrivinlarning i skolaldern. (Svensson, 1998,

19-20).

Sprakljuden ar s-ljud, f-, och v-ljudet, sj-ljudet, tj-ljudet, k-, g-, och r-ljudet. Sprakljudet kan
Ovas genom att lyssna pa ord, harma och upprepa olika ord som innehaller olika sprakljud
genom spraklekar och andra situationer som bilderbocker och leta ord mm. for att 6va var
i ordet olika sprakljud finns. Munmotoriska 6vningar for att trana munnen gallande uttal
och artikulation som behovs for att klara av olika sprakljud kan i vissa fall krdva évning. En
del barn kan ha slapp munmotorik och da kan man till exempel blasa sapbubblor,
grimasera, suga med sugror for att till exempel starka muskler i kdkarna.(Sjoberg, 2018, 67-

86).

4.1.2 Morfologisk medvetenhet

Morfem ar den minsta betydelsebarande delen i ett ord och det handlar om andelser,
bojningar och olika delar i ett ord som i sig kan bilda olika ord hur man kombinerar dem
men dven att vara ett ord i sig sjalv. Att vara morfologiskt medveten innebar att veta vilka
ord och orddelar som gar att kombinera och att lagga till olika dndelser dndrar grundordet
till flera eller bilda ett helt nytt ord. Vissa ord ar inte delade in i delar d.v.s. skilda morfem
utan ar ett sdsom "i”, “och” och ”att”. Nagra exempel ar: sol-ned-gang-en som bestar av
fyra morfem, katt-en som bestar av tva morfem och rit-block-et som bestar av tre morfem.

(Svensson, 1995, 20-21).

Man kan 6va med barnen genom att till exempel under lassituationer och héglasning leka
med olika ord, orddelar och sammansatta ord genom att se pa de skrivna orden, lyssna pa

orden, vrida och vanda pa orden och fundera tillsammans med barnen pa hur man pa annat
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satt kunde anvanda delar av ordet eller lagga till andelser for att stimulera morfologisk

medvetenhet. (Alatalo, 29-30).

4.1.3 Syntaktisk medvetenhet

Syntaktisk medvetenhet innebar att forsta hur meningar ar uppbyggda och hur strukturer
i meningar genom ord, fraser och satser kombineras till en mening. Genom att barn far ta
del av hoglasning hor dem ord kombineras till meningar och lar sig hur meningar ar
uppbyggda. Varierande texter och bocker bor anvdandas for att barnet ska fa hora ett
varierat sprak dar olika meningsuppbyggnader forekommer. Texter som sagor, faktatexter,
instruktioner och beréattelser pa ett varierat satt samt att genom interaktion med andra

genom samtal om det lasta ytterligare trana sprakanvandningen. (Alatalo, 2021, 30-31).

4.1.4 Pragmatisk medvetenhet

Pragmatisk medvetenhet handlar om att man forstar och veta hur man ska anvanda spraket
korrekt i olika situationer. Att forsta vad som sags och vad syftet ar med det sagda i just
den specifika situationen och gallande lasforstaelse att forstd det som skrivs “mellan
raderna”. | samspel och interaktioner med andra barn, vuxna i sin omgivning 6var barnet
samt lyssnar pa hur meningar sags och genom till exempel hogldasning kan detta 6vas och
stimuleras. Lika som den syntaktiska medvetenheten kan pragmatiska medvetenheten
stimuleras genom att anvanda varierade texter i varierade form for att stimulera

sprakutvecklingen och den sprakliga medvetenheten. (Alatalo, 2021, 31-32).

4.2 Sprakstimulerande larmiljé

Haland Anveden (2017, 7) menar att for att barnet ska klara av att utvecklas och ga vidare
i sin utveckling tillsammans med andra behéver all personalen inom smabarnspedagogiken
aktivt och malmedvetet framja barnets sprakliga utveckling i alla vardagens sammanhang
genom att motivera, stdda samt uppmuntra barnet till samtal i olika situationer for att

stimulera barnets ordférrad.

Whorrell & Q. Cabell (2016, 336-337) skriver i sin undersoékning att sprakmiljon dar barnet

vistas i bor vara inspirerande sa det muntliga spraket utvecklas. Miljon de syftar pa ar de
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personer som finns i barnets omgivning. Viktigt att pedagogen ar narvarande, visar intresse
for barnet och hens intressen, aktivt lyssnar, uppmuntrar till samtal i vardagens alla olika
sammanhang men podngterar de icke-ldrande situationerna som till exempel mat-
situationen och lek-situationer som viktiga. Genom hogkvalitativa samtal dar det anvands
mangsidiga ordval pa ett medvetet satt paverkar sprakutvecklingen samt att barn far hora
samma ord i olika situationer paverkar ordférstaelse och hur barnet lar sig koppla ord i olika

sammanhang.

Barn lar sig tal-, skrift- och teckensprak i samspel med sin omgivning samt lagrar och
bearbetar allt som sker i sin omgivning d.v.s. sprakbruket runt barnet paverkar barnets
sprakutveckling och ordférradet uppbyggnad (Stromqvist, 2003, 57). De vuxna runt barnet
ar de viktigaste sprakforebilden och genom att de anvander ett rikt och mangsidigt sprak
dar riktiga ord samt hela meningar anvands paverkar det barnets utveckling positivt dar
pedagogerna aktivt maste tanka pa sina ordval, anvanda riktiga ord och inte férenkla eller
forkorta meningar samt att anvanda ord i olika sammanhang (Gammelgard, 20015, 8-12;

Gjems, 2018, 98-99).

Speciellt viktigt med mindre barn och barn med svagt sprak ar att personalen anpassar sitt
prat enligt barnets niva dar de kanske bor prata i enklare meningar, lugnare tempo,
upprepa sig oftare och gora langre pauser sa barnet hinner med och kan 6va i sin egen takt
d.v.s. anpassa spraket och inte prata med alla barn pa lika satt. Personalen boér dven lata
barn prata, lyssna aktivt och stalla fragor for att stimulera barnet till samtal dar barnet

kdnner sig tryggt och kdnner att hen ar betydelsefull. (Gjems, 2018, 42-45).

Gjems (2018, 55-56, 74) poangterar vikten av ordférradets storlek och hur ordforrad
paverkar den kunskapsutvecklingen som sker senare i skolan. Enligt Matteuseffekten d.v.s.
hur manga ord barn lart sig de forsta 3-4 aren har inverkan i framtida inlarning. Barn som i
de 2-4 forsta levnadsaren lart sig manga ord och har ett stort ordférrad kommer fortsatta
lara sig mycket och ha lattare for sprak i framtiden, medan de barns om under samma tid
lart sig fa ord och har litet ordforrad samt inte har de grundlaggande sprakfardigheterna
kommer fa svarare med sprak i framtiden. Elineby (2017, 141) och Wasik (2010, 621-622)
podngterar dven de att storleken pa ordfdérradet har stor betydelse i hur barnet senare

klarar skolan.
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Om man da ser pa skillnaden mellan ett barn som har 6000-7000 ord i sitt ordférrad och
ett barn som har 1500 ord i sitt ordférrad da hen borjar skolan ser man ett stort gap och
det gapet kommer troligtvis vaxa dar hen med storre ordforrad utvecklas snabbare och
kommer ha det lattare jamfort med hen med litet ordférrad som kommer ha betydligt
svarare att kndcka lds- och skrivkoden i skolan pa grund av litet ordférrad da manga
sprakkonstruktioner ar obekanta och fraimmande. For att férebygga och paverka barns
ordfoérrad bor varierande bocker anvandas samt att barnet maste fa uppleva, ldsa och prata
d.v.s. anvanda spraket pa olika satt och i olika situationer for att fa verktyg att oka

ordférradet. (Edwards, 2020, 18-19).

Omgivningen och vardagsmiljon runt barnet i de fysiska utrymmen barn vistas i ar aven
mycket viktigt for barns sprakutveckling och tillsamman med andra metoder starker det
och stimulerar barns vilja att lara sig och 6éva under vardagens olika tillfallen. Genom att
utrymmen dar barn vistas i innehaller varierande bocker, texter, bilder och ord av olika slag
pa vaggar och pa saker sa inspireras barnets nyfikenhet till spraket samt vacker intresse och
uppmuntra barn att utrycka sig pa manga olika satt. Barn ska ha fri tillgang till olika sorters
bocker och genom att smabarnspedagogiken har bokhyllor med bocker blir barnet nyfiken

pa att sjalv bladdra i en bok. (Gammelgard, 2015, 31-35).

Chou, Cheng & Cheng (2016, 90-91) har i sin 1ars langa undersdkning med barn i dldrarna
4-6 ar kommit fram till att lasmiljon barnet befinner sig i paverkar och framjar sma barns
lasmotivation. Det ar inte enbart bdckerna i sig som motiverar barnet till lasmotivation utan
det ar manga olika element i barnets omgivning som paverkar och tillsammans stimulerar
barnets lasmotivation. De har kommit fram till att en tilltalande och estetisk lashérna med
varierat bokutbud dar barn sjalv nar och kan plocka i bocker triggar lasmotivationen samt
att fa lasa tillsammans med andra barn och vuxna stimulerar deras motivation for lasning
d.v.s. motivationen ékar i samspel med andra. Aven utdkade lisaktiviteter som spinner

vidare pa bocker framjar barns intresse och nyfikenhet pa bécker.

Chou, Cheng & Cheng (2016, 91-94) beskriver nagra aktiviteter sasom boklanekorts
aktivitet, rollspel, konstskapande, spel och eget bokskapande som inspirerande aktiviteter
dar man genom andra metoder starker det lasta och vidare arbetar med samma tema
genom en annan metod och pa sa satt stirker barnets intresse, delaktighet och eget

engagemang. Vidare podngterar de att alla enskilda delar paverkar varandra och genom att
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arbeta vidare och behandla samma tema i olika metoder och omraden starks forstaelsen
samt ldsmotivationen hos barnet, kamratinteraktionen hojdes, muntliga uttryck starktes,
skapandet och barnets kreativitet starktes. Pedagogernas roll gillande hur barn utvecklar
sig ar avgorande gallande pedagogerna deltagande, observationer och eget engagemang
for att uppmuntra barnen samt anpassa situationer efter gruppens och det enskilda barnets
behov. De skriver dven att pedagogens lasattityd, attityden till bocker och deltagandegrad
paverkar barnets syn pa bocker och lasning och darfor behéver pedagogen vara en bra

sprak- och lasintresserad forebild.

4.3 Sprakstimulerande aktiviteter

Sprakstimulerande aktiviteter ar manga inom smabarnspedagogisk verksamhet.
Sprakutvecklingen kan stimuleras genom bdcker och ldasning men dven manga andra
aktiviteter i den dagliga verksamheten inom smabarnspedagogiken. | detta kapitel kommer
jag se och diskutera nagra av de vanligaste aktiviteterna dar man kan 6va pa olika satt som
paverkar sprakutvecklingen och sprakstimulans hos barn for att sedan se pa hur man kan

arbeta med boken pa olika satt i ett skilt kapitel.

4.3.1 Samlingen

Samlingen ar en viktig del av verksamheten och ett bra tillfdlle att introducera nya ord och
Ova pa ord genom olika aktiviteter eller vidare bearbeta ord och handelser fran till exempel
sagor som har lasts, barnens intressen, teman som arbetas med eller saker som nyligen
gjorts tillsammans med barnen som t.ex. utflykter eller nagonting som hant under de
senaste dagarna. Alla samlingar stimulerar sprak pa nagot sitt men vissa mera dn andra

och hur val planerade de ar paverkar ocksa. (Strid, 2017, 102-107).

I samlingen ska alla kinna gemenskap och att tillsammans pa olika satt prata, lyssna, sjunga
och leka blir gruppgemenskapen starkare dar barnen kanner att de far tala och att andra
lyssnar pa dem och da sker ocksa ordforradsutveckling hos barnet. Samlingar boér vara
planerade av pedagogen for att uppfylla sitt syfte d.v.s. tema for samlingen och material
som behovs bor vara noga planerat och genomtankt innan. Samt att pa forvag funderas pa
om samlingen ska vara for alla barn den gangen eller bor gruppen delas i mindre grupper,

det har helt med malet och temat att goéra och for att malet med samlingen ska bli som
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tankt bor detta funderas pa sa barnens béasta forutsattningar att lara sig av samlingen

uppfylls. (Strid, 2017, 102-107).

Att ha olika sorters samlingar kan vara bra, dar vid olika tillfallen rikta innehallet till en
specifik sak sdsom gemenskap, lugn eller i larande syfte. Olika samlingar kan vara enligt
Olofsson (2010, 70-129) temasamling, matematiksamling, samlingar for att skapa regler
och normer, berattarsamling, musiksamling och Strid (2017, 108-113) namner

sprakleksamling med sang, rim och ramsor samt berattande och aterberattande samlingar.

En temasamling gar ut pa att fundera pa de intressen eller teman som just da ar aktuella i
barngruppen. Att ldsa faktabdcker och se pa bilder, hora ljud eller utforska det som
intresserar gruppen pa olika satt dar barnen ar delaktiga och genom att se, hora och prata
om ett visst tema Ovar barnen pa ord, meningar och innehall och hur olika saker kan hora
ihop. Att fa vara med och utforska ar spannande och roligt fér barnen och detta ska inte
enbart ske under samlingen utan samlingen kan vara en del i forskningen dar man
tillsammans sitter ner och tar reda pa olika saker om det som just da intresserar pa ett lugnt
och sakligt satt dar pedagogen forklarar och handleder barnen vidare i sitt eget tankande

och kunnande. (Olofsson, 2010, 85-90).

Matematik och sprak hanger ihop och att 6va matematiskt pa samlingar kan stimulera
barns matematiska tankande, intresse for matematiska begrepp vaxer och intresset for
matematik borjar vaxa. Olika matematiska lekar som kan lekas under samlingen kan variera
men rim, ramsor och sanger ar de vanliga som i sin tur efterhand kan utdkas med bilder
och olika rekvisita. Matematik under samlingen starker sprakutvecklingen pa sa satt att
olika matematiska begrepp anvdnds och arbetas med sdasom ordningstal, mangder,
diagram, monster, helhet och geometriska figurer som inte enbart hor till matematik utan
dven spraket i sig. Matematik under samlingen starker bade matematiska tankande samt
sprakutveckling genom att anvanda orden, prata om olika begrepp i olika situationer och
att praktiskt 6va som starker forstaelsen och meningen. Fingerlekar, danslekar, figurer,
antal, saker pa rad, rdkna kulor, anvanda bilder, rimma och klappa ord &r nagra exempel pa
aktiviteter genom matematik som starker sprakutvecklingen som kan anvdndas under

samlingen. (Olofsson, 2010, 91-100).

Forsberg Ahlcrona (2012, 44-45) anser att dockan som redskap i barngrupper kan anvandas

pa manga olika satt, dockan ar ett mangsidigt redskap. Dockan kan anvdndas om
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uttrycksform i dockteater, berattande, poesi, sang och drama déar barn tranar pa sociala
interaktioner och skapande i samspel med andra. Dockan anvandas som kompletterande
redskap och genom att anvanda en figur, dockan i detta fall kan det vara en extra trygghet
for ett blygare barn da hen kan prata och beratta hogt om ord, sig sjalv, sina tankar och

funderingar samt anvanda och 6va pa spraket via dockan eller med dockan.

Vidare enligt Forsberg Ahlcrona (2012, 46-48) kan dockan ses som en metod for barnet att
vidga sina kommunikativa erfarenheter genom att barnet pendlar mellan har och nu samt
dar och da perspektiv i samtal med och om dockan. Genom dockan kan barn exempelvis
Ova pa att pendla mellan olika tidsperspektiv, tranar sin fantasi genom att befinna sig i
tillfalliga fantasivarldar och stimulera icke-sprakliga handlingar genom det visuella som i sin
tur skapar nyfikenhet och intresse att fa veta mera som kan starta intressanta samtal i
barngruppen. Forsberg Ahlcrona (2012, 122-123) anser att olika samspel och olika former
att anvanda dockan som sprakutvecklande hjalpmedel kan motivera barn att aktivt
anvanda sitt sprak, stimulera berattaraktiviteter och vara ett verktyg for kommunikation

mellan barn och pedagog.

Berattelser genom bilder kan dven anvandas for att stimulera spraket. Att barn far ta med
sig bilder hemifran pa saker de tycker om och sedan under samlingen beratta om dessa
bilder kan anvdndas som sa eller arbetas vidare med pa olika satt enigt Nilsson, Grangvist,

Johansson, Thure & Ferholt (2018, 53-56).

4.3.2 Sang och musik

Sang och musik ar roligt och att pa ett roligt satt musicera, sjunga och sjungleka stimuleras
sprakrytmen och ordforstaelsen battre och barn lar sig battre da det ar roligt. Sangen kan
dven hjalpa barn att fa talet att flyta pa battre, koncentrationen forbattras och minnet
stimuleras. Sang och musik starker daven ordférradet och de muntliga fardigheterna hos

barn. (Strid, 2017, 110).

En musiksamling innehaller sanger, rim, ramsor, ord, rytm och rérelse och kan vara enkel
eller noga planerad med teman eller utforas genom att anvanda rekvisita. Det viktigaste ar
delaktigheten och gemenskapen och att barnen ar aktiva deltagare samt att variera sanger
och ramsor genom att barnen far komma med idéer eller att jobba vidare med ett tema

inom gruppen eller jobba vidare inom samma tema man last en bok for att ytterligare
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stimulera ett visst omrade eller dmne. | musiksamling kan rekvisita anvandas, musik
anvandas, olika instrument dar barnen kan ha olika roller, musicerar och tillsammans

bygger upp och dramatisera en sang eller sangberattelse. (Olofsson, 2010, 100-105).

4.3.3 Utombhusvistelsen och maltidssituationen

Utomhus finns en annan miljé och dar kan man prata om upplevelser och iakttagelser barn
upplever och ser dar och da. Man kan hoéra pa olika laten och fundera vad det ar, man kan
prata om vad man gor just nu och vad som snart kommer ske. Barn ser saker i sin omgivning
och genom att Iata dem kommentera och fundera och det de visar intresse for att initiera
till diskussioner eller funderingar kring. Barnens initiativ visar pa vad de ar intresserade av
och nar det finns nyfikenhet sa finns det ett tillfalle for inlarning av nagonting nytt. (Strid,

2017, 45-51).

Under utomhusvistelsen kan man som vuxen ga med och delta i barnens lek och uppmuntra
till samtal. Man kan fraga fragor med mangsidiga och nya ord for att stimulera spraket men
man bor vara medveten om att inte fora in for manga ord och att fraga ut dem utan vara
delaktig, pa ett nyfiket satt genom att fraga och samtala som stimulerar barnen att beratta
och prata dar de kanner att du som vuxen vill vara dar och verkligen ar intresserad for vad
de gor. Viktigt dven att enbart vara narvarande utan att lagga sig i och sdaga nagonting, att
observera barns lek. Anpassa pratet till situation och lek, fraga stodfragor och uppmuntra
ordinlarningen med att bendmna nya namn pa saker och ting da stimuleras barns sprak-

och ordinlarning. (Strid, 2017, 45-51).

Maltidssituationen ar ett bra tillfalle att i lugn och ro prata om olika saker med barnen.
Samtal som handlar om olika handelser som barnen varit med om under dagen, vad som
hander efter maten, nagonting barnen varit med om eller gédrna vill berdtta. Men
naturligtvis dven maltidrelaterade samtal som dofter, smaker, konsistenser i maten,
bendmna det ni dter och stélla fragor gallande det som sker har och nu. Samtal kan dven
stimulera barn att anvanda nya uttryck och 6va pa ord i nya sammanhang som de hort
forut. Oftast sitter man i mindre grupper tillsammans med barnen vid bordet och néra
varandra dar man i lugn och ro kan paverka och stimulera barns sprakutveckling och
intresse for nya ord och uttryck genom att pa ett mangsidigt och nyfiket satt prata med

barnen. Barn berattar och pratar garna da ska pedagogen haka pa. (Strid, 2017, 52-53).



16
4.3.4 Spraklekar

Att sprakleka betyder att leka med spraket sa att uttal och artikulation starks, ordférradet
byggs upp, grammatiken och meningsbyggnad forstas och att skapa sprakférstaelse och
veta hur spraket later. Man kan leka med ord, grammatik, beratta, beskriva, lyssna och
detta bor ske i samspel med barnen. For att barn ska klara av att uttala sprakljuden bor
munmotoriken fungera, om munmotoriken inte fungerar talar barnet otydligt och
sprakljuden blir fel. For att 6va sprakljud kan lekar och 6évningar som gar ut pa att lyssna,
harma eller upprepa ord och meningar goras. Barnet tranar orden genom att harma och
upprepa men da kravs det ocksa att de far lyssna pa ordet tillrackligt manga ganger och
prova sig fram i sin egen takt. Man kan spela in ljud, lata barnen turas om att gora ljud,
harma djurldten osv. Att 6va sprakljuden skilt for sig gor att barnen lar sig att urskilja enbart
ljudet av en viss bokstav och lar sig att identifiera ljudet om det kommer forst, sist eller

finns i mitten av ordet. (Sjoberg, 2018, 67-84, 87-88, 102-109).

Lyssnandelekar passar alla barn och barnen 6var pa att koncentrera sig och att identifiera
ljud de hor, hur ord later och 6va pa fonologisk medvetenhet. Det kan ske genom att hora
uppspelande ljud eller ljud i omgivningen dar barnen far blunda och gissa vad de hor och
kan ske i olika lekar med olika teman. Rim och ramsor gor att barnen upplever sprakets
rytm och Ovar pa sprakljuden, artikulation och uttal. Att leka med ord och meningar samt
att lagga ihop olika ord till ssmmansatta ord 6var barnet att upptacka hur ordens betydelse

andras genom att byta ut orddelar till andra. (Haggstrom, 2013, 61, 75, 93)

Fingerlekar ar vanliga och kan géras med rim, ramsor, sanger och berattelser som gar ut pa
att man med hander och fingrar gor rorelser och pa sa satt féljer med orden och texten.
Man kan gora pa olika satt och 6va olika saker genom rorelser som till exempel ordningstal,

hur manga, hoger och vanster och stor och liten. (Svensson, 1995, 443).

Att leka med grammatik genom att |ata barnen vara delaktiga till exempel genom att hitta
pa en saga tillsammans dar pedagogen borjar och barnen far fylla i ord, exempelvis
substantiv. Man kan dven anvanda denna metod i ritsamanhang dar barnen ritar det som
berattas och genom denna 6vning kan man 6va pa olika adjektiv, stor, storre storst eller
monster, figurer eller former eller varfor inte en hel saga. Lagesord och prepositioner &r
ord man dagligen anvander i allt som gors och forklarar var nagonting finns sdsom p3, i,

under, bakom, framfor, till, fran, bredvid, mellan, mitten, ovanfér, under osv. Orden ska
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anvandas och visas for barnen i vardagliga aktiviteter som bland annat vid paklddning,
leksakernas platser mm. men man kan dven lekas genom att gdmma saker som barnen ska
hitta genom att ge instruktioner var saken finns eller lekas genom att i grupp samlas och fa
instruktioner var man ska stalla sig som till exempel bakom en stol eller pa en matta osv.

(Sjdberg, 2018, 107-111).

Lekstationer dar barn upptacker texter uppmuntrar till sprakutveckling och nyfikenhet pa
vad orden betyder. Genom att ha bilder pa bokstaver, texter, pennor och papper som
barnen far anvanda genom att lekskriva och lekldsa stimuleras sprakutvecklingen. Barn blir

nyfikna pa orden och vill lara mera. (Gammelgard, 2015, 34-36).

Ordbilder pa saker i omgivningen och i lekstationerna gor barn nyfikna pa vad det ar och
att se hur det skrivs och kan koppla det till en fysisk sak gor att barnet memorerar ordbilder
och lar sig hur orden ser ut. Ordbilder kan dven finnas vid barnets kladkrok, vid matplatsen,
tavlor vid samlingen, lador i koket som visar vad de innehaller, leksakslador mm. for att
foda nyfikenhet hos barnet att koppla ordet till féremalet. Ordbilder kan dven 6vas och
rimmas med i andra situationer for att ytterligare stimulera ordspraksutvecklingen genom

att anvanda ordet. (Pihlgren, 2020, 185).

Lekar med instruktioner d.v.s. planerade leksituationer kan trdna och stimulera manga
omraden och stimulera sprakforstaelsen genom néastan alla lekar. Man kan kombinera
motorik med sprak i exempelvis hinderbanor med enkla instruktioner. Genom det kan man
trana pa manga sprakliga begrepp. Olika begrepp anvdands genom att ge instruktioner at
barnen gallande genomfdrandet av hinderbanan samt nar de féljer instruktioner for att
hamta material till banan. Skattjakt och andra s6kande lekar ar stimulerande lekar for
sprakutvecklingen dar lagesord och adjektiv tranas. Var saker ar, hur de ska se ut osv. Bilar
och andra fordonslekar kan 6va ljud, storlekar osv. Dar barnen inte vet att de tranar utan
gor det i en rolig situation ar aven spraktraningen enkel och rolig. Att 6va i leksituationer
bor planeras sa att vare barn far trdna pa det hen behover for sin individuella

sprakutveckling. (Ashby, 2019, 45-48).

Sprakleksamlingen kan innehalla saga, rim och ramsor, spraklekar eller rérelsesanger dar
malet ar att den sprakliga medvetenheten hos barnet starks. Rim och ramsor &r viktiga for

sprakutvecklingen och gor barnen nyfikna pa ord och hur olika ord kan lata d.v.s.
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sprakljudet. Aven kan barnen genom att rimma, stava och klappa ord utveckla fonologisk-

och morfologisk medvetenhet. (Strid, 2017, 108-109).

4.3.5 Barn egna berattelser

Att skriva ner barns egna tankar och berattelser gor att man kan folja med det individuella
barnets utveckling. Genom att skriva ner vad barnet berattar om sin teckning, upplevelser,
legobyggen, skapelser och genom att observera lek och skriva ner barnens dialoger lar man
sig hur barn tanker och vilka ord och meningar hen anvander. Genom att ha dokumenterat
kan man planera och genomféra samtalsuppgifter, spraklekar med barn individuellt och i
grupp battre enligt deras utvecklingsniva. Barn som kdnner att de vuxna ar narvarande,
nyfikna och vill lyssna pa dem berattar garna och genom att Iata barnen beratta fritt
stimuleras fantasi och gor att barnen efterhand svara pa fragor med langre meningar an

bara ja eller nej. (Gammelgard, 2015, 28-29).

Att dokumentera och skriva ner vad barn ritat ar en metod som starker barnets berattande
och utvecklar en forstaelse att tal, text och bild hor ihop och férmedlar nagonting
tillsammans. Barnet berattar och pedagogen skriver ner ordagrant vad barnet har sagt,
laser upp och barnet godkdnner. Barn ska kdnna igen sin egen text och grammatiken
behdver inte vara korrekt. Att gora detta regelbundet blir det tydligt for barnet att talsprak,
skriftsprak och bildsprak hor ihop och stoder varandra. Barnet blir stimulerad att beratta
och att forklara och barns bilder innehaller ofta manga detaljer som man bor stimulera

barnet att formulera till ord och meningar. (Fagerlund & Moqvist, 2010, 18-19).

Barns fantasi kan stimuleras genom att de far hitta pa egna berattelser och vid behov kan
man anvanda sig av olika bilder for att barnet ska komma i gadng med sin beréattelse. Barn
som ofta far ta del av hoglasning och beréattelser lar sig hur sagor ar uppbyggda men kanns
det svart for barn kan bilder vara till stor hjalp med att komma i gadng. Man kan ha olika
hogar barn far ta bild fran sasom plats, personer och handelser som barnet far dra i tur och
ordning och beratta utifran dem. Med tiden blir det lattare och till slut behdvs kanske
bilderna inte langre i det syftet. Man kan dven anvanda olika saker, leksaker eller foremal

for att stimulera fantasin. (Pihlgren, 2020, 164).



19

4.3.6 Tecken som stod

Tecken som alternativ kompletterande kommunikation ar en metod dar man anvander
tecken med hdanderna med hérande barn for att stoda sprakutvecklingen samt for att
underlatta kommunikationen samtidigt som man pratar. Da man tecknar de viktigaste
orden i det man sager far barnen hora ordet och se ordet pa samma gang och detta
underlattar ordinlarningen. Tecknen man visar ar inte vanligt teckensprak men kommer
fran det. Att anvanda tecken hindrar inte sprakutvecklingen, det stimulerar och finns dar
som stdd innan pratet tar fart och barnet klarar sig utan tecken och enbart pratar. Genom
att teckna vissa ord i meningar sa pratar man langsammare, barnet hinner i lugnare tempo
folja med, se och hora vad som sags samt hora hur orden later d.v.s. sprakljudet. Tecken
som stod stimulerar och paverkar sprakutvecklingen och talet positivt under tiden som

barnet lar sig att anvanda och beharska talspraket. (Ashby, 2019, 25-29)

5 Bokens pedagogiska syfte

Enligt Edward (2020, 97) anvands begreppet saga idag inom smabarnspedagogiken oftast
som ett 6vergripande ord géllande manga av de bocker man laser i de flesta fall men alla
”sagor” ar inte sagor om man tanker pa den historiska meningen med folksagor och
konstsagor och begrepp sasom bok- och lasstund eller lasa bocker skulle vara ratt att
anvianda om det inte handlar om en folksaga eller konstsaga. | detta arbete kommer jag

anvanda begreppen berattelse eller bok.

Granberg (1996, 37-47) anser anda att alla Iastillfdllen med sagor, bokstunder och
hoglasning med varierande texter for barn ar att barnet far mojlighet att utvecklas inom
manga omraden som paverkar hela barnets utveckling inte enbart i sprakutveckling och
ordférradet utan dven andra fardigheter som barn kommer ha nytta av i resten av sitt liv.
Dessa omraden ar bland annat medkéansla, gemenskap, koncentration, initiativ, kultur,
religion, traditioner, samhalle, fantasi, kunskap, underhallning, etik, moral, vanskap samt

forstas spraket.

Granberg (1996, 38) skriver i sin bok Smdbarns sagostund att boécker ibland anvands som

ett ddmpande medel och for att tillfalligt lugna barngruppen dar man inte alls anvander
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boken pedagogiskt utan enbart som ett lugnande medel dar barnen forblir passiva och bara
lyssnar. Lasning ska sjalvklart dven ses som en lugn stund av vila och ro men sa far det inte

enbart vara.

Bjorklund, Nilsen & Pramling Samuelsson (2016, 2, 15-16) anser att vid aktiv lasning med
fokus pa sprakutvecklingen genom vilket barnet lar sig ord, begrepp, tid, férandring och
sammanhang utgor grunden i och hur bra barnet kan skapa sagor med bérjan, mitt och slut
samt vdanda om sagan och klara av att resonera och tanka i omvand ordning. Allt hanger
ihop med tidigare erfarenheter barnet har av sagor och bocker samt hur dessa har
behandlats tidigare gédllande att skapa egna berattelser. Finns en aktiv lasrutin runt barnet
lar sig barnet via detta satt hur bocker och berattelser byggs upp, olika teman och omraden
samt tid och forandring som i sin tur skapar ordférrad som innehaller olika begrepp som
gor det mojligt for barnet att tanka, reflektera och skapa egna berattelser. Bocker och
berattelser 6ppnar upp sprakets varld for barnet. Genom att arbeta med detta paverkas
sprak, ordférrad, sammanhang, resonemang och fantasi hos barnet. Att fa tidig erfarenhet
paverkar inte enbart vad man kan d.v.s. att ha ett rikt ordforrad utan det paverkar dven hur
barnet lar sig hur hen kan anvanda ord, i vilka sammanhang och hur man kopplar olika saker
med varandra. Barn blir medvetna om handlingar, handelser och struktur som i sin tur
hjalper dem att tanka logiskt och ratt som i sin tur gor att de kan resonera och skapa egna

berattelser som ar logiska och féljer sammanhang.

For att barn ska bli stottade med utvecklingen av ordférradet genom lasning bor flera olika
sorters texter anvandas. Dessa ar faktabocker, sagobdcker, bocker med bild och utan bild,
sangbocker, poesi, gator och vitsar, rim- och ramsbocker men aven olika medier, texter
utomhus och texter som barnet sjdlv skapar. Men aven att 6va och se olika texter i olika
sammanhang och aktiviteter sasom leksituation, berattarsituationer och barns egna

sagoskapande stimulerar barns sprakutveckling. (Gammelgard, 2015, 32-39).

Det ar viktigt att tdnka pa att texttyperna varierar och genom att anvanda sig av olika
texttyper lar sig barnet att kdnna igen olika texter nar hen méter dem nu och under hela
livet. Olika texttyper anvands i olika situationer och sammanhang och de vanligaste ar
atergivande texter, berattande texter, beskrivande texter, instruerande texter och
diskuterande eller argumenterande texter. Alla har olika syfte, struktur och sprakliga drag.

(Haland Anveden, 2017, 8).
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Genom att ldsa olika texttyper och olika sorters bocker lar sig barnet sig sa smaningom att
forsta hur olika texter ar skrivna, hur man kdnner igen olika texttyper och varfor det ar pa
ett visst satt. For att barn ska lara sig olika satt texter ar sa bor barnen fa bekanta sig med
dem och inte enbart lasa den vanliga sagoboken. Utan aven exempelvis instruktioner och
faktatexter dar da pedagogen kan forklara och berdttar om de olika delarna och varfor
exempelvis instruktioner ar skrivna i punktform och hur faktatextens bilder, rubriker och

text hor ihop till ett sakligt faktamassigt innehall. (Alatalo, 2021, 73-75).

5.1 Hoéglasning

Hoglasning ar da en person laser hogt och ett barn eller en grupp av barn lyssnar utan att
prata, fraga eller kommentera. Under hoglasning skapas en magisk stamning dar de som
lyssnar forflyttas till en fantasivarld dar man inte bor stanna upp och prata under
hoglasningens gang. Bilder forekommer ofta i bocker och bor studeras samtidigt som
lasning sker eller en kort stund i tystnad. Under héglasningen ska man inte prata. (Edwards,

2020, 129-130).

Barn som tidigt far ta del av hoglasning skapar sig uppfattningen om vad lasning ar och
nyfikenheten pa bocker vacks (Heimer, 2016, 16). Gjems (2018, 185) skriver i sin bok
Férskolans arbete med tidig litteracitet att under hoglasning och dialogisk Iasning kan man
aven studera bokens uppbyggnad och utformning tillsammans med barnen. Genom att
barnet far lara sig hur bocker ar utformade, vad som betyder vad i en bok, hur bilder och
texter hor ihop, hur man laser d.v.s. uppifran och ner samt fran hoger till vanster och att
da texten tar slut behdver man byta blad far barnet en forstaelse om vad bécker ar och hur
de ska hantera en bok. Edwards (2020, 129) menar att genom hoglasning far barnet

forstaelse av skriftspraket och far hora hur skriftspraket later.

Genom hoglasning kan man bearbeta olika funderingar och tankar som barn kan ha
gallande livet, dem sjalva, omgivning samt férbereda dem fér kommande handelser de
kommer vara med om i nara framtid som exempelvis tandldkarbesok eller handelser senare
i livet. Medvetna val gillande bok i forvdag ar mycket viktigt och stélla sig fragor sdsom: vad
behover bearbetas eller tas upp just nu, varfor valet av just denna bok, hur ska man arbeta
med bokens innehall, vad vill man uppna med denna bok och detta tema, finns det andra

bocker eller andra metoder som man kan behandla samma omrade for vidare bearbetning
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0.s.v. For att hoglasningen ska bli mangsidig och for att barnet ska fa sa mycket ut som
majligt av hoglasning bor valet av bok variera och anpassas till lyssnarna. Variation gallande
bade textinnehall, form samt utseende. Vem och vad som finns i boken d.v.s. variation av
karaktarernas utseende, alder och kon samt kulturella skillnader men aven tid och plats.
Detta med tanke pa att pa ett mangsidigt satt spegla varlden som barnet lever i, sa barnet
kan kanna igen sig samt att 6ppna upp for det okdanda som i sin tur kan leda till samtal och
diskussioner dar barns nyfikenhet kan leda till utveckling och for att forbereda barnet pa

det kommande livet. (Heimer, 2016, 16-24).

Hoglasning ger dven stimulans at barnets fantasi och kreativitet genom att barnet far
mojlighet att lara sig skapa inre bilder enligt Heimer (2016, 16-17). Genom att variera
berattelser, boktyper och bdckers innehall vid héglasning stimuleras sprakforstaelsen samt
forestallningsformagan. Barn som blir lasta for ofta utvecklar en formaga att leva sig in i

berattelsen och skapa sig inre bilder och utveckla sin fantasi (Larsson, 2019, 82-84).

For att barn ska klara av att utveckla sin fantasi och skapa inre bilder d.v.s.
forestallningsformaga bor den som berattar klara av att fanga och bevara lyssnarens
intresse och uppmarksamhet. Berattaren bor med inlevelse och engagemang ldsa pa ett
intressant och spannande satt genom att anvanda olika réster, roststyrka, miner och gester
pa ett sadant satt att berattelsen far liv och lyssnaren far verktyg att utveckla inre bilder

och se handelsen inne i sitt huvud. (Granberg, 1996, 58-59)

5.2 Boksamtal

Boksamtal ar en mera fordjupad och planerad metod att anvanda sig av i syfte att starka
den litterdra kompetensen dar flera element tillkommer utdver enbart ldsningen.
Boksamtal gar ut pa att lasa och att efterat samtala om det lasta. Pedagogen laser hogt och
tillsammans med barnen diskuterar om boken efterat genom att tolka, reflektera om
handelser och det som skett i boken. Genom att bearbeta texten mera ingdende far barnen
en djupare forstaelse gallande texten, olika uttryck, bilder och bokens struktur. Ordférradet
starks och ordens betydelse blir klarare genom att fundera och diskutera dess mening och
betydelse dar barnen far en bredare bild pa hur ord och handlingar kan utspela sig och

anvandas i olika situationer. (Edwards, 2017, 1-14).
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Genom att barn i grupp diskuterar, lyssnar och reflekterar tillsammans resulterar i att
barnen far ett rikare talsprak, storre ordforrad, lar sig forsta kanslor, argumentera,
kommunicera och uttrycka sig mangsidigare och det ar syftet med boksamtal. Under
boksamtal ar den vuxnes roll att handleda barnen vidare i sin diskussion genom att stilla
fragor och se till att alla barn hinner prata. Mangsidig kompetens utvecklas genom
boksamtal men bor alltid géras utifran gruppens intresse eller behov. (Edwards, 2017, 1-

14).

Mcgee & Schickedanz (2007, 742-744) kom fram i sin undersdkning att genom upprepade
boksamtal bygger barnet sig en mer djupgaende och detaljrik uppfattning om boken och
berattelsen samt att ordférradet starks och utokas genom denna teknik. Enligt Heimer
(2016) ar syftet med boksamtal att vacka och utveckla barns tankar dar barns forstaelse
fordjupas genom tolkningar och diskussioner om bokens innehadll. Gjems (2018, 74-76)
skriver att barn lar sig ord och ordets mening genom att anvanda ordet och klara sedan av
att forsta ordet i olika sammanhang. Att héra samma ord i olika situationer skapar
forstaelse och genom att samtala om handelser kring det lasta far barnet en bredare
forstaelse hur och nar ordet kan anvandas och anvandas pa olika satt i olika sammanhang.
Den vuxnes roll ar att forklara pa ett sadant satt att barnet forstar och sjalv kan klara av att

koppla inneborden i ordet eller handelsen.

Det som ar gemensamt for bade hoglasning och boksamtal ar att ldasaren bor gora
narlasning innan d.v.s. lasa boken och férbereda sig. Den som ldser bor bekant sig med
boken och handlingen sa att eventuella diskussioner och funderingar som barnen har gar
att svara pa och att man ar beredd. Under narlasning studeras hela boken, alla bilder samt
omslag for att fa en kinnedom om vilka olika element den innehaller och for att skapa sig
en aning om vad som kan vacka olika kdnslor och tankar senare vid sjdlva lasstunden och
de diskussioner som kan félja darefter tillsammans med barnen. Aven innan man laser
sjalva boken for barnet kan det vara bra att tillsammans med barnen gora forforstaelse och
det betyder att man tillsammans med barnen ser pa bokens omslag, funderar kring vad
barnen tror boken handlar om, ga igenom vad férfattare och illustratér betyder och
aktiverar fantasin innan sjalva lasningen. Efter lasningen kan man aterga till det man
diskuterade innan och da far barnen reflektera och fundera om boken var s3 som de trodde

innan. (Edwards, 2017, 22-28).
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5.3 Dialogisk ldsning

Dialogisk lasning ar en metod dar man for samtal under lasandets gang, man stannar upp
och pratar om bilder, ord, hdandelser, tankar mm. som finns i boken och inte enbart efter

l[asningen som man gor nar det galler traditionell hoglasning. (Edwards, 2020, 129-130).

Barns fragor och funderingar diskuteras men aven forberedda fragor stalls for att barnen
ska fa reflektera, samtala samt sjalv tolka olika hdandelser och bilder. Man kan dven gora
dialogisk lasning med bilderbdcker dar man funderar pa bilderna och samtalar kring det
barnen ser och tolkar och kopplar till barnets egen vardag. Om de har sett nagot liknande
innan, var, hur och lata dem beratta och fundera. Genom dialogisk lasning far barnen
moijlighet att reflektera, tolka och forsta olikheter genom att lyssna pa andras funderingar
och tillsammans diskutera vad som hander dar och da samt koppla handelser i boken med

egna erfarenheter och ta del av andras tankar och asikter. (Pihlgren, 2020, 166-167).

Att lata barn prata om bilder lars farger, former och lagesbegrepp samt sprakférmagan att
uttrycka sig tranas. Man kan dven notera hur barn minns, vad de minns och om de hanger
med i berattelsen genom att stalla olika fragor. Hur vet ni det? Var ar ...? Fragorna hjalper
barnen att vara mentalt aktiva under lasningens gang och hjalper dem att fundera, tanka
och reflektera det som blir Iast. Laser man i en bok utan bilder stimuleras barns fantasi. Att
stalla fragor dar barnen far reflektera, berdtta hur de sett sagan inne i huvudet, de inre
bilderna ar mycket viktiga for att stimulera fantasin. Barn uppfattar innehall olika och
genom dialogisk lasning far alla barn ta del av varandras uppfattningar och tolkningar som
i sin tur stimulerar sprakutvecklingen genom att fa nya perspektiv och synsatt. (Svensson,

1995, 30-31).

5.4 Visuellt berittande

Visuellt berattande gar ut pa att man gor berattelsen levande genom att anvanda bilder,
figurer, egna illustrationer, dockteater, teater med mera d.v.s. fysisk rekvisita. Man
berattar berattelsen ur minnet och anvander olika sorters rekvisita for att ge berattelsen
ett eget liv dar barnen kan se och uppleva berattelsen genom konkreta bilder eller foremal
som fangar och stimulerar deras intresse. Bokens figurer far liv och genom att barnen

fokuserar pa vad de ser och upplever som i sin tur inspirerar fantasin, koncentrationen och
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uppmarksamheten. Utdver att anvdnda rekvisita kan de vuxna gora en egen
teaterforestallning for barnen dar de genom teatern visar sagan och genom kroppssprak,
minspel, gester och rorelser dar de fanga barnens intresse pa ett magiskt satt. (Granberg,

1996, 38, 53-57).

Nar det galler rekvisita anvander man det som finns tillgangligt inom verksamheten. Alla
figurer behover inte vara exakt som i boken men alla rollfigurer behéver vara unika.
Detaljer och utseende &r inte det viktigaste utan att vart och ett foremal symboliserar en
sak och att barnens fantasi stimuleras. For manga detaljer kan hindra barnens kreativa

tankande och fantasi. (Granberg, 1996, 70-71).

5.5 Vidarearbete med boken

Efter olika sorters lassituationer med olika sorters boécker kan barnen visa intresse for
teman, figurer, handelser, ord, bilder och fraser som utspelat sig och da kan man
vidarearbeta med det som intresserar pa olika satt. Genom leken, dramatisering, samtal,
teckningar och bilder till sagan skapas ytterligare fordjupning dar barn lara sig mera om det
som intresserar och hur andra tanker. Men aven for att stimulera ordinlarning och
sprakutvecklingen hos barnet genom att pa varierat och roligt satt behandla en viss sak
eller ett visst omrade. De aktiviteter jag i denna del kommer diskutera kan ses som skilda
delar men dven kombineras med andra sprakstimulerande aktiviteter sdsom samlingen,
genom sang och musik, utomhus, i spraklekar och da barn gor sina egna berattelser som

namndes tidigare i texten.

Genom lek och drama lever barn sig in i berdttelsen dar handelsen utvecklas med hjalp av
barnets egen fantasi och kreativitet. Leken eller drama som barn gor kan inspireras av att
fa bilder fran den lasta sagan eller rekvisita inspirerat av sagan. Genom att leka sagan
upprepar barnen de meningar, ord och hdandelser de minns fran den lasta berattelsen och
tillsammans med det utvecklar dven barn egna perspektiv och tar in nya handelser som
stimulerar det egna tankandet, kreativiteten och fantasin. Barn kan dven vara blyga att
prata infor andra eller visa nagonting och da kan det vara bra att ha maskeradklader eller
ansiktsmasker for att fa ga in i en roll och da kan det vara lattare att fa fram det som man

vill ha sagt genom att spela ndgon annan. (Pihlgren, 2020, 194)
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Vidare skriver Pihlgren (2020, 94-95) att dramatisering mitt i en hoglasningsstund kan
inspirera barns tankar och tankande genom att dramatisera den fortsatta historien i hur

barnen tror det kommer fortsatta eller vad som hittills har hant i berattelsen.

Genom att arbeta med teman och att pa ett mangsidigt satt jobba med det som gruppen
ar intresserade av utvecklas nyfikenhet, kreativitet och lusten att leka och lara. Att ldsa en
bok och sedan pa olika satt jobba vidare med boken starker barnens intresse och nyfikenhet
i dmnet. Pihlgren (2020, 209-2012) namner tema eller projekt som storyline som ar ett
tematiskt arbetssatt som byggs upp kring en berattelse under en langre tid dar barnen ar
medaktorer och styr handelserna vidare och utvecklar fantasin, kreativiteten genom att
utveckla berattelsen i nya riktningar pa olika att. Pedagogen bor satta sig in i temat och vad
som tas upp i boken, plats, tid, personer och varelser i boken, handelser och hur de kunde

utvecklas samt hur man bor avsluta temat.

Inledningsvis efter last bok med visst tema som barnen ar intresserade av kan lador med
utkladningsmaterial och figurer som hor till sagan skapas som barnen kan leka med och
leka vidare i boken genom egna idéer och uttryck, teaterférestallningar och dramatisering
genom att barnen far visa egna tolkningar sa stimuleras fantasin och barnen lar av varandra
och i samspel av varandra. Inneh6ll boken manga roliga ord eller rim kan man tillsammans
gora egna rim med barnen och fundera pa nya ord och kombinationer av ord. Olika
handelser fran boken kan leda till olika aktiviteter i olika platser, utspelade sig boken i
exempelvis skogen kan en aktivitet i skogen med samma tema lekas eller undersdkas eller
skapa en skogslik miljo inne dar genom drama och lek skapa och fundera pa hur och vad
som bor finnas dar. Bilder kan ritas dar barnen far dokumentera egna tankar i bildform och

stimulerar kreativiteten och uttrycksférmagan. (Pihlgren, 2020, 209-212).

Att jobba vidare med bilder dr en annan metod som dr mangsidig och kan anvandas pa
manga olika satt. Nagra satt ar att spinna vidare pa en last bok genom att anvanda bilder
fran boken eller barns egna ritade bilder om en saga som barnen far fundera p3, samtala
om, fantisera om déar barnen far paverka hur det framskrider genom deltagande. Barnen
kan dven ha med sig egna bilder hemifran som man kan prata om, fantiserar runt, gér sagor
av eller leker genom att satta ihop barnens bilder. Pedagogen kan ocksa beratta borjan pa
en saga och barnen kan fa beréatta slutet pa sagan med hjalp av bilder som visas eller som

barnen far valja. Man kan fundera hur olika figurer uppfor sig, hur de later och beter sig.
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Leka rollekar utifran bilderna och leva berattelsen, dansa bilderna med hjalp av spannande
musik osv. Barns egna bilder eller bilder ur ldsta bocker kan bilda egna sagor som alla barn
far vara med och utveckla eller enbart det enskilda barnet vid behov. Bilder stéder fantasin,
bilder tillsammans kan bli till sagor, bilder kan leda till lek, 6ppnar for fragor, bilder
tillsammans med musik ger bilderna rorelse och rytm som kan utforskas och lekas. Bilder
ar mangsidiga och ett kreativt satt att arbeta genom. (Nilsson, Granqvist, Johansson, Thure

& Ferholt, 2018, 53-60).

Aterberitta berattelser, sagor och ramsor genom att anvianda bilder kan underlatta for
barnet att komma ihag och fér de som lyssnar att folja med. Genom att barn far aterberatta
en saga kommer berattarférmagan att utvecklas hos barnet, ordférradet starks och genom
att lyssna pa andra starks formagan att lyssna aktivt. Delaktighet och att barnet far kdanna

sig nyttig och viktig ar en viktig del. (Strid, 2017, 111).

Berattelser kan dven berattas muntligt utan bok, bilder eller rekvisita for att stimulera
barnens egna inre bilder. Aven att rita bilder efter att de hort berattelsen eller mellan olika
delar i en Iang berattelse. Barnen stimuleras i tankar gallande uttryck, miljo och hdandelser
genom ett kreativt skapande dar det inte finns nagot ratt eller fel utan de egna
uppfattningarna ar de ratta. Barn tranar pa att fa uttrycka sina egna tankar. (Samuelsson &

Carlsson, 2014, 180-181).

6 Sammanfattning av arbetets teoretiska ram

Genom hoglasning far barn lara sig hur bocker ser ut, hur de ska lasas och hur de ar
uppbyggda. Genom hoglasning vill man vacka nyfikenhet, stimulera fantasi, ge mojlighet
att barn lar sig skapa inre bilder, stimulera ordforradet, ordforstaelsen hur anvdanda ord och
meningar i olika sammanhang. Barn lar sig dven hur talspraket och skriftspraket later och
later olika, hur olika sprakljud later och vilka sprakdelar som finns. Aven trinas och
stimuleras hur meningar ar uppbyggda samt att texten och bilderna i boken hor ihop och
tillsammans skapar det som lases. Hogldasningen bor variera i text, form och utseende samt

karaktarerna i olika bocker bor variera for att sprakutvecklingen genom hoglasningen ska
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vara omfattande och trana det som behdvs trdnas enligt gruppens eller det enskilda

barnets behov.

Boksamtal ar en metod dar man laser forst och diskuterar det som blivit lst efterat. Barnen
i fokus gallande samtal och diskussioner och pedagogen forbereder med fragor som
diskuteras kring samt styr upp diskussionerna. Genom boksamtal far man en bredare
forstaelse om det lasta, olika begrepp, uttryck, bilder och handlingar. Man kan ocksa fa en
djupare forstaelse om hur en bok ar uppbyggd genom boksamtal. Boksamtal kan anpassas
efter barngrupp och deras behov och planeras utifran vad just da behover diskutera, svara
saker som bor lyftas upp eller vad barnen ar intresserade av. Genom boksamtal évas att
lyssna pa varandra och sjalv reflektera, respektera och forsta vad andra tanker och tycker,
att sjalv vaga beratta infor andra och att 6va pa att se samt tolka olika hdandelser och
meningar i olika situationer. Genom boksamtal blir dven talspraket rikare, ordforradet

storre oh forstaelsen gallande handelser, kdnslor och tankar bredare.

Dialogisk lasning handlar om att stanna upp under lasandets gang och diskutera exempelvis
bilder, handelser eller karaktarer for att mentalt aktivera barnen under lasandets gang.
Beroende pa bok och barnens behov eller intressen kan detta variera. Detta stimulerar
fantasin, forstaelse och barns perspektiv och synsatt genom att fundera och kdnna igen sig

men dven att 6va pa att lyssna pa varandra och reflektera hur andra tanker och tycker.

Visuellt berdttande gar ut pa att anvanda olika konkreta material for att géra sagan eller
berattelsen levande. Genom konkreta material fanga barnens uppmarksamhet och goéra
sagan intressant och spdnnande. Genom visuellt berattande stimuleras fantasi,
koncentration, uppmarksamhet och stimulerar barns inre bilder utover ord, ordférstaelse

och sprakforstaelse.

Att vidarearbeta med boken pa olika satt kan variera, genom lek, dramatisering, samtal,
teckningar, sang och musik eller genom olika teman. Genom att vidare arbeta med bocker
stimuleras sprakutvecklingen olika beroende pa vad man gor. Genom att arbeta kring
teman i bocker pa ett varierat satt starks ordinlarningen, ordforstaelsen och spraket. Men
dven stimulans gallande fantasi, kreativitet, det egna tdnkandet och fa breddat perspektiv
inom olika omradet & malet med att arbeta vidare med en bok. Aven barns
uttrycksformaga och berattarformaga kan stimuleras genom exempelvis att aterberatta

sagor eller dramatisering kring en saga.
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7 Metod

| detta kapitel redogor jag datainsamlingsmetod, val av respondenter, hur sekretessen och

etiska fragor beaktas samt vilken analysmetod jag anvant mig av.

7.1 Vval av metod for datainsamling

Metoden som har anvants i denna underdkning ar kvalitativ intervju genom att stdlla 6ppna
fragor for att fa innehallsrika och mangsidiga svar. Hade en omfattande intervjuguide som
tanken var att folja valdigt standardiserat, men respondenternas svar gjorde att jag under
intervjutillfallet valde att andra och utforde intervjuerna med lag grad av standardisering
for att anpassa fragornas ordningsféljd efter det respondenterna berattade och for att ta
tillvara informationen och flytet i samtalet under intervjuns gang. Det vill siga
ordningsféljden andrades beroende pa de svar jag fick i enskilda fragor for att vidare
diskutera det som respondenten ndmnde och berattade for att inte tappa traden och
informationen som eventuellt rorde en annan fraga langre fram. Med lag grad av
standardisering ar dven mojligheten for foljdfragor battre och enklare att fa in. (Jfr Trost,

2005, 7, 19).

Samtidigt som intervjuerna agde rum antecknade jag kommentarer for att minnas intryck
av respondentens gester, miner och kroppssprak. Efter varje intervju skrevs hela intervjun
ner i text ordagrant samt de egna kommentarerna i ett dokument for att enklare kunna

analyseras och stallas mot varandra och jamféras vid analys.

Jag kontaktade respondenterna per e-post och vi bestamde tid och plats fér intervjuerna.
Jag akte till dagvardsenheten dar respondenterna arbetade och utférde intervjuerna dar
personligen i ett avskilt rum. Innan de riktiga intervjuerna gjorde jag en pilotintervju for att
kontrollera om de fragor jag har nar syftet och svarar pa fragestallningarna, en del av
fragorna adndrades aningen eller flyttade plats i intervjuunderlaget. Under intervjun
bandade jag in materialet for att i senare skede kunna lyssna, dokumentera och analysera
materialet. Innan intervjun borjade fragade jag av respektive respondent om lov att banda

in intervjun och meddelade dven att materialet inte anvands i annat an forskningssyfte och
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att ingen annan an jag kommer lyssna pa materialet. Jag fick lov enskilt av var och en

respondent att banda in intervjun.

Hade en omfattande intervjuguide dar intervjuguiden tar fasta pa tematiken som lyfts fram
i teorin. Hur pedagogerna arbetar med de olika metoderna samt hur de anser att de olika
metoderna skilt for sig stéder och stimulerar sprakutvecklingen. Intervjuguiden lyfter fram
hoglasning, boksamtal, dialogisk Iasning, visuellt berattande och vidarearbete med boken
som har behandlats i teorin genom flera och omfattande och 6ppna fragor for att

uppmuntra diskussioner och reflektioner av pedagogerna. (Se bilaga 1.)

7.2 Urval

Foér intervjuundersdkningen valdes svensksprakig kommun i Osterbotten och i den
kommunen listade upp olika enheter i kommunen for att se vilken som var stérst och hade
flera avdelningar med barn i olika aldrar. Jag tog kontakt per telefon med
daghemsforestandaren som i sin tur fragade de pedagoger som arbetade pa enheten om
nagon var intresserad att stalla upp. En svensksprakig kommun valdes och alla intervjuerna
utfordes i ett daghem men pa olika avdelningar. Enheten som valdes har olika avdelningar
med barn i olika aldrar och det intresserade mig for att se bredd och olikheter i hur sagan
kan anvdndas som ett pedagogiskt verktyg beroende pa barns alder inom samma enhet.
Tre larare inom smabarnspedagogiken valdes for att undersdka eventuella variationer eller
likheter i anvandandet av metoder inom en och samma enhet men pa olika avdelningar.
Jag gjorde omfattande och djupgaende intervjuer med alla pedagogerna och intervjuerna

tog mellan 45-60 minuter.

Respondenterna arbetar alla som larare inom smabarnspedagogiken, pa olika avdelningar
med olika aldersgrupper av barn i aldern ett till fem ar. Alla respondenterna har olika lang
arbetserfarenhet och arbetar delvis pa olika satt med sagan och boken for att stimulera
barns sprakutveckling beroende pa barnens alder samt barngruppens storlek. | resultatet
och citaten har jag valt att inte néamna respondenterna skilt for att skydda deras anonymitet
och for att de inte ska bliigenkdnda. Jag har medvetet ocksa valt att inte namna med vilken

alders barn de arbetar med av samma motivering.
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7.3 Etiska fragor och sekretess

Intervjuerna utfordes genom att jag och intervjupersonen traffades personligen pa hens
arbetsplats i ett avskilt rum dar enbart vi tva befann oss utan utomstaende. Lov att banda
in materialet godkande respondenterna. Respondenterna fick information om vad de
deltog i, vad syftet med min underdkning dr. Respondenterna tillfragades om de ville delta
i intervjun och jag informerade dven alla tre respondenter att deltagandet var frivilligt.
Informerade dven alla respondenter att deras personuppgifter och andra uppgifter de
lamnar behandlas konfidentiellt och att ingen obehorig far ta del av dem eller att nagon
kan identifieras i underékningens resultat. Respondenterna blev dven informerade om att
uppgifter och allt material endast anvdnds for forskningsandamal. Jag anholl om
forskningstillstang innan utférda intervjuer av chefen foér smabarnspedagogiken i

kommunen som beviljades.

7.4 Analysmetod

Efter varje intervju lyssnade jag igenom materialet och skrev ner intervjuerna ordagrant
enligt talsprak och skrev dven ner mina egna reflektioner och tankar samt respondenterna
miner, gester och kroppssprak for att hoja tillforlitligheten i materialet. Innan jag borjade
arbeta med texterna och analysera de enskilda svaren lyssnade jag igenom inspelningarna
flera ganger och korrigerade eventuella skrivfel i texten eller tog med sadant som
eventuellt fallit bort. Jag sag till att alla kommentarer gdllande gester, miner och
kroppssprak fanns med i de egna kommentarerna. Jag laste dven igenom materialet flera
ganger for att se samband i de olika respondenters svar innan jag boérjade kategorisera
svaren for slutanalys. Jag strukturerade upp fragorna och kategoriserade dem for att hitta
likheter eller olikheter i respondenternas svar och for att plocka ut relevanta svar och
innehall som &r relevant till mitt syfte och fragestallningar for att se samband och kunna

dra slutsatser. (Jfr Trost, 2005, 128-129, 132).
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8 Resultat

| detta kapitel kommer jag redovisa resultatet fran min kvalitativa undersékning. Genom
att fraga 6ppna fragor i kvalitativa intervjuerna ville jag understka pedagogernas egna svar
och tankar och inte styra svaren genom slutna fragor. Detta gjordes for att beakta
reliabiliteten. Syftet med undersdkningen ar ta reda pa hur sagan kan anvdndas som
pedagogiskt verktyg inom smabarnspedagogiken med syfte i att stimulera och framja
sprakutvecklingen. Jag kommer analysera svaren utifran fragestallningarna och
undersokningens syfte. Jag kommer anvanda mig av citat med kursiv stil och i alla citat
andrade jag spraket fran dialekt till hogsvenska for att skydda respondenternas anonymitet

och for att hen inte kan bli igenkdand genom uttryck eller dialekt.

Under rubriken 6vriga kommentarer kommer jag redogodra det som ar relevant for
sprakutveckling och som jag kan koppla till barns sprakutveckling. Avsnittet svarar inte
direkt pa syftet men jag anser detta anda anmarkningsvart och viktigt att ta med for att

stoda den teorin.

8.1 Boken och sagan

Tva av pedagogerna namner att de har en lasstrategi och att de laser bocker for barnen
varje dag efter maten och innan vilan. Den tredje pedagogen ndamner att hen inte har en
planerad lasstrategi men laser nog varje dag pa barnens begaran. Alla pedagoger anvander
bocker vid samlingen pa olika satt och anser att bocker och lasning ar viktigt for barns

sprakutveckling och att man ska satsa pa att lasa for barn.

“Boken dr viktig, man skall nog satsa pa den”
“Bdcker dr bra pd manga sétt, sa viktig”

“Tror absolut det mdrks skillnad pG en som aldrig hért en saga och en som har varit

med och ldst sagor och sG”
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Pedagogerna namner lite olika metoder for att stoda barn att ta egna initiativ till |asning
och bocker under vardagen och uppmuntrar till Iasning pa olika satt. En pedagog namner
att hen brukar fragar barnen om de vill bli lasta for, en annan anvander dven boken som
ett bryt d.v.s. barnet gar o laser sjalv eller tillsammans med pedagogen for att lugna ner sig
samt att barnen ocksa sjalva fragar pedagogen om hen kan lasa en bok for dem. Den tredje
namner att barnen har fri tillgdng men man borde daven uppmuntra barnen till Iasning och

bocker mer an vad man kanske gor i dagens lage.

Gemensamt for alla avdelningar ar att de har en lashérna men bokhyllor pa barnens niva
dar barnen har fri tillgang till bocker dagligen, en lassoffa att krypa upp i och en pedagog
namnde dven att en av lekstationerna pa hens avdelning under fri lek ar bokhérnan och att
barn ofta valjer att ga till den stationen och sitta med kompisen och bladdra i bocker, alla
barn valjer dock inte sjalvmant den stationen och behover uppmuntras. En pedagog
namnde adven att hen skulle 6nska att lashérnan skulle se annorlunda ut och annu mera
inbjudande for att locka barnen till Iasning ytterligare men poangterar ocksa att soffan och

myset gor att barnen vill sitta och lasa.

“Tycker nog det finns mycket man skulle kunna géra annorlunda men det ér ju den

ddr tiden som tyvdrr tar slut”

“Skulle vi inte ha den ddr soffan och Idshérnan sa skulle det nog inte inspirera lika

mycket att gd och Ildsa fér barnen”

En pedagog namner att man kan lara sig mycket genom en bok och saga, kdnslor och hur
man dr en kompis med mera. Hen anser att barnet far lattare att knyta an till det som blivit
last i en bok till exempel da barnet sjalv gor fel eller marker att nagon annan gjort fel. Hen
anser aven att barn far storre forstaelse om till exempel kédnslor eller hur man ar en bra
kompis genom att fa ta del av lasning, bilder och diskussioner géillande en bok och att
pedagogen kan aterga till boken och fundera tillsammans med barnet eller barnen hur det
var i boken och vad som togs upp dar beroende pa vad saken géller. Samma pedagog
namner att hur man laser paverkar barnens intresse fér boken och att man som pedagog

maste bjuda pa sig sjalv genom att satta sig in i sagan och anvanda olika roster.
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“Tror att det paverkar mycket hur du ldser fér barn och ldser du enbart med monoton

rést far man inte fangat barnen.”

En av pedagogerna berattar att hen anser att barn lar sig att se inre bilder genom att fa
lyssna pa sagor och beroende pa hur mycket barnet far ta del av sagor paverkas
fantasiutvecklingen olika. En pedagog anser att barns larande och vidareutveckling senare
i skolan paverkas beroende pa om barn fatt ta del av hoglasning och lasning i tidig alder

eller inte.

“Det blir jobbigt att Iéisa och skriva om man inte fatt ta del av det och stimulerade

genom bécker.”

8.2 Hoglasning och boksamtal

Alla pedagoger hoglaser for barn pa sina respektive avdelningar och tycker hoglasningen ar
mycket viktig varav tva pedagoger ndmner att de hoglaser regelbundet som en planerad
lasstund med barn indelade i olika lasgrupper samt dven andra tillfallen om tiden racker till
samt da barnen sjilva fragar efter det. Alla pedagoger anser att hoglasning starker
ordforradet men har dven skilda asikter vad de anser hoglasning stimulerar i barns

sprakutveckling.

”Nd jag tror det stdrker ordférradet jdttemycket, att utmana och ge nya ord och att
barnen far ihopkopplat det som Idises med en bild och helt enkelt forstar vad en bild

betyder och sa.”

“Ordférrdadet och att ja de far héra ett rétt sprak sa att sdga, ddr skriftsprdk och

talsprak hérs olika. Mdanga kan ha fel ordféljd i sitt prat men da man Idser fér dem
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hér de den rdtta ordféljden och den ritta bojningen av mdnga ord. En hund och

mdnga hundar till exempel.”

”Just for att stdrka ordférrdadet, forsta olika sammanhang och ja hela

sprakutvecklingen. Fantasin, orden, forstdelsen och allting.”

Utover detta poangterar en pedagog att hoglasning inte enbart kan kopplas till
sprakutveckling utan anser att hogldasning aven ar en social sak och starker den sociala biten
hos barnet och att man kan lara sig vad som helst genom bdcker. Det sociala som

pedagogen syftar pa ar da man umgas och lyssnar pa varandra under hoglasningstillfallet.

”Genom boken kan man till exempel Iéra sig om hur man ér kompisar eller ldra sig

om trafiken eller vad som helst, vdren eller ja...”

Alla pedagoger namner ocksa i fragan om hur de planerar hoglasningsstunden att det ar
viktigt att sjalv lasa igenom boken innan och att fundera pa eventuella fragor som kan
uppkomma eller som kan stallas. Tva pedagoger namner att de inte alla ganger sjélv hinner
lasa igenom boken innan pa grund av tidsbrist men tar da en bok de kdnner till sen tidigare.
En pedagog namner att de arbetar med tema och att de hoglasningsstunderna pa
samlingen dar de arbetar med det temat alltid innan ar noga planerat, de andra

sagostunderna &r inte alltid planerade.

Alla pedagoger namner att bocker inte far vara for latta eller for svara och att man bor
anpassa boken efter barnen och gruppens behov och utvecklingsniva sa att den passar alla,
eller ganska bra atminstone. | grupper med barn med starkare sprak anvands bocker med
langre och svarare text och i grupper med barn med svagare sprak eller riktigt sma barn
anvands lattare bocker med mindre text och bilder eller enbart bilder ddr man kanske

framst fokusera pa vad som synd pa bilderna i boken och funderar kring det.

Alla pedagoger namner att de i forsta hand véljer bocker som handlar om nagonting barnen
ar intresserade av, mest sagobdcker men ifall barnen ar intresserade av en viss sak kan det

ocksa lasa faktabocker for att fa reda pa mera.
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“Brukar férséka haka pd det som barnen dr intresserade av.”

Alla pedagoger anvander sig av boksamtal. En pedagog papekar att hen anvander det for
att starka det sociala i gruppen och last manga bocker gallande det och att genom samtal
och diskussioner aktivt arbeta for att starka den biten. En annan pedagog papekar att hen
gor det pa latt niva och tva pedagoger namner att de gér boksamtal med bdcker och teman
som barnen tycker om. Alla pedagoger planerar boksamtalet genom att ldsa igenom boken
och fundera ut fragor i forvag. En pedagog namner att gruppens fokus kan &ndra
planeringen eller styra hur fragorna stalls och diskuteras efterat. Ibland far hela gruppen
svara eller sa styr pedagogen fragan till ett barn at gangen, gruppens fokus just den gangen
styr hur det blir eller om det blir av 6verhuvudtaget. Samma pedagog berattar att hen daven
ibland tar barnens egna fragor som utgangspunkt for boksamtalet och tar tillvara barnens

intresse och vad barnen reagerar pa av just den boken de last.

“Ordférrad och ordférstaelse, det kommer ganska ldtt ur en bok.”
“Man kan fa fina diskussioner mellan barnen genom boksamtal.”

“Jag tdnker ju som sa att barnen kan komma pa egna erfarenheter om det man
pratar om: -jamen jag har ocksad varit till stranden med mamma och pappa. Och da

far bredare begrepp och férstéelse.”

Tva pedagoger poangterar att ordférradet starks varav en &dven anser att adven
ordforstaelsen starks. Tva pedagoger podngterar att barnet lar sig olika begrepp bredare
och vagar beratta och prata mera infor andra och blir tryggare att anvanda sprak genom
att ta del av boksamtal. En pedagog namner att barnet lar sig koppla egna erfarenheter till

sagor i bocker till det hen sjalv varit med om.
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8.3 Dialogisk lasning och visuellt berittande

Alla tre pedagoger anvander sig av dialogisk lasning, varav tva pedagoger namner att de
gor det olika beroende pa barnens alder och en pedagog namner att det gar lattare om
gruppen ar liten. Med de minsta barnen kan dialogisk lasning enligt en pedagog handla om
fragor kring bilderna i boken géllande vardagliga saker for att lara olika begrepp. En annan
pedagog namner att dialogisk lasning ar bra for att lata barnen prata och dar pedagogen
enbart staller fragor gallande bokens bilder och lyssnar pa barnen utan att sjalv prata,
samma pedagog namner dven att dialogisk lasning starker ocksa det sociala da barnen
maste koncentrera sig pa att lyssna pa varandra. En pedagog namner dven att det ar lattare
att gora dialogisk lasning om man last boken innan, da kan man lattare stanna upp och
fundera under lasandets gang medan hen anser att dialogisk lasning med en ny bok kan

gora att barnen tappar fokus och tappar bort sig i vad boken egentligen handlar om.

“Att barnen far prata och att jag lyssnar pG dem ndr de pratar. Ibland glémmer man

bort detta, att lyssna.”

“Barnen vagar frdga, berdtta och sa vidare”

Alla tre pedagoger namner att visuellt berdttande enligt dem ar att anvanda rekvisita
d.v.s. bilder, flanosagor och sagolador som stdd vid berdttande och att inte lasa rakt
ur en bok utan anvdnda andra material for att gora sagan levande. Tva av
pedagogerna arbetar inte aktivt med visuellt berdattande nu men de namner att de

har gjort det tidigare med andra grupper.

Den tredje pedagogen anvander sig av rekvisita och flanosagor som st6d vid visuellt
berdttande med barnen i sin grupp idag. Hen berattar att rekvisita kan vara en
sagolada varifran hen tar upp olika saker under sagans gang for att géra sagan
konkret. Samma pedagog berattar att flanosagor ar att lagga upp bilder pa en vagg
under sagans gang eller ha bilderna fardigt uppsatta och beratta utifran bilderna den
aktuella sagan. Hen anser att sagan blir mera intressant och tydlig med olika rekvisita

dar barnen lattare hanger med och anser att det starker och stimulerar barn att lara
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sig begrepp och okar ordforradet. En pedagog anser dven att visuellt berattande gor
att barns fantasiformaga aktiveras battre da de sjalva ser konkreta material och sjalva

far borja fantisera.

8.4 Vidarearbete med boken

Alla tre pedagoger namner att de inte aktivt vidare arbetar med boken pa ett valdigt
mangsidigt satt men namner framst temaarbete och sang. Alla tre pedagoger berattade att

de skulle vara roligt att testa pa olika satta men att de inte gor det just nu.

Tva av pedagogerna namner att barn i deras grupp kan féra in sagor som blivit lasta i leken
och leka sagan och pa sa satt sjalva arbeta vidare med sagan men det ar inget som ndgon
pedagog aktivt paverkar eller arbetar med som enskild metod. Samma pedagoger ndmner
att det skulle vara roligt att leka sagan men att de inte arbetar aktivt med det just nu. En
pedagog berattade att hen har tidigare arbetat med sagogymnastik och att det ar ett bra

satt for barn att 6va begrepp men pedagogen gor inte det idag med barnen pa avdelningen.

“Tror barnen ldttare férstar sagan om man skulle leka sagan eller géra teater om

”

den.

“Leka sagan gor vi inte men skulle vara roligt att géra som till exempel Bockarna

Bruce eller s@.”

Alla tre pedagoger ndmner att de tar med boken som en del da de arbetar med olika teman
med barnen i gruppen, att boken ar en del dar pedagogerna laser for barnen kring det
aktuella temat och da kan dven faktabdcker anvandas ifall barnen vill eller behover fa fakta
om en viss sak. En pedagog namner att de nu arbetar kring temat vanner och har till

exempel arbetat vidare med bocken inom det tema och dar barnen gjort egna regler.

Tva pedagoger namner att de arbetar vidare pa en bok ibland genom sang varav en

pedagog namner att speciellt sprakljudet 6vas genom att sjunga ord eller rimma.
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“Ifall vi har teman kan vi ocksad ldsa om det.”

8.5 Ovriga kommentarer

Alla tre pedagoger namnde att sprakutveckling egentligen finns i allt man gor sasom sagor,
sang, rim och ramsor och detta gor alla pa sin avdelning varje dag. Aven att mycket kommer
i vardagen genom aktiviteter och den vagen kan paverka sprakutvecklingen hos barn. Alla
pedagoger ndmnde dven vikten i att prata och diskutera med barnen varje dag och att detta
starker sprakutvecklingen mycket och mangsidigt. Tva av pedagogerna anvander sig ocksa
av appen Poluglutt dar barnen far se och hora sagan vi iPad varav en av pedagogerna
namner att genom att ocksa anvanda sagor via iPad gor att barnen lar sig att sagor inte

enbart maste vara i en fysisk bok utan kan finnas pa olika satt.

“Diskussioner tycker jag dr vildigt viktigt och att faktiskt prata med barnen och
diskutera, bendmna saker och ritta om de sdger fel. Nog har vi ju ocksd sdnger, rim

och ramsor som barnen tycker vildigt mycket om och de har vi ofta”
“Att prata med dem, sagor, sdng, rim och ramsor absolut”

“Att vi ger méjlighet att utmana barnen med nya ord och det far vi ofta med ndir vi
ldser sagor. Sedan allt sGdant déir vanligt sasom sdng, ramsor och rim, allt sGdant

stéder ocksa sprdket”

En pedagog berattar att nya sanger lases forst och barnen far héra sangen som hoéglasning
innan de borjar dva och sjunga den tillsammans. Samma pedagog namner att de Ovar

munmotoriska évningar genom att anvanda bilder som stéd.

Alla pedagoger namnde att genom att vara en bra spraklig forebild och att tdanka pa hur
man pratar, vad man pratar och att vara tydlig kan paverka barns sprakutveckling. Tva
pedagoger namnde dven att det ar viktigt att inte prata dialekt med barnen och att det
ibland ar svart att halla bort dialekten, en pedagog namnde dven att det kan vara svart ifall

barnet sjalv har en stark dialekt att sjalv halla bort den, men att de forsoker.
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“Tycker det dr viktigt att sjélv hdlla bort dialekten och prata finare, kan ibland vara

svdrt da man sjdlv dr van att prata dialekt”

En av pedagogerna namnde dven att genom att konkret visa samtidigt som man sager ord
eller meningar stoder barnet att harma orden och sjalv 6va pa att sdaga orden och lar sig
genom det vad ordet betyder. Tva av pedagogerna anvander sig av tecken som stéd och
anser att det gynnar alla men speciellt de med svagare sprak och genom att barnen lar sig
tecken kan de med starkare sprak sjalva stoda kompisen med svagare sprak. En av

pedagogerna anvander tecken som stod valdigt lite.

“Visar och sdger samtidigt, vi anvdnder oss ocksa av stédtecken fér att allmdnt stéda.

Barnen ldr sig och visar ocksa”

“Vissa tar till sig mera én andra, frémst de som dr i behov av tecken tar in och ldr sig

och det dr det som vi har som mdl men det gynnar alla”

9 Avslutande sammanfattning

Pedagogernas synpunkter, asikter och kommentarer kom bra fram géllande hur de arbetar
med sagor och bocker, vad malet ar att stimulera med just de metoder de anvander och
detta stdrkes av teorin. Metoderna i fraga ar hoglasning, boksamtal, dialogisk ldasning,
visuellt berattande och vidarearbete med boken. Jag ville inte satta ord i pedagogernas
mun och forsékte genom 6ppna fragor na de omraden som underdkningen behandlar. Ville
inte paverka pedagogernas svar genom att bendmna omraden som till exempel sprakljud,

sprakmedvetenhet, ordforrad, ordforstaelse och sa vidare i de olika fragorna.

Arbetets teoretiska ram tar fasta pa olika metoder i hur man kan arbeta med sagan och
boken det vill sdga hoglasning, boksamtal, dialogisk lasning, visuellt berattande samt hur

man kan arbeta vidare med en bok inom smabarnspedagogiken. Genom att omfattande
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beskriva var metod skilt for sig och undersdoka hur en metod kan utféras och vad i barns
sprakutveckling som paverkas och stimuleras genom den metoden fick jag en bred och
omfattande teori av tematiken. Genom att ha en omfattande intervjuguide som
systematiskt tackte all teori i varje omrade skilt for sig forsokte jag genom kvalitativa
intervjuer undersdka hur pedagogerna verkligen jobbar med sagan och boken och vad de

vill paverka och stimulera genom de metoder de valt att arbeta med.

De pedagoger som jag intervjuat laser alla for barnen pa respektive avdelning och anser att
lasning ar mycket viktigt for barns sprakutveckling. Alla avdelningar har lashérnor med soffa
och bokhyllor pa barnens niva och uppmuntrar barnen till lasning. En pedagog namner att
hen Onskar att lashornan skulle se annorlunda ut, mera inbjudande men att ingen tid finns
for att andra det. Pedagogerna ar eniga om att barn lar sig mycket genom boécker och sagor

och att lasning i tidig alder paverkar vidareutveckling senare i skolan.

Alla pedagoger hoglaser for barnen varav tva gor det regelbundet som planerad aktivitet.
Det som kom fram i intervjuerna ar att genom hdglasning vill pedagogerna stimulera
ordférradet, ge ett ratt sprak, att barnen far hora att talsprak och skriftsprak later olika,
forstaelsen om att bilder och text hor ihop i en bok, 6va ordféljd och bojningar samt att det
utvecklar fantasin. Alla anser dven att det sociala starks genom att i grupp lyssna pa
hoglasning och att barn behdver olika stimulans och utmaning beroende pa
utvecklingsniva. Alla pedagoger namner dven att tidsbrist ibland kan paverka hur val

hoglasningen planeras i forvag, tid finns inte alltid.

Alla pedagoger utfor boksamtal. Pedagogerna anser att boksamtal starker ordférradet,
ordforstaelsen och att forsta olika begrepp. Pedagogerna anser dven att barn far lattare att
koppla egna erfarenheter genom att diskutera bockers innehall tillsammans och att barn
blir tryggare att anvanda spraket genom att samtala om det lasta. Dialogisk ldsning gor alla
pedagoger ibland men olika beroende pa barns alder och gruppens storlek varav en
pedagog namner att om det ar liten grupp gar det battre. Det som dven kom fram var att
genom denna metod far barnen prata och det gar lattare om man last boken innan sa

barnen haller kvar fokus pa vad boken egentligen handlar om.

Visuellt berattande ar en metod som enbart en pedagog anvander sig av aktivt och da med

hjalp av konkreta material i form av flanosagor eller sagolada. Pedagogen anser att visuellt
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berattande gor sagan intressant och tydlig dar barns fantasiformaga starks och aktiveras sa

barnen borjat tanka och sjalv se sagan genom den egna fantasin.

Alla pedagoger namner att de inte aktivt arbetar vidare med bocker pa ett valdigt
mangsidigt satt men namner framst temaarbete och sang. Genom temaarbete i gruppen
och pa avdelningen anvander de alla boken som en del, kan ldsa sagor och bécker som har
med aktuella temat att gora eller laser fakta och forskar gallande de omraden som barn ar
intresserade av. Tva pedagoger namner att de ibland kan sjunga sagan eller sjunga sanger

om samma tema som sagan de ldast om handlat om.

Pedagogerna hade dven 6vriga kommentarer som inte svarar pa syftet men ar viktiga att
lyfta fram da de rér omradet sprakutveckling. Pedagogerna ndmnde att sprakutveckling
egentligen finns i allt man gor, sagor, sang, rim och ramsor samt allt vardagligt som prat
och diskussioner. Sdnger namndes och kan dven ses som sagor genom att ldsa sangerna
innan de sjungs. Pedagogerna papekade dven att det ar mycket viktigt att vara en bra
spraklig forebild och att sjalv tdnka pa hur man pratar och inte anvanda dialekt med mera
som paverkar barns sprakutveckling. Att konkret visa samtidigt som att prata samt tecken

som stod starker alla barns sprakutveckling ansag alla pedagoger.

9.1 Slutsats

Mitt syfte med examensarbetet var att undersdka hur sagan anvdands som pedagogiskt
verktyg inom smabarnspedagogiken med syfte i att stimulera och framja sprakutvecklingen
hos barn mellan ett och fem ar. Jag ville undersdka sagan och boken kan anvandas och hur
pedagogerna anvander denna metod inom smabarnspedagogiken for att stimulera barns
sprakutveckling samt om sagan kombineras med andra metoder inom dagis for att

stimulera barns sprakutveckling inom smabarnspedagogiken ytterligare.

Resultatet visar att alla pedagoger som deltog i undersékningen anvander sig av sagan och
boken genom hdgldasning, boksamtal och dialogisk lasning samt vidarearbete med boken i
viss man. Visuellt berdttande anvands enbart av en pedagog. Resultatet av undersdkningen
visar att alla pedagoger aktivt laser for barn varje dag i respektive grupp och enligt alla
pedagoger ar lasning viktig for barns sprakutveckling som teorin betonar. Resultatet visar
ocksa att pedagogerna anser att lasning tillsammans med barn paverkar senare utveckling

i skolan och menar att de barn som inte fatt ta del av hoglasning har mycket svarare i sprak
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an de barn som fatt ta del av lasning fran tidig alder som teorin tar fasta pa. Gemensamt
anser pedagogerna dven att genom en bok kan man lara sig mycket och behandla olika
omraden beroende pa situation eller barnets behov som teorin tar fasta pa genom att
behandla olika omraden dar funderingar och tankar som barn kan ha gallande livet, dem

sjdlva och omgivning kan uppsta.

| teorin betonas hoglasningen som en metod dar barn skapar forstaelse gallande bocker,
intresset for bocker vacks samt hur skriftspraket later och later olika an vad talspraket gor.
Teorin tar dven fasta pa att variation i innehall samt utseende i en bok ger breda
utvecklingsmojligheter och att lasaren bor vara engagerad for att fanga lyssnarens intresse.
Resultatet visar att pedagogernas mal ar att paverka barns sprakutveckling genom
hoglasning i utvecklingen av ordforradet, starka ordforstaelsen, forsta ordféljder och
bojningar, stimulera fantasiutveckling och att barn fa hora ett ratt sprak samt ovar
koncentrationen som teorin betonar omfattande. Pedagogerna tar dven fasta pa barnets
intresse och gruppens behov i valet av bok vid hoglasning for att starka vissa omraden som
barnet eller gruppen ar i behov av eller utveckla de omraden och teman som barnet eller

gruppen ar intresserade av.

| teorin betonas boksamtal dar barn i grupp diskuterar, lyssnar och reflekterar tillsammans
resulterar i att barnen far ett rikare talsprak, storre ordforrad, lar sig forsta kanslor,
argumentera, kommunicera och uttrycka sig mangsidigare och det ar syftet med
boksamtal. Teorin betonar dven att genom boksamtal lar sig barn hur ord och meningar
kan anvandas olika i olika situationer. Resultatet visar att pedagogerna genom boksamtal
vill stimulera ordférradet, ordforstaelsen och att barn ska bli trygga att anvanda sitt sprak
genom diskussioner med andra i grupp samt att koppla egna erfarenheter till det som blivit
last. Resultatet visar ocksa att pedagogerna anvander boksamtal for att starka de sociala

fardigheterna i gruppen.

Teorin betonar dialogisk lasning som en metod dar barnen ar mentalt aktiva under
lasandets gang dar man genom att stalla fragor under lasningen far barn att reflektera och
detta utvecklar fantasin och inre bilder. Resultatet visar att pedagogerna anvander
dialogisk lasning och pedagogerna anser att det starker att barn vagar fraga och beratta,

tranar koncentrationen att lyssna pa varandra samt da barn gor egna reflektioner utvecklas
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barnets fantasi. Resultatet visar aven att pedagogerna utfor dialogisk lasning sa barnen far

prata och fraga om det som hander i boken.

| teorin betonas visuellt berattande att sagan blir levande och att barns tranar fantasin,
koncentration och uppmarksamhet. Resultatet visar att en pedagog anvander sig av

sagolador och rekvisita i form av bilder for att stimulera barns fantasi och att se sagan.

| teorin betonas vidarearbete med boken for att starka sprakutvecklingen genom att arbeta
med boken pa mangsidigt satt for att skapa djupare forstaelse om handlingen i boken och
att stimulera kreativitet och spanning. Resultatet av undersdkningen visar att pedagogerna
inte anvander denna metod pa ett mangsidigt utan enbart som en del i arbetet kring olika
teman dar en bok med samma tema kan lasas eller att fakta om nagonting barnen ar
nyfikna och intresserade av undersoks genom en bok. Att arbeta med boken som del av ett

tema utvecklar barns intresse och nyfikenhet i amnet.

9.2 Kritisk granskning

Min undersékning omfattade tre pedagoger, en relativt liten andel som begransade
bredden i min underdkning. For att fa bredare djup i resultatet skulle undersékningen ha
kunnat omfatta flera pedagoger pa flera enheter for att bredare se metodernas
mangsidighet och vad de olika metoderna stimulerar i barns sprakutveckling beroende pa
barns alder och utvecklingsniva. Underdkningen var liten men resultatet av
undersokningen visar att sagan och boken ar viktig men for att fa en mangsidigare bild som
talar for en storre grupp pedagoger inom smabarnspedagogiken kunde urvalet vara storre

och omfatta flera respondenter.

Barn i olika aldrar behover olika sorts stimulans och genom att undersdkningen omfattade
tre pedagoger som arbetar med barn i olika aldrar syns det i viss man i resultatet hur man

arbetar olika beroende pa barns alder.

Ett exempel pa fortsatt forskning kunde vara att bredda pa respondentantalet som
omfattar flera dagvardsenheter dar flera pedagoger som arbetar i grupper med barn i olika
aldrar skulle ingd for att fa ett bredare resultat. Aven for att fa mera omfattande resultat

och pa bredare sétt se olikheter och likheter mellan olika avdelningar och aldersgrupper.



45
Ett annat alternativ kunde vara att gora en uppféljning med samma respondenter efter

nagra ar for att se hur arbetet med sagan och boken eventuellt har dndrats och utvecklats.
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Bilaga 1

Intervjuguide

Inledning

1)
2)
3)

4)
5)

Kan du beratta lite om din bakgrund inom smabarnspedagogiken?

Vad fick dig intresserad av att jobba inom smabarnspedagogiken?

Med vilka aldersgrupper har du arbetat med tidigare och vilken aldersgrupp arbetar du
med idag?

Vad betyder sprakutveckling for dig?

Hur stoder du barns sprakutveckling pa din avdelning?

Boken och sagan

1)
2)
3)

4)

5)

6)

7)
8)

Tycker du lasning med och foér barn ar viktigt?
Hur ser er lasstrategi ut?
Hoglaser du for barnen pa avdelningen?

a. Planerar du denna aktivitet? Hur?

b. Vad styr bokvalet?

c. Hur anser du att hoglasningen stimulerar barns sprakutveckling?

Anvander du dig av boksamtal med barnen?

a. Planerar du denna aktivitet? Hur?

b. Vad styr valet av bok du anvander dig av?

c. Huranser du att boksamtal stimulerar barns sprakutveckling?

d. Kan det finnas andra fordelar med att samtala om det lasta tillsammans med

barnen lar dem sig annat an spraket i sig?
Agnar du dig &t dialogisk ldsning?
a) Hur gor du och vad lagger du tyngdpunkt pa?
b) Hur anser du att dialogisk lasning paverkar och stimulerar barns sprakutveckling
och vad specifikt tranas ?
Visuellt berattande, vad betyder det for dig?

a) Anvander du det med barnen pa din enhet och hur?

b) Hur stimuleras barns sprakutveckling genom att anvanda denna metod enligt dig?
Kan du komma pa andra satt du anvander sagan/ boken pa din avdelning?
Kombinerar du boken/sagan med andra aktiviteter?

a) Hur tanker du att detta stimulerar barn att utveckla sitt sprak?

9) Hur stéder du barn att sjalv ta initiativ till Iasning och boécker?

10) Har barnen fri tillgang till bécker under dagen?

11) Hur ser er "bokho6rna” ut pa avdelningen?

12) Finns det nagonting du annu vill tilldgga som vi inte tagit upp?



