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H&meenlinnan kaupungin varhaiskasvatussuunnitelma perustuu Reggio
Emilia -pedagogiikkaan pohjautuvaan Satakieli-pedagogiikkaan. Se on
melko uusi tydmenetelma varhaiskasvatuksessa eika sité ole vielé paljoa-
kaan tutkittu. Tassé tutkimuksessa selvitettiin, minkalaisia kasityksia Ha-
meenlinnan pdaivékodin kasvattajilla on Satakieli-pedagogisesta leikisté
oppimisen edistdjana 3-5-vuotiaiden lasten varhaiskasvatuksessa seka mi-
ten Satakieli-pedagogista leikkia tulisi kehittdd oppimisen ndkdkulmasta.
Tutkimuksen aineisto kerattiin yksilollisilla teemahaastatteluilla, joihin
osallistui kolme lastentarhanopettajaa.

Tutkimuksen mukaan 3-5-vuotiaiden lasten Satakieli-pedagogiset leikit
ovat teemoiltaan hyvin monipuolisia, tutkivia seka kokeilevia. Leikeissa
yhdistyvét lapsilédhtoisyys, niin kasvattajien kuin lasten luovuuden ja mie-
likuvituksen kayttaminen ja oppimisen nakokulma. Lisaksi lapsia erityi-
sesti kiinnostavat seké heidan elaméssdan ajankohtaiset asiat nékyvat lei-
keissd. Kasvattajat hyddyntavat erilaisia leikkiympaéristdja, jolloin leikkien
teemat lisdéntyvat. Lapsia innostetaan Satakieli-pedagogiseen leikkiin dia-
login kautta, olemalla aidosti lasnd seka lasten kanssa mukana leikkien.
Pedagoginen dokumentointi on myos tarkedd paivakodin arjessa ja jokai-
sella kasvattajalla on niin vastuu kuin velvollisuuskin dokumentoida. Sa-
takieli-pedagogiikka on monipuolinen ja lapsilahtdinen tydmenetelma, jo-
ka edistaa oppimista.

Kasvattajien mukaan Satakieli-pedagogista leikkié tulisi kehittadd pitké&kes-
toisemmaksi ja leikkiymparistdja voisi rikastuttaa esimerkiksi ateljeilla,
tyopajoilla sekd valopoydilla. Kasvattajat voisivat antaa lapsille enemman
aikaa pdivakodin arjessa, lisaksi pedagogista dokumentointia ja projekti-
luonteisempaa toimintaa voisi lisata.
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The pedagogy of hundred languages, based on Reggio Emilia pedagogy, is
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lor’s thesis was done in cooperation with one of the daycare centres in
Hé&meenlinna. The goal was to explore the pedagogy of hundred languages
from the perspective of learning among children aged 3-5 and to find out
how the pedagogy could be developed in the future.

The theoretical framework of the study included for example the pedagogy
of hundred languages, play, learning, and child development. The thesis
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Satakieli-pedagoginen leikki oppimisen edistdjand 3-5-vuotiaiden lasten varhaiskasva-
tuksessa

1 JOHDANTO

Vanhan suomalaisen sananlaskun mukaan leikki on lapsen tyotd. Leikki-
essaan lapsi oppii huomaamattakin monia taitoja ja asioita, mutta nykyaan
leikille ei varmaankaan jaa tarpeeksi aikaa kiireisen eldamén ja tekniikan
kehityksen takia. Hakkarainen ja Brédikyteé (2013, 4) viittaavat esimerkik-
si Singerin, D'Agostinon, DelLongin ja Singerin (2008) viimeaikaiseen
tutkimukseen, jonka mukaan lasten mielikuvitusleikki on nykyaan vahen-
tynyt. Tutkimukset osoittavat, ettd kehittyneet leikin muodot ovat perusta-
na aivojen ja kielen sekd luovuuden ja mielikuvituksen kehitykselle. Joi-
denkin tutkijoiden mukaan kehittynyt leikki on tarkein kouluvalmiuden
muokkaaja. Leikki on siis tarkedd lapsen kehityksen kannalta ja silla on
vaikutuksia myds koulumenestykseen.

Sosiaalialan opintojen ja erityisesti saksalaisessa péivakodissa tehdyn har-
joitteluvaihdon mydté kiinnostukseni leikkiin liséantyi entisestaan. Leikki
on niin universaalia, vain lapsen mielikuvitus ja luovuus rajoittavat sita.
Opintojen edetessd paatin, ettd haluan tehda leikkiin liittyvan opinnéyte-
tyon ja néin ollen lisata seka syventaa osaamistani.

Aiheeksi valikoitui tutkia Satakieli-pedagogista leikkid, koska pedago-
giikka on kaytossa Hameenlinnan varhaiskasvatuksessa. Pedagogiikka on
ollut kaytdssa vasta muutaman vuoden, eika sitd ole vield paljoakaan tut-
kittu. Tutkimuksen kohteena ollut hd&meenlinnalainen paivékoti saikin tut-
kimuksen myo6ta paljon kaytdnnon tietoa Satakieli-pedagogiikan toteutta-
misesta oppimisen nédkdkulmasta seké kehittdmisehdotuksia.

Opinndytetyon tarkoituksena oli selvittdd, mink&laisia késityksia Hameen-
linnan paivakodin kasvattajilla on Satakieli-pedagogisesta leikista oppimi-
sen edistgjand 3-5-vuotiaiden lasten varhaiskasvatuksessa. Liséksi halusin
selvittad, miten Satakieli-pedagogista leikkia tulisi kehittdd oppimisen na-
kokulmasta. Laadullisen tutkimuksen aineisto kerattiin yksilollisilla tee-
mahaastatteluilla, joihin osallistui kolme lastentarhanopettajaa. Heidén
ryhmissaan oli 3-5-vuotiaita lapsia. Halusin rajata aiheen 3-5-vuotiaisiin
lapsiin, koska heiddn kanssaan Satakieli-pedagogiikkaa voi hyddyntaa
monipuolisesti. Lisdksi tulen tyoskenteleméan todennékaisesti tulevaisuu-
dessa tdman ikaisten lasten parissa.

Opinndytetyon raportti alkaa teoriaosuudella, jossa kasittelen muun muas-
sa varhaiskasvatusta, Satakieli- ja Reggio Emilia -pedagogiikkaa, leikki-
ikdisen lapsen kehitysvaiheita sek& leikin avulla oppimista. Seuraavaksi
kerron kaksi opinndytetyoni aihetta sivuavaa tutkimusta, jonka jalkeen
esittelen opinndytetyon tutkimustehtdvan, tutkimuskysymykset seka tut-
kimuksen toteuttamisen. Sen jalkeen kerron tutkimustuloksista ja johto-
paatoksistad. Lopuksi pohdin opinnédytetyon tavoitteiden toteutumista seké
koko opinnéytetyon prosessia. Haastattelurunko (liite 1) ja tiedote van-
hemmille (liite 2) ovat opinnaytetyon liitteina.
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2 VARHAISKASVATUS JA SATAKIELI-PEDAGOGIIKKA

Seuraavaksi kerrotaan varhaiskasvatuksen yleisista linjauksista, Hameen-
linnan varhaiskasvatussuunnitelmasta seka Satakieli-pedagogiikan teoreet-
tisiin lahtokohtiin. Lisaksi perehdytddn Reggio Emilia -pedagogiikkaan ja
sen oppimisymparistéon. Lopuksi kerrotaan kasvattajan roolista varhais-
kasvatuksessa.

2.1 Leikki lapselle ominaisena tapana toimia

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (Stakes 2005, 15) mukaan var-
haiskasvatuksen tarkein tavoite on edistda lapsen kokonaisvaltaista hyvin-
vointia. Lapsen voidessa hyvin hénellda on mahdollisimman laadukkaat
kasvamisen, oppimisen ja kehittymisen edellytykset. Han kokee toiminnan
vapautta ja iloa turvallisessa seké kiireettomassa ilmapiirissa. Lisaksi hén
nauttii lasten ja kasvattajien seurasta yhteisossa. Lapsi on kiinnostunut
toimintaymparistostdén ja han voi suunnata mielenkiintonsa niin leikkiin,
oppimiseen kuin arjen toimiin hénelle sopivin haastein.

Lapsen perustarpeista, terveydestd sekd toimintakyvysta tulee huolehtia.
Hé&n tuntee, ettd hanta arvostetaan, han tulee kuulluksi ja nahdyksi, hanet
hyvaksytaan sellaisena kuin hdn on ja hanen terveen itsetunnon kehitty-
mistd tuetaan. Lapsi uskaltaa my6s yrittdd ja hén oppii sosiaalisia taitoja.
Hénet kohdataan persoonallisuuden, yksilollisten tarpeiden ja perhekult-
tuurinsa mukaisesti ja han tuntee olevansa tasa-arvoinen huolimatta suku-
puolestaan, kulttuurisesta tai sosiaalisesta taustastaan tai etnisesta alkupe-
rastdén. Varhaiskasvatuksessa lapsen hyvinvointia edistdvat myos mahdol-
lisimman pysyvat ja turvalliset ihmissuhteet. Hanen suhteitaan vanhem-
piin, kasvattajiin sekd muihin lapsiin vaalitaan, ja lapsi tuntee kuuluvansa
vertaisryhmaan. (Stakes 2005, 15-16.)

Hoito

Kasvatus Opetus

Kuvio 1. Varhaiskasvatuksen ulottuvuudet.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Stakes 2005, 15-16) maaritel-
ladn varhaiskasvatuksen osa-alueiksi hoito, kasvatus ja opetus (kuvio 1).
Ne painottuvat erilailla eri-ikdisilla lapsilla ja merkitys vaihtelee eri tilan-
teissa, esimerkiksi pienill4 lapsilla kasvattajan ja lapsen vuorovaikutus
hoitotilanteissa on suurempi verrattuna isompaan lapseen. Hoitotilanteilla
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on tarked merkitys lapsen yleisen hyvinvoinnin ja oppimisen kannalta, jo-
ten ne voidaan kasittaa kasvatuksen, opetuksen seka ohjauksen tilanteiksi.

Hyvé hoidon, kasvatuksen ja opetuksen kokonaisuus voi edistda lapsen
ajattelun kehittymistd, myonteistd minakasitystd, seké lapsen ilmaisu- ja
vuorovaikutustaitoja. Lapsen pdivaan sisaltyy leikkid ja muuta lapselle
ominaista toimintaa, hoitoa ja muita vuorovaikutustilanteita sekd pienié
tyotehtavia. Kasvattajat luovat lapsen péivaan kasvatuksen ja opetuksen ti-
lanteita. (Stakes 2005, 16.)

Varhaiskasvatuksen perusteiden (Stakes 2005, 16-17) mukaan varhais-
kasvatuksen henkildsté on moniammatillinen kasvattajayhteisod, jonka tyo
pohjautuu yhteiskunnan maadrittelemiin asiakirjoihin ja yhteisesti sovittui-
hin arvoihin seka toimintatapoihin. Tavoitteellinen ja tietoinen kasvatus
sek& opetus merkitsevat niin kasvattajalle kuin kasvattajayhteisolle valin-
tojen tekemistd. Kasvattajien tehtdviin kuuluvat muun muassa toiminnan
suunnittelu ja ympariston rakentaminen, jossa nékyvat lapselle ominaisin
tapa toimia ja sisallélliset orientaatiot, eli eettinen, esteettinen, historiallis-
yhteiskunnallinen, luonnontieteellinen, matemaattinen ja uskonnollis-
katsomuksellinen.

Kasvattajan tulee tiedostaa lapsen oppimisen ja kasvun mahdollisuudet.
Hén rohkaisee lasta omatoimisuuteen, jolloin lapsi iloitsee osaamisestaan,
mutta saa my0s tarvittaessa apua. Kasvattajat kertovat yhteisessa toimin-
nassa ja ympariston kautta lapsille my6s kulttuuriperinngsta ja aiempien
sukupolvien kokemuksista unohtamatta eri tieteenalojen tuottamaa tietoa.
Kasvattajat kunnioittavat lapsen, hédnen vanhempien sek& toisten koke-
muksia ja mielipiteitd. (Stakes 2005, 17.)

2.2 Varhaiskasvatuksen elementtejd Hameenlinnassa paivékodeissa

Hémeenlinna oli vuoden 2012 Suomen Unicef-kaupunki ja vuoden aikana
varhaiskasvatuksen toiminnassa tuotiin esille lasten oikeuksia turvalliseen
seka terveelliseen kasvuymparistoon ja osallisuuteen heidén elamaén vai-
kuttavissa paatoksissa. Teema jatkui myds vuonna 2013, jolloin Unicef
kehitti yhdessa kaupungin kanssa lapsiystavallisen kunnan mallia. Tar-
keimmiksi arvoiksi ja ajatuksiksi tulivat demokratia, osallisuus ja dialogi
kaupungin kanssa. Arvot ovat sisalloltadn yhtenevaisid Reggio Emilia -
pedagogiikan sek& Unicefin Lapsiystavéllinen kunta -mallin kanssa. Sen
tavoitteena on toteuttaa Lapsen oikeuksien sopimus kuntatasolla. (Ha-
meenlinnan kaupungin varhaiskasvatussuunnitelma 2013, 3-4.)

Hé&meenlinnan kaupungin varhaiskasvatussuunnitelma (2013, 4) pohjautuu
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (Stakes, 2005) ja niiden tukena
olevan valtioneuvoston periaatepadtoksen lisaksi vahvasti Reggio Emilia-
pedagogiikkaan. Siin& painotetaan yhteisollisia arvoja, jotka ovat demo-
kratia ja osallisuus, ilo, lasten sekd aikuisten oikeus olla eldmansé tarkeité
toimijoita, leikki, moninaisuuden kunnioittaminen, oppiminen ja tunteet.
Oppimista tukevat elementit 16ytyvéat lahiymparistosta sekd ympéardivasta
yhteiskunnasta. H&meenlinnan kaupungin varhaiskasvatuksessa on laadittu

3
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oma ja paikalliseen kulttuuriin ja toimintaympéristdon soveltuva Satakieli-
pedagogiikka ja kasvatusajattelu.

2.3 Satakieli-teesit Himeenlinnan varhaiskasvatuksessa

2.3.1 Lapsi

2.3.2 Lapsi

Satakieli-pedagogiikan Satakieli-teesit on laatinut Into-tyéryhmé, johon
kuuluivat Hameenlinnan varhaiskasvatus seka Lasten ja nuorten kulttuuri-
keskus ARX. Tydryhmaa innoittivat Reggio Emilia -pedagogiikka seka
Loris Malaguzzin ja Karin Wallinin ajatukset. Lisdksi kouluttaja ja kuva-
taideopettaja Elisse Heinimaa ohjasi tyéryhmaé kohti lapsilahtoista ajatte-
lua. (Into-tyéryhma n. d.) Tuloksena syntyi Satakieli-pedagogiikka ja kas-
vatusajattelu, joka perustuu seuraavaan viiteen teesiin (Hameenlinnan
kaupungin varhaiskasvatussuunnitelma 2013, 4).

on péaahenkild hanen omassa elaméssaéan

Into-ty6ryhmaén (n.d.) mukaan lapsi on paéhenkilo hanen omassa eldmas-
séan. Jokaisella lapsella on oikeus ainutlaatuisuuteen, arvostukseen omana
itsendan, erilaisuuteen sekd omaan kasvun kehitykseen ja rytmiin. Lapsi
on aktiivinen tiedonrakentaja, osaaja ja toimija. Han on loputtoman uteli-
as, joten hanen kysymyksensa ovat merkityksellisid seké tarkeita.

Kasvattaja suhtautuu lasten kysymyksiin kunnioittaen ja vakavasti. Lapsi
loytad tarkeimmat kasvunsa polut itse kokeilemalla, tutkimalla ja keksi-
malla. Lapsuus on arvokasta ja merkityksellistd aikaa ihmisen eldméssa,
koska silloin arvot ja persoonallisuus muotoutuvat. (Into-tyéryhma n.d.)

ansaitsee rikkaan kasvattajan

Into-tydryhmaé (n.d.) korostaa, ettd lapsi ansaitsee rikkaan kasvattajan. Se
tarkoittaa, ettd kasvattaja haluaa antaa lapselle vain parasta. Tarkein tehta-
va on kuunnella, joten hdnen taytyy oppia vaikenemaan seka olemaan ai-
dosti l&sné, jotta han voi kuunnella. Kuunteleminen johdattelee pohdiske-
lemaan seka olemaan kutsuva ja avoin itselle sekd muille. Se on lisaksi
edellytys kasvuun ja keskusteluun. Kasvattaja osaa toisaalta myds kysya
lapsilta oikeita kysymyksid, muttei tied& niihin oikeita vastauksia. Han on
kiinnostunut niin ymparoéivasta yhteiskunnasta kuin kulttuurista, jolloin
hé&n yhdistdad omalla toiminnallaan kulttuurin koko kirjon varhaiskasvatuk-
seen.

Jokaisen kasvattajan velvollisuus ja oikeus on oman tyon jatkuva kehitta-
minen ja kouluttautuminen. Tydyhteis0ssd tuetaan kasvattajien valista
vuorovaikutusta ja annetaan mahdollisuus keskusteluun sek& véittelyyn,
jolloin tyokulttuuri ja ammattitaito kehittyvat. Ei ole olemassa vain yhta
totuutta, vaan maailma on rikkaampi, kun sit4 tarkastellaan useammasta
nékodkulmasta. (Into-tyéryhma n.d.)
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2.3.3 Lapsi eladd ympéristonsa kanssa vuorovaikutuksessa

Into-ty6ryhmaé (n.d.) mainitsee, etta lapsi eldad ymparistonsa kanssa vuoro-
vaikutuksessa ja hanelld on opettajinaan toiset lapset, kasvattajat sekd ym-
paristd. Lapset tarvitsevat toisia lapsia sekd kokemuksen yhdessé oppimi-
sesta, jotta he nakisivat maailman laajemmin. Kun he oppivat tydskente-
lemdan yhdessd, he oppivat rakentamaan siltoja eikd muureja. Varhaiskas-
vatuksen toimintaympéristd on innostava, eli se kannustaa lapsia tutkimi-
seen, uteliaisuuteen ja vuoropuheluun.

Lapsen hyva elama rakentuu, kun han on vuorovaikutuksessa huolehtivien
kasvattajien kanssa. Lapsi tarvitsee kasvattajia, jotka kuulevat ja nékevat
silmillg, sielulla ja sydamelld. Kokonaisuudessaan varhaiskasvatus toimin-
takulttuureineen on voimakkaasti sidoksissa ympardivaan maailmaan. Kun
yhteiskunta muuttuu, kasvattajien on tarkasteltava toimintatapojaan ja tyo-
tdan. Heid&n on annettava myos itselleen mahdollisuus muutokseen. (Into-
tyoryhma n.d.)

2.3.4 Lapsella on sata kielta

Into-tyéryhmén (n.d.) mukaan lapsella on sata kieltd, eli hanellad on sata
tapaa ajatella, ymmartad, ilmaista itseddn seké& kohdata muita. Mielikuvi-
tus on hanen oikeus, joka avaa siivet lentoon! Satakielen siipien turvassa
on erilaisia oppijoita seka erilaisia tapoja oppia.

Oppimisprosessi tapahtuu erityisessa suhteessa niin toisten lasten, kasvat-
tajien kuin ympaériston kanssa. Kasvattajan tehtavé ei ole vain opettaa me-
kaanista tietoa, vaan hén kulkee yhdessa lapsen kanssa leikin, liikkumisen,
taiteen ja tutkimisen avulla kohti omaa ajattelua seké kysymyksia. Lapsi
tarvitsee omia oivaltamisen kokemuksia sekd rauhaa, jotta han oppii ar-
vostamaan itsedan ja muita. (Into-tyéryhma n.d.)

2.3.5 Tyobmenetelmind ovat pedagoginen dokumentointi ja tutkiva oppiminen

Into-tyoryhmé (n.d.) korostaa, ettd pedagoginen dokumentointi ja teema-
tyoskentely toimivat Satakieli-pedagogiikan tydmenetelmind Hameenlin-
nassa. Pedagoginen dokumentointi tekee nékyvaksi lapsen maailman, jol-
loin vanhemmat ovat osallisina hénen arjessa. Ympardiva yhteiso tulee
dokumentoinnin avulla myds tietoiseksi tdman péivan lapsuudesta. Doku-
mentoinnin kautta kerrotaan lapselle, ettd h&nt4 arvostetaan ja h&n on tar-
ked. Teeman dokumentointi auttaa kasvattajia tulkitsemaan lasten tapaa
ajatella sekd kohdata erilaisia asioita, oppia ja toimia vuorovaikutuksessa.

Lapsilédhtoinen ja tutkiva oppiminen innostaa lapsia ihmettelyyn, tutkimi-
seen ja kokeiluun. Oppimisprosessi tehdd&n dokumentoinnin kautta naky-
vaksi Kaikille, siitd tuleekin lasten ja kasvattajien yhteista pddomaa. Do-
kumentointi yhdistdd Satakieli-mallin kaytdntoon sek& antaa toiminnalle
selkeytta ja lisdarvoa. Dokumentointi on kasvattajille myds ammatillisen
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kasvun valine, silla se haastaa heidat keskustelemaan ja arvioimaan omia
tyomenetelmia ja toimintakulttuureja. (Into-tyéryhma n.d.)

2.4 Leikki ja oppiminen Satakieli- ja Reggio Emilia -pedagogiikassa

Wallin (2000, 94-95) kuvaa Rinaldin nékemystd Reggio Emilia -
pedagogiikasta ja oppimisesta. Hadnen mukaan lapsen aivot kehittyvat eni-
ten varhaislapsuudessa, jolloin ne rakentuvat koko elamaa varten. Lapset
muovaavat siis paivakodissa tarkeintd tyokaluaan, jotta he ymmartaisivat
maailmaa paremmin ja ottaisivat sen haltuun.

Jokaisella on oma persoonallinen tapa ja strategia oppia. Jokainen kantaa
my6s mukanaan kaikkia kohtaamisia, jotka ovat vaikuttaneet ajatteluun.
Toisin sanoen kaikki yksilon kohtaamat ympéristot ja yhteydet eldmansé
alkuvaiheessa vaikuttavat toimintatapoihin ja aivojen rakenteisiin koko
loppueldman ajan. Aivot ovat nain ollen ainutlaatuiset, eivétka ne voi kos-
kaan syntyd uudelleen samanlaisia. Lapset oppivat oman tapansa oppia.
Oppiminen on myos sosiaalinen ja yksilollinen prosessi. Tieto syntyy vuo-
rovaikutuksessa, eli osaksi subjektin seka sitd vastassa olevan objektin va-
lilla ja osaksi koko lapsiryhmén keskeisessa vuorovaikutuksessa. (Wallin
2000, 94-95.)

Wallinin (2000, 95-96, 127-128) mukaan Rinaldi korostaa, etta oppimi-
sen edellytyksend ovat yksilolliset ahaa-elamykset ja sosiaalisuus, jolloin
on tarkeda lapsiryhman koostumus. Lapset on jaettu ikdns&d mukaisesti eri
ryhmiin. Kasvattajat rohkaisevat heitd tyoskentelemaan pareittain tai pie-
nissa ryhmissa. He voivat kaantyd myos toverin puoleen, jos heilld on jo-
kin ongelma. Lapset ovat itse pedagogeja. He oppivat toisiltaan paljon, jo-
ten oppimisprosessi tapahtuu niin, ettd se sopii lapsen ajattelutavan kanssa
yhteen.

Vean (Wallin 2000, 127-128) mukaan dokumentointi on konkreettista jal-
ked oppimisen prosessista, jossa lapset ja kasvattaja olivat osallisina. Do-
kumentit ovat tydmateriaalia, joka ei vélttdmatta anna vastauksia vaan he-
rattdd ennemminkin kysymyksia ja useampia nakokulmia. Kasvattajille
dokumentointi on myos tarkeda tyon kehittdmisen kannalta, silloin hén voi
tutkia itseddn ja kehittdd omaa tyotaan.

Satakieli-pedagogiikassa opitaan my0ds teematydskentelyn kautta. Teemo-
jen toteuttamisessa hyddynnetddn leikkid, tutkivaa oppimista, lapsuuden
kulttuurin aineksia ja taideilmaisua. Lapsi ndhdaan aktiivisena ja arvok-
kaana, oman eldmansa paéhenkiloné ja toimijana. Oppiminen on lasten ja
kasvattajien yhteinen seka yhteisollinen prosessi, joka dokumentoidaan.
(Hameenlinnan varhaiskasvatussuunnitelman 2013, 4.)

Satakieli- ja Reggio Emilia-pedagogiikka ovat todella yhtenevéisia oppi-
misen ndkokulmasta. Molemmissa pedagogiikoissa korostetaan lapsen ak-
tilvista roolia seka osallisuutta oppimisessa. Liséksi lasten yhteisé on osal-
taan mukana oppimisprosessissa. Kasvattajat tukevat lasten oppimista mo-
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nin tavoin, esimerkiksi ohjaamalla lapsia pienryhmétydskentelyyn ja do-
kumentoimalla prosessia.

2.5 Kasvattajan rooli varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatuksen perusteissa (Stakes 2005, 16) varhaiskasvatuksen ko-
ko henkilosté on moniammatillinen kasvattajayhteiso, jonka toiminta pe-
rustuu yhteiskunnan maarittelemissé asiakirjoissa oleviin sekd yhteisesti
sovittuihin toimintatapoihin ja arvoihin. Kasvattajayhteiso rakentaa yhteis-
té toimintakulttuuriaan, kun he neuvottelevat arvoista ja toimintatavoista.
Kasvattajat luovat aikuisten ja lasten kesken hyvan ilmapiirin, jossa lapset
voivat kokea osallisuutta ja yhteenkuuluvuutta.

Kasvattajan on tarkeaa tiedostaa tyossdan oma kasvattajuus seka sen taus-
talla vaikuttavat arvot ja eettiset periaatteet. Oman tyon arviointi ja pohti-
minen auttavat kasvattajaa tydskentelemaén tietoisesti ammatillisesti ja
eettisesti kestavien toimintaperiaatteiden mukaisesti. Kasvattajalta edelly-
tetadn sitoutuneisuutta, kykya reagoida lasten tarpeisiin ja tunteisiin seka
herkkyyttd. Kasvattajat vaalivat lasten ystdvyyssuhteiden sek&d hoito- ja
kasvatussuhteiden jatkuvuutta. (Stakes 2005, 16.)

Varhaiskasvatuksen perusteiden (Stakes 2005, 17) mukaan tavoitteellinen
seka tietoinen kasvatus ja opetus edellyttavét niin kasvattajalta kuin kas-
vattajayhteisolta valintojen tekemistd. Heidan tehtavana on rakentaa ym-
péaristd ja suunnitella toimintaa, jossa nékyvét lapsille ominainen tapa toi-
mia ja siséllolliset orientaatiot, kuten eettinen, esteettinen, historiallis-
yhteiskunnallinen, luonnontieteellinen, matemaattinen ja uskonnollis-
katsomuksellinen. Kasvattaja kannustaa lasta omatoimisuuteen, jolloin
lapsi kokee iloa osaamisestaan, mutta han saa myos tarvittaessa apua.

Wood (2011, 12) kirjoittaa, ettd kasvattajien tehdessa suunnitelmia ja pe-
dagogisia paatoksia, heidan tulee olla tietoisia esimerkiksi lasten valin-
noista ja heiddn mielenkiinnon kohteistaan ja kyvyistd. Opettaminen ja
oppiminen ovat yhteisia prosesseja, joissa yhdistyvat lasten ja kasvattajien
vuorovaikutus, mahdollisuudet ja erilaiset aktiviteetit. Erilaiset pedagogi-
set suunnitelmat ovat tarkoituksenmukaisia erilaisille kasvatuksellisille ta-
voitteille.

Kasvattajan on siis adrimmaisen tarkedé tuntea ryhmansa lapset, jotta hén
voi suunnitella lapsilahtoistd ja pedagogista toimintaa. N&in ollen he voi-
vat suunnitella lapsilahtdista pedagogista toimintaa, eli yksi laadukkaan
varhaiskasvatuksen madaritelmé toteutuu. Kasvattajat tekevat tydssééan
myos valintoja, jotka pyrkivat edistdmaan jokaisen lapsen kasvua ja kehi-
tystd. Toki jokaisella lapsella tulee olla myds oma varhaiskasvatussuunni-
telma, jossa on maéritelty muun muassa henkilokohtaiset kasvatukselliset
tavoitteet.

Katzin (1993, 29) mukaan Reggio Emilia -pedagogiikassa kasvattajat pyr-
kivat koko ajan keskustelemaan lasten kanssa. Kasvattajat antavat toistu-
vasti lapsille positiivista palautetta, esimerkiksi ”Teit sen hyvin!” tai ”Se
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on todella hyva idea”. Kasvattajien ja lasten valiset keskustelut liittyvéat
lasten toimintaan ja kéytokseen, eivatka ne liity pelkéstaan arkipaivaisiin
rutiineihin.

Wallin (2000, 101) kuvaa Rinaldin ja Malaguzzin ajatuksia Reggio Emilia
-pedagogiikasta. Heiddn mukaan lapset ovat rikkaita niin kyvyiltaan,
osaamiseltaan kuin resursseiltaan. Rikas lapsi tarkoittaa, ettd heilld on si-
séistd voimaa ja tahtoa kasvamiseen. Malaguzzi korostaa erityisesti, ettei-
vét lapset parjad yksin maailmansa rakentamisessa. Lapset tarvitsevat kas-
vattajia, jotka kuuntelevat seka nékevat ja tahtovat antaa lapsille haasteita
sekd auttaa heitd ylittdmaan aiempia rajoja. Luovat kasvattajat auttavat ra-
kentamaan maailmaa seka arvoja ja rikkaat lapset tarvitsevat siis rikkaita
kasvattajia.

Néin ollen Wood, Katz, Rinaldi ja Malaguzzi ovat samaa mielt& lasten op-
pimisen elementeistd, vaikka Wood puhuukin yleisesti kasvattajan tehta-
vistd ja Katz, Rinaldi ja Malaguzzi Reggio Emilia -pedagogiikasta. Yksi
Satakieli-pedagogiikan lahtokohta on lapsilahtoisyys, eli lapsi on oman
elaméansa paahenkild. Se toteutuu ammattitaitoisen, motivoituneen ja lap-
silahtoisen tydotteen sisédistaneiden kasvattajien avulla.

3 LEIKKI-IKAINEN LAPSI

Seuraavaksi kerrotaan 3—5-vuotiaan lapsen fyysisestd ja motorisesta kehit-
tymisestd, kognitiivisesta ja psykososiaalisesta kehittymisesta.

3.1 Fyysinen ja motorinen kehitys

3-vuotias lapsi osaa juosta taitavasti jo kovaakin vauhtia, vaikka tasapai-
non yllapitdminen saattaa vaatia paljon keskittymistd. Han luottaa omiin
kykyihinsa kokeilemalla esimerkiksi rohkeasti erilaisia leikkikentan teli-
neitd seka valineitd. Lapsi osaa jo tehdd monia asioita samaan aikaan, kos-
ka koordinaatiokyky on kehittynyt. Lapsi osaa yhdistaa esimerkiksi ran-
teen kiertoliikkeen k&den sek& sormen liikkeisiin, jolloin hienomotoriikka
kehittyy. Han harjoittelee my6s kyndotetta, ja h&n osaa piirtdd muun mu-
assa ympyran ja ihmisen ilman vartaloa. (Storvik-Sydanmaa, Talvensaari,
Kaisvuo & Uotila 2012, 47-48.)

Muurinen ja Surakka (2001, 48) kirjoittavat, ett4d 4-vuotiaana lapsi osaa
leikata taitavasti kuvia saksilla seka jaljentdd kolmion ja nelién. Han osaa
hyppid yhdella jalalla sdilyttden tasapainon ja laskeutua portaat vuoroaske-
lin. Storvik-Sydanmaa ym. (2012, 48) mukaan lapsi liilkkuu monipuolisesti
muun muassa juosten, Kiipeillen, juosten ja harjoitellen muun muassa apu-
pyorill& pyoréilyé ja hiihtdmista.

Storvik-Syddanmaan ym. (2012, 48) mukaan viisivuotiaan lapsen peruslii-
kunta on kehittynytta ja tietyt liikkeet ovat jopa automaattisia. Han osaa
muun muassa ajaa kaksipyoraisella polkupyoralla, hiihtad, heittadd seka ot-
taa kiinni pallon, hyppié narua, luistella ja uida. Han hallitsee kaikki moto-
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risen kehityksen perustaidot, mutta sormindpparyys seka kaden ja silmén
koordinaatio kehittyvat edelleen. Lapsi hallitsee jo kyndotteen, eikd han
siis vaihda enad kynaa kédesté toiseen. Han osaa piirtdd ihmispiirroksiin
paljon yksityiskohtia ja hahmoilla on kédet seka jalat. Askarrellessaan hdn
osaa leikata saksilla.

3.2 Kognitiivinen kehitys

Sydadnmaa-Storvikin ym. (2012, 41) mukaan 3-vuotias lapsi oppii jatku-
vasti uutta ja hanen taitonsa lisdantyvat. Han on aktiivinen seka liikkuvai-
nen ympéristonsa tutkija. Lapsella ilmenee tarve jaljittelyyn, joten varhai-
simmat taidot opitaan pédosin jaljittelemalla sekd seuraamalla muiden
toimintaa. Lapsi alkaa hahmottaa objektiivisesti maailmaa ja hdnen muis-
tinsa alkaa toimia tehokkaasti. Erityisesti tyémuisti kehittyy. Han pystyy
esimerkiksi pitdmadn mielessé hetken aikaa kolmesta viiteen asiaa. Kun
lapsi alkaa tiedostaa omia kykyjdan, hénelle kehittyy myds tietoisuus
omasta tahdosta.

Neljavuotiaana lapsi on aktiivinen ja kiinnostunut ympaéristostaan. Lapsel-
le liilkkuminen ja sen kautta asioiden oppiminen ovatkin hanen luontainen
tapa tutkia. Han on tiedonjanoinen ja havainnoi jatkuvasti ympéaroivaa
maailmaa. Lapsen mielikuvitus lisdéntyy ja sisédinen maailma rikastuvat,
mutta hén ei kuitenkaan ymmarra vield sadun ja todellisuuden rajaa. Lapsi
alkaa vertailla itseddn kavereihinsa seké arvioi omia kykyjé ja taitoja. (Sy-
dédnmaa-Storvik ym. 2012, 49-50.)

Sydanmaa-Storvik ym. (2012, 50) kirjoittavat, ettd 5-vuotiaan lapsen mie-
likuvitus ja sisdinen maailma ovat kehittyneet paljon. Mielikuvitus voi
kuitenkin aiheuttaa lapselle pelkoa, koska han ei kykene aina ymmarta-
maéaan, ovatko mielikuvituksen tuotteet oikeita vai ei. Lapsi kykenee luo-
vaan ajatteluun ja han keksii uusien ratkaisuja ongelmatilanteissa. Noin 5—
6-vuotias lapsi miettii jo asioiden syité ja seurauksia ja hakee liséksi aikui-
sen tukea ajatuksilleen. Lasta kiinnostaa my0ds sadnnot seka niiden noudat-
taminen leikeisséa.

3.3 Psykososiaalinen kehitys

Sydénmaa-Storvikin ym. (2013, 42-44) mukaan leikki-ikdisen lapsen so-
siaaliseen maailmaan kuuluvat vanhempien liséksi sukulaiset, hoitajat seka
kaverit. Lapsen kannalta on tarke&, ettd hén oppii tulemaan toimeen yh-
dessé toisten lasten kanssa seké& kertomaan omista tarpeistaan. Identiteetti
eli mindkuva alkaa kehittya ja lapsi ymmartaa entistd paremmin omia ky-
kyj4 ja taitoja.

3-vuotiaana lapsi oppii tunnistamaan toisten tunteita sekd huomioimaan
niitd. Han harjoittelee esimerkiksi muiden lasten kanssa leikkimistg, koet-
telee annettuja rajoja ja puuhailee mielelldan aikuisen kanssa. Han kyke-
nee toimimaan itsendisesti arjen tilanteissa vasta hetkittdin. Lapsen psyyk-
kinen kehitys edistyy nopeasti varhaisessa leikki-idssa ja yksiléllinen per-
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soonallisuus rakentuu kognitiivisten taitojen kehittyessa. Kun lapsi it-
sendistyy, hénen luovuutensa ympariston tutkimisessa kasvaa. Lapsen hy-
va itsetunto ja itseluottamus alkavat kehittyd, kun hén saa positiivista pa-
lautetta. Lapsi oppii arvioimaan ja sadtelemaédn kayttaytymistaan ja toi-
mimaan myos ympériston normien mukaan. (Sydanmaa-Storvik ym. 2013,
43-44.)

Koistisen, Ruuskasen ja Surakan (2009, 67) mukaan nelivuotias lapsi on jo
hyvin itsendinen sekd riippumaton muista. H&n on usein aggressiivinen
fyysisesti ja verbaalisesti ja opettelee tahtomista. Lapsella alkaa tulla esille
niin sanotun uhmaidn merkkeja, joka ajoittuu yleenséd 3-5 vuoden ikaan.
Kyseessda on erdanlainen ensimmainen itsendistymisvaihe, joka kuuluu
terveeseen kehitykseen. Lapsen kayttaytyminen voi vaihdella uhmaiéssa
hyvin paljon, joillakin se on satunnaista ja toisilla jatkuvaa vastahangoitte-
lua. Nelivuotiaan mielikuvitus on todella vilkas ja se nakyy hanen pelois-
saan ja leikeissaan. Lapsi kykenee purkamaan leikin avulla myds pahaa
oloaan. L&&karileikeissa puolestaan osoittautuu sukupuolisuuden tiedos-
taminen. Lapsi auttaa mielelldén aikuisia pikkuasioissa ja hédnen onnistu-
essaan itsetunto vahvistuu.

5-vuotiaalla on suuri tarve tehda asiat oikein sek& toimia muutenkin yhtei-
son saantdjen mukaan, esimerkiksi lapsi alkaa kysya vanhempien mielipi-
teitd ja kasityksia eri asioista. Han ei ole en&& yht4 spontaani toiminnois-
saan tai puheissaan kuin aikaisemmin. (Koistinen ym. 2009, 68.)

Lapsi on sosiaalinen ja hanelle on yha tarkedmpaa olla toisten lasten seu-
rassa. Ryhmakokemukset ovatkin merkityksellisid, koska ryhmdssa hén
oppii huomioimaan toisten tunteita, jakamaan tavaroita seka sovittamaan
yhteen erilaisia tarpeita. Lapsi voi siis talloin opetella irtautumaan asteit-
tain vanhemmistaan ja tulemaan toimeen itsendisesti. Han tietda yleensa,
mitka asiat tuntuvat pahalta toisesta, ja harjoittaa taitoaan toimia lohdutta-
jana. Lapsi ymmartaa myos, ettd kaikki eivat ajattele ja tunne samalla lail-
la kuin han. (Syddnmaa-Storvik ym. 2012, 53.)

4 LEIKIN AVULLA OPPIMINEN

Seuraavaksi kerrotaan leikistd sosiokulttuurisena toimintana, Vygotskin
leikin madrittelysta ja 3-5-vuotiaiden lasten leikin kehityksestd. Lisaksi
esitellddn Piaget’n leikin teoriaa, joka vaikuttaa edelleen varhaiskasvatuk-
sessa. Lopuksi kerrotaan sosiokonstruktiivisesta oppimiskasityksesté.

4.1 Leikki osana sosiokulttuurista toimintaa

Hénnikaisen ja Rasku-Puttosen (2001, 166-168) mukaan Lev Vygotskin
kehittdmalla lahikehityksen vyohykkeelld tarkoitetaan eroavaisuutta lap-
sen aktuaalisen eli nykyisen ja potentiaalisen eli autettuna mahdollisen ke-
hitystason vélilla. Keskeinen psyykkinen perusprosessi lapsella on siséis-
tdminen. Lahtokohtana on, ettd toimijat eivét ole osaamiseltaan tasavertai-
sia lahikehityksen vyohykkeelld. Lapsen sosiaalinen ymparisto pitaa sisal-
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1a&n kehityksen lopputuloksen ideaalimuotojen eli aikuisuuden arkkityyp-
pien moninaisuuden. Alussa kehittyvalla lapsella ei ole néité ideaalimuo-
toja, mutta ne ohjaavat myéhemmin lapsen saamia kokemuksia sosiaali-
sesta maailmasta eli hanen yhteistyotadn toisten lasten kanssa. Ideaali-
muodot ohjaavat lasta samalla rakentamaan myos merkitystd suhteessa
maailmaan. Vygotskin késityksen mukaan kehityksen lopputulos on, mita
aikuinen osaa. L&hikehityksen teoria painottaakin aikuisen tai osaavam-
man henkilén asemaa.

Vygotski painotti teoriassaan, ettei lapsen kehitysta tule nahda erillaan
opetuksesta ja oppimisesta. Hin mukaan kasvatus on olennainen osa so-
siokulttuurista toimintaa. Kasvatus ja opetus ovat sosiaalisina tilanteina
lapsen kehitystd edistavia tilanteita, mutta mika tahansa kasvatus ei tue
kehitystd. Kasvatus on hyddyllista vain, kun se menee kehityksen edella.
Tuolloin se saattaa liikkeelle kehitysprosesseja, jotka ovat lahikehityksen
vyohykkeelld ja jotka kypsyvét pian. (Hannikdinen & Rasku-Puttonen
2001, 166-167.)

4.2  Leikin maarittely

Lev Vygotskin (Hannik&inen 2004, 362) mukaan lapsen leikki on todelli-
suuden sisdistamista, jossa ulkoinen ja sosiaalinen toiminta muuttuu lap-
sen aktiivisen omaksumisen kautta yksilolliseksi seka sisdiseksi toimin-
naksi. Leikin sisdiset ristiriidat tuottavat kehitystd, joka perustuu vastak-
kainasettelujen muutokseen. Tuloksena syntyy leikkiin jotakin laadullises-
ti uutta ja kieli on myos tarkedssé roolissa.

Leikki muodostaa lapselle lahikehityksen vyohykkeen ja leikki tuottaa ke-
hitystd. Lapsi asettaa leikkiessddn omalle toiminnalleen sosiaalisessa elé-
massa oppimiaan seka siind tarvitsemiaan vaatimuksia, joita han ei tee lei-
kin ulkopuolella. Leikin haasteet ovat lapsen itsendisen ja tavanomaisen
osaamisen ylapuolella. Lapsen leikkiessa auttaja ei ole lasna aina, mutta
leikkiessddn yksin lapsi omaksuu ja siséistdd toimintamalleja, jotka kuulu-
vat ihmisten valiseen vuorovaikutukseen. (Hannikéinen 2004, 362.)

Vygotskin mukaan (Hannik&inen, 2004, 362-363) leikki synnyttaa lapsen
mielikuvituksen ja moraalisen tietoisuuden. Leikki yhdistyy vahvasti tun-
teisiin, koska silla on merkittavéa tehtavéa niin lapsen pyrkimysten ja tarpei-
den tyydyttdmisessa kuin toiveiden tayttdmisessa. Pienelle lapselle sanojen
merkitykset ovat aluksi sidottuja konkreettisiin kohteisiin. Kun lapsen
leikki kehittyy, han vapautuu valittémista havainnoistaan ja sanojen tar-
koitukset vapautuvat konkreettisista kohteistaan. Esineiden merkitysten
késittdminen johtaa abstraktiin ajatteluun. Lapsen tahto taasen kehittyy,
kun han kasittaa tekojen merkityksen ja tekee tietoisia valintoja.

4.3 Leikin kehityksen vaiheet

Lapsi leikkii kolmen ensimmaéisen ikd-vuoden aikana eniten esine- ja toi-
mintaleikkejd. Ne ovat kestoltaan lyhytaikaisia, liikkuvia ja teemaltaan
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nopeasti vaihtuvia. Kun lapsi oppii tarttumaan esineisiin, han esimerkiksi
heiluttaa niitd kadessdan ja vie valilla suuhun. Varhaisten kokemusten
avulla lapsi oppii jasentdmadn havaintojaan vahitellen sekd eriyttdmaan
toimintaansa fyysisen ympariston vaatimusten mukaiseksi. (Nurmi, Aho-
nen, Lyytinen, Lyytinen, Pulkkila & Ruoppila 2008, 57.)

Nurmi ym. (2008, 59-60) kertovat, ettd kolmen vuoden idssé lapsi kiin-
nostuu rakenteluleikeistd; he rakentelevat muun muassa rakennuspalikoil-
la, legoilla, tyynylla ja huonekaluilla. Leikit ovat kuitenkin viel& lyhytkes-
toisia. Lasten rakentelu voi olla joko yksin tai rinnakkain leikkimista, jol-
loin jokaisella lapsella on omat valineensa, mutta teema on kaikilla sama,
kuten hiekkalaatikkoleikeissa. Rakenteluleikeissé lapset voivat harjoitella
muun muassa kdden motorisia taitoja, materiaalin tuntemusta, tarkkaavai-
suutta ja pitkdjanteisyyttd. Rinnakkain leikeissa lasten kielelliset taidot ke-
hittyvat, kun he esimerkiksi kertovat leikista ja huomioivat toisten mielipi-
teitd. Roolileikit alkavat myos kiinnostaa lasta kolmannen ikdvuoden ai-
kana. Lapset eivét suunnittele roolejaan vield paljoakaan, vaan ne ovat ly-
hyita tapahtumasarjoja. Roolileikeissa lapset harjoittelevat edelleen vuo-
rovaikutus- ja yhteistyotaitoja.

4-5 vuoden iassé lapset leikkivéat eniten roolileikkejd. Roolit ovat vasta-
vuoroisia ja ne heijastavat toisiaan taydentéavia suhteita, esimerkiksi aiti-
tytdr tai poliisi-rosvo. Leikit ovat jo pitkakestoisempia sekd mielikuvituk-
sellisempia. Tytot leikkivat mielelldaén hoivaamisleikkeja ja poikien leikki-
teemoina ovat jannitys ja seikkailu. (Ojanen, Ritmala, Sivén, Vihunen, &
Vilén 2011, 206.)

5-vuotiaita lapsia alkaa kiinnostaa paljon séaantoleikit, esimerkiksi lauta- ja
muistipelit. Lasta viehattaa erityisesti sadntoleikkien vuorottelu seka tietty
kaava, jonka mukaan peli etenee. Sdannét valittyvat lapsille eri tavoin. Ne
voivat siirtyd esimerkiksi vanhemmilta lapsilta nuoremmille tai spontaa-
nisti leikkitilanteissa. Monet lapset pelaavat nykyisin tietokonepelejé ja
niiden suosio on kasvanut erityisesti pojilla. Pelien pelaaminen voi olla
kehitysta tukevaa, jos sen kielteiset vaaratekijat osataan huomioida. Kun
vanhemmat ovat tietoisia pelien siséllosta ja pelaamiseen kéytetysté ajasta,
voi kohtuullinen pelaaminen kehittédé esimerkiksi lapsen paattelykykya se-
k& avaruudellista hahmottamista. (Nurmi ym. 2008, 61.)

4.4 Piaget’n leikin teoria

Jean Piaget’n leikin teoria on vaikuttanut useissa maissa varhaiskasvatusta
ohjaaviin opetussuunnitelmiin paivakodeissa sekd kouluissa. Erityisesti
opetussuunnitelmissa korostuu lapsen aktiivisuus oppimisessa. Opetukses-
sa tulee huomioida lapsen kehitysvaihe. Piaget’n mukaan leikki on assimi-
laatiota eli uuden tiedon sulauttamista vanhaan tietoon tai sen ensisijai-
suutta akkommodaatioon eli uuden oppimiseen n&hden. Edwards ja
Knight (1994) kuitenkin korostavat, ettd i&n yhdistdminen kehitysvaihei-
siin ja tarkka sitoutuminen niihin saattaa rajoittaa opetussuunnitelman si-
séltoja. (Hannikainen & Rasku-Puttonen 2001, 163, 175-176.)
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Piaget’n (1988, 44) mukaan jo ennen lapsen kielen kehittymistd, hanen
sensomotoristen kykyjen aktivoima leikki tulee esille. Se on erédanlaista
harjoitteluleikki& ilman ajattelua tai sosiaalista toimintaa ja se laittaa alulle
havaintoja ja liikkeitd. Sen jéalkeen lapsi aloittaa symbolisen leikin vai-
heen, joka sisaltdd niin jaljittely - ja mielikuvitusleikkeja. Ne saavat liik-
keelle lapsen toiminnassa oikeaa ajatustoimintaa, vaikka ajattelu on vieléd
varsin itsekeskeistd. Symbolisen leikin tarkoituksena on tyydyttad nimen-
omaan minad, kun lapsi muuttaa todellisuutta toiveidensa mukaisesti. Har-
joitteluleikki kest&& suunnilleen toisen ikdvuoden alkuun asti (Hannikéi-
nen ja Rasku-Puttonen 2001, 163).

Harjoitteluleikin jalkeen mielikuvituksen kehittyminen mahdollistaa siir-
tymisen symbolileikkiin. Symbolileikki alkaa suunnilleen 1-1,5-
vuotiaana, kestden noin neljan vuoden iké&an. Leikin avulla lapsi alkaa ku-
vata maailmaa mielikuvien avulla ja leikki antaa lapselle myds keinon so-
peutua todellisuuden vaatimuksiin. Lapsi voi myds assimiloida todellisuut-
ta symbolileikin avulla omien kiinnostuksen kohteiden seké toiveiden mu-
kaisesti. Kun han assimiloi todellisuutta ja osaa sen, hdn muodostaa siita
representaation eli tilannetta esittdvan mallin. Tdmé&n tuloksena kehittyvat
mielikuvat, jotka toimivat ajattelun tydkaluina. (Hannikédinen & Rasku-
Puttonen 2001, 163-164.)

Symbolileikin toinen vaihe sijoittuu suunnilleen 4-7 vuoden ik&an. Silloin
aiemmat symboliset leikit menettavat merkitystaan, vaikka niiden intensi-
teetti tai lukuméara ei véhentyisik&an. Taman vaiheen uusia ominaisuuksia
ovat leikillisten yhdistelmien jarjestelmallisyys eli pitkdkestoisemmat ta-
pahtumat, kollektiivinen symbolismi eli yhteisleikki ja todellisuuden tark-
ka jaljittely. Leikki on pidempikestoista ja erilaiset toiminnot seuraavat
loogisesti toisiaan. Todellisuutta lapsi jéljittelee valitsemalla leikkiin oi-
keita esineitd ja kiinnittdmalla erityisesti huomiota materiaalisten yksityis-
kohtien oikeellisuuteen. Yhteisleikkien kautta lapsi alkaa eriyttdd roole-
jaan ja niissa on vastavuoroisuutta seké sopimista. (Piaget 1962, 135-139;
Hénnikainen & Rasku-Puttonen 2001, 163-164.)

Piaget’n teoriassa vasta 5-vuotiailla lapsilla on kehittynyttd roolileikkié.
Rooli on talldin leikin péasisélto ja rooli pystytaan yleistdimaan. Piaget ei
kasitellyt leikin teoriassaan lapsen ja aikuisen yhteisleikki& tai aikuisen
ohjaavia toimia. (Hannikdinen & Rasku-Puttonen 2001, 164.)

4.5 Sosiokonstruktiivinen oppiminen

Sosiokonstruktiivisen oppimiskésityksen ldhtokohtia ovat vuorovaikutus,
yksil6llisyys ja oppimisen sosiaalinen ndkdkulma. Ne ovat samanlaisia Sa-
takieli-pedagogiikan kanssa, joten sitd voidaan mainiosti hyddyntéaa var-
haiskasvatuksessa. Varhaiskasvatuksessa lasten motivoiminen leikin kaut-
ta oppimiseen on helppoa, jos kasvattajan tydote on lapsiléhtinen ja jous-
tava.

Kauppila (2007, 113-114) kirjoittaa, ett4 sosiokonstruktiivisen oppimiska-
sityksen mukaan oppiminen tarkoittaa yksilollisté ja yhteisollista tietojen
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sekd taitojen rakennusprosessia. Kasitys perustuu interpersoonalliseen
vuorovaikutukseen, vastavuoroisuuteen sekd yhteistoiminnallisuuteen.
Né&kemys johtaa k&ytantdihin ja opetusmenetelmiin, joissa sosiaalinen
vuorovaikutus sekd yhteistyd ovat tarkedssd osassa. Oppimisprosessin
kautta oppijalle syntyy osallisuus kulttuuriin seka tietoon ja sosialisaatio-
prosessi kehittyy.

Oppimisnakemyksessa korostuvat yksiléllinen ja yhteiséllinen ndkékulma.
Yksilollisyys esiintyy tiedon ainutlaatuisissa prosesseissa, eli tietoverkois-
sa seka skeemoissa. Yksilollisyyteen sisaltyy liséksi sosiaalisen vuorovai-
kutuksen merkitys osaamisen laajassa ketjussa ja tarkedd on myos yksilon
oma kokemus tiedon muodostamisesta. Tieto rakentuu aina aikaisemmin
opitulle ja aiemmin opittu on apuna uuden oppimiselle. Oppimisen mene-
telmind vuorottelevat yksildllinen ja sosiaalinen. Oppija hahmottaa ilmidi-
t4 omakohtaisesti vahvistaen jo aiemmin oppimaansa sosiaalisessa vuoro-
vaikutuksessa. (Kauppila 2007, 113-114.)

Kauppilan (2007, 121) mukaan sosiokonstruktiivisessa opetuksessa tavoit-
teena on oppijan kannalta mielek&s oppiminen. Se luo vahvan pohjan op-
pijan motivoitumiselle. Juurikin motivoiminen on opettajan suurimpia
haasteita, silla oppijoilla voi olla erilaisia motivoitumisen esteitd. Taustalla
voi olla esimerkiksi epésuotuisia aikaisempia kokemuksia. Suurta moti-
vaatiota kuvaa vahva sisdisen motivaation taso. Sosiaalinen vuorovaikutus
mahdollistaa sisdisen motivoitumisen parhaiten, ja talléin oppija haluaa
tehdd asioita mielelldan itsendisemmin. Oppija on ndin ollen innokas ja
héanella on sisainen palo oppia.

5 AIKAISEMMAT TUTKIMUKSET

Howardin (2011, 145) mukaan lapset oppivat monin eri tavoin. Vuosi-
kymmenten aikana eri leikkitutkimusten on ollut kuitenkin vaikea maari-
telld leikin ainutlaatuisia kehitysominaisuuksia ja erottaa toisistaan leikin
edut muista kausaalisista tekijoista. Lisaksi ei ole yksimielisyytta leikin
toiminnallisesta maaritelmésta.

Aikaisempia tutkimuksia suoraan opinnaytetyoni aiheesta ei l0ytynyt,
mutta aihetta sivuavia tutkimuksia on tehty runsaasti niin Suomessa kuin
ulkomailla. Seuraavaksi esitelladn lyhyesti kaksi aihetta sivuavaa tutki-
musta. Tutkimuksia tarkastellaan satakielipedagogiikan nakokulmista.

Ilvesoksa (2013) on tutkinut pro gradu -tutkielmassaan, mitka tekijat vai-
kuttavat lasten motivaatioon toiminnallisessa oppimisessa. Laadullisen
tutkimuksen kohteena oli Puolimatkan koulutupa, jossa toimii 4-8-
vuotiaiden yhteisopetuksellinen ryhma. Lapsia ryhmassa oli yhteensa 29.
Koulutuvan toiminnan l&htdkohtina ovat leikki ja seikkailu. Toimintaa ha-
vainnoitiin yhteensd kymmenen kertaa, joista yhdeksan videoitiin. Aineis-
ton tukena toimivat my6s muun muassa ryhman ohjaajien toiminnasta ker-
tovat dokumentit seka Ilvesoksan havainnointipdivakirjat.
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Ilvesoksan (2013) mukaan erilaisia toiminnalliseen oppimiseen vaikuttavia
tekijoita ovat lapsilahtoisyys, vuorovaikutus ja leikkipedagogiikka. Lisaksi
opettajat osallistuvat leikkiin, jolloin siihen tulee tavoitteellisuutta ja voi-
daan puhua pedagogisesta leikistad. Pedagogisen leikin onnistumiseen vai-
kuttavat kasvattajan kyky oivaltaa lasten leikkid seka kasvattajien herk-
kyys. Lapset ovat motivoituneita leikkimaén, kun he voivat itse suunnitel-
la, toteuttaa ja arvioida sita.

Hakkarainen ja Brédikyté (2013, 1, 160) kertovat teoksessaan kehittdvan
leikkipedagogiikan perusteista. Heidan laadullisen tutkimuksen aineisto
koostui muun muassa Kajaanin opettajankoulutusyksikon leikkilaboratori-
ossa toteutetusta noin kymmenen vuotta kestdneesta hankkeesta, leikki-
kerhojen videomateriaalista, seurantaraporteista seka yksittaisten lasten
havainnoista. Tavoitteena oli tutkia ja kehittdd 4-8-vuotiaiden lasten leik-
kipedagogista yhteisopetusta paivakodeissa ja kouluissa ja toiminta téhtési
parantamaan myos lasten oppimisvalmiuksia.

Tutkimuksen mukaan lapset kehittyvat leikin avulla. Heidén kehitysta ja
oppimista voi edistaa leikin ymparistoilla, ja sillg, ettd kasvattajat osallis-
tuvat yhteiseen leikkiin. Lasten ja kasvattajien leikki luo myos lahikehi-
tyksen vyohykkeitd ja kasvattajien osallistuminen leikkiin voi edistéa las-
ten luovia tekoja leikin eri kehitysvaiheissa. Haasteena on, etta harvat var-
haiskasvatuksen tyoyhteisot ovat tottuneet tydskentelemadn luovasti ja
mielikuvitusta kayttden. Lisdksi Hakkaraisen ja Bredikyten kokemusten
mukaan vain harvat varhaiskasvattajat osallistuvat aktiivisesti lasten leik-
kien kehittdmiseen tai tarjoavat luovuuden mallia lapsille. (Hakkarainen ja
Brédikyté 2013, 232, 234-236.)

Edelld mainitut tutkimukset osoittavat, ettd kasvattajalla on tarked rooli
leikin mahdollistamisessa lapsille. Lapsen leikki ei ole ikina turhaa, vaan
silld on aina funktio ja sen kautta opitaan monia téarkeité taitoja. Kasvatta-
jat voisivat heittaytya paivakodin arjessa rohkeasti lasten leikkiin mukaan
ja iloita heidan mielikuvituksesta sek& luovuudesta.

6 TUTKIMUSTEHTAVA JA TUTKIMUSKYSYMYKSET

Tutkimustehtdvaa pohdittiin yhdessa opinndytetydn ohjaajan ja paivakodin
johtajan kanssa. Lopulta p&adyttiin kahteen tutkimustehtévaan, jotka tuke-
vat tutkimuskysymyksié. Tehtévand oli selvittdd, millaisia kasityksia var-
haiskasvattajilla on 3-5-vuotiaiden lasten satakielipedagogisista leikeista
oppimisen edistgjind. Lisaksi haluttiin tutkia Satakieli-pedagogisen leikin
kehittamisté oppimisen ndkokulmasta.

Tutkimuskysymykset ovat

1. Millaisia kasityksia varhaiskasvattajilla on Satakieli-pedagogisista
leikeista 3-5-vuotiaiden lasten oppimisen nakdkulmasta?

2. Miten Satakieli-pedagogista leikkié tulisi kehittdd oppimisen nako-
kulmasta varhaiskasvattajien mukaan?
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7 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Tassé luvussa kerrotaan ensin opinndytetyon tutkimuksen tavoitteista ja
sen jalkeen kerrotaan kvalitatiivisen tutkimuksen, teemahaastattelun, ai-
neiston analysoinnin ja tutkimuksen luotettavuustarkastelun teoreettisesta
viitekehyksesta. Lisaksi esitelladn tutkimuksen kohderyhma seka tutki-
musaineiston hankintamenetelmat.

7.1 Tutkimuksen tavoitteet

Taman tyon tarkoituksena oli tutkia, minké&laisia ovat 3-5-vuotiaiden las-
ten Satakieli-pedagogiset leikit kasvattajien mukaan. Tutkimus tekee Sata-
kieli-pedagogiikkaa ja Satakieli-pedagogista leikkid entistd ndkyvammaksi
paivakodissa. Tavoitteena oli, ettd tutkimusta voitaisiin hyodyntéé kaytan-
non tytssd Hameenlinnan kaupungin varhaiskasvatuksessa. Liséksi kas-
vattajat kertoivat pedagogiikan kehittdmistoiveistaan, joita mahdollisesti
my0s voitaisiin toteuttaa tulevaisuudessa. Kasvattajien omien kokemusten
ja oman tyon tarkastelu olivat ammatillisen kehittymisen seké tyon kehit-
tamisen keskeisia asioita.

Tutkimuksen myo6téa kasvattajat varmasti pohtivat myos kdytannossa Sata-
kieli-pedagogista leikkia oppimisen ndkokulmasta. Tavoitteena ei ollut et-
sid oikeita tai vaaria vastauksia kysymyksiin, vaan tutkia Satakieli-
pedagogista leikkia oppimisen ja kehittdamisen nakdkulmista. Satakieli-
pedagogiikassahan ei edes ole oikeita tai vaarié vastauksia.

Yksi térked tavoitteeni oli tehdd ajantasainen, hyddyllinen ja luotettava
tutkimus toimeksiantajalle. Lisdksi tavoitteena oli, ettd opinndytetyd ei
olisi turha, vaan sité voitaisiin hyddyntad Hameenlinnan varhaiskasvatuk-
sessa tulevaisuudessa. Laadukkaan tyon myodtd Satakieli-pedagogiikkaa
voitaisiin my6s kehittaa erityisesti lasten oppimisen edistajané varhaiskas-
vatuksessa.

7.2  Kuvalitatiivinen tutkimus

Valitsin tutkimuksen toteuttamistavaksi kvalitatiivisen eli laadullisen tut-
kimusmenetelmén, koska se on luotettava ja soveltuu parhaiten tutkimuk-
sen toteuttamiseen. Tutkimuksen tavoitteena oli ymmartdd mahdollisim-
man hyvin tutkimuskohdettani sekd hankkia tietoa kokonaisvaltaisesti.
Keskustelin tutkimuksen toteutuksesta paljon péaivakodin johtajan kanssa
ja muutin suunnitelmiani tarvittaessa. Toteutin yksilolliset teemahaastatte-
lut joustavasti sopimalla paivdmaaran ja kellonajan lastentarhanopettajien
ehdotusten mukaisesti.

Hirsjarvi, Remes ja Sajavaara (1997, 161, 164) kirjoittavat, ettd kvalitatii-
visessa eli laadullisessa tutkimuksessa on lahtokohtana todellisen eldman
kuvaaminen. Siihen sisaltyy ajatus todellisuuden moninaisuudesta. Tutki-
muksessa tavoitellaan tutkimaan kohdetta mahdollisimman kokonaisval-
taisesti. Aineisto keratdan luonnollisissa seka todellisissa tilanteissa kéyt-
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téen laadullisia metodeja, kuten teemahaastattelua tai osallistuvaa havain-
nointia. Tutkittavien aani ja nakokulmat tulevat tallgin esille. Tutkimuksen
kohdejoukko valitaan tarkoituksenmukaisesti, eli satunnaisotoksen mene-
telmaa ei kéytetd. Tutkimuksen suunnitelmia muutetaan olosuhteiden mu-
kaan ja tutkimus toteutetaan joustavasti. Tapauksia kasitelladn ainutlaatui-
sina seké tulkitaan aineistoa sen mukaisesti.

Aineiston suuruuden paattdminen on haasteellista laadullista tutkimusta
tehdessé. Aineisto voi olla yhden henkilon haastattelu tai k&sittdd joukon
yksilohaastatteluja. Kun tutkimuksen tarkoituksena ei ole etsia tilastollisia
sddannonmukaisuuksia tai keskimaaréisia yhteyksia, aineiston koko ei maa-
raydy edelld mainittuihin perustuen. Tavoitteena on ymmartaa tutkimus-
kohdetta. (Hirsijarvi ym.1997, 181.)

Tutkimuksen tavoitteena oli myds nimenomaan ymmartdd Satakieli-
pedagogista leikkid paremmin oppimisen edistdjanéd paivakodissa. Liséksi
halusin toteuttaa yksil6haastattelut kasvattajia kuunnellen, kunnioittaen ja
heihin luottaen. He ovat varhaiskasvatuksen ammattilaisia, jotka kertoivat
minulle omia ndkokulmiaan pedagogiikasta.

7.2.1 Teemahaastattelu

Pohdin tutkimuksen alussa, teenkd aineiston hankinnan yksilo- vai teema-
haastatteluilla. Eniten minua arvelutti, pystynké jarjestamaan ryhmahaas-
tattelun niin, ettd haastateltavat puhuvat tasapuolisesti ja jokainen saa ker-
toa avoimesti vastauksiaan ja ajatuksiaan. Tutkimuksen aikataulua ajatel-
len ei ollut véli&, kumpaa metodia olisin kayttanyt. Tarkeinta oli, ettd haas-
tattelut ovat luotettavia ja tarkkoja, joten paadyin yksilohaastatteluihin.

Kananen (2010, 53) kirjoittaa, ettd teemahaastattelu on eniten kaytetty
laadullisen tutkimuksen tiedonkeruumenetelmd. Teemahaastattelun avulla
tarkastellaan tutkittavaa ilmiota eri teemoista eli nakékulmista. YKksilo-
haastattelu tuottaa luotettavampaa ja tarkempaa tietoa verrattuna ryhma-
haastatteluun, mutta toisaalta useiden haastatteluiden litterointi, analysoin-
ti sekd tulkinta vievat enemman aikaa.

Hirsjarven ja Hurmeen (2001, 48) mukaan teemahaastattelu on puolistruk-
turoitu menetelma. Siind edetdan etukéateen valittujen ja tiettyjen keskeis-
ten teemojen seké niita tarkentavien kysymysten varassa. Teemahaastatte-
lussa painotetaan ihmisten tulkintoja asioista, heidén asioille antamiaan
merkityksid ja vuorovaikutuksessa syntyvid merkityksid. Tuomi ja Sara-
jarvi (2012, 75) puolestaan mainitsevat, ettd haastattelun kysymyksia poh-
dittaessa pyritdan Ioytaméan merkityksellisia vastauksia ongelmanasette-
lun tai tutkimustehtdvén ja tutkimuksen tarkoituksen mukaisesti. Etuké-
teen valitut teemat perustuvat periaatteessa tutkimuksen viitekehitykseen.

Suunnittelin teemahaastattelun alustavat kysymykset yhdessa péivakodin
johtajan ja ohjaajani kanssa. Halusin, ettd paivakodin ryhmien kasvattajat
voivat myos lahettdd minulle haastattelun kysymyksid. Kun kavin tutus-
tumassa péaivakotiin, kysyin lastentarhanopettajilta kysymysideoita haas-
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tattelurunkoon ja lahetin heille viela myéhemmin séhkopostin. Kysymys-
vaihtoehtoja ei kuitenkaan tullut.

Paivakodin johtaja kommentoi aktiivisesti haastattelun alustavia kysymyk-
si&, kun l&hetin ne hénelle sahkopostitse. Tein itse lopullisen haastattelu-
rungon (liite 1), jonka péivakodin johtaja ja ohjaajani hyvaksyivét. Kirjoi-
tin kysymykset loogiseen jarjestykseen teemoittain, jolloin helpotin etuké-
teen aineiston analysointia, kun teemat olisivat jo valmiina aineistossa.
Nauhoitin haastattelut &&ninauhurilla ja ne olivat kestoltaan noin puoli tun-
tia.

7.3 Kohderyhman kuvaus ja aineiston hankinta

Haastattelin Hameenlinnan péivakodin kolmea lastentarhanopettajaa, jotka
tyoskentelevét 3-5-vuotiaiden lasten varhaiskasvatusryhmissa. Yksi haas-
tateltavista tyoskenteli ryhmassé, jossa oli erityista tukea tarvitsevia lapsia.
Haastateltavat osallistuvat haastatteluun vapaaehtoisesti ja saavat itse paat-
taa, milloin yksiléhaastattelu toteutetaan.

Lahetin kasvattajille etukéteen sahkopostitse haastattelun kysymykset, jol-
loin he pystyivat valmistautumaan jo etukateen haastatteluun ja keskuste-
lemaan haastattelun teemoista my6s ryhman muiden tyéntekijoiden kans-
sa. Kaksi kasvattajaa mainitsikin tehneensé niin. Liséksi halusin, ettd haas-
tattelut olisivat mahdollisimman asiapitoisia ja ylimaaraistad pohdintaa val-
tettaisiin.

Paivékodin johtaja ehdotti, ettd voisin Kirjoittaa opinndytetydstani tiedot-
teen lasten vanhemmille. Mielesténi tiedotteen tekeminen oli eettisesti tér-
kedd, vaikka lapset eivét osallistukaan mill&én lailla tutkimuksen aineiston
hankintaan. Kirjoitin tiedotteen opinnédytetyon aineiston keraamisesta (liite
2) ja laitoin sen jokaisen pdivakodin ryhmén infoseinalle.

7.4 Aineiston analysointi

Hirsjarvi ym. (1997, 221-222) mukaan empiirisessa tutkimuksessa aineis-
tosta voidaan tehdd paatelmié yleensé vasta muutamien esitiden jalkeen.
Ensinndkin tutkimuksen tiedot pitda tarkistaa, eli puuttuko tietoja tai sisél-
tyykod aineistoon selvia virheellisyyksid. Seuraavaksi voidaan tdydent&a
tietoja tekemalld esimerkiksi haastattelu tai kysely, jos annettuja tietoja pi-
taa vield tdydentdd. Viimeisessa vaiheessa aineisto jarjestetaan tiedon tal-
lennusta seké analyyseja varten.

Haastatteluiden jalkeen litteroin aineiston kirjoittamalla sen tekstinkasitte-
lyohjelmalla, kuuntelin &&nitteet seka luin kirjoittamani tekstin viel& tois-
tamiseen. Kun litteroinnin jélkeen tarkistin aineistoani, en huomannut sii-
né puuttuvia tietoja tai virheellisyyksia. Minun ja ohjaajani mukaan aineis-
toa ei myoskaan tarvinnut tdydentad, koska se oli varsin laaja ja haastatel-
tavat vastasivat kattavasti kysymyksiin kattavasti. Seuraavaksi oli tehtava
aineiston teemoittelu.
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Hirsjarvi ja Hurme (2000, 142) kirjoittavat aineiston analysoinnista teema-
alueittain, jolloin voidaan hyddyntda niin sanottuja merkintakortteja. Jo-
kaisen kortin yldkulmaan merkitddn teema-alueen numero sekd toiseen
kulmaan haastateltavan numero. Saman haastateltavan samaa teema-
aluetta koskevat vastaukset keratddn samalle kortille. Tassa vaiheessa tut-
kijan on pyrittdva tavoittamaan aineiston olennainen sisalté. Tutkijan on
paateltava aineistosta, milloin haastateltava puhuu tarkasteltavasta teemas-
ta, joskus se voi olla hankalaa. Samasta teemasta haastateltava voi keskus-
tella haastattelun eri vaiheissa, jolloin jaksot kootaan samalle kortille. Kir-
joittaessaan tutkimuksensa teemoittelusta, tutkijan on kaytettava harkintaa,
milloin han hy6dyntéé aineistosta suoria lainauksia.

Hyodynsin Hirsijarven ja Hurmeen mainitsemia merkintakortti-metodia
hieman varioiden, kun teemoittelin aineistoani. Tulostin aineiston ja aloi-
tin sen l&pikdymisen kysymys kysymykseltd. Kokosin jokaisen haastatel-
tavan aineiston samasta kysymyksestd teemoittain ja korostin tarkeitd
virkkeitd korostuskynélla. Tédmén jalkeen Kirjoitin haastattelut teema-
alueittain opinndytetydn raporttiin. Hyddynsin runsaasti haastateltavien
suoria lainauksia aineiston analyysissa, jotta heidan &ani tulee nakyvéksi.
Ne tuovat myods luotettavuutta tutkimukselle. Lopuksi tein haastattelun
teemoista kuviot, jotka selkeyttéisivat lukijalle jokaisen kysymyksen tar-
keitd teemoja.

7.5 Luotettavuus ja eettisyys tarkastelu

Tutkimuksen kohdejoukko on varsin pieni, joten tuloksia ei voida yleistaa.
Mielesténi tutkimus kuvaa kuitenkin hyvin tutkimuksen kohteena olevan
paivakodin Satakieli-pedagogista tydotetta ja sitd oppimisen edistajana.
Liséksi  lastentarhanopettajat  kertoivat  tutkimuksessa  Satakieli-
pedagogiikan kehittamistavoitteista.

Tuomi ja Sarajarvi (2003, 140) kirjoittavat, ettei laadullisen tutkimuksen
luotettavuuden arviointiin ole yksiselitteistd ohjetta. Tutkimusta voidaan
arvioida eri nakokulmista kokonaisuutena, jolloin sen siséinen koherenssi
eli johdonmukaisuus painottuu. Ensinnakin on tarkasteltava tutkimuksen
kohdetta ja tarkoitusta, eli mit& tutkit ja miksi. Seuraavaksi on pohdittava
omia sitoumuksia tutkijana, eli miksi tutkimus on tarked ja mit4 oletta-
muksia tutkimuksen aloituksessa on, ovatko ajatukset muuttuneet ja niin
edelleen.

Aineistonkeruuta tulee tarkastella menetelmén, tekniikan sek& aineiston
kerddmiseen liittyneiden erityispiirteiden, esimerkiksi oliko aineisto jo
valmiina tai yksiléhaastatteluja. Liséksi haastateltuja henkil6itd tulee tar-
kastella, eli mill& perusteella he valittiin tutkimukseen sek& monta henki-
164 tutkimuksessa kaiken kaikkiaan on. Tutkijan on ehdottomasti huoleh-
dittava, ettei haastateltavien henkil6llisyys paljastu. (Tuomi ja Sarajarvi
2003, 140-141.)

Edelld mainittujen nékokulmien lisaksi Tuomi ja Sarajarvi (2003, 141) ko-
rostavat, ettd tutkijan tulee arvioida tutkimuksen tutkija-tiedonantaja suh-
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detta, tutkimuksen kestoa, aineiston analyysia, tutkimuksen luotettavuutta
seka raportointia tulee tarkastella Kriittisesti. Tutkimuksen raportista tulee
loytya kaikki edelld mainitut ndkokulmat, jotta lukija voi arvioida tutki-
muksen tuloksia. Vaikka kaikki edelld mainitut tutkimuksen kohdat tayt-
tyisivét loistavasti tutkimuksessa, niiden tulee muodostaa yhdessa myos
ehyt kokonaisuus.

Opinnéaytetyon raportissa kirjoitan kaikista nakékulmista ja mielestani ra-
portti on johdonmukainen kokonaisuus. Olen kirjoittanut aiemmin tutki-
muksen tarkoituksesta, tutkimuskohteesta ja tutkimuksen térkeydesta. Ai-
neiston keruumenetelmana yksiloity teemahaastattelu on luotettava, eiké
toteutuksessa ilmennyt ongelmia. Tutkimuksen kolme haastateltavaa kas-
vattajat osallistuivat haastatteluihin vapaaehtoisesti ja he eivéat olleet mi-
nulle ennestdén tuttuja. Olen analysoinut tutkimustulokset aineistolahtoi-
sesti teemoitellen ja pohtinut koko opinnaytetyGprosessin ajan tutkimuk-
sen luotettavuutta.

8 TUTKIMUSTULOKSET SATAKIELI-PEDAGOGISESTA
LEIKISTA

Teemahaastattelut sujuivat hyvin, vaikkei minulla ollut aikaisempaa ko-
kemusta &anitettdvan haastattelun jarjestdmisestd. Pyrin luomaan haastat-
telutilanteesta rennon ja keskustelevan, ja onnistuin siind mielestani hyvin.
Puhuimme aina aluksi haastateltavien kanssa hetken joistakin haastatte-
luun kuulumattomista asioista, jonka jalkeen siirryimme haastatteluun.
Poydalla ollut nauhuri unohtui nopeasti ja ainoastaan yhden haastattelun
aikana haastattelun ulkopuolinen henkild hairitsi hetken haastattelutilan-
netta. Se ei kuitenkaan vaikuttanut haastattelun kulkuun. Olen todella tyy-
tyvainen laajaan aineistoon ja seuraavaksi kerrotaan tarkemmin Satakieli-
pedagogisen leikin tutkimustuloksista.

Seuraavaksi  késittelen  haastattelun  tutkimustuloksia  Satakieli-
pedagogisesta leikista. Tein haastattelun paateemoista kuviot, jotta teemo-
jen ydinasioiden ymmartaminen olisi helpompaa ja selkedmpad. Mielesté-
ni kuviot ovat erittdin tarpeellisia aineiston analyysin ja johtopaatosten te-
kemisen kannalta. Havainnollistan laadullisen tutkimuksen tuloksia aineis-
toesimerkein ja tutkimustuloksissa on runsaasti suoria lainauksia. Ne ker-
tovat tulosten yleisesta linjasta seka poikkeustapauksista.

8.1 Kasvattajien maaritelma Satakieli-pedagogisista leikeista

Kaikki lastentarhanopettajat kertoivat (kuvio 2), ettd Satakieli-pedagogiset
leikit ovat hyvin monipuolisia; auto-, eldin-, koti-, kuularata-, 14akéri-, ma-
ja-, ja rakenteluleikkej& sekd palapelejd. Yksi haastateltava korosti, etta
lasten leikit ovat kokeilevia seké tutkivia. Hanen mielestdén on tarkeaa, et-
td kasvattajat luottavat lapseen, koska hén osaa kylla leikkia ja tutkia
omalla tavallaan. Lastentarhanopettaja kertoi myos, ettd Satakieli-
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pedagogisen leikin mahdollistaa parhaiten ulkoympéristo, joka on todella
paljon rikkaampi verrattuna sisatiloihin.
Mun mielestd naa leikit ovat semmosia tota kokeileva ja
tutkivia leikkeja ja siiné tarkeéa sillai et sithen lapseen luo-
tettaan ettd kyl se laps osaa ja leikkii ja tutkii silla omalla
tavallaan.
Satakielipedagoginen leikki
|
| | | |
Aiheet tulevat Erilaisia Pitkakestoisuus Kokeilevia ja tutkivia
lapsilta teemoja

Kuvio 2. Kasvattajien ndkemyksié Satakieli-pedagogisista leikeista.

Erds haastateltava mainitsi, ettd lapset leikkivat, mitd he haluavat leikkig,
ja aiheina ovat asiat, joista lapset ovat erityisen Kiinnostuneita. Lasten
eldmén ajankohtaiset asiat nadkyvat myos lasten leikeissé. Liséksi lapset
toivovat leikkeja, joita toteutetaan mahdollisuuksien mukaan péivakodissa
ja lapset innostavat toinen toistaan leikkeihin. Haastateltavat kertoivat, etta
he pyrkivit toteuttamaan lapsille mahdollisimman paljon aikaa pitkakes-
toiseen leikkiin. Kaikki ryhmén lapset leikkivét joskus samassa leikissa ja
levotonta toimintaa véltetaan.

8.1.1 Lapsen innostaminen leikkiin

Kaikki haastateltavat mainitsivat lapsen leikkiin innostamisen vélineeksi
dialogisuuden lapsen ja aikuisen vélilla, eli lasten kanssa keskusteleminen,
ja heidan kysymyksiin vastaaminen on todella tarkeaa (kuvio 3). Lapset
kyselevét paljon asioita ja he ovat luonnostaan myds uteliaita. Kasvattajien
ei tulisi kuitenkaan antaa suoraan oikeita vastauksia, vaan antaa lapselle
pienid vinkkejd, jotka auttavat hantd I0ytdmaan vastauksen kysymykseen.
Kasvattaja voi my0s ottaa asiasta selvéé yhdessa lasten kanssa, mutta lap-
sille annetaan pdarooli tilanteessa. Han korosti myds, ettd kasvattaja on
mukana leikissé vain véhan opastaen sekd neuvoen lapsia.

... et tavallaan ei anna valmiita vastauksia semmotteen vaan pis-
t&a niinku lapsia pohtiin...

Kaksi lastentarhanopettajaa kertoli, ettd kaikkein helpoin tapa innostaa las-
ta on olla itse aikuisena esimerkkind lapsille. Kun on itse innostunut ja
ihmettelee lasten kanssa asioita, innostuminen tarttuu aikuisista lapsiin ja
toisin péin. Innostaminen on siis aika helppoa, kun on tilanteessa taysilla
mukana ja itse innostunut.

No, kaikest helpompaa on se oma, oma esimerkki olla, olla niin-
ku itse innostunut asiasta, ihmettella lasten kanssa yhdessé etté
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se tarttuu niin helposti, se tarttuu niinku lapsilta meille aikuisiin
ja aikuisilta lapsiin ettd se on aika helppoo sillai ku vaan olet
siind taysilla mukana ja innostunut.
Lasten innostaminen leikkiin
| |
Rekvisiitan tuominen Kasvattajan ja lasten Kasvattaja on itse
dialogi innostunut leikista

Kuvio 3. Kasvattajien ndkemyksié lasten innostamisesta leikkiin.

Toinen vastaajista tdsmensi vield, ettd innostus lahtee ensin lapsista. Han
mainitsi myos, etta aikuinen voi tuoda leikkiin myos rekvisiittaa kysymal-
la esimerkiksi, ”Mité néillé asioilla voisi tehdd?” eikd anna valmiita vasta-
uksia, vaan laittaa lapset itse pohtimaan. Yksi lastentarhanopettaja korosti,
ettd kasvattajan aito lasndolo on tarkeaa.

Ja kysymykset aikuiselle ovat erittdin tarkeitd, mita laps esit-
taa aikuiselle kysymyksid, niin niihin sitten vastailla. Aikui-
sen olisi oltava aidosti 1&snd, eikd vaan niin ettd kavésen
huoneessa ja menen pois. Vaan ihan... istua sielld huoneessa
tai seisté tai missd asennossa nyt haluat ollakin.

8.1.2 Mahdollisuudet toteuttaa leikkia

Yksi lastentarhanopettaja kertoi, ettd Satakieli-pedagogiikka tarvitsee rik-
kaan oppimisympériston (kuvio 4). Siind on selkedt leikkipisteet, jotka
houkuttelevat lapsia leikkimaan. Lisdksi siind on ikatason mukaan leikit,
leikkikalut ja tavarat.

No, tarkedéd on varmaan se, etta se on niinku taa oppimisym-
péaristd olis ensiksi sillai niinku rikkas jotenki, et siind olis,
olis selkeasti niiku néitd tammaosia leikkipisteitd mika hou-
kuttelee lapsia siihen leikkimé&éan, sitten tota et siind olis sit-
ten niinku ikdtason mukaan vaikka naat leikit, leikkikalut,
tavarat ja ja...

Toinen lastentarhanopettaja kertoi, ettd Satakieli-pedagoginen leikki ta-
pahtuu mielellddn pienryhmissa, eli osa lapsista on sisélld ja osa ulkona
leikkimassa. Vanhemmilla lapsilla leikki voi olla projektiluonteista, niiden
toteuttamisessa vain mielikuvitus on rajana. Kolmas vastaajista kertoi, etta
kasvattaja havainnoi lasten tarpeita ja miten vuorovaikutus toimii lasten
valilla, milloin aikuisen on hyva menné leikkiin vai tarvitaanko hénta. Han
korosti, ettd kasvattaja on leikin mahdollistaja, joka antaa lapselle leikki-
valineitd, tilaa seka aikaa.
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No mun mielesté aika lailla sitd, ettd niinku aikuinen pystyy
havainnoimaan, ettd mitk& on ne lasten tarpeet siing, ja sitte
se, ettd vahan niinku se et kattoo tavallaan, et miten se vuo-
rovaikutus niitten lasten kesken niinku toimii. Ja sitten mil-
lon niinku aikuisen on hyvd menna siihen leikkiin mukaan
vai tarvitaaks siina aikuista ollenkaan. Se aikuinen on ehka
vdhin niinku mahdollistaja sille leikille, et se antaa sitd...
niitd leikkivélineita ja sitd tilaa ja aikaa ja...

Leikin mahdollisuudet

Kasvattaja
havainnoi lasten
tarpeita

Kasvattaja Rikas Pienryhmat
mai}dpkl_llstaa oppimisymparisto
eikin

Kuvio 4. Satakieli-pedagogisen leikin mahdollisuuksia kasvattajien mukaan.

8.1.3 Lapsen osallisuus leikin suunnittelussa

Kaikki vastaajat kertoivat, ettd lapsi péasee itse vaikuttamaan ja on péa-
henkild leikin suunnittelussa (kuvio 5). Yksi lastentarhanopettaja painotti,
ettd kasvattajat vain kuuntelevat ja seuraavat lasten leikkid. He esittavéat
mahdollisesti kysymyksia lasten leikkiessa, jolloin lapsille tulee tunne, etta
he ovat téarkeitd, kun aikuinen on ihan oikeasti kiinnostunut leikista. Téal-
16in lapset saavat viela lisaa intoa leikkiinsa.

No, laps siind on ihan paaroolissa ettd, ettd tota kaikki se lah-
tee lapsesta, se leikki... ettd me aikuiset ollaan siind vaan
kuuntelemassa ja seuraamassa... ja ja tota... sitten védhidn
niinku vaikka sillai et voi esittd vaikka jotain timmosia ky-
symyksia siind leikin kun lapset leikkii ja, ja se on todella
merkki lapselle ettd jos aikuinen kysyy jonkun kysymyksen
ettd ahaa, ettd me ollaanki tarkeitd. Meidan leikisté on aikui-
nenkin kiinnostunut, ja ne saa siita vield& enemmaén intoo.

2



Satakieli-pedagoginen leikki oppimisen edistdjand 3-5-vuotiaiden lasten varhaiskasva-

tuksessa

Lapsen osallisuus satakielipedagogisen leikin suunnittelussa

Lapsi saa itse
vaikuttaa leikin
suunnitteluun

Lapsi on leikin Leikin tilanteet Kasvattajat
paahenkilé elavit koko ajan kuuntelevat ja
seuraavat lasten

leikki&

Kuvio 5. Lapsen osallisuus Satakieli-pedagogisen leikin suunnittelussa.

Yksi vastaajista kertoi, ettd leikkitilanteet elédvéat koko ajan ja jos lapset
toivovat jotain niin se pyritaan toteuttamaan. Lapset kertovat ihan suoraan
toiveitaan, eli heit4 ei tarvitse paljoa havainnoida. Kun kasvattajat huoma-
sivat, ettd lapset pitavat paljon hoivaleikeistd, he paattivat jarjestaa nalle-
sairaalapdivén. Lapset ovat edelleen kiinnostuneita hoivaleikista ja leikki-
vat edelleen usein laékarintarvikkeilla.

8.1.4 Leikkien ldhtokohdat

Lastentarhanopettajat kertoivat, ettd Satakieli-pedagogisten leikkien aiheet
tulevat suoraan lapsilta, eli heidan kiinnostuksen kohteistaan, ajankohtai-
sista asioista, elamantilanteesta kotona seka sen muutoksista (kuvio 6). Le-
lut herattavat myos lasten mielenkiinnon ja erds vastaaja kertoi, etté lapset
voivat kéayttaa leluja useammassa eri tarkoituksessa. Kaksi lastentarhan-
opettajaa kertoi, ettd heidan ryhméssaan on kerran viikossa lelupéiva ja
yhdessa ryhméssa omia leluja voi tuoda paivakotiin joka paiva.

Ne on niista niinku ajankohtasista asioista, vaikka elaméanti-
lanteesta kotona ja muutoksista mité on tullu, ja kaikki sadut
ja kaikki uvudet lelut ja kaikki... Nii tavallaan niinku kaikki,
mit& koko ajan ympari tapahtuu.

Eréds lastentarhanopettaja kertoi, ettd leikin lahtokohtina voivat toimia
my0s jaljitteleminen tai pihalla jokin kiinnostava paikka. Han lisasi, ettd
kasvattajat suunnittelevat laululeikit ja niin sanotut viihdytysleikit. Laulu-
leikit voivat siséltdd esimerkiksi numeroita, Kirjaimia, vastakohtia, véreja
sekd kuulo- ja tuntoaistin harjoituksia.

Se on... se on mukava, ja mistd kuuluu 44ni? Esimerkiks ti-
putetaan vaikka sakset lattialle, niin ettd lapset on niin ett4 ei
néé sitd pudottajaa tai niita tavaroita. Rypistetdan paperia, se
voi olla neula... than miké tahansa tavara, viivotin. Ja kuun-
nellaan, mika pitdé tuollasta ddnté. ... Tunnustelupussi on sit
taas semmonen, et laps voi tunnustella, mik& sielld pussissa
on, ihan tuntuvasti. Erittdin kehittavia leikkeja. Ja ma sanoi-
sin, ettd n&a on satakielipedagogisia leikkeja, koska néissa on
kaikki aistit kaytossa.
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Toinen vastaaja mainitsi, etta sadut vaikuttavat myos lasten leikkeihin.
Kasvattajat voivat tarjota leikkiin myos virikkeité ja katsoa, lahtisiko siita
jotain uutta, eli tuleeko kaikki mukaan tai jos leikki ja& siihen, niin sitten
katsotaan jotain muuta juttua. Leikkiymparistdja voi rikastaa myos
lainaamalla leikkikaluja muista ryhmista.

Leikkien lahtokohtia

Aiheet tulevat suoraan Kasvattaja antaa Lasten kiinnostuksen
lapsilta virikkeitd, sunnittelee kohteet, ajankohtaiset asiat,

lapsen eldmantilanne, lelut,

laulu- ja viihdytysleikit sadut...

Kuvio 6. Kasvattajien ndkemyksia lasten Satakieli-pedagogisten leikkien l&htokohdista.

8.1.5 Lapsilahtoisyys leikissa

Kaksi lastentarhanopettajaa kertoi, ettd lapset toistavat tiettyja leikkeja
(kuvio 7). Erés lastentarhanopettaja kertoi, ettd lapsi saa itse valita ja paat-
taa leikin. Hanen ryhmassaan pyritaan avoimeen leikkiin, eli lapsi paasee
halutessaan jo alkaneeseen leikkiin mukaan. Toinen lastentarhanopettaja
painotti, ettd innostus lahtee lapsilta, mutta aikuinen voi joskus vieda leik-
kid eteenpdin. Lasten innostuneisuus ja mielenkiinto nékyvét leikin kes-
tossa.

Joo, kyll& ne leikit toistuu, ettd nd4 on ihan meidén elamasta

ne leikit, ettd... T4d on niinku, mitd ndhdén kotona ja ympa-

rillé, etta. ..

Kolmas lastentarhanopettaja kertoi, ettd lapsi on itse innostunut, tunteella
mukana ja keskittynyt. Liséksi han on utelias, keksii itse ja kayttdd omaa
mielikuvitustaan. Lapset leikkivat pienryhmissd, ja leikki voi muodostua
joskus &éanekkaaksi seka tilaa vievaksi. Silloin aikuisen tehtéva on arvioida
tilanne, eli laajeneeko leikki lilan suuresti. Han painotti myos, ettei leikki
voi kehittyé, jos lapsi ei saa kdyttdd mielikuvitustaan.

Lapsi on itse innostunut ja tunteella mukana, ja lapsi keskit-
tyy. Leikki voi muodostua joskus danekk&&ksikin ja tilaa
vievéksi... lapsi on utelias, keksii itse, kdyttdd omaa mieli-
kuvitustaan.
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Leikin lapsilahtdisyys
l

Saa valita itse Lapsi on Leikin Kasvattaja voi
leikin ja kenen innostunui, _loistuvuus, viedi leikki
kanssa leikkii keskittynyt ja pitkakestoisuus eteenpain
kayttaa ja pienryhmat

mielikuvitustaan

Kuvio 7. Satakieli-pedagogisen leikin lapsilahtdisyys lastentarhanopettajien mukaan.

8.1.6 Lapsen tietoiseksi tekeminen, ettd haneltd on tullut leikin aihe

Yksi lastentarhanopettaja kertoi, ettd kasvattaja innostuu, kannustaa, ehk&
osallistuu tai ainakin tukee ja hyvéksyy lapsen valinnan (kuvio 8). Van-
hempien kanssa pyritddn my0s puhumaan leikeistd, mutta valttdmatta
kaikkien kanssa vanhempien kanssa ei puhuta niistd joka pdiva. Toinen
haastateltava mainitsi, ettd kun jostakin aiheesta ollaan kiinnostuneita, sita
lahdetaan tutkimaan. Aihe tehdaén nékyvéksi piirustuksilla ja valokuvilla,
niita kaydaan yhdessé lapi seké voidaan laittaa myos Internet-sivuille. Do-
kumentteja naytetddn myos vanhemmille.

...sitten kun joku aihe ldhtee niinku ja huomaa ettd kaikki
ovat kiinnostuneita, ettd siitd l&hettaddn sitten niinku tutki-
maan ja.. ja siitd tulee sitten sitd nikyvéa... ndkyviai just, et-
ta tulee piirustuksia, tulee valokuvia ja niitd kaydéan l&api. Ja
kun laitettaan esille ja viela vanhemmillekin naytetaan, sitten
on viel& Internet-sivut...

Kolmas haastateltava kertoi, ettd lapsille kerrotaan ihan suoraankin, etta
lapsilla oli tosi kiva leikki ja he keksivat hienon aiheen. Han kertoi myos,
ettd dokumentaatiot kertovat lapselle hdnen leikeistéd. Lapset katsovat pal-
jon myds omia kasvun kansioitaan. Haastateltavan mielestdan on tarkeéa,
ettd leikkeihin voi palata aina uudestaan kuvien kautta.

Monesti sanotaan ihan suoraankin, et taa oli hei tosi kiva
leikki, ettd te keksitte niinku hienon aiheen... et sen niinku
voi niinku kertoo, ja sit toisaalta ne dokumentaatiot sitte
niinku kertoo senki lapselle. Niinku niitten kautta voidaan
aina palata sitten niihin, ja noi meijan lapset tykk&a hirveesti
kattella noita kasvun kansioita ja sit ne aina muistelee taval-
laan niinku, aina voi uudestaan palata sitte niitten kuvien
kautta. Kyl ma luulen, et ne on aika tietosia on siitd et ne on
ite keksiny niiti. ..
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Lapsen tietoiseksi tekeminen, ettd hén itse keksi leikin aihe

Kasvattaja on Kasvattaja tutkii Kerrotaan Dokumentointi
innostunut ja lasten kanssa lapsille suoraan
kannustava yhdessa

Kuvio 8. Kasvattajien ndkdkulmia, miten saada lapsi tietoiseksi, ett4 han itse keksi leikin
aiheen.

8.1.7 Kasvattajan heittaytyminen leikin teemaan

Eras lastentarhanopettaja kertoi, ettd h&n kuuntelee ja havainnoi lapsia
(kuvio 9). H&n menee mukaan leikkiin, erityisesti jos lapsi pyytaa leikki-
madn niin han osallistuu myos leikkiin. Han korosti, etta kaikille on taat-
tava leikkirauha.

Toinen lastentarhanopettaja kertoi, ettd Satakieli-pedagogisen leikin tee-
maan heittdytyminen on todella yksil6llistd ja haasteellista. Kaikilla ei ole
kykyéa heittaytya leikkiin tarpeeksi ja kasvattajan on valilla vaikeaa heit-
taytya lapsen tasolle. Talloin han voi vahéan vieda leikkia eteenpdin, jos
ryhmassa on esimerkiksi lapsia, joilla on vaikeuksia puheen tuottamisessa.
Lastentarhanopettaja mainitsi, ettd lapset nauttivat todella paljon, kun kas-
vattaja on edes ldsnd. Hanen mielestaan pienetkin asiat riittdvat. Han ker-
toi myos, ettd kasvattaja voi olla leikissa myds hieman passiivisemmassa
roolissa. Kasvattaja voi olla esimerkiksi l&akarileikissa potilaana, jolloin
lapset innostuvat ja kasvattaja kuuntelee lapsia seka vastaa heidan tarpei-
siin. Han mahdollistaa leikin koko ryhmalle, jolloin kukaan ei jaa ulko-
puoliseksi. Téllainen tilanne on lastentarhanopettajan mukaan rikkautta,
jota aikuinen voi lasten leikkiin tuoda.

Se on oikeesti niinku tosi yksilollistd ja haasteellista, et kai-
killa ei 0o niinku semmosta kykyé tavallaan niinku heittay-
tyd tarpeeks siihe, et sitte voi vahan vieda sité leikkié eteen-
pdin... ... Se, ettd... aikuisen on ehkd vélilld vaikee heittdy-
tyd niin sanotusti siihen lapsen tasolle.

Kolmas vastaaja kertoi, ettd han lahtee koko syddmell&an leikkiin mukaan.
Han on samalla lailla innostunut ja ihmettelee asioita lasten kanssa. Ta-
voitteena on, ettei olisi mitddn valmista tietoa, vaan yhdessa l&hdettéisiin
kulkemaan matkaa ja ihmetellddn. Lapsen annetaan vieda leikkié eteen-
péin ja aikuisena ollaan uteliaita, jolloin lapsi saa tuntea, ettd han on leikin
paéhenkild.

Siinéd on ihan tota... koko syddmelld ldhdet sithen mukana.
Olet saman lailla innostunut... innostunut ja ihmettelet nii-
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den lasten kanssa ja... Ja tavoite on se, ettd se ei ole niinku
ettei ole mitdan niinku valmista tietoa vaan lahetédan yhdessé
sitd kulkemaan sitd matkaa, ja ihmetellaan ja tota niin kun et-
td annetaan... annetaan vdhdn niinku lapsen viid sitd eteen-
pdin ja ollaan siind vdhén niinku itse aikuisena uteliaita... et-
td tota... et laps saa tuntee, et hian on se padhenkilo.

Kasvattajien heittdytyminen leikin teemaan

Kuuntelee, havainnoi, ja Koko sydamella leikissé Yksil6llistd, voi olla
leikkii mukana lasten mukana my0ds haastavaa
pyydettaessa

Kuvio 9. Kasvattajien ndkemyksié Satakieli-pedagogiseen leikkiin heittdytymisesta.

8.2 Kasvattajien nakemyksia Satakieli-pedagogisista leikeista oppimisen ndkokulmas-
ta

Haastattelujen toinen teema oli Satakieli-pedagogisen leikin oppimisen
nakokulma. Kysymykset kasittelivat siséllollisten orientaatioiden toteutu-
mista leikissd, rikkaan ja monipuolisen leikkiympériston ominaisuuksia
oppimisen nakodkulmasta seka pedagogista dokumentointia.

8.2.1 Sisalldllisten orientaatioiden huomioiminen leikin toteutuksessa

Kaikki lastentarhanopettajat kertoivat, ettd siséllollisten orientaatioiden
huomioiminen Satakieli-pedagogisen leikin toteuttamisessa on helppoa
(kuvio 10). Orientaatiot voivat nivoutua toisiinsa ja niit4 voidaan integroi-
da. Yksi vastaaja kertoi, etta esimerkiksi ulkona on todella helppoa ottaa
kaikki sisallolliset orientaatiot mukaan rakentamalla majaa, opettaen luon-
nontiedettd, neuvoen miten luonnossa kayttaydytaan, lasketaan keppejé,
kirjoitetaan kepilla kirjaimia maahan...

No, niitd on sillai aika helppo tulee, esimerkiksi vaikka just
niinku ulkona on todella helppo ottaa kaikki néda siséllolliset
orientaatiot ... luonnontiedettd opettaa tai neuvoo miten
luonnossa kayttdydytédn ... vaikka matematiikka on helppoo
ku vaikka ne rupee laskemaan montako keppii siind on tai
sitten aika helppo on ulkonakin, ettd keppi kateen ja se on
kyné ja ne rupeekin kirjottamaan kirjaimia ... kylld téssé si-
sdleikeissakin onnistuu aika hyvin ettd vaikka joku kauppa-
leikki missa tulee nd& matemaattiset alueet kaikki tulee ku
ihan vahingossa ja...
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Siséllollisten orientaatioiden huomioiminen
leikin toteutuksessa
]
| | | |
4 e . N\
Helppoa Toteutuvat Siséltyvat Ulkona todella
toteuttaa viikkosuunnitelmassa huomaamatta helppo toteuttaa
melkein
kaikkeen
ohjattuun
toimintaan

Kuvio 10. Kasvattajien nakemyksia sisélléllisten orientaatioiden huomioiminen Satakieli-
pedagogisen leikin toteutuksessa.

Yksi lastentarhanopettaja kertoi, ettd heidédn ryhmassaan on kaytossé viik-
kosuunnitelma, joka sisaltdd koritehtavia, eli kielen kehittdmistd muun
muassa saduilla ja runoilla, musiikkia, laulua, liikuntaa, kadentoita ja ret-
kid. Lisdksi han kertoi, ettd heidan tulee ottaa huomioon niin pdivakodin
varhaiskasvatussuunnitelma, ryhmavarhaiskasvatussuunnitelma kuin las-
ten omat varhaiskasvatussuunnitelmat. Kaikkien edelld mainittujen var-
haiskasvatussuunnitelmien toteuttaminen ei ole h&dnen mielestdén kuiten-
kaan haastavaa. Hdnen mukaansa niihin pitéisi aina vaan palata ja muistu-
tella itselleen niiden sisaltojd. Kolmas lastentarhanopettaja vastasi, etta
melkein kaikkeen ohjattuun toimintaan siséllolliset orientaatiot tulevat
huomaamatta mukaan.

8.2.2 Rikas ja monipuolinen leikkiympéristd oppimisen ndkdkulmasta

Lastentarhanopettajat  pitivat rikkaan ja monipuolisen Satakieli-
pedagogisen leikkiympériston tarkeimpéna asiana leikkipisteitd, joissa ta-
varat ovat jarjestyksessa ja omilla paikoillaan (kuvio 11). Leikkipisteell&
on leikkiin vélineitd, joilla pystyy leikkimé&én ja se on ik&tasolle sek& sopi-
va etté virikkeellinen. Siella lelut ovat ehjié ja leikilla on oma paikka, lap-
silla on lupa leikki& seké touhuta.

Yksi vastaaja korosti tilojen siisteyttd ja puhtautta. Tarkedd on, etta lapsi
VoI ottaa itse tavaroita, mutta kaikkea ei tarvitse olla ndkyvissa. Lisaksi le-
luja voi vaihdella, eli laittaa muutamaksi viikoksi pois ja ottaa ne uudes-
taan esille. Metsd on hyva ja aisteille monipuolinen leikkipaikka.

Tavarat ovat jarjestyksessa, omalla paikallaan, lelut ehji& ja
leikilld on oma paikkansa. Vaikka meilld ei ole mitéén sel-
lasia peittoja tai mattoja, mink& paalla leikitéan, sellasia tiet-
tyja, mut lapset kuitenkin tietdd, missé se leikki kuuluu olla,
missé huoneessa. Tila pidetdan siistind ja puhtaana, ja metsa
on hyvé leikkipaikka, aisteille monipuolinen. Ja sitten sen
leikin pitéis, leikkipaikan ympariston pitéis olla ikatasolle
sopiva ja virikkeellinen, ja niin, ettd ne lapset voi itse ottaa,
kaikkea ei tarvitse olla nékyvissa.
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Rikas ja monipuolinen leikkiympéristd
oppimisen nakdkulmasta
|
| | | ]
Leikkipisteet, Siistit ja puhtaat Pienryhmat Kasvattajat
joissa tavarat tilat paivittavat
jarjestyksessé ja leikkipisteitéd
lelut ehjia

Kuvio 11. Rikas ja monipuolinen leikkiymparistd oppimisen nakékulmasta.

Toinen vastaaja kertoi, ettd pienryhmatoiminta on kaikkein paras oppi-
misymparistd. Hanen mielestaan pienillakin asioilla pystyy leikkimaén, se
antaa mielikuvitukselle tilaa. He pyrkivét ryhmassa yhteisollisyyteen ja he
keskustelevat asioista lasten kanssa jatkuvasti esimerkiksi kokoontumisis-
sa, ja kun luetaan satu, niin keskustellaan ja kdydaan asioita lapi paivittin,
monta kertaa péivassa.

Kolmas vastaaja mainitsi myds pienryhmatoiminnan. Hén kertoi liséksi,
ettd aikuisten tehtdva on vaihtaa leikkipisteitd lasten kiinnostuksen kohtei-
den mukaan, etteivat ne olisi vuodesta toiseen samoja. LeikKipisteiden tu-
lee haastaa lapsia, jolloin ne mahdollistavat niin tutkimisen kuin leikkimi-
sen.

No, on noi leikkipisteet monissa ryhmissé, mut sitten ku ai-
kuisten tehtdvana on sitte tavallaan niinku vaihtaa niita leik-
Kipisteita aina niitten lasten kiinnostusten kohteitten mukaan,
ettd ne ei ois aina vuodesta toiseen niitd samoja, vaan se, etta
kun ne lapset kasvaa ja kehittyy nii sitten niista tulee niinku
niitten, otetaan huomioon se kehitystaso, ja se ikéhaarukka,
mika siind ryhmassa on. Se, ettd tavallaan jotain haasteitaki
niille lapsille, etta sitten niinku mitk& antaa mahdollisuuksia
siihen tutkimiseen ja leikkimiseen.

8.2.3 Leikin dokumentointi kasvattajien ndkdkulmasta

Jokaisessa ryhmassé on oma kamera sekd sanelin, joilla toteutetaan Sata-
kieli-pedagogisen leikin dokumentointia (kuvio 12). Kaikki lastentarhan-
opettajat Kirjaavat myos lasten sanomisia, ajatuksia sek& leikin kulkua.
Yksi lastentarhanopettaja kertoi, ettd hén on tehnyt diaesityksia. Han kan-
taa taskussa kameraa melkein koko ajan ja lapset ovat tottuneet dokumen-
tointiin paivakodissa. Hanen mielestdin jokainen toteuttaa dokumentointia
omalla tavallaan, eik& heilld ole siihen minkaanlaista ohjeistusta.

Joo, kameralla valokuvaan ja sitten tota... kirjaan ylos lasten

sanomisia ja ajatuksia, ja ja tota... sitten teen niisti semmo-
sen niinkun diaesityksen ndkyvaksi. Ma en ole videokuvaa
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vielad kayttanyt, mutta kamera on kylla niinku koko ajan
melkein taskussa. Ja lapsetkin on siihen ihan tottunut, he it-
sekin melkein niinku pyytéa, ett. ..
Kasvattajan dokumentointi
]

] ] ] ]
Hyddynnetddn Lapsen Lapset ovat Kasvattajat
Kirjoittamista, maailman tottuneet vastuullisia ja

kameraa ja nakyvéaksi dokumentointiin velvollisia
sanelinta tekeminen dokumentoimaan

Kuvio 12. Dokumentointi kasvattajan nakokulmasta.

Toinen lastentarhanopettaja kertoi, ettd dokumentoinnin ydin on lapsen
maailman nakyvaksi tekeminen ja se, ettd lapsi on tarked seka arvokas.
Hén havainnoi lasten eleitd ja ilmeité ja joskus he pitavat tietyn lapsen ha-
vainnointipéivan, jolloin h&ntd havainnoidaan aamusta Kkotiin 1ahto6n
saakka. Dokumentit voidaan laittaa esimerkiksi kasvun kansioon ja hanen
mielestd mitddn dokumentteja ei kannata tuhota. Kédentoité tehtdessa kas-
vattajat voivat sopia, kuka heistd dokumentoi, koska tuokion ohjaajan voi
olla vaikea dokumentoida samaan aikaan kun han ohjaa toimintaa. Lasten-
tarhanopettajan mukaan dokumentointi ei valttaméattd vie paljon aikaa,
vain litterointi on aikaa vievad. Koko henkilokunta osallistuu dokumen-
tointiin ja he jarjestavat ajan aineiston purkamiselle.

... tehddin lapsen maailma ndkyvéksi ja lapsi on tirked ja
arvokas, t44 on niinku se kaiken ydin.

Kolmannen lastentarhanopettajan mielesta paivakodissa on hyvét tallen-
nusvélineet. Han pystyy leikkida nauhoittamalla poimimaan sen idean,
alun, tapahtumat ja paattymisen. Satakielipedagogiikka on kasvattajien
tyovéline, joten jokainen on vastuullinen seka velvollinen tekemaan sata-
kielipedagogisen leikin dokumentointia. Kasvattajien tulee olla tietoisia,
miksi ja kenelle dokumentoidaan.

. et jokainen on niinku tavallaan velvollinen ja vastuussa,
ettd niinku tulee sitd dokumentointia tehtyd, ku se on meijén
tyovaline, se satakielipedagogiikka.

Hanen mukaansa dokumentointiin ei ole tarpeeksi aikaa. Lastentarhan-
opettajilla on suunnitteluajat, mutta yleensa niihin on jo valmiina kaikkea
tekemistd. Lastenhoitajilla ei ole suunnitteluaikaa vaan se pitaa jarjestaa
esimerkiksi ulkoilun aikana. Han kertoi, ettd joillekin kasvattajille doku-
mentointi voi olla haastavaa ja he pelkdavét tekevanséd dokumentoinnin
vadrin, vaikkei siind ole oikeaa tai vaaréa tapaa. Han kertoi myos, ettei
kaikkea tarvitse dokumentoida, vaan térkeinté olisi dokumentoida tilantei-
ta, joissa ndhdéan lasten kasvua ja kehitysté.
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Nii, et sd saisit olla koko ajan kamera kadess&, mut tavallaan,
ettd tapahtuu niinku semmosta et misséd néhdan sita lasten
kasvua ja kehitysta, ja niinku et sitd tarvii miettid, etta minka
takia dokumentoidaan ja kenelle dokumentoidaan.

8.2.4 Lasten ja vanhempien osallistuminen dokumentointiin

Kaksi haastateltavaa kertoi, ettd vanhemmat voivat osallistua dokumen-
tointiin tuomalla kuvia péivékotiin tai he voivat tallentaa dokumentteja
esimerkiksi muistitikulle. Yksi lastentarhanopettaja kertoi, ettd lapset ovat
jo tottuneet dokumentointiin (kuvio 13). Lapset voivat pyytaakin kasvatta-
jaa dokumentoimaan jokin tietty tilanne. He haluavat katsoa suoraan ka-
merasta kuvia, ja kun dokumentoinnit on tulostettu tai ne ovat diaesityksia,
lapset muistavat todella tarkasti tapahtumia ja heidan puheita. Toinen las-
tentarhanopettaja korosti, ettd vanhemmilta pitd4 kysyé lupa lasten kuvien
kayttamiseen.

No, vanhemmilta kysytaéan lupa esimerkiksi kuvien kayttoon,
jotkut vanhemmat voivat kieltag, ettd ei mielelld&n ole kuvia
missédén nahtdvissd, tai ei ainakaan niin, ettd ois kuva seka
nimi. Mut useimmat kylla tahtovat niin, ettd ne on paivako-
din seinilla muttei sitten misséén, esimerkiks jos tulee vaikka
lehtikuvaaja.

Dokumentointi lasten ja vanhempien nédkokulmasta

Lapset ovat
tottuneet
dokumentointiin

8.3

Lapset Vanhemmat Vanhemmat Vanhempien
muistelevat voivat voivat lupa kuvien
tilanteita ja _tuoda tallentaa kayttoon
sanomisia palvakptun dokumentteja

dokumenttien kuvia
avulla

Kuvio 13. Dokumentointi lasten ja vanhempien ossallistuminen dokumentointiin.

Kolmannen lastentarhanopettajan mielestd dokumentointi on pééasiassa
kasvattajien vastuulla. Han kertoi, ettd vanhemmat voisivat osallistua sii-
hen aiempaa enemman. Toisaalta han pohti esimerkiksi kasvun kansion
merkitystd, eli onko sen tarkoituksena kuvata péivakodin arkea ja tapah-
tumia, joita vanhemmat eivat nae.

Satakieli-pedagogisen leikin esteet ja kehittdminen oppimisen nédkokulmasta

Kolmas teema haastatteluissa oli Satakieli-pedagogisen leikin esteet ja ke-
hittdminen. Aineistosta muodostui selkeésti esteet lasten nakdkulmasta se-
k& kasvattajien esteet toteuttaa Satakieli-pedagogiikkaa. Kasittelen mo-
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lempia alateemoja erikseen. Lopuksi kirjoitan Satakieli-pedagogisen leikin
kehittdmisestd oppiminen nakdkulmasta.

8.3.1 Leikin esteet kasvattajien ndkokulmasta

Kaikki lastentarhanopettajat olivat tyytyvéisia paivakodin tarvikkeisiin se-
k& tiloihin (kuvio 14). Kaikki lastentarhanopettajat kertoivat myds, ettei
sairauspoissaolot vaikeuta paivakodin arkea ja heiddan mukaan sairauspois-
saoloja ei ole ollut paljoa. Kaksi vastaajaa sanoi, etté tarkeinta on aidosti
lasna oleva aikuinen. Han kuuntelee lasta ja on kiinnostunut hanen leikis-
ta, tyoskentelee herkélla korvalla ja tarkalla silmélla. Sijaiset pyritaan
yleensé l6ytaméan paivékodin henkilokunnasta, jolloin he ovat jo tuttuja
lapsille.

Yksi vastaajista mainitsi, ettd kaikkien tulisi ottaa péivakodin tarvikkeita
kayttoon. Hanen mielestaan riippuu kasvattajan asenteesta, onko leikin to-
teuttamiselle esteitd. Lapset hyodyntavét leikissé paljon mielikuvitusta, jo-
ten periaatteessa muuta ei tarvita.

No, méi sanoisin sillai ndihin esteisiin, ettd jos esteitd... jos
on esteitd et sit se on vaan kyll& asenteista kiinni, et siihen ei
00 mitddn esteitd. ... Siind niinkun mielikuvitus on vaan se
niinku miké vie sité leikkia eteenpéin, ettd mielikuvituksella
siind kaikki saa ettei siin& niinku mitddn muuta tarvii.

Leikin esteet kasvattajien nakékulmasta

Esteet riippuvat Puhuvat aikuisten asioita Lopettaa leikin tai
asenteesta lasten kuullen tai puhuvat menee siihen
lasten yli mukaan vaikkei
hanta tarvittaisi

Kuvio 14. Kasvattajan nakemyksia Satakieli-pedagogisen leikin esteistd oppimisen nako-
kulmasta.

Toinen lastentarhanopettaja kertoi, ettei kaikkien tavaroiden tarvitse olla
ostettuja, vaan ne voi olla kierratettyja ja hankittu esimerkiksi Kirpputorilta
halvemmalla. Hanen mukaansa tarvikeostosten keskittdminen tiettyyn yri-
tykseen rajoittaa hankintojen tekemistd. Han kertoi lisaksi, ettd kasvattaji-
en on katsottava aika, aihe seka paikka milloin puhuvat omat ja tychon
liittyvat asiat. Aikuisten asioita puhumista tulisi valttaa lasten kuullen. Jos
tallaista tapahtuu, lasten mielenkiinto tai huomio muuttaa kohdetta ja he
alkavat kuuntelemaan aikuisten puhetta. VVastaajan mukaan elekieli on to-
della tarkedd ja lapset huomaavat, jos kasvattajan elekieli ja puhe ovat ris-
tiriidassa.
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Ja aikuisten on katsottava aihe, aika ja paikka milloin puhu-
vat omat ja tyohonkin liittyvat asiat, ei niin, etté tasta ylitte.
Mind istun tassa ja sind istut vaikka tuolla kauempana, ettei
tulis tallasta lasten yli puhumista, sita pitais valttaa.

Kolmannen lastentarhanopettajan mielipiteen mukaan kasvattaja voi lopet-
taa lasten leikin. Liséksi kasvattaja voi lopettaa leikin huomaamattaan
mennessdan leikkiin mukaan, vaikkei hédnta tarvittaisi. Leikki keskeytyy
tallaisessa tilanteessa ja kasvattajan mukanaolo héiritsee lapsia.

No se ehké sidoksissa siihen niinku, et aikuinen sanoo et joo,
nyt leikki loppuu, ettd nyt tapahtuu jotain muuta. Sitte se, et-
t4 meilld on se tapana, ettd niinku tapana, ett4 siivotaan se
leikki, vaikka miksei sitd leikkid vois jattdd siihen... Aikui-
nen tavallaan niinku ite ehka sitte lopettaa sen leikin sillee
valilla huomaamattansakkin. Ja sitte sekin on yks, etta sitte
aina ku aikuista ei tarvii siina leikissa, meneekin siihen leik-
kiin, ni sillonki se saattaa keskeyttaa sen leikin.

8.3.2 Lasten esteet leikille kasvattajien ndkokulmasta

Yksi lastentarhanopettaja kertoi, ettei hdnen mielestaan esteitd ole (kuvio
15). Kaikki lapset ovat luontaisesti uteliaita ja hdnen mielestadn kasvatta-
jatkin voisivat olla yhta uteliaita. Han kertoi, ettd esimerkiksi lapsen leik-
kiessa yksin, ryhman muut lapset tulevat yleensd mukaan hanen leikkiin.
Lopulta koko ryhmaé voi olla mukana samassa leikisséa.

Lasten esteet

leikille
[ 1 .
Esteité ei ole, lapset Keskittymisvaikeudet, ouhoen tyottemicen
luontaisesti uteliaita vilkkaus ja aanekkyys vaikeudet

Kuvio 15. Kasvattajien ndkdkulmasta lasten esteet leikin toteuttamiselle.

Toinen lastentarhanopettaja kertoi leikin esteeksi lasten levottomuuden, li-
saksi lapsilla voi olla puheen tuottamisen vaikeuksia. Myods kolmas haasta-
teltava kertoli, ettd lasten vilkkaus tai d4&nekkyys voi olla este. Kasvattajan
tehtdvé on talléin puuttua tilanteisiin ja hillita vilkkautta tai aanekkyytta.
Liséksi han kertoi, ettd lapsilla on aika paljon keskittymisvaikeuksia.

Sanotaan, ettd lapset on aina lapsia... ettd ei ne lapset miks-
k&&n muutu, mutta kyll& mun mielestdni viime aikoina on
ollu, tai viime vuosina on ollu, on, niinku téllasia, lapsen tar-
vii olla vaikka kahden lapsen paikalla tai erityisryhmé&éan.
Keskittymiskyky saattaa olla semmonen, etté vaatii harjotte-
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lua, tukee... Tai et on &anekkaitd, vilkkaita et sit meidan ai-
kuisen tehtavéa on taas sitte puuttua niihin.

8.3.3 Satakieli-pedagogisen leikin kehittdminen

Kaikki lastentarhanopettajat kertoivat, ettd lapsille voisi antaa enemmaén
aikaa (kuvio 16). Yksi heista korosti kasvattajan roolia, jolloin hanella oli-
si aikaa kuunnella ja katsoa lasten leikki&, olla lasna seka tarvittaessa Ky-
sya lapsilta asioita ja olla kiinnostunut leikistd. Han toivoi leikkiymparis-
tosta entista rikkaampaa ja innostavampaa, joka houkuttelisi lapsia leikki-
mé&an sek& tutkimaan. H&n mainitsi esimerkiksi ateljeen, tyopajan, valo-
poydan ja nurkkauksen, jossa voisi rakentaa majaa.

Tallaisia olis taalla tdéa ymparisto olis sillai et olis semmosia
ateljee ja tyopaja, sitten vaikka sit jossain olis, ettd vaikka
joku valopdytd, mika olis aina siind... ettd lapset saisi vaikka
paivittdin... paivittdin leikkid leikkejd. Sit vaikka joku, vois
olla tosi kiva joku vaikka nurkka, missa olis rakennettu ma-
jaa tai téllaisia niinku mé voisin kuvitella, ettd esimerkiksi
kun olis semmonen niin se olis varmasti aika kiinnostava taa
ymparisto seka lapsille, myds aikuisillekin.

Leikin kehittaminen

E”e’};fggfl‘l gikaa Leikkiymparisto Pitkékestoisempaa leikkia

Kuvio 16. Kasvattajien ndkemyksia Satakieli-pedagogisen leikin kehittdmisestd oppimi-
sen nédkdkulmasta.

Toinen vastaaja toivoi pitkakestoisempaa leikkid. Hanen mukaansa leik-
kiin voisi sisallyttdd enemmaén sosiaalisten taitojen oppimista, toisten
huomiointia sek& hyvia tapoja. Han toivoisi tulevaisuudessa, ettd he voisi-
vat tehdd enemmaén dokumentointia ja tyoskentely olisi projektiluontei-
sempaa.
Antamalla enemmén aikaa, esimerkiksi aamupdivalla ei ole
valttimatontd kaikkien menni ulos. ... Varmaankin enem-
méan dokumentointia kylla, kyll& se vois olla sitd projekti-
luonteisempaa.

Kolmas lastentarhanopettaja vastasi, ettd Satakieli-pedagogiseen leikkiin
vaikuttaa todella paljon aikuisten oma toiminta sekd& minkalaisia lapsia
ryhmassa on. Téall4 hetkellda hdnen ryhmdsséan on hyvia leikkijoita, joilla
on mielikuvitusta ja innostusta. Jos ryhméssa on paljon levotonta toimin-
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taa, leikkirauhan takaaminen kaikille lapsille vaatii kasvattajilta sekd pal-
jon aikaa etta tilannetajua.

Ma en tiid, ku mun mielestd niinku... vaikuttaa paljon niinku
paljon aikuisten omasta toiminnasta ja sitte tavallaan siita
ryhmaéstakin, et mikd on se sen hetkinen tavallaan niinku
ryhma... Mut sit jos siind on paljon levotonta niinku toimin-
taa, nii sillon se vaatii aika paljon aikuisilta, ettd se leikKi
toimii... nii on semmonen leikkirauha. Se ehki, et aikuisilla
pitéa olla tilannetajua, ettd miké on niinku aikuisten rooli sii-
na.

9 JOHTOPAATOKSET

Tutkimustulosten johtopéatokset tarkasteltiin kasvattajien teemahaastatte-
luiden perusteella ja tulokset ilmentévat kasvattajien ndkemyksia Satakie-
li-pedagogisen leikin olennaisesta roolista oppimisen edistdjana 3-5-
vuotiaiden varhaiskasvatuksessa. Ensimmaéinen tutkimuskysymys oli, mil-
laisia kasityksia varhaiskasvattajilla on Satakieli-pedagogisista leikeista 3—
5-vuotiaiden lasten oppimisen nakokulmasta. Tutkimuksessa ilmeni, ettd
3-5-vuotiaiden lasten Satakieli-pedagogiset leikit ovat teemoiltaan hyvin
monipuolisia, tutkivia sekd kokeilevia. Lisaksi leikeissa nékyvat heita eri-
tyisesti kiinnostavat seké heidan elamésséan ajankohtaiset asiat.

Hémeenlinnan  varhaiskasvatuksen  Satakieli-pedagogiikassa  (Into-
tyoryhmd n.d.) korostetaan, ettd lapsella on sata tapaa ajatella ja ymmar-
tad. Mielikuvitus on lapsen oikeus ja jokaisella lapsella on erilainen tapa
oppia. Oppimisprosessi tapahtuu erityisessa suhteessa niin toisten lasten,
kasvattajien kuin ympériston kanssa. Kasvattajan tehtavana on kulkea yh-
dessé lapsen kanssa muun muassa leikin ja tutkimisen avulla kohti omaa
ajattelua seka kysymyksia. Tutkimustulokset Satakieli-pedagogisen leikin
ja oppimisen maaritelméasta ndyttavat olevan yhtenevaisia kaupungin var-
haiskasvatussuunnitelman kanssa. Kasvattajat huomioivat jokaisen lapsen
yksil6lliset oppimisen tarpeet.

Tehdyn tutkimuksen mukaan nayttaa siltd, ettd kasvattajat hyodyntévat
erilaisia leikkiymparist6ja, jolloin leikkien teemat lisdantyvat. He innosta-
vat lapsia Satakieli-pedagogiseen leikkiin lapsen ja kasvattajan véliselld
dialogilla, olemalla aidosti 1&snd seka lasten kanssa mukana leikkien. Kas-
vattaja ei vastaa lasten kysymyksiin suoraan, vaan han pyrkii esimerkiksi
vihjeen kautta johdattelemaan lapsen oivaltamaan oikean vastauksen. Tut-
kimuksessa haastateltavat korostivat myos leikkirauhan takaamista ja tur-
vallista leikki- ja oppimisympaéristoa.

Kuten Downey ja Garzoli (2007) kirjoittavat, Reggio Emilia-
pedagogiikassa kasvattajia rohkaistaan olemaan opettajan sijaan ohjaajia,
jotka innostavat lapsia oivaltamaan itse vastauksia. Tallaisessa oppi-
misymparistossd kasvattajan tehtdvd on antaa lapsille turvallinen ja huo-
lehtiva ymparist0o, jotta he voivat havainnoida ja tulkita ympéaroivad maa-
ilmaa. Satakieli-pedagogikassa kasvattajan tehtdva on yhtenevainen Dow-
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neyn ja Garzolin médritelman kanssa. Haastattelujen mukaan kasvattajat
kulkevat lasten kanssa yhdessé oppimisen polkua ja ohjaavat lapsia oival-
tamaan itse asioita.

Hameenlinnan varhaiskasvatuksen ensimmadinen Satakieli-teesi on, ettd
lapsi on oman elaménsa paahenkild (Into-tyéryhmé n.d.). Kasvattajien
haastatteluiden mukaan teesi nayttaisi toteutuvan paivakodissa. Satakieli-
pedagogisessa leikissd yhdistyvat lapsilahtdinen tydote, niin kasvattajien
kuin lasten luovuuden ja mielikuvituksen kdyttdminen ja oppimisen nako-
kulma. Kasvattajien haastatteluissa korostui, ettd lapsi saa itse suunnitella
leikin eli hdn on my®os leikin pa&henkild. Kasvattajat voivat myos osallis-
tua lasten leikkiin. Lapset voivat pyytaa lisatarvikkeita leikkiin tai kasvat-
taja voi itsekin tuoda leikkiin lisarekvisiittaa seka kysya lapsilta, mité néil-
Ia voisi tehda. Lisaksi kasvattajat havainnoivat lasten leikkida ja heidén
leikkitoiveitaan pyritddn toteuttamaan.

Tutkimustulosten mukaan pedagoginen dokumentointi nayttdisi olevan
myo0s tarkeda paivakodin arjessa, ja jokaisella kasvattajalla on niin vastuu
kuin velvollisuus dokumentoida. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa
(2005, 17) mainitaan, ettd kasvattajien tulee dokumentoida, arvioida seka
pyrkié jatkuvasti kehittdmaan toimintaansa. Downey ja Garzoli (2007) Kir-
joittavat myds pedagogisen dokumentoinnin térkeydestd. Se ei ole vain
kasvattajan tapa seurata lapsen kehitystd, vaan sen kautta myos lapsi voi
seurata hanen omaa kehitystaan. Lisaksi dokumentointi on helppo ja ym-
maérrettdva tapa ndyttdd esimerkiksi vanhemmille lapsen kehittymista ja
sen edistymistd. Tutkimuksen mukaan kasvattajat dokumentoivat moni-
puolisesti ja he hyddyntavat dokumentteja esimerkiksi laittamalla niitd
seinille nakyville tai nayttamalla lasten vanhemmille. Dokumenttien kautta
lapset oppivat myds oivaltamaan leikin tai teematydskentelyn vaiheita tai
omia mielenkiinnon kohteitaan.

Tehdyistd teemahaastatteluista ilmenee, ettd Satakieli-pedagoginen leikKki
edistdd 3-5-vuotiaiden lasten oppimista. Tarkeind elementtein& oppimises-
sa ovat kasvattaja, erilaiset oppimisympérist6t, dialogi, pienryhmatoiminta
ja pedagoginen dokumentointi. Downeyn ja Garzolin (2007) mukaan Reg-
gio Emilia -pedagogiikka on esimerkki leikkiin perustuvasta opetussuun-
nitelmasta. Monien artikkelien mukaan leikkiin perustuva oppiminen sisal-
t44 opettaja-johtoisiin opetussuunnitelmiin verrattuna runsaasti positiivisia
nakokulmia. Reggio Emilia -pedagogiikkaan perustuva Satakieli-
pedagogiikka tukee lapsiléhtoista ja lapsen aktiivista oppimista. Hdmeen-
linnan varhaiskasvatussuunnitelmassa todetaan, ettd oppiminen on lasten
ja kasvattajien yhteinen sekd yhteisollinen prosessi, joka dokumentoi-
daan(2013, 4). Edelld mainittu toteutuu tutkimuksen mukaan péivakodissa.

Toinen tutkimuskysymys oli, miten Satakieli-pedagogista leikkia tulisi ke-
hittdd oppimisen nékokulmasta varhaiskasvattajien mukaan. Kasvattajat
kertoivat, ettd Satakieli-pedagogista leikkia tulisi kehittdd oppimisen néa-
kokulmasta pitkékestoisemmaksi ja leikkiymparistojé rikastuttamalla esi-
merkiksi ateljeilla, tyopajoilla sekd valopoydilla. Kasvattajat voisivat an-
taa lapsille enemmén aikaa paivakodin arjessa, lisdksi pedagogista doku-
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mentointia ja projektiluonteisempaa toimintaa voisi lisata. Lapsil&ahtoisyy-
teen voitaisiin siis entistd enemman panostaa, jolloin myds kasvattajien
innostuneisuus tyohonsa kenties lisantyisi.

Taman tutkimuksen perusteella Satakieli-pedagogiikka osoittautuu sovel-
tuvan hyvin varhaiskasvatukseen, koska siihen siséltyvat lapsilahtdinen
sekd kaytannonléheinen tyoote. Kasvattajat ovat haastatteluiden perusteel-
la oivaltaneet Satakieli-pedagogiikan ydinasioita ja he toteuttavat niita
paivakodin arjessa. Toivon, ettd kasvattajat kehittdvat oikeasti Satakieli-
pedagogiikkaa haastattelujen mukaisesti tulevaisuudessa, etteivat kehitta-
misajatukset jaisi vain sanan helinéksi.

Tassa tutkimuksessa esille tulleet Satakieli-pedagogisen leikin kehittdmis-
kohteet eivat olleet mielestani mitenk&an mahdottomia toteuttaa. Olin jopa
hieman yllattynyt, etteivat kehittdmiskohteet olleet suurempia. Osa Ha-
meenlinnan varhaiskasvattajista on kéynyt tutustumassa Reggio Emilia -
pedagogiikkaan Italiassa ja he ovat esitelleet opintomatkan antia muille
tyontekijoille. Varsinaista koulutusta Satakieli-pedagogiikasta ei ole kui-
tenkaan vield jarjestetty. Lisaksi oli yllattavaa, ettei pedagogiseen doku-
mentointiin ole virallista ohjeistusta. Varhaiskasvatuksen laadun varmis-
tamiseksi olisi varmasti hyva jarjestdd jonkinlainen koulutus Satakieli-
pedagogiikasta.

Pohdin tutkimustuloksia analysoidessa, kuinka paljon tuloksiin vaikutti
haastateltavien vapaaehtoisuus osallistua tutkimukseen. He ilmoittivat
paivakodin johtajalle halunsa osallistua haastatteluun vapaaehtoisesti,
mutta olisivatko tutkimustulokset olleet erilaisia, jos olisin haastatellut
esimerkiksi kaikkia pdivakodin kasvattajia, riippumatta siitd haluavatko he
osallistua tutkimukseen vai eivét.

Opinnéaytety6td hyodynnetddn tutkimuksen kohteena olleen paivékodin li-
séksi laajemminkin Hameenlinnan varhaiskasvatuksessa. Esittelin opin-
naytetyoni Hameenlinnan ammattikorkeakoulun ja Hameenlinnan kau-
pungin jarjestamassd Varhaiskasvatusseminaarissa helmikuussa 2014.
Opinnaytety6té ja sen Powerpoint -esitystd kaytetdan varhaiskasvatuksen
pedagogisessa tiimitydskentelyssa Hameenlinnan varhaiskasvatuksessa tu-
levaisuudessa.

10 POHDINTA

Suunnittelin opinnéytetyon noin vuoden kestavéksi prosessiksi. Kirjoitin
tutkimussuunnitelman kesalla 2013 ja aloitin kirjoittamaan myos teoriaa
kesalla. Syksylla kerasin aineiston. Koin, ettd vélilla oli haastavaa ja uu-
vuttavaa tehdad opinndytetyota opintojen ja harjoittelujen ohella. Opinndy-
tetyon aihe on ollut todella kiinnostava, joten se on osaltaan motivoinut
minua paljon. Minulle on ollut erittain mielekasta tehda juuri t&sta aiheesta
opinnéytetyd, eika innostukseni ole hiipunut prosessin edetessa. Opinnay-
tetyon tekeminen yksin on osoittautunut oikeaksi ratkaisuksi. Minulla on
ollut vapaus paattadd, milloin kirjoitan ja milloin pidén tyoskentelysta tau-
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koa ja esimerkiksi haastattelujen aikataulujen sopiminen on ollut helpom-
paa.

Ohjaava opettajani on ohjannut ja tukenut minua aina tarvittaessa. Kerroin
hanelle aktiivisesti tyon etenemisestd ja sen vaiheista. Olen ollut hyvin
avoin palautteelle ja muokannut opinnéytetydténi sen mukaan. Mielestani
tyo on kehittynyt aina oikeaan suuntaan.

Olen muutaman Kkerran pohtinut opinndytetyotd tehdessd, olisinko tehnyt
prosessin aikana jotakin toisin. Olen oivaltanut ainoastaan, ettei minun oli-
si tarvinnut olla niin paljoa huolissani opinnaytetyon etenemisesta. Olen
pysynyt koko ajan aikataulussa ja tyoskennellyt systemaattisesti, erittdin
jarjestelmallisesti ja johdonmukaisesti. Liséksi olen voinut tehdd kaikki
opinnaytetyohon liittyvat paatokset ilman Kiirettd ja itsendisesti. Kerron
ratkaisuista ja arvioin tehtyja ratkaisuja perustelujen kera myos téssa ra-
portissa.

Opinnaytetyon tavoitteina oli muun muassa tehda ajantasainen, hyodylli-
nen ja luotettava tutkimus toimeksiantajalle. Kasitykseni mukaan asetta-
mani tavoitteet toteutuivat ja tutkimuksen kohteena ollut péivakoti sai ar-
vokasta tietoa Satakieli-pedagogiikan toteuttamisesta. Liséksi on hienoa,
ettd opinnaytetyotani hyddynnetdan tulevaisuudessa Hameenlinnan var-
haiskasvatuksessa.

Yhteistyd paivékodin tyontekijoiden ja johtajan kanssa sujui erittdin hy-
vin. Opinndytetyon aihe oli tyon tavoitteiden kannalta selkeésti ja perustel-
lusti rajattu, ja minulla oli johtajan kanssa samanlainen nakemys tutki-
muksen toteuttamisesta. Keskustelimme johtajan kanssa paljon opinnéyte-
tyon prosessin aikana ja kerroin hénelle sdannollisesti myos opinndytetyon
etenemisesta. Opinnaytety6 hyddyttdd merkittavasti toimeksiantajan lisak-
si myds Hameenlinnan varhaiskasvatusta kokonaisuudessaan. Tutkimus
vastaa alan ajankohtaisiin kehittdmishaasteisiin ja siind on selkeita sovel-
luskohteita.

Tutkimusta tehdessé pohdin mahdollisten jatkotutkimusten aiheita. Tule-
vaisuudessa Satakieli-pedagogiikkaa voisi tutkia muun muassa havain-
noimalla ryhmien tai lasten toimintaa. Opinndytetyon tutkimuksen kaltai-
nen haastattelu voitaisiin kenties toteuttaa muissakin Hameenlinnan péi-
vakodeissa.

Lahes vuoden verran kestanyt opinndytetydprosessi on edistanyt ammatil-
lista kasvua seké lisannyt runsaasti tietouttani Satakieli - ja Reggio Emilia-
pedagogiikasta. Lisaksi tied&dn nyt paljon enemman lapsiléhtoisen varhais-
kasvatuksen kaytannoistd. Tama opinndytetyé on ollut minun oman tieta-
myksen kehittdmista ja tutkimista. Ymmarrdn varmasti vasta kaytdnnon
tyossa paivakodissa, miten paljon oma osaamiseni on kehittynyt.

Olen erittéin tyytyvéinen koko opinndytetyoprosessiin ja valtavan ylpe&

opinndytetyodstani. Olen kiitollinen, ettd sain tehda juuri tallaisen opinnay-
tetyon. Haluan lopuksi kiittda ohjaavaa opettajaani, hanen sijaistaan, men-
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tor-opettajaani, pdivakodin johtajaa ja henkilokuntaa, perhettdni ja ysta-
viani kaikesta tuesta ja kannustuksesta, jota olen saanut tdmén prosessin
aikana.




Satakieli-pedagoginen leikki oppimisen edistdjand 3-5-vuotiaiden lasten varhaiskasva-
tuksessa

LAHTEET

Downey, J. & Garzoly, E. 2007. The Effectiveness of a Play-Based Cur-
riculum in Early Childhood Education. Viitattu 13.3.2014.
http://teachplaybasedlearning.com/8.html

Hakkarainen, P. & Bredikyté M. 2013. Kehittdvan leikkipedagogiikan pe-
rusteet. Vilna: UAB BALTO print.

Hirsjarvi, S. & Hurme, H. 2000. Tutkimushaastattelu — Teemahaastattelun
teoria ja kaytanto. Helsinki: Yliopistopaino.

Hirsjérvi, S., Remes, P. & Sajavaara, P. 2010. Tutki ja Kirjoita. 15. painos.
H&meenlinna: Kariston Kirjapaino Oy.

Howard, J. 2011. Making the Most of Play in the Early Years: The Im-
portance of Children’s Perceptions. Teoksessa Broadhead, P., Howard, J.,
& Wood, E. (toim.) Play and Learning in the Early Years. Lontoo: SAGE
Publications Ltd., 145-160.

Héameenlinnan kaupunki Varhaiskasvatussuunnitelma 2013.

Hannik&inen, M. & Rasku-Puttonen, H. 2001. Piaget’n ja Vygotskin mer-
kitys varhaiskasvatuksessa. Teoksessa Karila, K., Kinos, J. & Virtanen J.
(toim.) Varhaiskasvatuksen teoriasuuntauksia. Jyvéaskya: PS-kustannus,
158-183.

Hénnikainen, M. 2004. Leikki lasten oppimisymparistond. Teoksessa Pii-
roinen, L. (toim.) Leikin pikkujattilainen. Porvoo: WS Bookwell Oy, 360-
367.

[lvesoksa, L. 2013. MOTIVAATIOTA LEIKKIEN Toiminnallisen oppi-
misen vaikutus oppilaan motivaatioon. Pro gradu -tutkielma. Kasvatustie-
teet, Tampereen yliopisto. 37,40,65,67. Viitattu 12.3.2014
https://tampub.uta.fi/bitstream/handle/10024/84966/gradu07025.pdf?seque
nce=1

Into-ty6ryhmaé. n.d. Satakieli pedagogiikkaa Hameenlinnassa.

Kananen, J. 2010. Opinnéytetyon kirjoittamisen kaytannén opas. Tampe-
re: Tampereen yliopistopaino Oy — Juvenes Print.

Katz, L. 1993. What Can We Learn From Reggio Emilia? Teoksessa Ed-
wards, C., Gandini, L., & Forman, G. The Hundred Languages of Children
The Reggio Emilia Approach to Early Childhood Education. New Jersey:
Ablex Publishing Corporation. 19-37.

Kauppila, R. A. 2007. Ihmisen tapa oppia. Juva: WS Bookwell Oy.

41



Satakieli-pedagoginen leikki oppimisen edistdjand 3-5-vuotiaiden lasten varhaiskasva-
tuksessa

Koistinen, P., Ruuskanen, S. & Surakka, T. 2009. Lasten ja nuorten hoito-
tyon kasikirja. Hameenlinna: Kariston Kirjapaino Oy.

Muurinen, E. & Surakka, T. 2001. Lasten ja nuorten hoitoty®. Tampere:
Tammi.

Nurmi, J., Ahonen, T., Lyytinen, H., Lyytinen, P., Pulkkinen, L. & Ruop-
pila, 1. 2008. Ihmisen psykologinen kehitys. Helsinki: WSOY Oppimateri-
aalit Oy.

Piaget, J. 1988. Lapsi maailmansa rakentajana. Juva: WSOY..

Stakes. 2005. Varhaiskasvatuksen perusteet. Tampere: Juvenes Print —
Tampereen Yliopistopaino Oy.

Sydanmaa-Storvik, S., Talvensaari, H., Kaisvuo T. & Uotila, N. 2012.
Lapsen ja nuoren hoitotyd. 1. painos. Helsinki: Sanoma Pro Oy.

Tuomi, J. & Sarajarvi, A. 2012. Laadullinen tutkimus ja sisallonanalyysi.
9., uudistettu painos. Vantaa: Hansaprint Oy.

Wallin, K. 2000. Reggio Emilia ja lapsen sata Kieltd. Hameenlinna: Ka-
risto Oy.

Wood, E. 2011. Developing Integrated Pedagogical Approaches to Play
and Learning. Teoksessa Broadhead, P., Howard, J., & Wood, E. (toim.)
Play and Learning in the Early Years. Lontoo: SAGE Publications Ltd., 9
26.

42



Satakieli-pedagoginen leikki oppimisen edistdjand 3-5-vuotiaiden lasten varhaiskasva-
tuksessa

Liite 1 (2)

HAASTATTELURUNKO

Satakieli-pedagoginen leikki

1.

2.
3.

4.

Minkalaisia sinun kasityksesi mukaan ovat 3-5-vuotiaiden lasten Satakieli-
pedagogiset leikit?

Miten innostat lasta Satakieli-pedagogiseen leikkiin?

Miten huomioit eri siséllolliset orientaatiot Satakieli-pedagogisen leikin toteu-
tuksessa?

Millaisia mahdollisuuksia on Satakieli-pedagogisen leikin toteuttamiseksi?

Satakieli-pedagogisen leikin suunnittelu ja toteutus

N O

9.

Miten lapsi on osallisena Satakieli-pedagogisen leikin suunnittelussa?

Misté leikkien aiheet tulevat?

Miten lapsilahtdisyys nakyy Satakieli-pedagogisessa leikissa?

Miten saat lapsen tietoiseksi, ettd haneltd on tullut aihe Satakieli-pedagogiseen
leikkiin?

Miten heittdydyt Satakieli-pedagogisen leikin teemaan?

10. Miten leikkiymparistd luodaan rikkaaksi ja monipuoliseksi oppimiselle?

Satakieli-pedagogisen leikin dokumentointi

11. Miten Satakieli-pedagogisen leikin dokumentointi toteutetaan?
12. Jos on, millainen ohjeistus on?

Satakieli-pedagogisen leikin kehittdminen ja oppimisen nakdkulma

13. Minkalaisia esteitd on Satakieli-pedagogisen leikin toteuttamiseksi?
14. Miten kehittdisit Satakieli-pedagogista leikkia oppimisen ndkokulmasta?
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Hei

Opiskelen sosionomiksi Himeen ammattikorkeakoulussa ja paaaineeni
on sosiaalipedagoginen kasvatus. Teen opinndytetyoni yhteistyossa XXX
paivdakodin kanssa. Tutkimustehtdvdna on selvittaa, minkalaisia kasityk-
sid varhaiskasvattajilla on Satakieli-pedagogisista leikeista 3-5-
vuotiaiden lasten oppimisen edistajana ja miten Satakieli-pedagogista
leikkia voidaan kehittdaa. Haastattelen ryhmien kasvattajia joulukuussa,
opinnaytetyoni on valmis ensi kevaana 2014.

Ystavillisin terveisin
Mervi Monto
mervi.monto@student.hamk.fi puh. XXX-XXXXXXX



