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1 OPINNAYTETYONI TAUSTAA

Olen aikaisemmalta koulutukseltani kuva-artesaani ja huomasin mielen-
kiintoni kuvallista ilmaisua kohtaan jatkuneen ja kasvaneen ohjaustoimin-
nan artenomi-opintojeni aikana. Pedagogisten pd&aineopintojen ja sivuai-
neena suorittamieni kasvatustieteiden perusopintojen kautta huomasin
my6s Kkiinnostuneeni enemmaén taidekasvatuksesta ja -pedagogiikasta.
Opinnaytety6téni suunnitellessani pyrin huomioimaan myods kuvallisen
ilmaisun ja taiteen tekemisen monet mahdollisuudet ohjaustoiminnan ar-
tenomin tyokentélld. Naiden seikkojen vuoksi koin luonnolliseksi myos

opinnaytetyoni liittdmisen kuvalliseen ilmaisuun.

Opinnaytetyoni tyoeldmayhteydeksi muodostui syventavan harjoittelujak-
soni, kesatoideni ja osa-aikaisen nuoriso-ohjaajan tyokuvani kautta Ha-
meenlinnan Seudun 4H-yhdistys ja yhdistyksen jarjestama koululaisten il-
tapdivatoiminta. Useammasta iltapdivatoiminnan ryhmaésta opinnaytetyoni
kohteeksi valikoitui Seminaarin koulun iltapaivatoiminta. Olin p&atoksesta
iloinen, silla tunsin kyseiseen iltapaivatoiminnan ryhmaan osallistuvia lap-
sia jonkin verran entuudestaan ja koin sen helpottavan opinnaytety6honi
liittyvien siséltdjen suunnitteluja ja toteutuksia. lltapaivatoiminnan ryh-
man ohjaajat olivat myds innostuneita kuullessaan tyoni toteutumisesta

heidan ryhméaansa.

Tyo6eldamayhteydeltd annettiin minulle tydn toteuttamiseksi vapaat kadet.
He kokivat kaikenlaisen uuden toiminnan tervetulleeksi ja tyon sisélt6a
odotettiinkin innolla. Asetin opinndytetydni tavoitteeksi tutkia, millaisin
kuvallisin tehtavin koululaisten iltapaivatoimintaan ja sitd kautta jarjesta-
maani kuvallisen ilmaisun kerhoon osallistuvien lasten yhteisollisyytta ja
yhteisollistd oppimista voitaisiin tukea. Halusin toteuttaa kerhotoimintaa
lapsiléhtoisesti ja lapsia osallistaen. Tarkoituksenani oli tutkia myos sité,
millaisin menetelmin lapsia voisi kerhon suunnitteluvaiheeseen osallistaa.
Tutkin aiheita toteuttamassani kuvallisen ilmaisun kerhossa tammi-

maaliskuussa 2014.

Tutkimuskysymyksikseni nousivat seuraavanlaiset kysymykset: Millaisilla
tehtavilla voidaan tukea iltapdivatoimintaan ja kuvallisen ilmaisun ker-
hoon osallistuvien lasten yhteisollisyytta ja yhteisollistd oppimista? Kuin-
ka lapsil&dhtoisyytta ja lasten osallisuutta voidaan tukea ja toteuttaa toimin-
nan suunnittelussa ja toteutuksessa? Tyoni lopussa pohdin myos sitd, mil-
laisissa tilanteissa kayttdmiani kuvallisia menetelmié voidaan hyoddyntéaa

tulevaisuudessa.

Kéytin opinndytetyoni tiedonkeruumenetelminé osallistuvaa havainnoin-
tia, valokuvausta ja tutkimuspdivékirjan sek& muistiinpanojen kirjausta.
Opinndytetyoni tietoperustana toimi tieto yhteisollisyydestd, yhteisollises-
t4 oppimisesta, osallisuudesta, taidekasvatuksesta ja lapsildhtoisyydesta.
Toivon, ettd opinndytetydni tarjoaa runsaasti erilaisia ideoita niin Hameen-
linnan Seudun 4H-yhdistykselle kuin iltapdivatoiminnan ryhmillekin toi-
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mintojen suunnitteluun, kehittdmiseen ja erilaisten kuvallisten menetelmi-
en kayttéon myos jatkossa.

2 HAMEENLINNAN SEUDUN 4H-YHDISTYS

Hé&meenlinnan Seudun 4H-yhditys taytti vuonna 2011 kunnioitettavat 60
vuotta. Yhdistyksen perustamisen alussa toiminta painottui joka puolella
Suomea maatalouskerhotoimintaan ja néin oli myds Hameenlinnan seu-
dulla. Vuosien edetessa toiminta kuitenkin taydentyi pikkuhiljaa ja sen tar-
josi monipuolista toimintaa my0ds kaupunkilaisnuorille. Hameenlinnassa
4H-toiminta vakiintui 1990-luvulla ja tuolloin alkunsa sai myds koululais-
ten iltapdivatoiminta, joka jatkuu aktiivisena edelleen. Kuntaliitoksen
my6ta Hameenlinnan alueella tunnetuksi tullut 4H-toiminta nimettiin ny-
kyiseen muotoonsa H&meenlinnan Seudun 4H-yhdistykseksi. (Historia
2014.)

Hémeenlinnan Seudun 4H-yhdistys on nuorisojérjesto ja sen toiminta kes-
kittyy talla hetkelld Hameenlinnassa, Hattulassa ja Janakkalassa asuviin
lapsiin ja nuoriin. Yhdistyksen tavoitteena on lisaté lasten ja nuorten hy-
vinvointia sek& tukea heidén kasvuaan kohti aikuisuutta. Toiminnan ja yh-
distyksen kasvatusajattelun perustana toimivat arvot harkinta, harjaannus,
hyvyys ja hyvinvointi. Yhdistyksen toiminta-ajatusta toteutetaan kehitta-
maélla lasten ja nuorten osallisuutta, kayttaen hyvéksi 4H-jarjeston palvelu-
tuotteita, luomalla monipuolisia verkostoja seka olemalla luotettava ja ha-
luttu yhteistyékumppani. (Paikallista innostavaa nuorisoty6ta 2014.)

2.1 Yhdistyksen toiminta ja palvelut

Talla hetkella Hdmeenlinnan Seudun 4H-yhditys tarjoaa monipuolisia pal-
veluja kaikkialla Hdmeenlinnan seudulla. Ainoastaan Tuuloksessa on oma
4H-yhdistyksensa. Palvelujen ja toiminnan padpainona ovat lapset ja nuo-
ret. Lapsille yhdistys jarjestdd koululaisten iltapdivatoiminnan liséksi
muun muassa erilaista kerho- ja lomatoimintaa. (Historia 2014.) Lapsille
ja perheille on tarjolla myos taidepainotteista kahvilatoimintaa lasten ja
nuorten kulttuurikeskus ARX:in tiloissa (Perhekahvila 2014). Havaintoje-
ni pohjalta lasten keskuudessa erityisen suosittuja ovat olleet esimerkiksi
erilaiset kadentaidolliset seka kokkaukseen ja leivontaan liittyvat kerhot.

Nuorisolle yhdistys jarjestad nuorisotilatoimintaa sekd Rengossa, ettd Hé-
meenlinnassa (Nuokkarit 2014). Vuonna 2013 yhdistyksen kesatyoproses-
si palkittiin kunniamaininnalla valtakunnallisessa Vastuullinen kesédduuni-
kampanjassa ja se tyollistikin kesa- ja kausitoihin yli 70 nuorta. (Kesatyot
2014.) Yhdistys tukee myds vailla opiskelu- tai tyopaikkaa olevia nuoria
tyopajatoiminnalla kahdessa eri toimipisteessd sekd Hauholla, ettd Ha-
meenlinnassa. TyOpajoille ovat tervetulleita kaikki hameenlinnalaiset 17—
30-vuotiaat nuoret, joilla ei ole silla hetkelld opiskelu- tai tydpaikkaa.
(Ty6pajat 2014.) Vuonna 2014 Ha&meenlinnan Seudun 4H-yhdistyksella



Vérejé ja kuvia: Kuvallista ilmaisua lasten kanssa yhdessa tehden ja toisilta oppien

on kaynnissa myos kolme erilaista hanketta, jotka keskittyvat padasiassa
nuorten tydeldmatietouden ja -valmiuksien lisdédmiseen (Hankkeet 2014).

Eldimista kiinnostuneille yli 14-vuotiaille nuorille yhdistys tarjoaa myos
mahdollisuuden kouluttautua dogsitteriksi. Dogsitterit tarjoavat muun mu-
assa lemmikkien paivé-, viikonloppu- ja loma-ajanhoitoa, ulkoilutusapua
sekda toimivat tarpeen mukaan néyttelyavustajina. (Dogsitter-palvelu

2014.)

Yhdistyksella on myos pitkéat perinteet kouluyhteistyosta ala- ja ylakou-
luilla. Yhdistys tarjoaa muun muassa virkistavaa ja monipuolista ohjelmaa
kouluarkeen kerhojen, tempausten ja erilaisten teemapdivien merkeissé.
Kouluyhteistyokokonaisuuksia suunnitellaan kuitenkin aina koulun aset-
tamien tarpeiden mukaan. (Kouluyhteisty6 2014.) Monipuolinen Kierréatys-
toiminta on myds seurannut yhdistyksen toiminnassa mukana jo useam-

man vuoden ajan (Kierratyskeraysasemat 2014).

2.2 Koululaisten aamu- ja iltapdivatoiminta

Opetushallitus on madrittdnyt aamu- ja iltapaivatoiminnan yleiseksi tavoit-
teeksi kodin ja koulun kasvatustyon seka lapsen tunne-eldmén ja eettisen
kasvun tukemisen. Toiminnan tulee olla lasten tasa-arvoisuutta, osallisuut-
ta ja hyvinvointia edistdvad sekd syrjaytymista ehkdisevéa. Tavoitteiden
lisdksi Opetushallitus on maéritellyt myds aamu- ja iltapdivatoimintaa oh-
jaavia linjauksia. Toiminnan tulee vahvistaa lasten itseluottamusta ja vuo-
rovaikutustaitojen kehittymistd. Sen tulee lisaksi innostaa ja tukea lapsia
omien vahvuuksien loytdmiseen sekd oman osaamisen kehittdmiseen.
Lapsia tulee valmentaa myds itsestadn huolehtimiseen sekd antaa mahdol-

lisuuksia luovaan itsensa toteuttamiseen. (Rajala 2011, 9-10.)

Hémeenlinnan Seudun 4H-yhditys jarjestaa koululaisten aamu- ja iltapéi-
vatoimintaal—-2-luokkalaisille seka erityisopetuksen oppilaille. lltapéiva-
toimintaa jarjestetadn koulupaivaisin klo. 11.00-17.00. Aamupaivétoimin-
taa jarjestetdan vain, mikali ilmoittautuneita osallistujia on tarpeeksi. Aa-
mu- ja iltapdivatoiminnan toimipaikkoja Hameenlinnan alueella ovat Se-
minaarin koulu, Kirkonkulman koulu, Ruununmyllyn koulu ja Lammilla

Konnarin koulu. (Koululaisten aamu- ja iltapdivatoiminta 2014.)

Aamu- ja iltapdivatoiminnan toimintaperiaatteita ja arvoja ovat lapsen hy-
vinvoinnin edistdminen, yhteistyokykyisyys, tasapuolisuus, sitoutumatto-
muus, toimintavarmuus ja asiakastyytyvaisyys. Toiminta pyritdén suunnit-
telemaan aina lasten yksildlliset tarpeet huomioiden. Iltapéivatoimintako-
konaisuus muodostuu léksyjen tekemisestd, ohjatusta tekemisestd, kuten
esimerkiksi ké&den- ja arjen taitoihin, metsé-luonto ja ympadristoasioihin,
eldimiin sek& kansainvalisyyteen liittyvist4 tuokioista. Tarkeind toiminnan
osa-alueina toimivat myds valipala, liikunta ja erilaiset leikit. Toiminnassa
korostetaan erityisesti turvallisuutta, virikkeellisyyttd, mutta myos lepoa.

(Koululaisten aamu- ja iltapaivatoiminta 2014.)
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4H-iltapéivatoimintaa on kehitetty valtakunnallisesti seka laadullisesti, et-
ta sisallollisesti. 4H:Ila on omassa tietoverkossaan iltapaivatoiminnan laa-
tukansio, hallinnollinen materiaali seka esittelykalvosarja laadun ja yhte-
naisen linjan maéaarittamiseksi. Jokaisessa aamu- ja iltapdivatoiminnan
ryhmaéssé vastaavalla ohjaajalla on my6s l&hihoitajan, koulunkayntiavusta-
jan, nuoriso-ohjaajan tai vastaava koulutus. (Koululaisten aamu- ja iltapéi-

vatoiminta 2014.)

3 TAUSTATIETOA TAIDEKASVATUKSESTA,

YHTEISOLLISYYDESTA JAYHTEISOLLISESTA OPPIMISESTA

Perehdyin opinndytetyo6ta tehdessani lasten kuvataidekasvatukseen ja sita
kautta kuvalliseen ilmaisuun ja yhteisolliseen taidekasvatukseen. Halusin
toiminnan toteutuvan lapsia osallistaen ja lapsilédhtoisesti yhteisollisyyttéa
sekd yhteisollista oppimista tukien, joten perehdyin myds néihin kokonai-
suuksiin syvéllisemmin. Kerhokertoja suunnitellessani pyrin huomioimaan
my6s 1-2-luokkalaisen lapsen kehitysvaiheita sek& kuvallisen toiminnan
piirteitd. Koin sosiokonstruktivistisen oppimisndkemyksen tukevan tarkoi-
tuksiani. Tietoperustani lahteina kaytin tietoa yhteisollisyydestd, yhteisol-
lisestd oppimisesta, osallisuudesta, taidekasvatuksesta, kuvallisesta ilmai-
susta ja lapsilahtoisyydestd. Yhteisollista taidekasvatusta kasitellessani
kaytin paaasiallisena lahteenani Mirja Hiltusen yhteisollista taidekasvatus-
ta kasittelevaa vaitoskirjaa Yhteisollinen taidekasvatus - Performatiivisesti

pohjoisen sosiokulttuurisissa ymparistoissa.

Kaésittelen aluksi yleisesti lasten taidekasvatusta ja kuvallista ilmaisua.
Naista siirryn késittelemaan taideopetuksen merkityksig, silla koen tdmén
ajan taito- ja taideaineiden tilan ajankohtaisia keskusteluja ja kirjoituksia
seuranneena huolestuttavaksi. Merkitysten jalkeen keskityn yhteisolliseen
taidekasvatukseen, josta siirryn luonnollisesti yhteiséllisyyteen ja yhteisol-
liseen oppimiseen. Teorioiden kasittelyn loppuvaiheessa pyrin kuvaamaan
mahdollisimman tarkasti kouluikaisen lapsen kehitysvaiheita ja kuvallisen
toiminnan piirteitd. Taustateorioiden kasittelyosuuden lopettavat lapsilah-

toisyyteen ja osallisuuteen syventyminen.

3.1 Taidekasvatus ja lasten maailma

Viivi Seiralan (2012, 6) mukaan taidekasvatuksella on runsaasti erilaisia
muotoja ja se voi olla joko satunnaista taide- ja kulttuuripalveluissa tapah-
tuvaa tai pitkdkestoista ja tavoitteellista toimintaa. Han méarittelee koulu-
laisten iltapdivatoiminnassa tapahtuvan taidekasvatuksen taideharrastuk-
sen tukemiseksi. Taiteen harjoittaminen on lyhytkestoista eri taiteenaloihin
tutustumista ohjattua toimintaa, jossa osallistuja tekee myos itse. Taidehar-

rastustoiminnassa osallistumista ei arvioida.

Hakkolan, Laitisen ja Ovaska-Airasmaan (1991, 8-12) mukaan taidekas-
vatusta tarvitaan oman kulttuurimme kokonaisuuden ymmartamiseksi, ei-
k& sen tavoitteena ole ainoastaan uusien taitelijoiden kasvattaminen. He

4
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nékevat, ettd taidekasvatus tarjoaa valineité kaikille itsensa ilmaisuun seka
kokemusten ja elamysten vastaanottamiseen. Erityisesti juuri lapselle on
kuitenkin hyvin luontaista tutustua itseensa kuvallisen ilmaisun avulla ja

valittaa ndin muille omia ajatuksiaan ja tunteitaan.

Hakkola ym. (1991, 3) korostavat, ettd kuvataidekasvatuksessa taidekas-
vattajan on osattava yhdistad useita asioita, silld muun muassa toimintata-
poihin, valineisiin ja tydskentelyn jarjestamiseen liittyvét kysymykset vai-
kuttavat kaikki lapsen taiteelliseen kehitykseen. Hakkola ym. (1991, 67)
listaavat kuvataidekasvatuksen tavoitteiksi muun muassa lasten mielikuvi-
tuksen ja esteettisten kykyjen kehittdmisen sekd lasten taiteellisten kyky-
jen kasvattamisen. He pitavat kyseisia tavoitteita haastavina ja niiden to-
teutumista hankalasti havaittavina. Tavoitteiden asettamisella taataan hei-
dan mukaansa kuitenkin kuvataidekasvatuksen merkitys. Kuvataidekasvat-
tajan tulee asettaa myos kuvataiteellisen ilmaisun kannalta keskeiset ta-
voitteet toiminnalle, silld ilman naitdkaan tavoitteita toimintaa ei voida
heidan mukaansa lukea kuvataidekasvatukseksi. Kuvataiteellisiksi tavoit-
teiksi voidaan asettaa esimerkiksi valojen ja varjojen havainnointi tai véri-

en tutkiminen.

Hakkola ym. (1991, 67) ndkemyksiin viitaten kaiken kuvataidekasvatuk-
sen pohjana voidaan pitaé kuitenkin myos lasten tuntemista. Erilaisten ku-
vallisten tuokioiden ja pitkienkin teemojen lahtokohtana tulee ehdottomas-
ti olla heiddn mukaansa lasten kuvallisen ilmaisun kehityksen tunteminen

ja heidan kehitysvaiheidensa huomiointi.

Edellisten liséksi Hakkola ym. korostavat, ettd taidekasvattajan tulee tun-
tea myds lasten eldmismaailmaa. Myos Mirja Hiltunen (2009, 108) koros-
taa yhteisOllistd taidekasvatusta kasittelevassé vaitoskirjassaan opittavien
asioiden liittymista yksilon ja yhteison todelliseen elamismaailmaan, kos-
ka tallgin tietomme, taitomme, elamyksemme ja kokemuksemme toimivat
luonnollisina taidekasvatuksen lahtokohtina. Talla tavalla tutkimme Hiltu-
sen mukaan myos itsedmme ja maailmaa. Hiltunen korostaa myos taide-
kasvatuksen merkitystéd aktiivisena vaikuttajana, eika ainoastaan olemassa

olevan todellisuuden sailyttajana.

Hakkola ym. (1991, 68) nékevét, etta erilaisten tavoitteiden asettamisen
jalkeen kuvataidekasvatuksessa tulee aina huomioida myds toiminnan jar-
jestamiseen liittyvéat asiat, kuten esimerkiksi toimintaan osallistuvien las-
ten lukumé&éard, mielenkiinnon heréttdminen, tyoskentelyyn virittdminen,
tyoskentelyaika ja ohjauksen tarve. Niin tydskentelyn aiheen, kuin valitun
ilmaisumuodonkin tulee heidédn mielestddn sopia toistensa kanssa yhteen.
Molempien ldhtokohtana tulee olla kuvataidetoiminnalle asetetut tavoitteet
sekd tieto ja ymmarrys lasten sen hetkisistd kyvyistd. Mirja Hiltunen
(2009, 108) korostaa taiteellisessa oppimisessa tietojen ja taitojen liséksi
myos sydantd. Taidekasvattajan tulisi viestid lapsille, ettei epdonnistumi-
sista ole haittaa, eik& aina tarvitse onnistua (Hakkola ym. 1991, 68). Us-
kon myos, ettd erilaisten kokeilujen ja epdonnistumisten kautta voi luoda

jotain uutta, kaunista ja yllattavaa.
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Hakkola ym. (1991, 68-69) muistuttavat, ettd taidekasvattajan tulisi tuntea
my6s mahdollisimman hyvin kuvataideopetuksessa kayttdmiaan ilmaisu-
muotoja, tekniikoita ja aiheita, jotta han pystyisi etukdteen huomioimaan
mahdollisesti lasten kanssa eteen tulevia ongelmia tydskentelyn aikana.
N&ita ohjeita ei kuitenkaan kannata omaksua heidan mukaansa turhan tar-
kasti, silla lapset nauttivat myds suunnattomasti uuden kokeilemisesta ja
ennenndkemattomistd toimintatavoista. Lapsia kannustavan ja innostavan
ilmapiirin luominen on téssdkin suhteessa ensiarvoisen tarkeda. Hakkolan
ym. mukaan toiminnan aikana onkin hyvé antaa nousta esille myos sellai-
sia tavoitteiden toteutumisia, joita ei ole etukéteen ajateltu lainkaan. Jous-
tavuutta voidaankin pitdé luonnollisena juuri luovalle toiminnalle ja erilai-

sille yllatyksille on suotava mahdollisuutensa.

Hakkola ym. (1991,70-71) korostavat, ettd kuvataiteellisessa toiminnassa
voidaankin pitédé tarkeimpand itse prosessia kokonaisuudessaan. Heidén
mukaansa taidekasvattajan kannattaa tarkkailla tekemisen aikana nimen-
omaan ryhmassa vallitsevaa innostuneisuutta, keskittymisté ja lasten kes-
kindisia vuorovaikutussuhteita, silla ne voivat kertoa hyvinkin olennaisia

asioita.

3.2 Taidekasitykset kuvataideopetuksen taustalla

Kysymysta kuvataideopetuksen merkityksestd Rasanen (2008, 60-61) l&-
hestyy tarkastelemalla niin sanottua lasten taidetta ja kuvallisen kehityksen
teorioita. Kuvallisen kehityksen teorioiden voidaan huomata eroavan toi-
sistaan tarkastelunakdkulmiltaan eli katsovatko ne kehityksen tapahtuvan
sisdisesti vai ulkoisten vaikutteiden kautta. Aiemmin persoonallisuus- ja
ikakausiteoriat perustuivat ajatukselle lapsen aidosta luovuudesta, jota tuli
suojella ulkoisilta vaikutteilta. Nykyaan kuvallista kehitystd l&hestytaan
kulttuurin nékokulmasta ja se mielletddn myo6s sosiaalistumisprosessin
osaksi. Tana paivana kuvallista ilmaisua ei mydsk&éan eroteta lapsen kog-
nitiivisesta kehityksesta. Yksilokeskeisten teorioiden mukaan kuvallisen
ilmaisun tarkeimpand tehtédvéana pidetdan lapsen emotionaalisen ja henki-

sen kasvun tukemista.

Liisa Piirosen mukaan kuvataideopetusta voidaan tarkastella kahdesta né-
kokulmasta: mentaalisten ja vélineellisten taitojen kehittymisen kautta.
Mentaalisiksi taidoiksi luetaan omien mielikuvien ja keskittymiskyvyn
kehittdminen. Piirosen mukaan mielikuvituksen materiaaleina voivat toi-
mia todellisuuden aineksien liséksi kokemukset, tiedot ja monipuoliset ais-
tihavainnot. Valineellisiksi taidoiksi luetaan ilmaisutaidot ja taito oppia
valitsemaan ilmaisulleen sopivat tavat, tyokalut ja materiaalit. Piironen ki-
teyttdd kuvataideopetuksen siséllon kuvien tekemisen ja katsomisen opet-
teluksi. Opetellessaan katsomaan kuvia lapsi oppii muun muassa kulttuu-
rista osaamista ja taiteen tuntemusta. Opetellessaan taas kuvan tekemista
lapsi oppii kuvasommittelun perusteita, kuvallista ajattelua sek& materiaa-

lisia ja teknisid taitoja. (Kuvataideopetuksen olemus 2013.)
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Réasanen (2008, 61-64) huomioi, ettd taidekasvattajan taidekasitykset vai-

kuttavat aina hdnen tapaansa lahestyd opetusta ja oppilastoita.

mukaan jokaisen taidekasvattajan tulisikin tiedostaa, millaiseen kuvallisen
kehityksen nakemykseen hédnen omat toimintatapansa pohjautuvat ja mil-
laista kasitystd ne valittavat taiteen laajasta kentéstd. Hanen mielestaan eri-
laiset taideteoreettiset nakemykset ja niisté johdetut kasitykset kuvallisesta
kehityksesta voivat ilmetd esimerkiksi opettajan kéayttdmassa Kkielessé ja
toimintatavoissa. Réasénen (2008, 24) tarkastelee taideteorioita pohtimalla
niiden suhdetta havaintotodellisuuteen ja td4han pohjaten hén on jakanut
teoriat mimeettisiin, ekspressiivisiin, formalistisiin ja kulttuuriteorioihin.
Hén kuitenkin muistuttaa, ettd vain harvat taiteilijat tai teokset edustavat

ainoastaan jotain tiettya teoreettista lahtokohtaa.

Mimeettiset teoriat tukeutuvat taiteessa havaintotodellisuuden jaljittelyyn.
Taidetta pidetdén erdanlaisena ikkunana todellisuuteen. Teorian edustajat
uskovat myos todellisuuden samankaltaisuuteen eli siihen, etta kaikki ih-
miset nékevat ja ymmaértavat havaitsemansa asiat samalla tavoin. Tallai-
seen imitaatioon perustuvassa taidekasvatuksessa ja -koulutuksessa koros-
tetaankin luonnon havainnointia ja esimerkiksi elavan mallin piirtdmista.

(Résénen 2008, 25-26.)

Ekspressiivisissa teorioissa korostetaan taiteilijan keskeistd asemaa taide-
kokemuksessa, mutta toisaalta myos vuorovaikutusta taiteen katsojan
kanssa. Ekspressiiviset teoriat arvottavat taidetta taiteilijan ainutlaatuisen
ilmaisun ja teoksen valittdmien tunteiden ja arvojen kautta. Hyvéna taide-
teoksena pidetaankin sellaista, joka pystyy herdttdmaén taiteen katsojassa
samoja mielialoja, joita taiteilija on kokenut teosta toteuttaessaan. Taiteen
tarkeimpina lahteind voidaan pitéa siis taiteilijan tunteita ja kokemuksia
sek& vélineiden ja materiaalien ilmausvoimaa. Rasasen mukaan samastu-
mista, empatiaa ja elamyksellisyyttd voidaankin pitaa kyseisen lahestymis-

tavan avainsanoina. (Rasanen 2008, 26-29.)

Tallaisessa itseilmaisua korostavassa taidekasvatuksessa pidetdén lahto-
kohtana oppilaan maailmaa ja se tahtaa persoonallisuuden kasvuun. Tai-
dekasvattajan tehtdvand on luoda mahdollisimman luottamuksellinen il-
mapiiri seka rohkaista oppilaita tunteiden ja henkilokohtaisten kokemusten
ilmaisuun. Térkedd on myos yksilolliseen ja omaperéiseen ilmaisuun kan-
nustaminen. Tehtdvat ovat yleensd luonteeltaan hyvin avoimia, eikd tark-

koja aiheita anneta. (Rasanen 2008, 82.)

Formalistiset teoriat vuorostaan nostavat taidekokemuksen keskioon taide-
teoksen. Formalismin voidaan katsoa syntyneen vastauksena luonnontie-
teellisen tutkimuksen yleistymiseen ja nousuun. Tieteeseen liittyvat kaavat
ja kasitteet muutettiin taiteen puolella abstrakteiksi muodoiksi ja véreiksi.
Formalististen teorioiden tukijat nakevét taiteen omana, arjesta poikkeava-
na kielendan. Teorioiden mukaan taide ei myoskaan pohjaudu havaintoto-
dellisuuteen tai sanoin ilmaistaviin kokemuksiin. Formalistisissa teorioissa
taiteen kielen katsotaan olevan kulttuurista riippumatonta ja pohjautuvan
kuvallisiin perusmuuttujiin, kuten pisteeseen, viivaan ja muotoon. Néke-
myksessd korostetaan kuitenkin taitelijan asiantuntemusta, kuten esimer-
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kiksi vériopin ja sommitteluséantéjen tietamysta. Nakemyksen kannattaji-
en mukaan taiteilijan tehtavané on siis pyrkié esittdmaan havainnosta riip-

pumatonta todellisuutta. (Rasanen 2008, 27.)

Muotoa korostavan taidekasvatuksen lahtokohtana voidaan pitdd kuvan
tekemisen taitoja. Tallad lahestymistavalla kyetddn havaitsemaan yhtalai-
syyksia jaljittelyyn pohjautuvaan taideopetukseen, silla siséllot jadvat
yleensé taka-alalle ja taitojen merkitysta korostetaan. Tyypillisempid muo-
toa korostavan taidekasvatuksen tehtavia voivat olla esimerkiksi erilaisten
tekniikoiden ja ilmaisukeinojen, kuten tilan kuvaaminen ja mittasuhteiden

hallitseminen. (Rasanen 2008, 81.)

Kulttuuriteoriat R&sénen (2008, 29-30) on jakanut moderneihin ja post-
moderneihin teorioihin. Modernistien voidaan katsoa pitavén taideyhteista
joukkona, joka toimii irrallaan muun yhteiskunnan ongelmista. Moder-
nismissa suositaan abstraktia ilmaisua ja taiteen tarkoituksena pidetdan
nakoisyyden takana olevan korkeamman todellisuuden etsimistd. Taidete-
oksen keskeisena sisaltond pidetddn muotoa, eika kertovalla siséllolla kat-
sota olevan juurikaan sijaa. Uuden luomista pidetddn tarkednd. Taiteessa
korostetaan myds tyylid, jossa ei voi havaita esimerkiksi etnisia tai paikal-
lisia eroja. Mimeettisten teorioiden tapaan moderneissa teorioissa uskotaan

kaikille yhteiseen todellisuuteen.

Postmoderneissa teorioissa taideyhteison uskotaan puolestaan nimen-
omaan heijastavan ymparoivéa todellisuutta. Taiteilijalle ja katsojalle hy-
vaksytdan teoksen hyddyntaminen erilaisten tarkoitusperien vélineena.
Modernismista poiketen postmodernismi kieltdd taiteen kaikille saman,
universaalin kielen olemassaolon. Postmodernismissa taiteen todetaan
koostuvan erilaisista kulttuurisista koodeista ja ndiden katsotaan tarjoavan
ristiriitaista tietoa todellisuudesta. Postmodernismiin voidaan lukea myos
taidehistoriasta lainaus ja sen teoksilla ja teorioilla leikkiminen. (R&sénen

2008, 29-31.)

Sekd moderneissa, ettd postmoderneissa lahestymistavoissa voidaan kat-
soa yhdistyvan kuvallisen ilmaisun ja kommunikoinnin eri muodot. N&issé
taideopetusmuodoissa opettajan tehtdvand on kannustaa oppilaita omien
nédkemysten ilmaisemiseen sekd auttaa oppilaita ymmartamaén paremmin

itseddn ja ymparoivad maailmaa. (Rasénen 2008, 83.)

3.3 Yhteisollinen taidekasvatus

Elisabeth Garberin (2004) mukaan taidekasvatuksen tulisi perustua ni-
menomaan sosiaalisesti aktiiviseen oppimiseen, silld hadn uskoo taidekas-
vatuksen moniulotteisuuteen ja yhdistdvaan voimaan. Melanie Davenport
(2000) nékee taidekasvatuksen yhteisélahtoiset 1ahestymistavat myos kult-
tuurisesti merkittdvana kasvatuksena. Davenportin mukaan kulttuurien
moninaisuuteen tutustumisen tulisikin lahted liikkeelle koulujen ja opetta-
jien tietdmyksestd yhteisonsé ja oppilaidensa erityispiirteista. Tarja Padjo-
ki (2004) korostaa véitoskirjassaan Taide kulttuurisena kohtaamispaikkana
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taidekasvatuksessa yhteisollisen taidekasvatuksen toimivan myos hyodyl-
lisend kohtaamispaikkana ja erdanlaisena dialogin muotona. (Hiltunen

2009, 23-25.)

Yhteisollisen taidekasvatuksen voidaan todeta olevan ldsnd myds jo ennen
varsinaista toimintaa, silld myods toimintojen suunnitteluvaiheen katsotaan
olevan osa yhteistoiminnallista prosessia. Yhteiséllisen taidekasvatuksen
néhdaan rikastavan myos yksilon mielikuvatietoa ja mielikuvitusta, mutta
my0s auttavan minuuden rakentamisessa. Ennen kaikkea voidaan korostaa
kuitenkin sen merkitysta yhteisollisind ja sosiaalisina prosesseina, joissa
voi parhaimmillaan rakentua uusia toimintakulttuureja. Laajemmassa
muodossa muutoksia voi tapahtua myos meitd kaikkia ympéaroivissé so-

siokulttuurisissa ympéristoissa. (Hiltunen 2009, 27.)

Yhteisollinen taidekasvatuksen voidaan todeta rakentuvan tieteiden ja tai-
teiden valimaastossa. Se voidaan yhdistdd myos ajankohtaiseen, mutta
myos ikivanhaan keskusteluun yhteisollisyyden merkityksesta. (Hiltunen
2009, 45). Yhteisollisessa taidekasvatuksessa tulee kuitenkin korostaa
my6s mahdollisuutta hiljaisuuteen. Martin Burber (2000) nékee hiljaisuu-
dessa yhteyden, silld hdnen mukaansa hiljaisuudessa voidaan kohdata jo-
takin, jota ei voi pukea sanoiksi. Hiljaisuuden lisaksi yhteisollisessa taide-
kasvatuksessa tulee korostaa myds empatian kykya ja kuuntelemista. (Hil-

tunen 2009, 56.)

Yhteisollisté taidekasvatusta jarjestetddn yleensd koulujen formaalin ja nii-
td ymparoivan informaalin kasvatusympériston rajamailla. Yhteisollisen
taidekasvatuksen tarkoituksena on pyrkia parantamaan ihmisen eldmanlaa-
tua taiteellisen oppimisen avulla. Parhaimmillaan yhteisollisessa taidekas-
vatuksessa yhdistyvat ymmarrykset kasvatuksellisista, taiteellisista ja yh-

teisOllisista prosesseista. (Hiltunen 2009, 60-61.)

3.4 Yhteisollisyys ja yhteisollinen oppiminen

Mirja Koivulan (2011, 124) mukaan seka lasten yhteisollisyys, etta yhtei-
sOllinen oppiminen ovat olleet viime vuosina esilld niin arkikeskusteluissa
kuin tutkimuksen kohteinakin. Yhteisollisyydell& voidaan katsoa olevan
tarkeitd merkityksid muun muassa ryhmaan kuulumisen tunteen, ystavyys-
suhteiden, vuorovaikutuksen ja yhteisollisen oppimisen kehityksen kan-
nalta. Yhteisollisyys ja yhteisollinen oppiminen ovat kuitenkin ké&sittein
erittdin laajoja ja halusinkin maaritella naita késitteitd tarkemmin. Keski-
tyn opinndytetyoni aihealueesta ja sisallostd johtuen myos lasten yhteisol-

lisyyteen ja sen merkitykseen lasten hyvinvoinnille.

Chavisin, Hoggesin, McMillanin ja Wandersmanin (1986) mukaan yhtei-
sOllisyys voidaan mééritelld ryhmén jésenten keskindiseksi yhteenkuulu-
vuudentunteeksi ja tunteeksi, ettd he ovat merkityksellisia toisilleen. Hei-
dan mukaansa yhteisollisyyteen liittyy myos usko siihen, ettd heidan tar-
peensa tulevat taytetyiksi sitoutumalla yhdessa olemiseen. Madritelmien
jalkeen on kuitenkin tarkedd huomioida, etteivét kaikki yhteisot ole auto-
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maattisesti yhteisollisig, vaan yhteisollisyys rakentuu ja sitd rakennetaan.

(Koivula 2011, 125.)

Koivula (2011, 125) tarkastelee yhteisollisyytta vaitoskirjassaan neljén
McMillanin (1986) esiintuoman peruselementin avulla. Namé elementit
ovat jasenyys, integraation ja tarpeiden tyydyttdminen, vaikuttaminen ja
jaettu emotionaalinen yhteys. Jasenyyteen liitetddn tunne henkil6iden véli-
sestd yhteydestd ja yhteis6on kuulumisen tunteesta. Integraatiolla ja tar-
peiden tyydyttamiselld tarkoitetaan sitd, ettd yksilo kokee omien tar-
peidensa tayttyvéan yhteison jasenyyden avulla. Vaikuttamisella viitataan
yksilon kokemukseen omasta merkityksellisyydestddn ryhman kannalta,
mutta myds ryhmén merkityksesta yksilolle. Jaetulla emotionaalisella yh-
teydelld kuvataan puolestaan ryhman jasenten kokemusta yhteisesta jae-

tusta historiasta, samoista kokemuksista ja yhteisesta ajasta.

Yhteisollisyyttd voidaan pitaa erityisen tarkeana lasten ryhméan kuulumi-
sen ja osallisuuden kokemusten vahvistamisessa ja siksipd yhteisollisyy-
den perustaa tulisikin alkaa rakentaa mahdollisimman varhaisessa vaihees-
sa. Viime aikojen tutkimusten mukaan kiusaamisen ja syrjaytymisen ilmi-
Oitd on havaittavissa jo pienten lasten eldmassa ja myds naiden asioiden
ehkéisyyn pyritdén lasten yhteisollisyytta lisadmalla. (Koivula 2013, 19—

24.)

Aiempaan pohjaten yhteisollisyyttd voidaan pitdd ihmisten tunnekoke-
mukseen perustuvana, mutta siihen voidaan liittdd myos tietynlaisia taito-
ja, kuten ryhman ja yhteison rakentaminen ja niiden toiminnan edistami-
sen oppiminen. Naiden taitojen oppimisen perusta rakentuukin jo ensim-
maisissa ryhman jaseneksi liittymisen tilanteissa varhaislapsuudessa. Yh-
teisollisyyden muodostumisen kannalta lasten kanssa tyoskentelevilld
henkil6illda onkin huomattava rooli, sill4 heidén voidaan katsoa toimivan
seké yhteisollisyyden kehittdmisen edistdjing, ettd roolimalleina. Edesaut-
tamalla lasten positiivisia yhteisollisyyden kokemuksen tunteita, lapset
mieltdvat todenndkdisemmin yhteisollisyyden myodnteiseksi ja kantavaksi
voimaksi. Tastéd johtuen he kokevat haluavansa ponnistella sen eteen myos

jatkossa muissa yhteisoissa. (Koivula 2013, 19-24.)

Koivulan (2013, 32-43) vaitostutkimuksen (2010) mukaan péivékotilapset
tuntevat yhteisen toiminnan tarkedksi ja lapset kokevat sen vahvistavan
tunnetta ryhméaan kuulumisesta. Lasten kokemukset toiminnan tarkeydesta
voidaan havaita esimerkiksi lasten oma-aloitteisista ongelmanratkaisume-
netelmista toiminnan hankaluuksien ilmetessa. Tatd voidaankin pitd4 Koi-

vulan mukaan yhten yhteisollisyyden tunnuspiirteista.

Koivula (2013, 32-43) jatkaa, ettd yhteisen toiminnan kautta muodostuu
yleenséd myos lapsia osallistavia yhteisollisia toimintakulttuureita. Tallai-
nen toiminta voi olla esimerkiksi piirtamista tai jonkin tietyn pelin pelaa-
mista. Koivula toteaa lasten olevan oma-aloitteisia myds yhteisollisyyden
vahvistamisessa. Lapset vahvistavat yhteisollisyyden kokemusta esimer-
kiksi toisten kannustamisen, positiivisen palautteen ja hulluttelun avulla.
Koivula pitdd yhtend yhteisollisen toiminnan tunnuspiirteend intensiivi-
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syytta ja toiminnan merkityksellisyyttd lapsille. Myos lasten valinen tasa-

arvoisuus vaikuttaa toimivan yhteiséllisyyden kehittymiseen.

Koivula (2013, 32-43) toteaa, ettd yhteisollisyyden tunteen vahvistuessa
lapset uskaltavat ilmaista tunteitaan paremmin ja olla omia itsejaén. Yhtei-
sOllisyys ei vélttamatta edellyta lasten vélistd ystavyyttd, mutta yhteisolli-
syyden voidaan huomata nakyvéan Koivulan mukaan selvimmin juuri ysté-
vysten toiminnassa. Koivula Kiteyttad, ettd yhteisollisyyden kehittymiseen
tarvitaan kahta tekijad: onnistunutta yhteistd toimintaa ja toimivaa vuoro-
vaikutusta. Lasten valiseen yhteisollisyyden syntymiseen vaikuttavat siis
onnistunut yhteinen toiminta, positiivinen suhtautuminen, yhteenkuulu-
vuuden tunne, lasten véliset ystavyyssuhteet ja palkitseva vuorovaikutus.
Hyvén yhteison voidaan todeta muodostuvan yhteisen ja yhdessé suunni-
tellun tekemisen avulla (Marjanen, Ahonen & Majoinen 2013, 47).

Barbara Rogoffin (2003) mukaan yhteistjen jasenyydessé ja niihin osallis-
tumisessa on suurimmalta osin kyse niin yksilon kuin yhteisonkin oppimi-
sesta. Han korostaa, ettd lapset oppivat erilaisia taitoja ja ohjaavat toinen
toistensa oppimista ja toimintaa yhdessé toimiessaan ja yhteisojen jaseni-
né. Han jatkaa, etta lapset paasevét osallisiksi arkipaivaisessa vuorovaiku-
tuksessa useisiin taitoihin ja tietoihin, jotka merkitsevét paljon myos hei-

dén omissa vertaisyhteisoissaan. (Koivula 2011, 125.)

Koivula maérittelee vaitoskirjassaan Roschellen ja Teasleyn (1996) mu-
kaan yhteisollisen oppimisen koordinoiduksi, yhtaaikaiseksi toiminnaksi,
jossa pyritdan sailyttaméan ja rakentamaan yhteinen késitys opetuksen
kohteena olevasta asiasta. Vaitoskirjassaan hén jatkaa, ettd Dillenbourg
(1999) korostaa yhteisollisen oppimisen edellyttavéan kuitenkin oppijoiden
olevan kehitykseltadn samalla tasolla ja suorittavan samaa toimintaa, jossa
heilla on yhteisesti asetettu paamaara. Heidan tulee tydskennelld yhdessa

ilman jaettua ja paloiteltua tyonjakoa. (Koivula 2011, 125.)

Y hteisossa ollessaan suurimmalle osalle lapsista on melko luonnollista ha-
keutua toisten seuraan ja toimimaan yhdessa (Marjanen ym. 2013, 62).
Anja-Riitta Lehtisen (2003) tekeméan tutkimuksen mukaan vertaissuhtei-
den voidaankin katsoa olevan térke&ssa osassa oppimisprosessissa. Tois-
tensa kanssa tyoskennellessaan lapset oppivat muun muassa toisen ase-
maan asettumista, sosiaalisia taitoja ja empatiakykyd. (Marjanen ym.
2013, 60.) Psykologian professori Christina Salmivallin (2005) mukaan
lasten yhteisoissé opetellaan myds kompromissien tekemistd ja yhdessa
toimimista, jdmakkyyttd ja oman paikan ottamista (Marjanen ym. 2013,
48). Vertaisryhmat auttavat myos rakentamaan merkityksia yhteisen toi-
minnan kautta sekd luomaan uutta tietoa ja erilaisia tuloksia kuin muuten

olisi oletettua (Marjanen ym. 2013, 60).

Lasten yhteisOissd on lahes aina rooli myos kasvattajalle. Kasvattajan on
kuitenkin tarkedd muistaa vertaisryhman tarked merkitys ja tukea lasten
omaehtoista toimintaa ja mahdollistaa lasten omien ideoiden esilletuonti.
Kasvattaja voi pyrkid myos rikastuttamaan lasten toimintaa esimerkiksi
mielikuvien ja valineiden avulla. (Stakes 2005, 21.) Lasten tunteminen
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auttaa myo0s kasvattajaa, silla talléin han tiedostaa lasten mielenkiinnon
kohteet ja voi pyrkid ohjaamaan heitd yhteisen toiminnan pariin. Kasvatta-
ja pystyy siis antamaan alkusysayksen yhteison muodostukselle. Tama
voikin johtaa onnistuneeseen yhteistoimintaan. Toiminnan avulla voidaan
edesauttaa myos yhteison ulkopuolelle j&avien lasten asemaa saamalla
heidat mukaan toimintaan. (Marjanen ym. 2013, 66.)

Paivi Marjanen, Janica Ahonen ja Linda Majoinen (2013, 71) maéarittele-
vét lasten oppivien yhteisgjen olevan parhaimmillaan, kun lapset

- viihtyvét toistensa seurassa

- toimivat vertaisryhmaéssa, jolla on yhteisia kiinnostuksenkohteita

- puhuvat meistd ja meidan ryhmasta

- rakentavat yhteista kulttuuria

- luovat yhteiset arvot ja yhteista toimintaa

- luovat toiminnalle yhteiset sd&nndt joita sitoutuvat noudattamaan

- ottavat osaa aktiivisesti ja vastavuoroisesti ymparoivaan yhteiskuntaan
- kokevat ryhmaén kuulumisen tunnetta

Paivi Tynjalan (1999, 150) mukaan yhteistoimintaa, vuorovaikutusta
ja oppimisen sosiaalisuutta on tarkasteltu oppimiseen liittyvissa tutki-
muksissa aikojen saatossa useista ndkokulmista. Opinnaytetyotani teh-
dessé 10ysin kuitenkin eniten yhtymékohtia omaan opinndytety6honi
sosiokonstruktivistisesta oppimisndkemyksesta.

Sosiokonstruktivistisen oppimisndkemyksen voidaan todeta kehitty-
neen konstruktivistisesta oppimisnakemyksestd. Taman oppimisnéke-
myksen tavoitteena on oppimisen tukeminen yhteisollisessé ja sosiaa-
lisessa kontekstissa. Pd4améaéarand voidaan pitdd yhteisollisen oppimis-
kulttuurin luomista. Opettaja ja ohjaaja nahdaan tassa ndkemyksessé
oppijoiden kanssa tasavertaisena keskustelijana ja neuvottelijana, jon-
ka tehtdvdna on heidédn kannustaminen itseohjautuvuuteen, toistensa
auttamiseen ja neuvomiseen. (Oppimiskasitys 2014; Kauppila 2007,
48-52.)

Opettaja ja oppilaat rakentavat oppimistilanteet yhdessa valitsemiensa
teemojen ympdrille ja opettaja pyrkii auttamaan oppijoita I6ytdmaan
teemoja varsinkin heiddn omasta kokemusmaailmastaan (R&sanen
2008, 85). Oppijan katsotaan olevan yhteistoiminnallinen toimija mui-
den kanssa. Han jakaa tietoaan muille ja oppii samalla toisilta. Han
keskustelee ja neuvottelee sekd antaa tarvittaessa tukea muille. Oppi-
jan nahdaan myos kyseenalaistavan omia ennakko-oletuksiaan ja aja-
tusprosessejaan muiden kautta. (Oppimiskasitys 2014.)

3.5 Kouluikéisen lapsen kehitysvaiheet ja kuvallisen toiminnan piirteita

Suunnittelemani ja toteuttamani kuvallisen ilmaisun kerhon ryhmana oli-
vat 1-2-luokkalaiset eli noin 6-8-vuotiaat lapset. Pyrin huomioimaan ker-
hon suunnittelu- ja toteutusvaiheissa kyseisten ikdvuosien kasvu- ja kehi-

12



Vérejé ja kuvia: Kuvallista ilmaisua lasten kanssa yhdessa tehden ja toisilta oppien

tysvaiheita sekd lapsen kuvallisen toiminnan kehitystd. Perehdyn kou-
luikdisen eli tassa tapauksessa 6-8-vuotiaan lapsen kasvuun, kehitykseen

ja kuvalliseen toimintaan tarkemmin seuraavissa kappaleissa.

Kouluikaisen lapsen fyysisen kasvun voidaan huomata tapahtuvan alle
kouluikéaiseen lapseen verrattuna tasaisesti ja vakaasti. Talloin tytot kehit-
tyvat yleensa poikia nopeammin. Kouluikéiselle lapselle kehittyy myos li-
haksia, voimaa ja vahvuutta. Jokaisen lapsen voidaan kuitenkin todeta ke-
hittyvan yksilollisesti. Kouluikéisen lapsen vartalon ja sen osien toimin-
nalliset muutokset voidaan puolestaan lukea motoriseen kehitykseen. Li-
hasten koordinaation kehittymista pidetadn karkeamotoriikan tarkeimpana
kehitysmuutoksena. Kouluikéiset lapset oppivatkin runsaasti uusia motori-
sia taitoja ja nauttivat yleensa erilaisista urheilulajeista. Karkeamotoriikan
lisdksi myos kouluikaisen lapsen hienomotoriikka kehittyy huomattavasti.
Tassa vaiheessa esimerkiksi piirtamistaito kehittyy. (Krongvist & Pulkki-

nen 2007, 134-135.)

Kouluikéisen kognitiivista kehitysta voidaan lahestya tarkastelemalla lap-
sen ajattelussa, havaitsemisessa ja tiedollisessa kiinnostuksessa tapahtuvia
muutoksia. Tassa kehitysvaiheessa on myds hyva pyrkia ymmartdmaan
koulueldman tuomia muutoksia lapsen eldmdan. Kognitiivisten taitojen
voidaan huomata kehittyvén arkipaivéisissa vuorovaikutustilanteissa, mut-
ta toisaalta myds aikuiset pyrkivét tarjoamaan lapselle tietoisesti kognitii-
visia ja ajattelua heréattelevid harjoitteita ja haasteita. Téllaisia tilanteita
voivat olla esimerkiksi lapsen kanssa keskusteleminen tai pelailu. Lahes-
tyessaan kouluiké&a lapsi oppii erottamaan paremmin myds mielikuvituk-
sen ja todellisuuden toisistaan. Mielikuvitus onkin tarkeé taito ja sité voi-
daan pitdad merkittdvana rakennusaineena niin luovuuden kuin omien aja-
tusten ja kehittelyjen perustaksi. T&ssé idssa lapsi tarvitsee kuitenkin ai-
neistoa mielikuvitukselleen, eiké erilaisten leikkien aikaa ja mahdollisuuk-

sia tule vaheksya. (Krongvist & Pulkkinen 2007, 136.)

Kouluikéisen lapsen kerronnasta tulee ymmarrettdvampaa ja loogisempaa.
Hénen sanavarastonsa kehittyy myds huomattavasti. Toisaalta lapsi kokee
kuitenkin olevansa sidoksissa kokemustensa konkreettisuuteen, joka voi
nédkyd myos esimerkiksi erilaisten sananlaskujen ymmartdmisessa. Esi-
merkiksi kasite mustasukkainen voi saada kouluikéisiltd lapsilta hyvinkin
konkreettisia merkityksid. Lasten kyky erilasten kasitteiden ymmartami-
seen kehittyy kuitenkin ajan kuluessa. (Krongvist & Pulkkinen 2007, 136—

137))

Kouluiéssa lapsen kielelliseen tietoisuuteen tulevat esille Kirjoittamaan ja
lukemaan oppiminen. Kielelliseen tietoisuuteen voidaan lukea kaksi laajaa
osa-aluetta: tietoisuus kirjoitetusta kielesta ja tietoisuus aanteista. Muiksi
tietoisuuden alueiksi voidaan madritell tietoisuus sanoista ja niiden mer-
Kityksistd sekd tietoisuus lauseiden rakenteista. Kouluvuosien kuluessa
lapsen lukutaito muuttuu sujuvammaksi ja nopeammaksi ja lapsi opettelee
my0s tuottamaan omia ajatuksiaan esille kirjoittaen. Tassakin kehityksen
vaiheessa voidaan huomata kuitenkin olevan yksil6llista ja lapsen omat
kiinnostuksen kohteet ennen kouluikad voivat mééritella suuresti esimer-
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kiksi lukemaan oppimista ja siind kehittymistd. (Krongvist & Pulkkinen

2007, 139.)

Kouluidssé lapsi kykenee keskittymaan asioihin kérsivallisemmin. Lapsen
on my0s pystyttava toimimaan erilaisissa ryhmatilanteissa pitkgjantei-
semmin ja kuuntelemaan erilaisia ohjeita. Pikku hiljaa lapselta aletaan
odottaa my0s itsendistd otetta tyoskentelyyn. Kyseistd kykya séadelld
omaa toimintaansa kutsutaan itsesaatelyksi. Kehittyneen itsesaatelyn avul-
la lapsi oppii helpommin ja se motivoikin lasta tutkimaan uusia ja kiinnos-
tavia asioita. Itsesddtelyn kehittyminen voidaankin havaita lasten toimin-
nassa tavoitteiden asettamisesta, oman toiminnan arvioinnista ja suoriutu-
misesta sekd omien tunteiden séatelystaan. (Krongvist & Pulkkinen 2007,

139.)

Kehityspsykologi Jean Piaget'n (1896-1980) mukaan lapsen seitseman
vuoden ik& merkitsee ratkaisevaa k&annetta ajattelun kehityksessa. Piaget
on nimennyt kyseisen ajattelun kehitysvaiheen konkreettisten operaatioi-
den vaiheeksi (7.-11. ikdvuodet). Huomattavimpana erona edelliseen eli
esioperationaaliseen vaiheeseen Piaget pitad toiminnan valittyneisyydessa
tapahtuvaa muutosta. Piaget huomioi, ettd konkreettisten operaatioiden
vaiheessa lapsi kykenee tekemaén paatelmid mielikuvituksensa ja muistin-
sa varassa. Piaget kuitenkin korostaa, ettd lapsen ajattelu on kuitenkin hy-
vin sidoksissa tassa-ja-nyt-tilanteeseen ja siihen, mitad han konkreettisesti
kokee ja nakee. Piaget luokittelee konkreettisiksi operaatioiksi jarjestami-
sen, luokittelun, lukemisen ja syvyyskaésitteen vakiintumisen. (Krongvist

& Pulkkinen 2007, 143.)

Konkreettisten operaatioiden vaiheessa Piaget huomio myo6s lapsen
egosentrisyyden eli minékeskeisyyden véhenevén. Lapsen ajattelu muut-
tuu siis joustavammaksi ja lapsi kykenee toimimaan sopeutuvammin sosi-
aalisissa suhteissaan. Egosentrisyyttd saattaa silti esiintyd viel& toisinaan.
Piaget'n mukaan lapselle alkaa kuitenkin vahitellen kehittyd niin sanottu
mielen teoria eli lapsi alkaa ymmartad, ettd muut voivat muistaa ja ajatella
asioista eri tavalla kuin han. Piaget korostaa myds yhteistoiminnan koke-
musten merkityksid lapsen mielen teorian kehittymisessa. (Krongvist &

Pulkkinen 2007, 143-144.)

Kouluién kynnyksell olevien lasten kuvallinen toiminta on usein iloista ja
spontaania. Tamén ikaisten lasten toimintaa ei vield esta liian suuri itsekri-
tilkki ja he kokevat toiminnan itsesséan miellyttavaksi. Lapset kuvaavat
mielella&n konkreettisia ja lapsen omaan eldmé&an liittyvia asioita. Vahitel-
len lapselle alkaa kuitenkin kehittya késitys itsestddn kuvan tekijand ja hén
alkaakin kokea itsensa hyvéna tai huonona piirtdjana. Mielikuvituksen ke-
hittyminen on hyvin voimakasta ja niinpé satujen, leikin ja taikuuden voi-
maa voidaankin hyvin hyédyntad kuvallisessa toiminnassa. L&hestyesséén
lahemmin kouluikaa lapsi alkaa kokea myds muiden lasten hyvaksynnén
tarkeédksi. Tamén ikaisille lapsille on myds ominaista matkia toinen toisil-
taan piirtdmiensa kuvien osia. Kuvallisesta ilmaisusta alkaakin muodostua
vahitellen sosiaalisen viihtymisen muoto. (Hakkola ym. 1991, 64.)
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Yksityiskohtaiset havainnot alkavat rikastaa 6-9-vuotiaan lapsen piirus-
tuksia. Lapsi tutkii mielelladn ympéaréivaa maailmaa. Tassé idssa on hyvin
tarkedd, ettd lapsi kokee oman kuvallisen tydskentelynsa hyvaksyttavaksi.
Kouluikéisten lasten kuvallisen ilmaisun kehitys on myoés hyvin yksil6llis-
ta. Kuvallisessa ilmaisussa kehittyminen riippuukin suuresti siitd, kuinka
lasta on ohjattu ja kannustettu kyseisen toiminnan pariin. Kouluikéisilla
lapsilla on kuitenkin mahdollisuudet oppia kuvan tekemisestad mita tahan-
sa, eika taiteellisen ilmaisun rikkaus ole kiinni ainoastaan iasté, vaan sii-

hen tarjoutuneista mahdollisuuksista. (Hakkola ym. 1991, 65.)

3.6 Pedagogisia suuntauksia lapsilahtodisyyden taustalla

Tutustuttuani Jean Jacques Rousseun (1712-1778) ja John Deweyn
(1859-1952) nakemyksiin kasvatuksesta, huomasin ymmartavéani parem-
min nykyaikaisen lapsilahttisen pedagogiikan perusteemoja. Havaitsin, et-
td Rousseaun lapsilahtéinen pedagogiikka voidaan koota muutaman paa-
teeman ympdrille. Rousseau korosti padteoksessaan “Emile eli kasvatuk-
sesta” 1762 erityisesti lapsuuden ainutkertaisuutta ja lapsen yksilollisyytta.
Hé&n korosti lapsuutta arvona sindnsd. Rousseaun mukaan lapsuutta ei tul-
lut uhrata siihen, ettd lapsi ohjattaisiin aikuisuuteen vedoten omaksumaan
sellaisia asioita, joista han ei ollut luonnostaan kiinnostunut. (Hytonen

2008, 21-23.)

Rousseaun pedagogiikan keskeisiksi teemoiksi voidaan nostaa myds lap-
sen itseohjautuvuus ja sisdinen kehitysjéarjestelmé. Rousseau korosti luon-
non omiin kehitysvoimiin luottamista ja kehotti kasvattajia olemaan vai-
kuttamatta kehityksen kulkuun ulkopuolisesti. Han uskoi, ettd liikkeelle
panevat voimat vaikuttavat lapseen syntymasta alkaen ja ne ohjaavat lap-
sen kehitystd luonnollisesti oikeaan suuntaan. Rousseau nousi mygds yh-
teiskuntaa sekd h&nen mielestdén sen edustamaa keinotekoista kulttuuria
vastaan. Han korosti myos lapsen henkilokohtaisia kokemuksia tiedon-
hankinnan menetelming, eikd han uskonut lapsen saavan tietoa ainoastaan

ajattelun valityksella. (Hytonen 2008, 21-23.)

Dewey korosti Rousseaun tapaan oppivan yksilon henkilokohtaisia koke-
muksia. Dewey halusi kasvatuksen perustuvan myos sosiaaliselle vuoro-
vaikutukselle. Hanen mielestdan opettajan tuli luopua asemastaan ulko-
puolisena johtajana ja tydskennelld ennemmin ryhmén toimintojen ohjaa-
jana. Hanen mukaansa kasvattajan ei tullut kuitenkaan vetiytya kokonaan
taustalle opetustilanteissa, vaan hanen tuli kontrolloida suunnitelmallisesti
toimintaymparist6ja. Han korostikin juuri toimintaymparistéjen vaikutusta

oppimiseen. (Hytonen 2008, 30-34.)

Kasvattajan tuli myds huomioida, ettd oppilaat etenisivat kohti omia ta-
voitteitaan, eivétka antaisi kasvattajan vaikuttaa niihin. Tamén vuoksi kas-
vattajan tulikin Kkiinnittd4 erityistd huomiota kahteen nékokohtaan. De-
weyn mukaan kasvattajan tuli olla perusteellisesti perehtynyt oppilaidensa
aiempiin kokemuksiin, tarpeisiin ja kykyihin. Hanen tuli myos sallia oppi-
laiden ehdotusten muotoutuminen suunnitelmiksi tai projekteiksi. Han siis
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korosti oppimista yhteisvastuullisena ja yhteisollisend tapahtumana. (Hy-

tonen 2008, 30-34.)

Dewey painotti myos opetuksen ja siind kéytettdvien materiaalien liitta-
mistd nykyhetkeen ja tavallisiin arkipaivén tilanteisiin. Han nosti esille
myos kasvatettavan aktiivisen roolin ja piti tyota ja leikkia valineina, joi-
den avulla lapsi pystyi saavuttamaan hallinnan oppimistilanteissa. Han ei
néhnyt kokemusta siis vain tietyn tapahtuman l&pikédymisend, vaan hénen
mukaansa lapsen tuli ymmartaa, ettd hankkimiensa kokemusten avulla ko-

kemukset syvenevat. (Hytonen 2008, 30-34.)

Saadaksemme muodostettua yleiskuvan lapsilahtdisesta pedagogiikasta,
meidén on Hytosen (2008, 16) mukaan tarkasteltava Karl Bruhnin (1968)
erottelemia kolmea linjaa. Nama toisiinsa kietoutuneet linjat ovat nimetty
vapauspedagogiseksi, sosiaalipedagogiseksi ja aktiivisuuspedagogiseksi
linjaksi. Vapauspedagogisessa linjassa korostetaan lasten kunnioittamista
ja laajempaa liikkumatilaa sek& toimintavapautta. Lapsesta tahdotaan ke-
hittda itsendinen yksild, jolla on vapaus tyoskennelld oma-aloitteisesti it-
seé kiinnostavien asioiden parissa. Sosiaalipedagogisessa linjassa oppilaita
kannustetaan yhteistyohon. Yhteistyon néhdaan edistavan yhteenkuulu-
vuudentunnetta ja sosiaalista tunne-elamaa. Aktiivisuuspedagogisessa lin-
jassa korostetaan oppilaiden aktiivisuutta ja omatoimisuutta ja kouluissa
vallitsevista lapsen vastaanottavasta omaksumisesta tahdotaan eroon. Ké-
silla tekeminen nahddan myos merkittavana, silla oman tekemisen kautta
oppilaiden uskotaan n&kevéan ilmeisen tuloksen tydstadn ja motivoivan

heita toimintaan.

Muun muassa Karila ja Nummenmaa (2006) maarittelevat, ettd lapsilah-
toisyys on tand pdivanéd korvannut kasitteend aiemmin suositun lapsikes-
keisyyden (Kalliala 2008, 22). Tamén vuoksi kdytankin opinnaytetyodssani
termid lapsilahtoisyys. Voidaan kuitenkin katsoa, ettd tdnd paivana lapsi-
lahtoisyyttd ja -keskeisyytta yhdistda lapsen tarpeiden ensisijaisuus. Sel-
kiinnyttaessa lapsilahtoisyyden késitettd voidaan lahted liikkeelle Eeva
Hujalan mukaan jokaisen lapsen tarpeiden tunnistamisesta ja yksilollisyy-
den kunnioittamisesta. Niin spontaanin oppimisen edellytykset kuin toi-
mintakin tulisi suunnitella niin, ettd jokainen lapsi huomioitaisiin yksilon4,
eikd ainoastaan osana ryhmé&a. Hujala korostaa myos sité, etta kasvatuksel-
lisen prosessin tavoitteet, menetelmat ja sisallot lahtevét lapsesta itsestaan.
Aikuisen voidaan katsoa uskovan lapsen omaehtoiseen kykyyn ja haluun

kasvaa ja oppia. (Kalliala 2008, 19-22.)

3.7 Osallisuus

Erityisesti lapselle osallisuus ja yhteenkuuluvuudentunne merkitsevat
mahdollisuutta tulla kuulluksi, hyvéksytyksi, arvostetuksi ja tarkeéksi
omassa yhteisosséén. Osallisuuden voidaan katsoa olevan yhdessé elami-
seen liittyvd kokemus, jonka perustana on lapsen kohdatuksi tulemisen,
turvallisuuden tunteen ja tarpeiden tyydytyksen kokemus. Edeltd mainittu-
jen liséksi lapsella tulisi olla mahdollisuus osallistua ja vaikuttaa oman yh-
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teisonsa elamaan. (Lapsiasiainvaltuutettu 2009.) Osallisuuden voidaan siis
todeta olevan kasvuyhteisfssa enemman kuin ainoastaan mahdollisuus

osallistumiseen (Marjanen ym. 2013, 78).

Osallisuuden rakentumisesta on olemassa erilaisia malleja. Naissa kuva-
taan yleisesti osallisuuden elementtejé ja osallisuuden rakentumista jatku-
vana prosessina. Kyseiset mallit pystyvét antamaan kasvattajalle mahdolli-
suuden oman tydskentelynsa peilaamiseen ja kasvatusajattelunsa rakenta-
miseen. Esimerkkeind osallisuudesta arjen toimintakdytannoissa voisivat
olla esimerkiksi lasten viikkopalaverit tai paneelikeskustelut (Marjanen

ym. 2013, 79.)

Yhtend mallina voidaan pitdd Roger Hartin vuonna 1992 luomia osalli-
suuden tikapuita, joiden avulla han pyrki kuvaamaan sitd, miten kasvatta-
jat mahdollistavat lasten osallisuuden rakentumisen ja sijoittumisen osalli-
suuden eri portaille. Hart loi tikapuihin kahdeksan askelmaa, jotka kuvaa-
vat osallisuuden eri tasoja. Tikapuiden periaatteena voidaan pitéa sitg, etta
osallisuuden madré kasvaa aina kiivetessa tikapuilla korkeammalle. Varsi-
naiset osallisuuden askelmat voidaan katsoa alkavan portaalta nelja. (Hart

1999, 40.)

”Lapsia ohjataan.”
”Lapset ovat toiminnassa kuin koristeena.”
’Lapset ovat mukana muodon vuoksi.”

”Lasten mielipiteitd kuullaan, mutta aikuiset tekevat paatokset.”

”Lasten kanssa tehd&an paatokset, mutta aloitteet tulevat aikuisilta.”

1
2
3
4,
5. ”Lapsilta kysytdan toiminnasta ja heita kuullaan.”
6
7. ”Lapset aloittavat ja ohjaavat toiminnan.”

8

”Lapset ja aikuiset paattavat yhdessa. Toiminta on lapsilahtoista.”

Ensimmaiselld portaalla lasten voidaan katsoa olevan mukana, mutta heil-
ta ei kysytd heidan ajatuksiaan. Esimerkiksi paivékodissa aikuiset voivat
jarjestéa lasten piirustuksista nayttelyn, johon he valitsevat esille tulevat
tyot. Talldin lapset ovat olleet mukana vain piirtdmisessa, mutta eivat ole
itse péésseet osalliseksi nadyttelyn jarjestelyihin tai valintoihin. Toisella
portaalla lasten voidaan todeta osallistuvan toimintaan, mutta he eivat vélt-
tamattd ymmarra taysin tilannetta, vaan toistavat aikuisen opettamaa. Esi-
merkiksi aikuiset voivat jarjestaé lasten lauluesityksen, jossa sekéa laulujen
sisall6t ja sanoitukset ovat kokonaan aikuisten tekemid ja valitsemia. Lap-
set osallistuvat siis ainoastaan laulujen esittdmiseen ja voivat kokea laulu-
jen siséllot osin kasittamattomiksikin. Kolmannella portaalla lasten mieli-
piteitd voidaan katsoa kysyttavan ainoastaan muodon vuoksi. Lapsille luo-
daan joko vahan tai ei lainkaan keinoja tuoda omia ajatuksiaan esille. Esi-
merkiksi lapset voidaan kutsua paivakodissa keskustelupaneelin jaseniksi,
mutta yleiso ei odota lasten osallistuvan tilanteeseen aidosti mielipiteitdan

esille tuoden. (Hart 1999, 40-46.)

Neljannelld portaalla lasten voidaan todeta olevan toiminnassa mukana
vapaaehtoisesti ja heidan mielipiteitddn kunnioitetaan. Kasvattajat ovat
kuitenkin edelleen suuressa roolissa ja kaikki paatoksen teot kulkevat hei-
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dan kauttaan. Esimerkkind Hart mainitsee vedenséédstOkampanjan, jossa
lapset vievat viesteja kotiinsa ja tiedottavat asiasta. Lapset ovat siis osalli-
sina toiminnassa, mutta aikuiset tekevat kaikki valinnat. Viidennell& por-
taalla lasten nakemykset huomioidaan ja heiltd kysytaan toiminnasta. Kas-
vattajat kuitenkin ohjaavat ja suunnittelevat toimintaa. Kuudennella por-
taalla lapset ovat aktiivisesti mukana toiminnan suunnittelussa ja toteutuk-
sessa. Kasvattajat tekevat kuitenkin aloitteen toimintaan. Seitsemannell&
portaalla lapset tekevat itse aloitteen toimintaan ja toteuttavat sitd myos it-
se. Talloin kasvattajat pysyvat taustalla, mutta ovat apuna aina tarvittaessa.
Kahdeksannella portaalla seka kasvattajien, etta lasten voidaan katsoa ole-
van tasavertaisia ja he suunnittelevat, aloittavat toiminnan ja tekevét kaik-

Ki paatokset yhteisesti. (Hart 1999, 40-46.)

Harry Shier (2001, 110) on puolestaan lisénnyt tikapuumalliin ulottuvuu-
den, jossa tarkastellaan, kuinka kasvattajan velvollisuudet, mahdollisuudet
ja valmiudet suhteutuvat lasten osallisuuteen. Shier méérittelee lasten osal-

lisuuden tasot seuraavanlaisesti:

’Lapsia kuunnellaan.”

”Lapsia tuetaan mielipiteiden ilmaisemisessa.”

’Lasten nakemykset otetaan huomioon.”

”Lapset otetaan mukaan péaatoksentekoprosessiin.”

”Lasten kanssa jaetaan valtaa ja vastuuta paatoksenteossa.”

agkrownE

Shierin mallissa on viisi tasoa, joissa lasten osallisuus kasvaa aina siirryt-
tdessd numeroissa korkeammalle. Shier katsoo osallisuuden minimiedelly-
tysten toteutuvan, kun kolmen ensimmadisen portaan asioiden voidaan to-
deta tapahtuvan. (Shier 2001, 110.) Hartin malliin verrattuna Shier pitaa
aikuisten roolia keskeisen& osallisuuden mahdollistamisessa. Shierin mal-
lissa ei ole myodskaan erillistd osaa, jossa ainoastaan lapset tekisivat paa-
toksia. Shierin malli tarkasteleekin osallisuutta nimenomaan lapsen ja ai-

kuisen vélisen vuorovaikutuksen kautta. (Shier 2001, 107-108.)

Orasen mukaan (2008, 10) Nigel Thomas on puolestaan kritisoinut malle-
ja, joissa osallisuus ymmarretddn yksiulotteiseksi silla tavoin, etta sitd on
tilanteessa vahén, paljon tai ei yhtddn. Thomas madrittelee osallisuuden

ulottuvuuksia kuusi:

’Mahdollisuus valita.”

’Mahdollisuus saada tietoa.”

”’Mahdollisuus vaikuttaa prosessiin.”

”’Mahdollisuus ilmaista itse&déan.”

”’Mahdollisuus saada apua ja tukea itsensa ilmaisemiseen.”
’Mahdollisuus itsendisiin paatoksiin.”

o E

Hotarin, Orasen ja P6son (2009, 121) mielestd ensimmaisen ulottuvuuden
voidaan todeta muodostuvan lapsen valinnanmahdollisuudesta eli siitd,
osallistuuko han johonkin prosessiin vai ei. Thomas korostaa myos sitd, et-
ta osallistumisesta kieltdytyminenkin on yksi osallisuuden muoto. Hanen
mukaansa lapsella tulisikin aina olla mahdollisuus valita my6s tamé vaih-
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toehto. Toisena osallisuuden ulottuvuutena voidaan pitdd mahdollisuutta
saada tietoa prosessista ja tilanteesta, kuin myds omista oikeuksistaan ja
roolistaan siind. Kolmantena ulottuvuutena Thomas pitaa lapsen vaikutta-
mismahdollisuuksia péatoksentekoprosessiin eli esimerkiksi siihen, mité
kuvataidekerhossa tehdadn ja ketk& siihen osallistuvat. Neljantena ulottu-
vuutena Thomas mainitsee lapsen itseilmaisun, mielipiteidensa ja ajatus-
tensa ilmaisumahdollisuuden. Viides ulottuvuus siséltdd mahdollisuuden
avunsaantiin itseilmaisun tukemiseen. Kuudennessa ulottuvuudessa lapsel-

la on Thomasin mukaan mahdollisuus itsendisiin paatoksiin.

Thomasin luoman mallin pohjalta voidaan huomata lasten tilanteiden yksi-
I6llisyys. Toiset lapset saattavat tarvita ainoastaan tietoa tilanteesta ja
vaihtoehdoista, jonka avulla he pystyvat muodostamaan ja ilmaisemaan
mielipiteensa. Toinen lapsi saattaa taas kaivata runsaastikin rohkaisua ja
tukea kyetékseen luottamaan omien ajatustensa arvoon ja siihen, ettd hanté
kuunnellaan aidosti. (Oranen 2008, 11.) Kasvattajien suhtautumiset lasten
osallisuuteen sek& osallistumiseen vaihtelevat suuresti. Osallisuuteen suh-
tautumisen ja asenteen voidaankin todeta maarittavén niitd pedagogisia va-

lintoja, joita kasvattaja tekee. (Hotari ym. 2009, 122.)

4 AINEISTON KERAAMINEN

Opinnaytetyoni oli toiminnallinen opinndytetyd, jossa tutkin jarjestamani
kuvallisen ilmaisun kerhon avulla, millaisin kuvallisin menetelmin pystyt-
taisiin tukemaan kuvallisen ilmaisun kerhoon osallistuvien koululaisten
yhteisollisyyttd ja yhteisollistd oppimista. Opinnédytetyoni kautta tyoelé-
méayhteyteni Hameenlinnan Seudun 4H-yhdistys saa tietoa siitd, millaisia
yhteisollisyytta ja yhteisollista oppimista tukevia kuvallisia menetelmié he
voivat tulevaisuudessa kayttaa eri toiminnoissaan. He saavat myds mene-
telmid lapsilahtoisyyden ja lasten osallisuuden tukemiseen. Kéytin opin-
naytetyoni tiedonkeruumenetelminé osallistuvaa havainnointia, valokuva-
usta ja pidin koko prosessin ajan tutkimuspaivakirjaa seka kirjoitin muis-
tiinpanoja. Seuraavissa kappaleissa tulen kertomaan yksityiskohtaisemmin
toiminnallisen opinnéytetyon piirteista ja kayttamistani menetelmisté seka
siitd miksi paadyin kayttdmaan niitd. Aloitan tutkimusmenetelmien késit-
telyn osallistuvasta havainnoinnista, josta jatkan valokuvaukseen. P&&tan
tutkimusmenetelmien kasittelyvaiheen tutkimuspdivékirjan ja muistiin-

panojen tarkasteluun.

4.1  Toiminnallinen opinndytety6

Ammattikorkeakoulutuksen tavoitteena on, ettd valmistuttuaan opiskelija
kykenee toimimaan alansa asiantuntijatehtavissa ja hallitsee siihen liittyvat
kehittdmisen ja tutkimuksen perusteet. Ammattikorkeakoulun opinnéyte-
tyon olisi suotavaa olla tydelamalahtoinen ja k&ytannonléheinen seka tut-
kimuksellisella asenteella toteutettu kokonaisuus. Sen tulisi osoittaa myods
riittdvasti alan tietojen ja taitojen hallintaa. (Vilkka & Airaksinen 2003,

10.)
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Toiminnallista opinndytety6ta voidaan pitdd Vilkan ja Airaksisen (2003,
9) mukaan vaihtoehtona ammattikorkeakoulun tutkimukselliselle opinnay-
tety6lle. Toiminnallinen opinnaytety6 voi tavoitella ammatillisella kentélla
esimerkiksi jonkin toiminnan jarjestamistd, ohjeistamista tai opastamista.
Ammattialasta riippuen se voi olla esimerkiksi ammatilliseen kayttoon
suunnattu opastus, ohjeistus tai ohje, kuten perehdyttdmisopas. Se voi olla
my0s esimerkiksi nédyttelyn, messuosaston tai jonkin muun tapahtuman
jarjestaminen koulutusalasta riippuen. Tyon toteutustapa tulee kuitenkin
aina huomioida tyén kohderyhman mukaan, mutta se voi olla esimerkiksi
kirja, portfolio, opas tai johonkin tilaan jarjestetty tapahtuma tai néyttely.
Tarkeimpéna voidaan pitéé kuitenkin sitd, ettd opinnaytetydssa yhdistyvét

seka kaytannon toteutus, ettd sen raportointi.

Toiminnallisena opinndytetyoné toteutettu opas, ohjeistus tai ohje ei kui-
tenkaan sellaisenaan riitd ammattikorkeakoulun opinnaytetyoksi. Tyossé
tulee osoittaa taito yhdistdd ammatillinen teoreettinen tieto ammatilliseen
kéytantoon. Tamén vuoksi toiminnallisessa opinnédytetydssa tulisi perus-
tella my6s tekemidan valintoja teorioista nousevien tarkastelutapojen avul-
la. Eskolan ja Suorannan (1996) mukaan toiminnallisessa opinnéytety9ssa
tutkimuskaytantoja kaytetdan kuitenkin hieman véljemmin verrattuna tut-
kimuksellisiin opinnéytetdihin, vaikkakin tiedon kerd&misen tavat ovat

usein samat. (Vilkka & Airaksinen 2003, 41-57.)

Koen oman opinnaytetyoni sinallddn ohjeistukseksi ja tuotokseksi tyoelé-
malle. Opinnéytetyoni oli ty6eldamélahtdinen ja kaytannonléheinen. Opin-
naytetyohoni toteuttamiani ohjauksia ja menetelmia niin kuvallisen ilmai-
sun kuin lapsilahtoisyyden ja osallisuudenkin suhteen voidaan kayttaa
toiminnoissa sellaisinaan, mutta mielestani ne toimivat myos ideanalkuina
samantapaisten ohjausten ja kokonaisuuksien suunnittelulle. Né&en, ettd
myo6s samantapaisen kuvallisen ilmaisun kerhon toteuttaminen olisi mah-
dollista opinndytetydraporttini pohjalta. Tunnen, ettd opinnédytetyoni to-
teuttaminen antoi myos minulle runsaasti oman alan tietoutta ja teoriapoh-
jaa, jota koen voivani hyodyntdd myos tulevaisuudessa seké tyoelamassa,

ettd mahdollisessa jatkokouluttautumisessa.

4.2 Osallistuva havainnointi

Osallistuvasta havainnoinnista puhutaan silloin, kun tutkija osallistuu jol-
lakin tavalla tutkimuskohteena olevan yhteison toimintaan. Kyseistad ha-
vainnointimenetelm&a kaytettdessa vuorovaikutus tapahtuu suurimmilta
osin tutkittavien henkildiden edellytyksilla. Gronforsin (1982) mukaan
tutkijan tulisi vaikuttaa mahdollisimman véahan tutkittaviin henkil6ihin, ta-
pahtumien kulkuun ja yhteison eldmaan. Ihanteellisena pidettdisiin tieten-
kin sitd, ettei h&n vaikuttaisi néihin asioihin ollenkaan, mutta tdmé koetaan

ldhes mahdottomaksi. (Eskola & Suoranta 2000, 98-100.)

Osallistuvaa havainnointia pidetadn kaiken kaikkiaan yksilollisena eli sub-
jektiivisena toimintana. Havainnointi voi osoittautua hyvinkin valikoivak-
si, silla esimerkiksi ennakko-odotukset saattavat ohjata havainnointia mui-
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den asioiden jdadessa taka-alalle. Talloin jotkut asiat voivat j&&d& huo-
maamatta tai kokonaan nidkemattd. Tosinaan havainnoitsijalla ei ole vélt-
tamatta taitoa todeta kaikkea merkityksellista eli relevanttia havainnoinnin
kohteena olevasta ilmidsté ja niinpa hanelta voikin jadda huomaamatta jo-
takin tdrke&&. Katsotaan, ett4 havainnoijalla on entuudestaan ja aikaisem-
man eldmankokemuksensa perusteella muodostunut itselleen erilaisia na-
kemyksia ja kokemuksia ihmisistd. Havainnoija saattaa esimerkiksi luoda
mielikuvansa jonkin tietynlaisen kayttdytymisen perusteella ihmisen per-
soonallisuudesta. On myds hyva muistaa, ettd havainnointihetkelld ha-
vainnoijan oma aktiivisuustaso seka vallalla oleva mieliala saattavat vai-
kuttaa havainnoinnin lopputulokseen. (Eskola & Suoranta 2000, 102.)

Osallistuvaan havainnointiin liittyvaa subjektiivisuutta voidaan pitaé kui-
tenkin ehdottomasti myds rikkautena, silla se kuvaa erittdin hyvin arki-
eldmankin moninaisuutta ja tulkintojen runsautta. Eri ihmiset saattavat
kiinnittdd huomionsa todella erilaisiin asioihin, mutta molempien tutkijoi-
den havainnoinneistaan julkaisemat raportit voivat olla erittdin mielenkiin-
toisia havainnollisista eroista huolimatta.(Eskola & Suoranta 2000, 102.)

Koin osallistuvan havainnoinnin oivalliseksi yhdeksi tiedon hankinnan
menetelmaksi, silla opinnédytetyoni kohderyhména olivat 1-2-luokkalaiset
lapset. Esimerkiksi haastattelukysymysten laatiminen ja haastattelujen to-
teuttaminen olisivat vieneet runsaasti aikaa niin toteutuksen puolesta kuin
sisaltéjen suunnitteluidenkin vuoksi, silla kerhotoimintaan osallistuneiden
lasten luku- ja Kirjoitustaidot olivat tietojeni mukaan vaihtelevia. Havain-
noinnin avulla tunsin saavani monipuolista tietoa lasten valisesta vuoro-
vaikutuksesta, yhdessé tekemisestd, toimintatavoista ja innostuneisuudes-
ta. Lasten innostuneisuutta tarkkaillessani tein paatelmia myos siitd, kuin-
ka olin onnistunut lapsilahtoisyyden ja lasten osallisuuden tukemisessa.
Kokivatko lapset toiminnan mielekkaaksi ja heidan elamismaailmaansa
liittyvaksi? Tein myds huomioita siitd, kuinka valitsemani ja lasten toivei-
den pohjalta suunnittelemani kuvalliset menetelmat tukivat yhteisollisyytta
ja yhteisOllistad oppimista. Mitk& asiat koin toimiviksi ja mité olisi voinut
parantaa tai tehdd toisin? Mihin tulevaisuudessa kannattaisi Kiinnittaa

huomiota?

4.3 Valokuvaus

Monissa tutkimuksissa valokuvien merkitys voidaan todeta analysoitavas-
sa tutkimusaineistossa véahaiseksi. Toisaalta niiden merkitys voi olla huo-
mattava tai oleellinen tutkimusympériston ja tutkimukseen osallistuvien
havainnollistajana. Kuvan siséltdman kerronnan voima tunnetaankin jo
vanhassa sanonnassa, jossa kuvan kerrotaan sisaltdvan enemman tietoa

kuin tuhat sanaa. (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006.)

Usein kuvamateriaalin hankkiminen jaa kuitenkin tutkijan omalle vastuul-
le. Tutkijan on hyva muistaa, ettd kuvamateriaalia ottaessaan, hénen on
syyté pitdd mielessddn tyota ohjaava tutkimuskysymys ja siihen liittyvéat
osakysymykset sekd valokuvan kayttotarkoitus. Tutkijan kannattaa pyrkié
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my6s mahdollisimman laadukkaaseen kuvamateriaaliin, sill& kuvien laa-
dulla on merkitysta erityisesti kuvien analysoinnin ja julkaisemisen vai-
heissa. Esimerkiksi huonolaatuiset kuvat eivat vélttdmatta tarjoa tarvitta-
vaa tietoa ja arvoa, jota tutkija todennakdisesti odottaisi valokuvaltaan
analysointivaiheessa. (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006.)

Koin valokuvauksen erittdin hyoddylliseksi niin johtopaatosten tekovai-
heessa kuin toiminnan kuvaamisessa. Valokuvat toimivat myds hyvina
havainnollistajina opinndytetyon raportointi- ja seminaari- ja esittelyvai-
heissa. Tunsin valokuvauksen auttavan myos osallistuvassa havainnoin-
nissa, silla koin sen auttavan havainnointiin keskittymisessa ja tarkempien
huomioiden tekemisessa. Palaamalla valokuviin myéhemmin saatoin teh-
d& myos uusia havaintoja ja huomioita, joihin ei ollut valttamatta kiinnit-
tanyt tarkkaavaisuuttani toiminnantayteisissa ohjaustilanteissa juuri lain-
kaan.

Pyrin valokuvaamaan jokaista kerhokertaa mahdollisimman paljon. Toisi-
naan minulla oli tdssa apuna iltapaivatoiminnan ohjaaja, jonka olin ohjeis-
tanut tehtavaén. Aina tdmé ei kuitenkaan ollut mahdollista ja valokuvasin
paljon ohjauksien lomassa myds itse. Valitessani yhdeksi dokumentoinnin
tavaksi valokuvauksen, minun tuli huomioida toimintaan osallistuvien las-
ten kuvausluvat. Keskustelimme tésté iltapdivatoiminnassa ennen kerhon
alkua ja iltapéivakerhon ohjaajien mukaan suurinta osaa lapsista sai kuva-
ta, silla he olivat toteuttaneet kuvauslupakyselyitd muiden toimintojen
puitteissa jo aiemmin. Ohjaajien tietojen perusteella paatimme yhteisesti
luopua erillisestd kuvauslupalapusta. Halusimme liittdd kuvausasiaa kui-
tenkin kotiin jaettaviin kerhoesitteisiin (Liite 1). Mikéli lasta ei saisi kuva-
ta, pyysimme vanhempia ottamaan yhteytta iltapdivakerhon ohjaajiin joko
puhelimitse tai kasvokkain.

Ensimmaisen kerhokerran alussa kysyin ohjaajilta, oliko vanhemmilta tul-
lut yhteydenottoja valokuvaukseen liittyen. Ohjaajien mukaan yhtékéaéan
yhteydenottoa ei ollut tullut, mutta he epailivét, ettd osa tiedotteista saat-
taisi 16ytya edelleen lasten reppujen pohjalta. Mikali ndin olisi, kaikKi
vanhemmat eivat olleet vélttdmatta ndhneet tiedotetta. Tdman vuoksi péa-
tin lopulta toimia varmuuden vuoksi niin, ettd kuvasin toimintaa ainoas-
taan silla tavoin, etteivat lasten kasvot nédkyneet lainkaan valokuvissa. Tél-
lainen kuvaustapa asetti tietysti joitakin rajoitteita toiminnan kuvaukseen
ja kuvien sommittelu ja rajaus vaativat enemman keskittymista seka kek-
selidisyyttd. Yhten& keinona olisin voinut tietysti kayttad valokuvanmuok-
kausta ja kasvojen sumennusta, mutta halusin tydskentelyaikatauluni
huomioiden lopulta tuottaa kuvia, jotka olivat heti kdytettavissani.

4.4 Tutkimuspéivékirja ja muistiinpanot

Hirsjarven, Remeksen ja Sajavaaran (2009, 45) mukaan tutkimuspéivakir-
jan ja muistiinpanojen pitdminen on hyva aloittaa heti tyoskentelyn alussa,
silld niistd voi olla apua esimerkiksi aihepiirin valinnassa. Mielesténi
kaikkien ajatusten kirjaaminen onkin arvokasta silla ndin tydskentelyyn
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voi loytyd myos yllattavid nakokulmia ja ideoita. Tydskentelyn aikana
koin mielenkiintoiseksi varsinkin oman opinndytetyoni aiheen ja sisallon
muuttumisen. Tutkimuspaivékirjaa voidaan pitad erinomaisena vélineené
myos tutkimuksen seuraamisessa ja sen edistdmisessd. Tutkimuspéivakir-
jaan olisi hyva olla helposti mukana kulkeva vihko, johon voi Kirjata esi-
merkiksi tutkimuksen aikana esiin tulleita ideoita, havaintoja, suunnitel-
mia, kysymyksia tai epéilyjad. Myo6s ldhdevinkkien ja muiden ihmisten
kommentit on hyva kirjata muistiin. Saannollisten muistiinpanojen Kirjaa-
misesta on monenlaista hyotyé, silla se pitaa kirjoittajan kiinni tyoskente-
lyssé ja auttaa suunnittelemaan tehtévia ja ajankayttod. Tutkimuspaivakir-
jan pitdminen auttaa myos seuraamaan tyoskentelyn edistymisté ja palaut-
tamaan mieleen tydskentelyn aikana ilmenneita vaikeuksia, onnistumisia
ja ratkaisuja. Varsinkin erilaisten valintojen ja perustelujen ratkaisut unoh-
tuvat melko helposti. (Hirsjarvi ym. 2009, 45.)

Pidin koko opinnéytetydprosessin ajan tutkimuspaivakirjaa. Tein muis-
tilnpanoja niin ohjaustilanteissa, kuin niiden jalkeenkin ja pyrin kirjaa-
maan ajatuksiani ylos aina niiden ilmaantuessa. Koin tutkimuspéivakirjan
ja muistiinpanojen pitdmisesta olevan runsaasti hyotya juuri opinnaytetyo-
ni raportointivaiheessa. Vanhoihin muistiinpanoihin palaaminen auttoi pa-
lauttamaan tekemidni huomioita ja ajatuksiani uudelleen mieleeni. Koin
my06s opinndytetyoni ulkopuolelta tulevien kommenttien yléskirjaamisen
todella hyddylliseksi, silla ne auttoivat tarkastelemaan asioita aina uusista
ja erilaisista ndkdkulmista. Kokemusteni mukaan yksin ajattelu voi toisi-
naan ohjata turhan kapeaan ajattelutapaan tai johtaa pahimmillaan myds
totaalisen paikalleen pyséhtymiseen. Pyysin opinndytetyoni ohjaavan
opettajan liséksi kommentteja ja mielipiteita tyoelamayhteydeltd, perheen-
jasenilta ja ystavilta. Uskon, ettd omien Kirjattujen ajatusten pariin on mie-
lenkiintoista palata myds vuosien paasta. Nakokulmat ja ajattelutavat voi-
vat olla ajan ja kokemusten muokkaamina taas aivan uudenlaisia!

5 KUVALLISEN ILMAISUN KERHON SUUNNITTELU YHDESSA
LASTEN KANSSA

Halusin tuoda kuvallisen ilmaisun kerhoni kautta uusia ideoita ja mene-
telmi& iltapdivékerhon toimintojen suunnitteluun, toteutukseen ja kuvalli-
siin menetelmiin. Toivoin, ettd kerhossani toteuttamiani kuvallisia mene-
telmid pystyttaisiin hyodyntdméan myos jatkossa. Suurin osa iltapéivatoi-
mintaan osallistuvista lapsista oli tyoharjoitteluni ja kesatdideni aikana te-
kemieni havaintojeni pohjalta innokkaita askartelijoita ja piirtgjid, joten
halusin antaa lapsille my6és mahdollisuuden maalaamiseen ja muihin ku-
vallisesti monipuolisiin tyoskentelytapoihin.

Lasten osallistuminen kuvallisen ilmaisun kerhoon oli vapaaehtoista. Si-
toutunut toiminta olisi ollut lasten kannalta lahes mahdotonta, sill& heidan
iltapéivatoimintaankaan osallistuminen ei ollut kaikkien kohdalla sdannol-
listd. Lopulta koin lasten vapaaehtoisen osallistumisen kuitenkin myos tu-
kevan kuvallisen ilmaisun kerholle asettamiani tarkoituksia. Tarkkailemal-
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la lasten osallistumista sain myos tietoa siitd, kokivatko lapset toiminnan

mieleiseksi ja innostavaksi.

Tarkoituksenani oli lisatd koululaisten iltapaivatoimintaan ja sitd kautta
kuvallisen ilmaisun kerhoon osallistuneiden lasten yhteiséllisyytta ja yh-
teisOllistd oppimista kuvallisen ilmaisun keinoin. Suunnitelmieni edetessé
keskityinkin lopulta kuvataidekasvatuksen kentélld nimenomaan yhteisol-
lisen taidekasvatuksen tukemiseen. Tahdoin toteuttaa kerhokertoja lapsi-
lahtoisesti ja lapsia osallistaen. Halusin toteuttaa kerhon, jossa lapset to-
della kokisivat viihtyvansa ja he saisivat toimia heille tarkeiden ja heidéan
elamaansa kuuluvien asioiden ja toimintojen parissa. Kerhon avulla halu-
sin tuoda lapsilédhtoisyyttd, lasten osallisuutta ja sen mahdollisuuksia
enemmaén esille myos iltapdivatoiminnassa ja antaa keinoja sekd ideoita
samankaltaisen toiminnan toteuttamiseksi myos jatkossa. Seuraavissa ala-
luvuissa kerron, miten huomioin lasten osallisuutta ja lapsilahtoisyytta
kerhokertoja suunnitellessani ja minkalaisia menetelmié kéytin tassa apu-

na.

5.1 Lasten mielenkiinnon kohteiden kartoitus

Kartoitin lasten mielenkiinnon kohteita varsinaisesta kerhosta erillisell&
kerralla. Lapset osallistuivat tdhdn innokkaasti ja suurin osa heistd osallis-
tui kuvallisen ilmaisun kerhoon ldhes jokaisella kerralla. Annoin lapsille
mahdollisuuden myds toiminnan tarkkailuun, silla halusin antaa néin osal-
listumisen mahdollisuuden my6s ujoimmille lapsille. My6s osa toiminnan

tarkkailijoista osallistui kerhotoimintaan myéhemmin.

Osallistin lapsia kerhokertojen suunnitteluun kartoittamalla heidan mie-
lenkiinnonkohteitaan erilaisilla opintojeni aikana tutuiksi tulleilla toimin-
nallisilla menetelmilla ja vapaalla keskustelulla. Toiminnallisina menetel-

min& kaytin varikortteja, lehtikuvia ja sanapilvimenetelmaa.

5.2 Virikortit

Kerroin lapsille, ettd jokainen saisi valita poydalta joko yhden tai useam-
man varikortin. Kortin sai valita joko lempi varinsi tai joidenkin mieliku-
vien mukaan, joita vari herétti. Kehotin lapsia pohtimaan myos sitd, miten
kortin vari kuvaisi heitd ja heidan toiveitaan tulevien kerhokertojen suh-
teen. Lapset lahtivat toimintaan mukaan innokkaasti ja moni lapsi valitsi-

kin itselleen useamman kuin yhden varin (Kuva 1).

Jokaisen lapsen valittuaan vérikorttinsa, kdvimme Kierroksen, jonka aika-
na jokainen sai kertoa valitsemistaan vérikorteista ja sen herattdmista tun-
temuksista ja mielikuvista. Korteista kertoessaan lasten innostus ja mieli-
kuvituksen kayttd nakyivét selvasti heidén eleistddn ja nauravaisista kas-
voistaan. Varit herattivat lapsissa muun muassa seuraavanlaisia mieliku-

via:
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Tehdaan mato.

Piirretddn tai maalataan jotain oranssia.

Tast4 vérista tulee mieleen sydan ja possu.

Synttarikakku.

Néista vareista tulee mieleen aurinko, vesi ja ranta. Maisema.
Jonkinlainen muodostelma.

Varikas perhonen.

Askarrellaan taytekakku.

Kuval.  Lapset vérikorttien daressa.

5.3 Lehtikuvat

Olen kerannyt opintojeni aikana runsaasti erilaisia lehtikuvia erilaisia toi-
minnallisia menetelmia silmélla pitéen ja kuvakokoelmani ehtikin kasvaa
laajaksi ja monivivahteiseksi. Valitsin lasten osallisuuden tukemiseen ja
mielenkiinnon kohteiden kartoitukseen monipuolisesti erilaisia kuvia
useilta osa-alueilta lasten eldmismaailmaa silmalla pitden. Kuvissa seik-
kailivat muun muassa eldimet, varit, kuviot, luonto ja erilaiset harrastus-
toiminnat.

Toiminnan alkaessa kehotin lapsia valitsemaan poydalta katseellaan yhden
tai useamman lehtikuvan, joka heidan tuli painaa mieleensa. Kerroin, etta
kuvaa valitessa tulisi pohtia esimerkiksi aiheita, joita he haluaisivat kerho-
kerroilla toteuttaa. Lapset l&htivat innokkaasti mukaan toimintaan ja kuvat
tuntuivatkin saavan heidan mielikuvituksensa liikkeelle jopa vérikortteja
enemman (Kuva 2).

Kunnes jokainen lapsi oli valinnut itselleen mieleiset kuvat, kdvimme jél-
leen kierroksen, jonka aikana jokainen sai kertoa kuvien herattdmista ai-
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hemaailmoista ja mielikuvista. Lasten kertoessa valitsemistaan kuvista,
heilld oli selkeé&sti vaikeuksia valita mieleisidan, silla lahes kaikki kuvat
tuntuivat heréttdvan heissé joitakin tunteita. Kuvat heréttivat lapsissa
muun muassa kyseisia ajatuksia:

Tehd&an sellainen unelmamaa.

Tai karkkimaa!

Kortti!

Varikkéita kukkasia tai kukkaniitty.

Erilaisia elaimia. Ankkoja ja koiria!

Tehd&én sarjakuvia, niin kun Karvis-kissan seikkailu!
Seepra tai sellainen lammas pumpulista.
Tunnusteltavia elaimié. Sellaisia pistelevia!
Tauluja.

Menndan metséén piirtdimaan.

Tehdaan revontulia, joita ketun hanta huiskuttaa.

Kuva 2.  Lapset valitsemassa lehtikuvia.

5.4 Sanapilvi ja vapaa keskustelu

Kerhokerran lopussa kerroin lapsille kerddvani heiltd vield toiveita tulevi-
en kerhokertojen suhteen askartelemaani sanapilveen (Kuva 3). Innostin
lapsia myOs vapaaseen keskusteluun. Sanapilvimenetelméssd jokainen
lapsi sai kuvailla toiveitaan, odotuksiaan ja oloaan tulevien kerhokertojen
suhteen ainoastaan yhdella sanalla. Ennalta askartelemani sanapilvi oli
seinélld kaikkien nahtavilla ja kirjoitin siihen samalla, kun lapset kertoivat
toiveitaan. Kerroin, ettd tulisin kerddmaan lapsilta palautetta samalla taval-
la jokaisen kerhokerran lopussa myos jatkossa. Lapset olivat selkedsti in-
noissaan, silla sanojen méérasta ei tahtonut tulla loppua mitenké&én. lloinen
puheensorina kerhokertoihin liittyvista toiveista tuntui tayttavan koko ker-
hotilan. Lapset huutelivat ilmoille muun muassa seuraavanlaisia toiveita ja
ajatuksia:




Possuja. Koirien kuvia.
Tossuja. Maalata.
Merirosvoja. Piirtaa.
Nukkeja. Sarjakuva.
Kaulahuiveja. Sateenkaaria.
Elaimia. Kukkia.
Kuusia. Kuvia.
Revontulia. Hiiria.
Vareja. Perhosia.
Kamera. Vaatteita.
Varityskuvia. Kivaa.
Maalausta. Kummituksia.
Hunajaa. Pupuja.
Kimalletta. Luontoa.
Pelata. Vitsejé.
Julisteita. Kokoamista.
Askartelua. Hevosia.
Leluja. Ihmisia.
Leikkié. Hauskaa.
Nappeja. Kavereita.
Turkkia.
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Kuva 3.  Lasten toiveet sanapilveen kirjoitettuina.
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6 KUVALLISEN ILMAISUN KERHOKERTOJEN SUUNNITTELU JA
TOTEUTUS

Suunnittelin kuvallisen ilmaisun kerhokerrat lapsilta keradmani tiedon pe-
rusteella. Pyrin poimimaan heiltd keradmisténi sanoista teemoja ja ryhmig,
joista pystyisin luomaan lapsille sopivia kokonaisuuksia. Selkeiksi suosi-
keiksi nousivat eldimet, luonto ja varit (Liite 2). Tuloksien perusteella tah-
doinkin luoda kerhokerroista paéasiallisesti kyseisiin aiheisiin pohjautuvia
kokonaisuuksia. Kerhokertoja suunnitellessa pyrin huomioimaan erityises-
ti sen, ettd valitsemani kuvalliset tehtdvat tukisivat yhteisollisté taidekas-
vatusta, yhteisollisyyttd ja yhteisollista oppimista. Suunnittelun taustalla
vaikuttivat myos kouluikaisten lasten kehitysvaiheet ja kuvallisen toimin-
nan piirteet. Kerhokertojen suunnitteluani ohjasi sosiokonstruktivistinen ja
lapsilahtdinen oppimisnédkemys.

Toteutin lasten mielenkiinnonkartoituksen ja esille nousseiden teemojen
pohjalta kuvallisen ilmaisun kerhon Seminaarin koulun iltapdivatoimin-
nassa tammi-maaliskuussa 2014. Seuraavissa kappaleissa kerron jokaises-
ta kuvallisen ilmaisun kerhokerrasta ja siséllgista tarkemmin. Kuvailen
my0s toiminnan ohjausta ja kulkua. Pyrin lasten toiminnan kuvaukseen
mahdollisimman tarkasti ja tdman tukemiseksi olen koonnut tekstin jouk-
koon myds monipuolisesti toimintaa kuvaavia valokuvia. Olen koonnut
kuvauksiin myos jokaisesta kerhokerrasta kerddmani sanapilvipalautteen.

6.1 Variputous

Suunnittelin ensimmaiselle kerhokerralle varikkaan, mielikuvituksellisen
ja mielestani yhteisollisyytté ja yhteisollista oppimista tukevan kuvallisen
tehtdvan. Tahdoin luoda lapsille mielenkiinnonkartoituksen pohjalta toi-
mintaa, jossa toteutuisivat selkeésti heidén suosikkiteemansa, varit. Halu-
sin, ettd lapset saisivat tekemisen lisdksi ennen kaikkea myds onnistu-
misentunteita ja uudenlaisen kokemuksen. Idea véariputouksen toteuttami-
selle juonsi juurensa ohjaustoiminnan opiskelujeni aikaisesta tutustumis-
harjoittelustani, jolloin tydskentelin muun muassa lasten ja nuorten kuva-
taidekoulussa.

Ennen toiminnan alkua olin suojannut tydskentelytilan lattiat ja kiinnitta-
nyt pitkdn voimapaperin niin, ettd se valui poydélta lattialle. Ajankayttoa
huomioiden olin myos sekoittanut vareja valmiiksi ja peittdnyt yhden poy-
tatason voimapaperilla, johon lapset saisivat odotellessaan varien kaato-
vuoroaan piirtaa (Kuva 4).

Toiminnan alussa kerroin lapsille, mita tulemme tekemaan ja ohjeistin hei-
t4 tyoskentelyyn ja materiaalien kayttéon. Ennen varien kaadon aloittamis-
ta kehotin lapsia piirtdméén voimapaperin lattiatasoon oman saarensa
(Kuva 5), jotta voisimme yhteisesti jannittdd, kenen saari peittyisi ensim-
maéisten joukossa variputouksen alle. Lapset innostuivatkin saarten piirta-
misestd niin paljon, ettd saarien rinnalle nousi muun muassa valaiden ja
dinosaurusten luita seka erilaisia aarteita. Jokaisen lapsen piirrettyd oman
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saarensa tai haluamansa kuvan aloitimme vérien kaatamisen voimapaperil-
le (Kuva 6). Seurasimme yhdessa varien sekoittumista sekd uusien varien
muodostumista (Kuva 8). Erityisen jannittavéksi lapset kokivat kuitenkin
juuri saarien ja toteuttamiensa kuvien peittymisen (Kuva 7) ja uusia saaria
sekd kuvia syntyikin toiminnan edetessa koko ajan lis&é.

Kerhokerran lopussa kerasin lapsilta palautetta heille entuudestaan tutun
sanapilvi-menetelmén avulla ja toiminta saikin osakseen erittdin positiivi-
sia reaktioita:

Maailman kivointa! Vesi.
Véripalmu. Vérit.
Ruoka. Varikas.
Putous. Valaat.
Hienoa. Saaret.
Waul. Sateenkaari.
Kivaa. Kaunis.
Outous. Taide.

Pilvi.

Kuva4.  Lapset piirsivat poydéan péalle yhdessa vérien kaatovuoroa odotellessaan.

Kuva5.  Ennen vdrien kaadon aloittamista lapset piirsivat lattiatasoon oman saarensa
tai haluamansa kuvan.
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Kuva 6.  Vériputous sai alkunsa sinisen ja keltaisen eri sévyin.

Kuva7.  Ensimmaéiset saaret ja kuvat peittyivat véariputouksen alle.

Kuva8.  Vériputous kasvoi ja uusien vérien syntymistd ihmeteltiin yhdessa.
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6.2 Otusten unelmamaa

Toiselle kerhokerralle suunnittelin yhteiséllisen, mielikuvituksellisen ja
runsaasti eri materiaaleja ja menetelmié siséltavan toteutuksen, jossa yh-
distyisivat seka varit, luonto ettd eldimet. Halusin rohkaista lapsia myos
rakenteluun ja omien materiaalivalintojen tekemiseen. Kannustin lapsia
omatoimisuuteen, yhdessa tekemiseen (Kuva 10) ja mielikuvituksen kéyt-
toon. ldea otusten unelmamaan toteuttamiselle lahti iltapaivatoiminnassa
olleesta laatikosta, joka oli tdynné vapaasti kaytettavissa olevia eldin- ja
mielikuvitusaiheisia leluja (Kuva 11).

Ennen toiminnan alkua olin suojannut tydskentelypoydat ja asetellut toi-
minnassa kaytettavat materiaalit esille. Lapsilla oli kaytettavissaan erilai-
sia kartonkeja, tapetteja ja papereita. Rakenteluun saatavilla oli erikokoisia
puutappeja ja jaatelotikkuja (Kuva 9). Kuvia sai toteuttaa myos erilaisin
litiduin ja kynin. Halusin, ettd lapset voisivat rakentaa unelmamaata mah-
dollisimman paljon yhdessa tehden, joten paatin sijoittaa voimapaperin
lattialle. Tdm& mahdollisti tydskentelyn monesta eri suunnasta.

Toiminnan alussa kerroin lapsille kerhokerran kulusta ja siitd mitd tu-
lisimme tekemaén. Kerroin lapsille kdytettdvissa olevista materiaaleista ja
niiden kaytostd. Aivan aluksi jokainen osallistuja sai valita laatikosta itsel-
leen mieluisen otuksen. Otuksen valittuaan kehotin lapsia pohtimaan, mil-
lainen otus olisi: Missa se asuisi? Maalla? Meressd? Millainen se olisi?
Mika sen nimi olisi? Osaisiko se jotain erityisen hyvin?

Kunnes jokainen lapsi oli valinnut itselleen mieluisan otuksen, kdvimme
yhteisen kierroksen, jonka aikana jokainen sai kertoa lyhyesti omasta
otuksestaan. Kehotin lapsia pohtimaan sitd, mitd asioita he aikoivat otuk-
selle yhteiseen unelmamaahan toteuttaa. Halusin pitad otuksesta kertomi-
sen vapaaehtoisena ja kerroin, ettd omasta otuksestaan sai kertoa myos
tyoskentelyn lomassa. Lasten kerrottua tarinat valitsemiensa otustensa ta-
kana annoin lapsille vapaat kadet tydskentelyyn. Osa lapsista tiesi jo heti,
mité tulisi omalle otukselleen toteuttamaan ja he suuntasivatkin heti joko
rakentelun tai piirtdmisen pariin. Joidenkin lasten kanssa keskustelin otus-
ten ominaispiirteistd myos kaksin ja innostin heité erilaisiin tydskentely-
mahdollisuuksiin.

Kerhokerran lopussa kokoonnuimme yhdessé otusten unelmamaan (Kuva
12) ympérille ja jokainen sai sijoittaa oman otuksensa toteuttamaansa
paikkaan. Annoin lapsille mahdollisuuden vapaaseen keskusteluun ja mie-
lipiteidensa esilletuontiin. Kokosin lapsilta tutulla sanapilvimenetelmalla
jalleen palautetta toteutuskerrasta. Palaute oli jalleen positiivista:
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Jannittavaa.
Jannaa.
Otsomaista.
Kivaa!
Avaruutta.
Tikkuja.
Papereita.
Saksia.

Vareja.

Hieno maailma.
Saarimaista.
Kaunista ja kivaa.
Kuvitusta.

Kuva9.  Lapset innostuivat rakentamaan otuksille jaatel6tikkurakennelmia.

=

Kuva 10. Lapsia otusten unelmamaan ymparilla.
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Kuva 11. Kissa sai oman aarresaarensa yhteiseen unelmamaahan.

Kuva 12.  Valmis yhteisesti toteutettu otusten unelmamaa.

6.3 Matkalla toiveiden kuvaan

Viimeiselld toteutuskerralla halusin palauttaa toimintaan osallistuneiden
lasten ajatuksiin uudestaan heidén toiveensa, jotka sain kerattyd ensim-
maiselld mielenkiinnonkartoituskerralla. Palautin lasten mieliin heidan
toiveensa sanapilvimenetelm&d huomioiden itse toteuttamillani pilvien
muotoisilla laminoiduilla lapuilla, joihin olin kirjoittanut lapsilta kerda-
miéni toiveita ja kuvittanut niitd yksinkertaisesti (Kuva 13). Viimeisen
kerhokerran tehtdvaksi muodostui Matka toiveiden kuvaan. Talla kerho-
kerralla lapset paasivét toteuttamaan yhteistaideteoksen omien toiveidensa
pohjalta ja askartelemaan kulkuvélineen, jolla he kuvittelivat matkusta-
vansa yhteisesti toteutettuun kuvaan. Maalauksessa maaleina toimivat pul-
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lovérit ja kulkuvalineen askartelussa erivariset kartongit, varipaperit ja ta-

petit.

Ennen toiminnan alkua olin jarjestellyt ohjaustilan toimintaa silmélla pita-
en sekd suojannut poytapinnat ja asetellut tydskentelyssa kaytettavat mate-
riaalit esille. Olin askarrellut ohjausta silmalla pitden kaksi esimerkkikul-
kuvélinettd ja kiinnitin ne valmiiksi toiveiden kuvan pohjalle, jotta lapset
hahmottaisivat muodostuvaa kokonaisuutta ja saisivat vinkkeja oman kul-
kuvélineensa askarteluun. Olin huomioinut, ettd variputous-kerhokerralla
toteutettu voimapaperilla pééllystettyyn poytaan piirtdminen oli suosittua,
joten paatin antaa lapsille mahdollisuuden tdhan myo6s viimeiselld kerho-

kerralla.

Aluksi pyysin lapsia valitsemaan askartelemistani laminoiduista pilvila-
puista itselleen mieluisimmat. Kerroin, etté he tulisivat maalaamaan (Kuva
14) valitsemansa asiat yhteismaalaukseen. Muistutin lapsia, ettd mikali he
haluaisivat maalata yhteisteokseen myos jotakin silla hetkella haluamaan-
sa, sekin olisi mieluusti sallittua. Toiveiden valinnan jalkeen ohjeistin lap-
sia tyoskentelyyn. Kerroin, ettd yhteismaalausta toteutettaisiin kaksi ker-
rallaan. Maalausvuoroaan odotellessa ohjeistin toisia kulkuvéalineen (Kuva
15) askarteluun. Muistutin lapsia myos poytaan piirtomahdollisuudesta.

Lasten maalattua omat toiveensa ja askarreltuaan seka kiinnitettyaan kul-
kuvalineensa yhteiseen kuvaan (Kuva 16), kokoonnuimme yhteiseen ker-
hokerran paatokseen. Kerasin lapsilta vield palautetta viimeisen kerran tu-
tulla sanapilvimenetelmalla kerhokerrasta. Palaute oli jalleen hyvéa ja in-
nostunutta. Niissd nakyi mielestani selvasti myos yhdessd tekemisen rie-

mu:
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Juttuja. Jeel

Perhosia. Ihanaa.
Piirtdminen. Hyva keksinto.
Askartelu. Maalaaminen.
Juttelua. Siistii!
Sateenkaari. Kavereita.
Maali. Todella kivaa!
Yhdessa. Taikapuu.
Varikas. Pdolisten.
Kivaa!

Kuva 13. Kerhotila oli valmis vastaanottamaan lapset matkalle toiveiden kuvaan.

Kuva 14. Lapset maalaamassa omia toiveitaan.
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Kuva 15. Léahikuvassa karkkiautoja ja varikkaita otuksia.

Kuva 16. Kaikki halukkaat paésivét yhteiselle matkalle toiveiden kuvaan!

7 HUOMIOITA JA PAATELMIA

Tahdoin l&hestyéd kuvallisen ilmaisun kerhojen suunnittelua ja toteutusta-
paa lapsilahtoisesti, lapsia osallistaen seké yhteisollisyytta ja yhteisollista
oppimista tukien. Koen, ettd osallistamalla lapsia kerhokertojen siséltojen
suunnitteluun sain luotua lapsia miellyttdvia ja heidén el&mismaailmaansa
liittyviad kuvallisen ilmaisun kokonaisuuksia.

Lasten osallisuus toteutui mielestdni Hotarin ym. (2009, 121) kirjaamien
Nigel Thomasin madritteleman kuuden osallisuuden ulottuvuuden mu-
kaan. Lapsilla oli mahdollisuus valita osallistuvatko he kuvallisen ilmai-
sun kerhoon ja yhdessa tekemiseen sekd mahdollisuus saada tietoa kuval-
lisen ilmaisun kerhosta minulta, etté iltapaivékerhon ohjaajilta. Heille tar-
jottiin tietoa myos kuvallisen ilmaisun menetelmisté ja omasta toimimises-
taan. Koin, ettd lapsilla oli myds mahdollisuus vaikuttaa prosessiin eli ku-
vallisen ilmaisun kerhon sisaltéihin. Heill& oli mahdollisuus ilmaista itse-
aan monin tavoin kuvallisesti, ettd sanallisesti ja tuoda esille omia mielipi-
teitdan sek& ajatuksiaan. Lapsilla oli mahdollisuus saada apua ja tukea it-
sensa ilmaisemiseen minulta ja muilta lapsilta, mutta myés mahdollisuus




Vérejé ja kuvia: Kuvallista ilmaisua lasten kanssa yhdessa tehden ja toisilta oppien

itsendisiin padtoksiin, joihin pyrin heitd myos parhaani mukaan rohkaise-

maan kaikkien toimintojen aikana.

Valitsemani lasten osallisuutta suunnitteluvaiheessa tukevat toiminnalliset
menetelmat varikortit, lehtikuvat ja sanapilvimenetelma osoittautuivat
opinndytetyoni aikatauluun nahden hyviksi ja toimiviksi. Mielesténi ne
auttoivat ja rohkaisivat lapsia mielipiteidensa ja toiveidensa esilletuontiin,
mutteivat kuitenkaan ohjanneet heidan ajatuksiaan liikaa. Mikali tyon to-
teuttamiselle olisi ollut enemman aikaa, olisin halunnut ehdottomasti osal-
listaa lapsia vieldkin enemman kerhokokonaisuuksien suunnitteluun. Tés-
sé tapauksessa olisimme lasten kanssa suunnitelleet kuvallisen ilmaisun
tehtévat ja toteutustavat alusta loppuun yhdessd. Tunnen, etta talla tavoin
myos lapsilahtdisyys olisi toteutunut paremmin ja sen laajemmassa merki-

tyksessa.

Koin tukeutuvani kuvallisen ilmaisun kerhon toteuttamisessa lapsilahtoi-
sen nakemyksen lisaksi sosiokonstruktivistiseen oppimisndkemykseen se-
kéd ekspressiiviseen taideteoriaan. Sosiokonstruktivistinen oppimisnéke-
mys nakyi mielesténi toteuttamassani kuvallisen ilmaisun kerhossa omassa
vuorovaikutuksellisessa ja keskustelevassa ohjaustavassani ja lasten kan-
nustamisessa yhdessa tekemiseen, omien mielipiteidensd, havaintojensa ja
tunteidensa esilletuontiin. Kéyttdmissani palautteenkeruumenetelmissa sa-
napilvessd ja vapaassa keskustelussa oli myds mielestani sosiokonstrukti-
vistiselle oppimisndkemykselle ominaisia vuorovaikutteisia ja joustavia

piirteitd. (Oppimiskaésitys 2014; Kauppila 2007, 52.)

Toiminnan taustalla vaikuttanut ekspressiivinen taideteoria tuki mielesténi
yhteisollisyytta ja yhteisollistd oppimista. Rohkaisemalla lapsia omien aja-
tustensa, tunteidensa ja mielipiteidensa esilletuontiin sek& vapaaseen il-
maisutapaan lapset uskaltautuivat tuomaan naita esille myds kuvallisessa
tyoskentelyssa. Luomastani ilmapiirista johtuen lapset ilmaisivat rohkeasti
ajatuksiaan ja tunteitaan seka tyoskentelyn, ettd palautteenkeruiden aikana.
Vapaaseen tyoskentelyyn kannustaminen ndkyi myos lasten monipuolisis-
sa materiaalivalinnoissa. Nama asiat johtivat myds yhdessa tyoskentelyyn

ja vuorovaikutukselliseen toimintaan.

Perehtyminen lasten kuvataidekasvatukseen ja sitd kautta yhteisélliseen
taidekasvatukseen auttoi minua luomaan myos kuvallisen ilmaisun tehta-
vista yhteisollisia ja yhteisollistd oppimista tukevia. Yhteisollinen taide-
kasvatus nékyi myds jo toimintojen suunnitteluvaiheessa ja myos Mirja
Hiltunen (2009, 27) ndkee suunnitteluvaiheen osana yhteistoiminnallista

prosessia.

Havaintojen mukaan suunnittelemani ja toteuttamani kuvallisen ilmaisun
tehtavat vériputous, otusten unelmamaa ja matkalla toiveiden kuvaan tuki-
vat yhteisollisyytta ja yhteisollistd oppimista. Lapset pitivat yhdessa teke-
misestd ja olivat koko ajan vuorovaikutuksessa tydskennellessdén. Tyos-
kentelyn lomassa huomasin lasten luovan my6s uusia vuorovaikutussuh-
teita enemman ja tutuissa ryhmissa oleilu seka tydskentely nayttivat toisi-
naan vahenevan. Yhteinen mielenkiinto kuvallista ilmaisua kohtaan ohjasi

35



Vérejé ja kuvia: Kuvallista ilmaisua lasten kanssa yhdessa tehden ja toisilta oppien

lapsia yhteiseen toimintaan tutuista vuorovaikutussuhteista valittdmatta.
Kuvallisen tydskentelyn lomassa keskustellessaan lapset vaikuttivat ren-
noilta ja halusivat aidosti jakaa kokemuksiaan sek& tekemiadn huomioita

muille ryhmélaisille.

Tekemisen yhteydessé lapset oppivat myos toisiltaan. Esimerkiksi véripu-
tousta toteuttaessa tehtiin runsaasti dadneen huomioita siitd, mitd véreja
kannatti kaataa, jotta syntyisi esimerkiksi vihreda varia. Seuraamalla mui-
den tydskentelyd huomattiin myos se, mistd vareja kannatti kaataa, jotta
mahdollisimman moni saari peittyisi putouksen alle. Otusten unelmamaata
toteuttaessa toisilta opittiin selkeésti eniten rakentelusta. Rakentelussa au-
tettiin toisia varsinkin liimausvaiheissa ja otettiin mallia siita, miten tikku-
ja ja puutappeja kannatti rakennelmaan liittda, jotta siitd tulisi kestava.
Matkalla toiveiden kuvaan kerralla oli havaittavissa eniten kyseiselle iké-
ryhmélle ominaista toisilta matkimista, silld lapset innostuivat toteutta-
maan toisiaan seuraten Kkulkuvalineikseen useita karkkiautoja ja -

koptereita (Hakkola ym. 1991, 64).

Kaiken kaikkiaan voin todeta havaintojeni ja kerd&mieni palautteiden pe-
rusteella, ettd lapset olivat tyytyvéisia kuvallisen ilmaisun kerhon sisaltoi-
hin. Samat lapset osallistuivat kerhoon ldhes joka viikko ja yhdessa teke-
minen heratti uteliaisuutta myds kerhoon osallistumattomissa lapsissa.
Viimeisella kerhokerralla muutama lapsi osallistui toimintaan myos kes-
ken kerhon tarkkailtuaan tekemisidmme ensin hetken aikaa. Kayttdmani
menetelmat lasten mielenkiinnonkohteiden selvittdmiseksi osoittautuivat
siis toimiviksi ja hyviksi. Kuvallisen ilmaisun kerhon toteuttamisen jal-
keen voin todeta, ettd kuvallisten tehtavien vuorovaikutuksellisuudella,
joustavilla ja vapailla tehtdvanannoilla seka lasten elamismaailmaan liitty-
villa aiheilla voidaan tukea ja luoda yhteisollisyyttd ja yhteisollista oppi-

mista.

8 TULEVAISUUDEN MAISEMAT

Sain koululaisten iltapdivatoiminnan ohjaajilta runsaasti kiitosta kuvallisen
ilmaisun kerhokerroista. Ohjaajat kokivat niiden sisallot ja toteutustavat
uudenlaisiksi ja kerhon koettiin tuovan mukavaa vaihtelua iltapéivétoi-
minnan sisaltdihin ja tavanomaiseen paivarytmiin. Kerho sai kiitosta myos
sen vapaaehtoisuudesta ja yhteisollisesta tekemisestd. Ohjaajat kokivat
saavansa myos paljon uusia ideoita toimintojen toteuttamiseksi tulevai-

suudessa.

Kerhokokonaisuuden toteutuksen jalkeen huomasin keksivani runsaasti
erilaisia mahdollisuuksia ohjaamieni kokonaisuuksien toteuttamiseksi ja
hyodyntamiseksi myos jatkossa. Melkeinpa kaikkia kuvalliseen ilmaisuun
liittyvia kokonaisuuksia pystyisi hyodyntdaméaan esimerkiksi iltapaivéatoi-
minnan ryhmien aloitus- eli ryhmaytymisvaiheessa, jolloin lapset eivét
vield vélttdmattd tunne toisiaan. Lasten mielenkiinnonkartoituksessa kay-
tettyjd menetelmia vérikortteja, kuvia ja sanapilvimenetelméaa voisi hyvin
hyddyntaa puolestaan esimerkiksi koko lukuvuoden toimintoja suunnitel-
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lessa. Talla tavalla lasten toiveita ja mielenkiinnon kohteita pystyttaisiin
kartoittamaan selkedammin ja koko lukuvuodelle saataisiin suunniteltua
varmasti jokaista miellyttavia vaihtelevia toimintoja.

Yhteisollistd kuvan tekemisté voisi hyodyntdd mielestdni myos asiakastyy-
tyvaisyyskyselyissé tai muissa palautteenkeruutilanteissa. Kuvallista toi-
mintaa voisi toteuttaa esimerkiksi vanhempainilloissa tai avoimissa ovissa,
jossa lapset ja vanhemmat voisivat kuvallisin keinoin seké yhdessa tehden
muodostaa palautetta yhteisotaideteokseen. Maalaten ja piirtden voisi luo-
da niin kehitettavia, kuin hyviksi koettujakin asioita. Talla tavalla palaut-
teet olisivat my0ds kaikkien nahtavilla ja se voisi rohkaista kaikkia moni-
puolisempaan ja rohkeampaan palautteenantoon. Uskon, ettd mukava yh-
dessa tekeminen voisi lisatd myos palautteiden vastausprosenttia.

Tulevaisuudessa olisi mielenkiintoista selvittdd esimerkiksi iltapaivatoi-
minnan ohjaajia haastattelemalla, onko toteuttamallani tydskentelylla ollut
vaikutuksia esimerkiksi lasten aktiviteetteihin tai tyoskentelyyn iltapéivé-
toiminnassa? Nakyikd toteuttamani kuvallisien ilmaisun kerho lasten ilta-
paivatoiminnan arjessa kerhon loppumisen jalkeen? Ovatko lapset esimer-
Kiksi innostuneet itse toteuttamaan yhteisotaideteoksia tai muita kuvalli-
seen ilmaisuun liittyvid kokonaisuuksia tai alkaneet tehdé asioita ylipaansa
yhdessa enemman?

Koen onnistuneeni luomaan lapsilahtdisyytta tukevan, lapsia osallistavan,
innostavan ja mielekk&an kerhokokonaisuuden, joka tuki yhteisollisyytta
ja yhteisollistd oppimista. Toivon, ettd Hadmeenlinnan Seudun 4H-yhditys
ja koululaisten iltapaivatoiminta saivat runsaasti uusia ideoita ja ajatuksia
toimintansa kehittelyyn ja toteuttamiseen opinnaytetyoni kautta. Itse koin
toteuttamisen aikana iloa, intoa ja uteliaisuutta. Uskon, ettd opinndytetyoni
ohjasi minua jatkamaan edelleen valitsemallani tiell& niin taidekasvatuk-
sen kuin vérien ja kuvienkin parissa. Vérit ja kuvat loivat ikimuistoisen ta-
rinan, johon voin palata aina uudelleen (Kuva 17).

Kuva 17.  Vériputous loi [ampimén maiseman.
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Liite 1

Tiedote kuvallisen ilmaisun kerhosta

Seminaarin  ip:ssa alkaa kuvallisen ilmaisun kerho
perjantaina 31.1.

Kerhoon ovat tervetulleita kaikki ip:ssé olevat lapset.
Kerho kokoontuu 4 kertaa klo 12.30 — 14 seuraavina paivina:

Perjantai 31.1.2014
Perjantai 7.2.2014
Perjantai 21.2.2014
Perjantai 7.3.2014

Kerhossa piirretddn, maalataan ja toteutetaan kuvia eri menetelmin.
Kerho liittyy Hameen ammattikorkeakoulun opinnaytetyéhén. Toi-
mintaa ovat ohjaamassa ohjaustoiminnan artenomiopiskelijan li-
saksi myos ilta-paivatoiminnan ohjaajat.

Opinnaytetyon tarkoituksena on tutkia, miten kuvallisen ilmaisun
avulla voidaan tukea kerhoon osallistuvien lasten yhteisollisyytta
seka yhteisollista oppimista. Taman vuoksi lasten tydskentelya ja
heidan tuotoksiaan valokuvattaisiin toiminnan yhteydessé. Valoku-
via ja lasten tekemia toita kaytetdan ainoastaan opinnaytetyssa,
eika niitd julkaista missadn muussa yhteydessa.

Mikéli ette halua lapsenne osallistuvan toimintaan tai etté las-
tanne valokuvataan, pyydamme ilmoittamaan siita iltapaiva-
toiminnan ohjaajille p. 050 354 8062

Mukavia piirustus- ja maalaushetkia odotellen!

Kukka Heiskanen
ohjaustoiminnan artenomi-
opiskelija

Hameen ammattikorkeakoulu
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Liite 2
Lasten mielenkiinnon kohteiden teemoittelu

Lasten ajatuksia varikorttien innostamana:

”Tehdddn mato”. (eldimet)

’Piirretdén tai maalataan jotain oranssia”. (vrit)

”Tastd varistd tulee mieleen sydén ja possu”. (virit, muodot, eldimet)
”Synttirikakku”. (vérit)

”N4istd véreistd tulee mieleen aurinko, vesi ja ranta. Maisema.” (luon-
to, vérit)

”Jonkinlainen muodostelma”. (muodot)

”Virikds perhonen”. (vérit, eldimet)

8. ”Askarrellaan taytekakku.” (vérit, askartelu)

orwdPE

~No

Lasten ajatuksia lehtikuvien inspiroimana:

9. ”Tehdéén sellainen unelmamaa”. (mielikuvitus)

10. Tai karkkimaa!” (mielikuvitus)

11. ”Kortti”! (askartelu)

12. ”Virikkaita kukkasia tai kukkaniitty”. (luonto ja vérit)

13. ”Erilaisia eldimid. Ankkoja ja koiria”! (eldimet)

14. ”Tehdian sarjakuvia, niin kun Karvis-kissan seikkailu™! (sarjakuvat)

15. ”Seepra tai sellainen lammas pumpulista.” (eldimet, materiaalintuntu)

16. ”Tunnusteltavia eldimia. Sellaisia pistelevid”! (materiaalintuntu, eldi-
met)

17. ”Tauluja”. (maalaus)

18. ”Mennddn metsdén piirtdimadn”. (luonto, piirustus)

19. Tehdain revontulia, joita ketun hénta huiskuttaa”. (luonto, eldimet,
luonnonilmiét)

Lasten odotuksia yhdella sanalla kuvattuna:

20. ”Possuja”. (eldimet)

21. "Tossuja”. (kasityot)

22. ”Merirosvoja”. (mielikuvitus, luonto)
23. ”Nukkeja”. (kasityot)

24. ”Kaulahuiveja”. (késityot)

25. ”Eldimia”. (eldimet)

26. ”Kuusia”. (luonto)

27. ”Revontulia”. (luonto, luonnonilmidt)
28. ”Virejd”. (varit)

29. ”Kamera”. (valokuvaus)

30. Virityskuvia”. (vérit)

31. ”Maalausta”. (maalaus)

32. ”Hunajaa”. (luonto)

33. ”Kimalletta”. (askartelu)
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34. ”Pelata”. (pelit)

35. Julisteita”. (piirustus, maalaus, askartelu)
36. ”Askartelua”. (askartelu)

37. ”Leluja”. (lelut)

38. "Leikkid”. (lelut)

39. "Nappeja”. (kisityot, askartelu)

40. "Turkkia”. (materiaalintuntu)

41. ”Koirien kuvia”. (eldimet, maalaus, piirustus)
42. ’Piirtad”. (piirustus)

43. ”Sarjakuva”. (sarjakuvat)

44. ”Sateenkaari”. (vérit, luonto, luonnonilmiot)
45. ”Kukkia”. (luonto)

46. Kuvia”. (piirustus, maalaus)

47. ”Hiirid”. (eldimet)

48. ”Perhosia”. (eldimet, luonto)

49, ”Vaatteita”. (kdsityot)

50. ”Kivaa”. (tunne)

51. ”Kummituksia”. (mielikuvitus)

52. ”Pupuja”. (eldimet)

53. ”Luontoa”. (luonto)

54. ”Vitseja”. (tunne)

55. ”Kokoamista”. (rakentelu)

56. "Hevosia”. (eldimet)

57. ’Thmisid”. (ihmiset)

58. "Hauskaa”. (tunne)

59. ”Kavereita”. (yhdessi tekeminen)

Lasten toiveista voidaan 1oytaa selkeita teemoja (19), joiden pohjalta toimintaa
voidaan suunnitella:

luonto, luonnonilmi6t, eldimet, askartelu, kasityot, piirustus, maalaus, mielikuvitus,
sarjakuvat, valokuvaus, varit, tunteet, yhdessa tekeminen, ihmiset, rakentelu, materiaa-
lintuntu, lelut, pelit, muodot

Selkeasti suosituimpia olivat:

eldimet (14), luonto (12) ja varit (10)

Taman jalkeen:

askartelu (6), kasityot (5), piirustus (5), maalaus (5) ja mielikuvitus (4)

Tasaisesti perassa tulivat:

luonnonilmidt (3), tunteet (3), ja materiaalintuntu (3)

Kahdesta yhteen &anta saivat:

sarjakuvat (2), lelut (2), muodot (2)valokuvaus, yhdessé tekeminen (1), ihmiset(1), ra-
kentelu (1) ja pelit (1)



