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Tama opinnaytetyo toteutettiin laadullisena tutkimuksena yhteistyossa Vihdin kunnan varhais-
kasvatuksen kanssa. Opinnaytetyon tarkoituksena oli tutkia varhaiskasvattajien nakemyksia
siita, miten kielen kehitysta tuetaan arjessa S2-lasten seka niiden lasten kohdalla, joilla on
tehostetun tuen oppimissuunnitelma joltain kielen kehityksen osa-alueelta. Opinnaytetyon ta-
voitteena oli mahdollistaa tulosten avulla Vihdin kunnan varhaiskasvatukseen mahdollisesti
uusia kehitysideoita siita, miten arjessa kielen kehitysta voidaan pedagogisesti tukea. Tutki-
muksen avulla oli tarkoitus selvittaa myos, miten Kielipeda -tyovaline seka Roihusten arjessa -
materiaali oli otettu kayttoon ryhmissa.

Opinnaytetyon teoreettinen viitekehys koostettiin kielen kehityksen merkityksesta osana lap-
sen kasvua ja kehitysta, kielen eri osa-alueista, huolta herattavista piirteista kielen kehityk-
sessa, kielen kehityksen pedagogisista tukimenetelmista, pedagogisen tuen asteista, S2-lasten
tukemisesta varhaiskasvatuksessa seka Roihusten arjessa -materiaalin seka Kielipeda -tyovali-
neen taustatiedoista. Aineistonkeruumenetelmana kaytettiin kyselylomaketta, joka koostui
viidesta avoimesta kysymyksesta. Tutkimukseen osallistuvien valinnassa kaytettiin eliittiotan-
taa. Tutkimuksen analysoinnissa kaytettiin sisallonanalyysia ja tarkemmin eriteltyna teo-
rialahtoista analyysia.

Tuloksissa ilmeni, etta pedagogista tukea annettiin arjessa hyvinkin paljon ja sita kaytettiin
monin eri tavoin arjessa. Hoidollisia tai rakenteellisia tuen muotoja ei mainittu kaytettavan
lainkaan. Sen sijaan suurin osa koetuista haasteista liitettiin nimenomaan rakenteelliseen tu-
keen tai sen puutteeseen. Useissa vastauksissa varhaiskasvattajat kokivat, etta henkilostore-
sursseja ei ole riittavasti, ei ole riittavaa osaamista esimerkiksi S2-opetukseen ja etta lapsi-
ryhmien koot ovat liian suuria ja haasteita lapsiryhmassa on paljon. Nama asiat vaikuttavat
sithen, etta tukea kielen kehitykseen ei ollut pystytty antamaan arjessa riittavasti. Roihusten
arjessa -materiaali oli selkeasti tutumpi materiaali Kielipeda -tyovalineeseen verrattuna. Ma-
teriaalia oli kaytetty tukimateriaalina tehostetun tuen lapsille seka S2-lapsille erillisissa tuoki-
oissa ja pienryhmissa seka saatu ideoita muuhun toimintaan. Osa vastanneista oli vahan tutus-
tunut materiaaliin, mutta ei ole ottanut sita aktiivisesti kayttoon. Kielipeda -tyovaline oli vain
muutamalle vastaajista tuttu. Sita otettiin kayttoon lahinna erilaisia arviointia varten. Kiire
seka se, etta materiaalit eivat olleet tuttuja lainkaan, olivat suurimmat syyt siihen, miksi Kie-
lipeda -tyovalinetta seka Roihusten arjessa -materiaalia ei ollut otettu kayttoon.

Johtopaatoksissa paadyttiin siihen, etta arjessa annetaan monia erilaisia pedagogisia tukitoi-
mia. Arjen pedagogiikka on noussut varhaiskasvatuksen keskioon. Myos tuokiota tarvitaan var-
mistamaan se, etta lapset saavat tarvitsemansa tuen. Kehittamisideoiksi nousivat erilaiset
koulutustarpeet ja se miten erilaisiin materiaaleihin voisi helpoiten tutustua. Rakenteellinen
tuki ja siihen liittyvat haasteet olivat niita, jotka varhaiskasvattajat kokivat puutteellisiksi ja
syyksi siihen, etta tukea ei pystytty antamaan riittavasti. Miten naita pystyisi jatkossa kehitta-
maan lasten tuen tarpeita vastaaviksi?

Asiasanat: kielen kehitys, arjen pedagogiikka, Roihusten arjessa -materiaali ja Kielipeda -tyo-
valine, S2-lapset, pedagogisen tuen asteet
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This thesis was a qualitative study carried out with the Early Childhood Education division of
the municipality of Vihti. The aim of the study was to investigate the views of early childhood
educators on how linguistic development is supported in the daily life of children with Finnish
as a second language (52) and for those children who have a learning plan with intensified
support in an area of linguistic development (linquistic learning disability). Along with its
findings, the goal of this thesis was to allow for possible new development ideas for the Vihti
Early Childhood Education division on to how linguistic development can be pedagogically
supported in every-day life. The study also aimed at discover how the Kielipeda -tool and the
Roihusten arjessa -material pack was implemented in groups.

The theoretical framework of the study was structured on the importance of linguistic
development as part of a child’s growth and development, different linguistic areas, features
that raise concern in linguistic development, pedagogical support methods, steps to
pedagogical support, support for S2 children and the background to the Roihuset arjessa -
material pack and the Kielipeda -tool. A survey with five open questions was used for data
collection. Elite sampling was used in the selection of participants. This study utilised content
analysis, and more specifically, theory analysis.

The findings showed, that a great deal of pedagogical support was given in ordinary moments
in a child’s every-day life with various means. Therapeutic or structural support were not
mentioned at being used at all. However, most of the challenges perceived were linked to
structural support or a lack of it. Many early childhood educators felt that there are not
enough human resources nor sufficient knowledge, for example, to teach Finnish as a second
language, the groups of children are too large and that there are far too many challenges in
these groups. All these afore mentioned factors have an affect on the fact that support for
linguistic development cannot be given as much as needed. The Roihusten arjessa -material
pack was clearly more known than the Kielipeda -tool. The material pack was used as a
support material for children requiring intesified support and for S2 children in organized and
separeted learning moments and in small groups. It was also used for coming up with ideas for
other activities. Some of the respondents were slightly familiar with the materials, but they
had not actively implemented them. Only a few respondents were familiar with Kielipeda -
tool and it was mostly implemented for various assessments. The main reasons why
respondents had not implemented them were lack of time and that the materials were not
familiar to them.

The findings showed that various kinds of pedagogical support activities were provided to
children in every-day life. Pedagogy in every-day life has become in to the focus of early
childhood education. There must also be different kinds of learning circumstances to make
sure that children will get the support they need. The survey brought ideas for future
development: there is a need for more education and how you can quite easily become
familiar with the materials. Structural support and the related challenges were the reasons
why the respondents felt they could not provide enough support. The question now is how
these issues can be developed in the future to meet the needs of supporting a child’s
education?

Keywords: language development, pedagogy in every-day life, Roihusten arjessa -material
pack and Kielipeda -tool, S2 children, steps to pedagogical support
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1 Johdanto

Asikaisen & Hannuksen (2013) mukaan kommunikointi seka kyky puhua ja tuottaa kielta on
tarkeaa lapsen hyvinvoinnin kannalta. Puutteellinen kielen kehitys vaikeuttaa sosiaalista kans-
sakaymista ja vuorovaikutusta monella tapaa lukemaan oppimisen ja kirjoittamisen lisaksi.
Kielen kehityksen varhainen tukeminen, ennaltaehkaisy ja arkiymparistossa toteutettavat tu-

kitoimet edistavat lapsen hyvinvointia. (Asikainen & Hannus 2013.)

Valitsimme aiheeksemme tutkia kielen kehityksen tukemista varhaiskasvatuksen arjessa,
koska kielen kehityksen haasteet ovat lisaantyneet lapsilla. Tyohistoriamme aikana olemme
eri paivakodeissa kohdanneet lapsia, joilla on ollut monenlaisia tuen tarpeita joltain kielen
kehityksen alueelta. Jokaisessa paivakotiryhmassa on hyvin todennakoisesti lapsia, joilla on
kielen kehityksessa jonkin asteista tuen tarvetta. Ihminen haluaa tulla ymmarretyksi, kuul-
luksi ja nahdyksi. Jos jostain syysta joku naista ei toteudu, on lapsi vaarassa kokea olonsa ul-
kopuoliseksi tai pahimmassa tapauksessa han tulee kiusatuksi tai syrjityksi. Kielen kehityksen
tukemisella on siis suuri merkitys. Me kasvattajina olemme lapsen arjessa avainasemassa

siina, miten lapsi tulee kuulluksi ja nahdyksi.

Varhaiskasvatuksen toiminta tulisi olla lapsilahtoista ja pedagogisen kasvatuksen osa-alueiden
tulisi nivoutua myos arjen toimintoihin, myos esimerkiksi siirtymiin, ruokailuihin ja pukemisti-
lanteisiin. Lasten mielenkiinnon kohteet huomioiden varhaiskasvatuksen toiminnan tavoit-
teena on "sujauttaa” pedagogiikkaa arjen jokaiseen hetkeen lapsen tavoitteiden ja tarpeiden
mukaisesti. Suunniteltuja toimintatuokioitakin on myds hyva jarjestaa, mutta kuinka paljon
varhaiskasvatuksen toiminta painottuu eriytettyihin toimintatuokioihin? Esimerkiksi otetaanko
kuvatuki vaan tiettyyn tuokioon kommunikoinnin tueksi, vai onko kuvatuki osana kaikkea toi-

mintaa? Onko arjen pedagogiikka noussut tavaksi toimia ja suunnitella toimintaa?

Opinnaytetyomme yhteistyokumppanimme oli Vihdin kunta. Vihdin kunnassa on kunnallisia
paivakoteja, yksityisia paivakoteja ja perhepaivahoitoa. Teimme alusta asti tiiviista yhteis-
tyosta heidan kanssaan. Vastaanotimme yhteistyokumppanilta toiveita opinnaytetyomme ai-
heesta seka sen tarpeellisuudesta. Olemme molemmat tyoskennelleet Vihdin kunnan varhais-

kasvatuksessa.

Opinnaytetyomme tarkoituksena oli tutkia varhaiskasvattajien nakemyksia siita, miten kielen
kehitysta tuetaan arjessa S2-lasten seka niiden lasten kohdalla, joilla on tehostetun tuen op-
pimissuunnitelma joltain kielen kehityksen osa-alueelta. Tutkimuksemme tavoitteena oli mah-
dollistaa tulosten avulla Vihdin kunnan varhaiskasvatukseen mahdollisesti uusia kehitysideoita

siita, miten arjessa kielen kehitysta voidaan pedagogisesti tukea tai jos muita kehitysideoita



tulee ilmi vastauksista. Tutkimuksen avulla selvitimme myos, miten Roihusten arjessa -mate-

riaali seka Kielipeda -tyovaline on otettu kayttoon tai onko niita otettu kayttoon ollenkaan.

Opinnaytetyomme perustui laadulliseen eli kvalitatiiviseen tutkimukseen. Tutkimuskysymyk-
semme oli: Miten kielen kehityksen tukeminen nakyy arjessa S2-lasten seka niiden lasten koh-
dalla, joilla on tehostetun tuen opintosuunnitelma joltain kielen kehityksen osa-alueelta ja

miten Kielipeda -tyovaline ja Roihusten arjessa -materiaali on otettu kayttoon?

2  Kielen kehityksen merkitys osana lapsen kasvua ja kehitysta

Jotta voimme puhua kielesta, on ensin maariteltava mita kieli on ja mita silla tehdaan. Paa-
saantoisesti ihmisten valinen kommunikointi tapahtuu vuorovaikutuksessa toimien kielen
avulla (Niemitalo-Haapola, Haapala Ukkola 2020, 10). Malinen (2019, 17-18) kertoo kirjassaan
siita, kuinka tarkeaa on maaritella myos se, mita kielella tarkoitetaan. Kielen maarittely on
moninainen. Kielia on ensinnakin monia erilaisia ja kieli tarkoittaa muutakin kuin puhuttua tai
kirjaimin kirjoitettua kielta. Kieli voi olla myos esimerkiksi viittomakielta tai kuvakommuni-
kaatiota. Malinen maarittelee kielen kirjassaan sellaiseksi jarjestelmaksi, jonka avulla ihmi-
sella on mahdollisuus valittaa merkityksia toisille ihmisille. Tama voi tapahtua myos erilaisten
tekojen ja eleiden myota. Kasvattajan tehtava on antaa lapselle mahdollisuus ilmaista itse-
aan. Mahdollisuus itsensa ilmaisuun voi olla nimenomaan esimerkiksi suomen tai ruotsin kieli,

kuvakommunikaatio, viittomat tai kehonkieli. (Malinen 2019, 17-18.)

Sandberg (2021, 237) kertoo kirjassaan siita, etta jokainen haluaa tulla kuulluksi ja ymmarre-
tyksi. Kieli on sosiaalisen vuorovaikutuksen seka ajattelun valine. Kielen avulla voidaan il-
maista myos tunteita. Kielellinen kehitys on osa kokonaisvaltaista kehitysta. (Sandberg 2021,
237.) Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2022, 23) mukaan kielitietoisessa varhaiskas-
vatuksessa kielet ovat lasna jatkuvasti ja kaikkialla arjessa. Varhaiskasvattajien tulee ymmar-
taa kielen keskeinen merkitys lasten kehityksessa ja oppimisessa seka vuorovaikutuksessa.
Kielen kehitys on yhteydessa identiteettien rakentumisessa ja yhteiskuntaan kuulumisessa.
Varhaiskasvattajat ovat lapsille kielellisia malleja ja he rohkaisevat lapsia kayttamaan kielta

monipuolisesti. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2022, 23.)

Kirveslahden, Sivenin, Vahalan & Vihusen (2015, 154-159) mukaan lapsen kielen omaksuminen
vaikuttaa moneen asiaan, kuten puheen ymmartamiseen seka itseilmaisuun. Kieli mahdollis-
taa oppimisen, sosiaalisen vuorovaikutuksen ja kaverisuhteet. Kielen kehitysta voidaan tukea
ilmeilla ja puheella. Kielen kehityksen oppimiseen vaikuttaa kehittynyt keskushermosto seka
omaa aidinkieltaan kuuluva seka puhuva ymparisto. Lapsi kuulee ymparistossaan erilaisia aan-

teita, tavuja ja sanoja, joiden kautta kielen kehityksen vaihe karttuu eteenpain lapsen



kielellisella tasolla. Lapsi on aktiivinen oppija. Leikeissa kommunikointi muiden lasten kanssa

on paras tapa oppia puhumista. (Kirveslahti ym. 2015, 154-159.)

3 Kielen kehityksen osa-alueet

Kielen kehityksen osa-alueet voidaan jakaa monella eri tapaa. Keskitymme opinnaytetyos-
samme avaamaan Opetushallituksen (2022) sivuilta loytyvia kielen kehityksen keskeisia osa-
alueita. Ne loytyvat sellaisenaan myos varhaiskasvatussuunnitelman perusteista (2022, 38).
Kielellisten taitojen ja valmiuksien keskeisia osa-alueita ovat vuorovaikutus-, kielen ymmarta-
misen-, puheen tuottamisen - ja kielen kayttotaidot seka kielitietoisuus, kielellinen muisti ja

sanavaranto (Opetushallitus 2022).

Vuorovaikutuksella tarkoitetaan toimintaa, joka on vastavuoroista. Varhainen vuorovaikutus
vanhemman ja lapsen valilla on perusta kielenkehitykselle. (Niemitalo-Haapola ym. 2020, 10.)
Kaikki ihmiset kykenevat jonkinlaiseen vuorovaikutukseen, kun he ovat toistensa seurassa.
Vuorovaikutus voi olla tietoista tai tiedostamatonta ja esimerkiksi kielen kaytto on aina tie-
toista viestintaa. (Launonen 2007, 17.) Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2022, 38)
mukaan varhaiskasvatuksen henkiloston on tarkeaa vastata lasten vuorovaikutus aloitteisiin,
oli se sitten sanallista tai sanatonta seka kannustaa lapsia vuorovaikutukseen toisten kanssa.
Aivan kuten Niemitalo-Haapola ym. (2020, 17) kirjassaan mainitsevat, etta olennaista vuoro-
vaikutustaitojen harjoittelussa on se, lapsi voi harjoitella itsensa ilmaisemisen lisaksi havain-

noimaan sita, miten toiset ihmiset reagoivat hanen toimintaansa.

Kielen ymmartamiseen liittyvia asioita kasitellaan myos varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teissa. Jotta kielta voi ymmartaa, yksi oleellinen asia on sanavarannon kehittyminen. Asioita
ja esineita on tarkeaa nimeta, jotta sanavarasto laajenee. Varhaiskasvatussuunnitelman pe-
rusteissa (2022, 38) painotetaan aikuisen kielellista mallintamista, toiminnan sanoittamista ja
keskustelua. Naiden taitojen mallittaminen tulee olla johdonmukaista ja suunniteltua, seka
nivotettu arjen eri tilanteisiin. Tarkeaa on tarkan ja monipuolisen kuvailevan kielen kaytto
naissa tilanteissa. Tarvittaessa voidaan kayttaa vuorovaikutusta tukevia menetelmia, kuten
kuvia ja tukiviittomia. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2022, 38.) Tarkeinta on, etta
jokaisella lapsella on mahdollisuus tulla ymmarretyksi, kuulluksi ja nahdyksi (Opetushallitus
2022).

My0s lapsen puhe kehittyy vuorovaikutuksessa muiden kanssa arjen erilaisissa tilanteissa (Nie-
mitalo-Haapola ym. 2020, 7). Puheen kehitys muiden kielen kehityksen osa-alueiden mukaan

kehittyy jokaisella lapsella yksilollisesti. Ympariston vaikutus puheen tuottamisen kehitykseen
on suuri. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2022, 38) kerrotaan, etta jotta lapsi oppii

kayttamaan ja ymmartamaan puhuttua kielta, aikuisen tehtava on rohkaista lasta puhumaan



muiden kanssa. Puheen tuottamista on seurattava ja ohjattava eri tilanteissa. Myos se, miten
puhutaan, kuten esimerkiksi aanensavyjen ja aanenpainojen hahmottaminen ja ymmartami-

nen on tarkeaa. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2022, 38.)

Niemitalo-Haapolan ym. (2020,139) avaa kielen kayttotaitoihin liittyvia asioita. Se, miten
kielta kaytetaan eri tilanteissa ja miten eri asioita ymmarretaan, liittyy vahvasti kielen kayt-
totaitoihin. Vuorovaikutustilanteiden merkitys myos kielen kayttotaidoissa on tarkeaa. Jotta
lapsi osaisi eri tilanteisiin sopivia kielen kayttotaitoja, hanella tulee olla kyky keskustella ja
kertoa asioista jasentyneesti ja taito tulkita kielellisen viestin taakse katkeytyneita merkityk-
sia (esimerkiksi vitseissa). Kielen kayttotaitoja voidaan vahvistaa monipuolistamalla arkipai-
vaisia keskustelutilanteita ja tukea lapsen tilannesidonnaista kielen kayttoa ja paattelytai-
toja. (Niemitalo-Haapola ym. 2020, 139.) Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2022, 38-
39) tarkennetaan, etta tilannetietoisen kielen kayttoa voi vahvistaa kertomisen, selittamisen,

ja vuoropuhelun harjoittelun avulla seka erilaisiin teksteihin tutustumisen kautta.

Hakamo (2011, 54-55) avaa kirjassaan kielitietoisuuden merkitysta ja sen osa-alueita. Kielitie-
toisuus nakyy silloin, kun lapsi alkaa tietoisesti esimerkiksi leikkia sanoilla ja tunnistaa esi-
merkiksi sen, onko sana suu lyhyt vai pitka. Kielellinen tietoisuus nakyy kielen tutkimisena ja
havainnointina. Fonologinen eli aannetietoisuus on esimerkiksi aanteiden ja riimiparien tun-
nistamista, morfologinen tietoisuus liittyy sanojen taipumiseen ja rakenteeseen, syntaktinen
tietoisuus liittyy muun muassa lauseiden muodostamiseen, semanttinen tietoisuus liittyy sano-
jen merkityksen ymmartamiseen esimerkiksi vitseissa ja pragmaattinen tietoisuus on sita,
etta lapsi osaa kayttaa kielta tarkoituksenmukaisesti eri tilanteissa. Varhaiskasvatussuunnitel-
man perusteiden (2022, 39) mukaan varhaiskasvattajien tehtavana on herattaa ja lisata lasten
kiinnostusta suullista ja kirjoitettua kielta seka ian myota lukemista ja kirjoittamista kohtaan.
Hakamon (2011, 59) mukaan kielellista tietoisuutta voidaan harjoittaa monella eri tapaa. Rii-
mittelytehtavat auttavat kehittamaan fonologista tietoisuutta, sanojen muistamista ja tuotta-
mista. Adnnetietoisuutta voi harjoitella muun muassa siten, etta sanat jaetaan aanteisiin. Sa-
nojen vertailu kehittaa esimerkiksi sita, mitka sanat kuulostavat samalta. Sanan rakenteen oi-
valtamiseen auttavat esimerkiksi sanojen pilkkominen tavuiksi. Tahan liittyy myos sanojen
muuntelu (esimerkiksi tavujen poistaminen/lisaaminen sanoista). (Hakamo 2011, 59.) Niemi-
talo-Haapola ym. (2020, 9-11) kertovat kirjassaan, etta silla ymparistolla, jossa lapsi kasvaa,
on suuri vaikutus kielen kehittymiselle. He lisaavat, etta lapsen oppimisymparistossa tarkeinta
arjen yhdessaolon hetket, jolloin lapselle voi tarjota erilaisia kielellisia virikkeita ja haas-
teita. Lapsi tarvitsee aikuisen mallia toiminnallisessa vuorovaikutuksessa siihen, mihin ja mi-
ten kielellisia ilmauksia voidaan kayttaa, jotta han voi oppia soveltamaan kielen saantdja ja
loytamaan tilanteisiin sopivia ilmauksia (Launonen 2007, 44). Hakamo (2011, 60) lisaa viela,
etta arkeen kuuluvat tekemiset ja leikit seka perinteinen satujen kuuntelu edistavat kielelli-
sen tietoisuuden lisaksi vuorovaikutus- ja puhetaitoja. Varhaiskasvatussuunnitelman perus-

teissa (2022, 39) sanotaan myos, etta puheen rinnalla kaytetaan esimerkiksi visuaalisia,
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auditiivisia ja audiovisuaalisia viesteja seka kirjoitettuja teksteja. Nama tukevat monilukutai-

toa. Kaikkia edella mainittuja harjoitteita onkin tarkeaa nivottaa arjen pedagogiikkaan.

Niemitalo-Haapolan ym. (2020,77) kertoo kirjassaan sanavarannosta. Sanaston kehittyminen
alkaa ensimmaisen ikavuoden lopulla, kun lapsi alkaa ymmartamaan sanastoa. Sanastoa voi-
daan tarkastella sen tunnistamisen ja nimeamisen avulla. Tunnistaminen liittyy esimerkiksi
siihen, miten lapsi ymmartaa annettuja ohjeita. Nimeaminen taas liittyy siihen, miten lapsi
osaa nimeta erilaisia asioita ja tuottaa arkipaivan tilanteissa tarvitsemiaan sanoja. Sanaston
kehittymista on mahdollista tukea arjessa nimeamalla ja kuvailemalla eritoten niita asioita,
josta lapsi on kiinnostunut seka leikkien, pelien ja kirjankatseluhetkien avulla. (Niemitalo-
Haapola ym. 2020, 77.) Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2022, 39) korostetaan myos
loru- ja laululeikkien merkityksen kielellisen muistin kehittymisessa ja etta aikuisen tehtava

on tukea tietoisesti seka saannollisesti sen kehitysta.

4  Kielen kehityksen paapiirteet ja huolta herattavat asiat kielen kehityksessa

Niemitalo-Haapola ym. (2020, 9) mainitsevat kirjassaan, etta lapsi oppii tyypillisesti oman ai-
dinkielensa sanastoa, puhemotoriikkaa ja vuorovaikutustaitoja ensimmaisen kuuden elinvuo-
tensa aikana. Tama on siis aika, jolloin lapsi on varhaiskasvatusikainen, eli toisin sanoen alle
kouluikainen. Kirveslahden ym. (2015, 154-159) mukaan varhaiskasvatuksessa on tarkeaa ha-
vainnoida lapsen kielen kehitysta seka tuntea lasten kielen kehityksen paapiirteet peilaten
ikavaiheeseen. Nain pystyy havainnoimaan kielta kehityksen mukaisesti. Hakamon (2011, 26-
27) mukaan puheen kehityksen paapiirteet alle kouluikaisilla ikakausittain ovat seuraavat. 0-
1- vuotiaat aantelevat ja vastaavat hymyyn, jokeltelevat, kaipaavat seuraa, huutelevat, mat-
kivat aanteita, erottavat ilmeita ja eleita seka etsivat tuttuja esineita katseellaan niihin viita-
tessa sanoilla. 1-2-vuotiaat kiinnostuvat puhumisesta seka kuuntelusta, sanovat ensimmaisia
sanojaan ja alkeellisia lauseita sanojen ja taivutusten ollessa kuitenkin puutteellisia. 3-vuoti-
aana puhe on paaosin ymmarrettavaa ja lapsi kayttaa monisanaisia lauseita puheen kuitenkin
mahdollisesti ollessa viela takeltelevaa. 4-vuotiaana lapsi kayttaa jo kieliopillisesti oikeita
lauseita ja puhe on selvaa, vaikka kaikki aanteet eivat viela ole hallussa. 5-vuotiaana puhe on
monipuolista ja sujuvaa, taivutusmuodot ja lauseen muodostamiseen ovat yleensa oikea oppi-
sia ilmaisujen ollessa tarkkoja. R-, S- ja L-aanteiden virheet ovat viela yleisia 5-vuotiailla. 6-
7-vuotiaana lapsi hallitsee reilu 10 000 sanaa, nimeaa sujuvasti esineita ja symboleita, puhe
on selkeaa ja kieliopillisesti oikeaoppista ja vuorovaikutustaidot ovat jo kehittyneet enem-

man.

Kirveslahti ym. (2015, 154-159) kertoo kirjassaan, etta kielen kehitysta on tarkeaa havain-
noida varhaiskasvatuksessa seka huomioida jos kielen viivastysta on huomattavissa. Kielen ke-

hitykseen on mahdollista saada tukea puheterapeutilta seka erilaisia neuvoja neuvolasta.
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Kielen kehityksen viivastyminen voi nakya esimerkiksi siten, ettei lapsi ymmarra ohjeita, ei
loyda sanoja, sanavarasto on pieni, aantaminen on vaikeaa, lapsi ei pysty seuraamaan kaksi-
osaisia ohjeita, lapsi ei ota kontaktia tai tutki ymparistoaan. On hyva muistaa kielen kehityk-
sen vaiheet ikavaiheissa seka herkasti reagoida tuen tarpeisiin. (Kirveslahti ym. 2015, 154-
159.) Hakamon (2011, 17) mukaan lapsi on ohjattava avun piiriin, jos kehityksessa todetaan
selkeaa viivetta. Riittavan ajoissa havaittuja oppimisvaikeuksia voidaan ennaltaehkaista ja

lieventaa kuntoutuksen avulla (Hakamo 2011, 17).

Hakamo (2011, 17-18) kertoo kirjassaan, etta kielen kehityksen viivastymat nayttaytyvat kie-
lellisten taitojen hitaana omaksumisena ja kapea-alaisena hallintana. Puheen kehityksen pul-
mat saattavat nayttaytya 2-4-vuotiailla lapsilla siina, etta lapsi puhuu vahan ja sanat saatta-
vat kuulostaa vaarilta. Aanteistoon liittyvat ongelmat ovat yksi kielen kehityksen viivasty-
mista. Ne voivat liittya joko artikulaatioon tai aannejarjestelmaan (erityisesti R- ja S-aanteet
ja suun aantoelinten motoriikka). Yksittaiset aannevirheet ovat kuitenkin yleisia varsinkin 5-
vuotiailla. Puheessa voi myos olla sanan taivutuksiin ja lauserakenteisiin liittyvia haasteita.
Puheessa lauseiden muodostaminen jarkevaksi on tuolloin hankalaa. Kielen merkityksiin liitty-
vat haasteet saattavat nakya sanavaraston kapea-alaisuutena, kuulomuistin heikkoutena tai

esimerkiksi siina, etta asioiden kuvailu on lapselle hankalaa. (Hakamo 2011, 17-18.)

Hakamo (2011, 6-7) kertoo kirjassaan, etta puheen seka kielen vaikeudet ovat lisaantyneet.
Onkin tarkeaa, etta kielellista kehitysta tuetaan saannollisesti ja tavoitteellisesti kaksivuoti-
aasta lahtien. Eika pelkastaan niin, etta satunnaisia tuokioita on silloin talloin. Varhaiskasvat-
tajien on hyva seurata lapsen varhaista kiinnostusta kirjoihin seka miten vauvaikaiset kommu-
nikoivat. Kasvattajien tehtava on rohkaista lapsia puhumaan seka kehittamaan kielellisia tai-
tojaan ja valmiuksiaan paivittain. (Hakamo 2011, 6-7.) Myos vuorovaikutukseen kannustami-

nen toisten kanssa on tarkeaa tehtava varhaiskasvatuksessa (Opetushallitus 2022).

5 Pedagogiikan merkitys varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatuslain (540/2018) 1 luvun 38:ssa varhaiskasvatuksen tavoitteena on edistaa jo-
kaisen lapsen kehitysta ja kasvua, tukea edellytyksia oppimiseen, toteuttaa monipuolista pe-
dagogista toimintaa, luoda kehittava ja oppimista edistava oppimisymparisto, antaa kaikille
yhdenvertaiset mahdollisuudet laadukkaaseen varhaiskasvatukseen, huomioida yksilollisesti
tuen tarve ja reagoida tuen tarpeeseen, kehittaa vuorovaikutustaitoja, varmistaa lapsen osal-

lisuus seka toimia yhteistyossa vanhempien tai huoltajien kanssa.

Sandberg (2021, 24-25) kertoo kirjassaan paivahoidon muuttumisesta varhaiskasvatukseksi.
Enaa ei puhuta paivahoidosta, jonka paasaantoinen tarkoitus oli mahdollistaa huoltajien tyos-

sakaynti. Paivahoito on muuttunut varhaiskasvatuslain (540/2018) tullessa voimaan
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nimitykseltaan varhaiskasvatukseksi. Varhaiskasvatuksessa yhdistyvat hoito, kasvatus ja peda-
gogiikka. Tama tarkoittaa sita, etta lasta hoidetaan, kasvatetaan ja opetetaan arjen toistu-

vissa rutiineissa suunniteltujen tuokioiden seka pedagogisen toiminnan avulla. Tata kutsutaan
myos EDU-CARE-malliksi, joka muodostuu sanoista Education ja care. (Sandberg 2021, 24-25.)

Onkin tarkea maaritella, mita pedagogiikka sitten on.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2022, 18) mukaan pedagogiikka perustuu etenkin
kasvatus- ja varhaiskasvatustieteelliseen tietoon. Pedagogiikka on suunnitelmallista ja tavoit-
teellista toimintaa. Pedagogisen toiminnan tulee edistaa lasten hyvinvointia ja oppimista. Pe-
dagogiikka on myos ammatillisesti johdettua ja sita toteuttaa ammattihenkilosto. (Varhaiskas-
vatussuunnitelman perusteet 2022, 18.) Pedagogisen tuen tavoitteena on tunnistaa mahdolli-
simman varhaisessa vaiheessa lapsen tuen tarpeita ja ehkaista oppimisen pulmia. (Sandberg
2021, 11). Pedagogiikka on laadukkaan varhaiskasvatuksen arvoperusta. Se nakyy kokonaisuu-
dessaan lapsen arjessa, kasvatuksessa, opetuksessa ja hoidossa. Pedagogisen tuen menetel-
mat tulee nakya lapsen henkilokohtaisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa. (Sandberg 2021,
18-19.) Arjen pedagogiikka on kasitteena hyvin tarkea ja ajatuksia herattava. Suunnitellun
toiminnan ja tavoitteiden tulee aina olla lahtoisin lapsesta, lapsen hyvinvoinnista, lapselle
ominaisesta tavasta toimia seka niiden tulisi olla nivoutuneita lapsen merkityksellisiin koke-
muksiin. Pedagogiikan tulee nakya eritoten siina, miten paivittainen toiminta on suunniteltu
ja jarjestelty. On tarkeaa suunnitella tarkoituksenmukaisesti ja yksilollisesti lapsen koko hoi-
topaiva, silla kokonaisuus on tarkeampaa, kuin jarjestaa yksittaisia toimintatuokioita. (Mik-
kola & Nivalainen 2010, 8.)

Sandberg (2021, 13) mainitsee varhaiskasvatuksen seka esiopetuksen olevan otollinen paikka
lapsen taitojen kehittymisen tukemiseen tutkituilla ja tehokkailla vahvuusperustaisilla mene-
telmilla, jotka innostavat lasta. Suunnitellut pedagogiset tukitoimet ovat tyokalu kasvattajille
vaikeissa ja hankalilta tuntuvissa tilanteissa. Varhaiskasvatuksen yhtena paamaarana on tehda
pedagogista pohjatyota lapsen tulevaa koulua varten. Jokainen lapsi kehittyy eri tahtiin ja
omalla tavallaan, joten onkin tarkeaa jokaisen kohdalla yksilollisesti pohtia, miten lasta peda-

gogisesti tuetaan. (Sandberg 2021, 13.)

Sandberg (2021, 26-27) kertoo kirjassaan jokaisen lapsen oman varhaiskasvatussuunnitelman
tarkeydesta. Jokaisella lapsella on oikeus suunnitelmalliseen ja tavoitteelliseen hoitoon, kas-
vatukseen ja opetukseen. Nain ollen jokaiselle lapselle kirjataan varhaiskasvatussuunnitelma
niiden toteutumista, seurantaa ja arviointia varten yhteistyossa huoltajien seka tarvittaessa
moniammatillisen yhteison kanssa. Varhaiskasvatussuunnitelman teossa tulee ottaa huomioon
lapsen vahvuudet, kehittymisen kohteet ja mahdolliset tuen tarpeet. Varhaiskasvatussuunni-
telmaan kirjataan lapsen kasvatuksen, hoidon seka oppimisen kannalta pedagogisesti oleelli-

set tavoitteet ja menetelmat. Pedagogiset menetelmat muodostuvat sellaisiksi menetelmiksi,
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joita lapsen kanssa yhdessa konkreettisesti kaytetaan. Tavoitteet kirjataan aina pedagogiselle

toiminnalle, ei lapselle itselleen. (Sandberg 2021, 26-27.)

Miten pedagogisia suunnitelmia sitten yhdistetaan lapsen arkeen kaytannossa, jotta pedagogi-
nen tuki palvelisi lasta mahdollisimman hyvin arjessa, eika tuki jaisi vain yksittaisten jarjes-
tettyjen tuokioiden varaan? Sandberg (2021, 62-64) avaa kirjassaan myos tata. Kaikki lahtee
lapsen havainnoinnista arjessa, miten lapsi siina toimii ja mita tuen tarpeita havaitaan. Ne
kaikki kirjataan varhaiskasvatussuunnitelmaan ja sen lisaksi sinne kirjataan tavoitteet pedago-
giselle toiminnalle seka keinot tuen tarpeisiin vastaamiseksi. Kaikkien ryhmassa olevien var-
haiskasvattajien tulee olla tietoisia mita suunnitelmaan on kirjattu, jotta kaikki voivat siihen
sitoutua omalla pedagogisella toiminnallaan jarjestelmallisesti valittujen pedagogisten mene-
telmien mukaisesti. Kaytannon tilanteissa suunniteltuja asioiden toimivuutta arvioidaan yh-
teistyossa vanhempien kanssa. Myos lapsen oma mielipide tulee ottaa huomioon kaikessa.
Lapsen yksilollinen varhaiskasvatussuunnitelma tulee nivottaa ryhman toimintasuunnitelmaan
niin, etta jokaisen lapsen aani ja pedagogiset menetelmat ovat nakyvissa myos koko ryhman

toimintaa seka yleisia tavoitteita suunnitellessa. (Sandberg 2021, 62-64.)

6  Pedagogisen tuen asteet ja niihin liittyvat tukimenetelmat

Heiskanen & Syrjamaki (2022, 8) kertovat kirjassaan uudistetusta toimintakulttuurista tuen
askeleiden nakokulmasta. Toimiva tuki on yksi lapsen perusoikeuksista. Se vaatii jokaiselta
kasvattajalta sitoutuneisuutta ja halua kuulla lasta aidosti. Jokaisen ryhmassa olevan varhais-
kasvattajan panosta tarvitaan tuen antamiseen yhteisten toimintaperiaatteiden pohjalta.
Tuen avulla lasta kannatellaan ja luodaan vanhemmille luottamuksellinen kuva siita, etta var-
haiskasvatuksessa asiat sujuvat ja lapsi saa tarvittavaa tukea. (Heiskanen & Syrjamaki 2022,
8.)

Lapsi voi saa joko yleista, tehostettua tai erityista tukea. Sandberg (2021, 32-33) avaa kirjas-
saan enemman tuen asteita. Tuen eri portaita on kolme: Yleinen, tehostettu ja erityinen tuki.
Yleinen tuki kuuluu kaikille ja se kuuluu osana laadukasta pedagogiikkaa. Yleiseen tukeen
kuuluu muun muassa: ohjaamista, ennakointia, arjen struktuurien luomista seka kayttoonot-
toa, ympariston muokkaamista ja sensitiivisyytta. Mikali yleinen tuki ei riita, lapselle on teh-
tava pedagoginen arvio, jossa arvioidaan, olisiko tehostettu tuki hyodyllisempaa. Pedagoginen
arvio kasitellaan ja tehostettu tuki myonnetaan moniammatillisessa tyoryhmassa, johon saat-
taa kuulua muun muassa paivakodin johtaja, varhaiskasvatuksen erityisopettaja ja psykologi.
Tehostetun tuen portaalla lapselle tehdaan tehostetun tuen oppimissuunnitelma, mika on la-
kisaateinen. (Sandberg 2021, 32-33.) Tehostettu tuki on saannollisempaa kuin yleinen tuki ja

se koostuu monesta eri tukimuodoista, jota kdaytetaan samanaikaisesti arjessa (Heiskanen &



14

Syrjamaki 2022, 17). Lisaksi moniammatillinen yhteistyo ja erityisopetus seka konsultaatio ko-

rostuu tehostetun tuen tukitoimissa (Heiskanen & Syrjamaki 21).

Sandberg (2021, 32-37) kertoo tarkemmin siita, miten tehostettu nakyy kaytannossa. Tehoste-
tun tuen oppimissuunnitelmassa keskitytaan pedagogiin ratkaisuihin, joita voi olla muun mu-
assa kuvakommunikaatiotuki, pienryhmatoiminta, yksilotyoskentely ja apuvalineet keskittymi-
sen tueksi (esimerkiksi stressilelu). Tehostettu tuki on voimassa niin kauan kuin on tarve.
Heiskanen & Syrjamaki (2022, 21-22) lisaavat kirjassaan, etta tukitoimet voivat olla raken-
teellisia, pedagogisia ja hoidollisia. Rakenteellisia tuen muotoja ovat esimerkiksi henkiloston
koulutukset, lisaresurssit, lapsiryhman pienentaminen seka varhaiskasvatukseen osallistumista
edistavat tulkitsemis- ja avustamispalvelut ja apuvalineiden kayttaminen. Pedagogisiin tuki-
toimiin kuuluu muun muassa struktuurien luomisen, sensitiivisen vuorovaikutus- ja kommuni-
kointitapojen ja yhteisten pedagogisten menetelmien ja toimintatapojen lisaksi toiminnan
suunnittelu, dokumentointi ja arviointi. Hoidollisiin tukitoimiin kuuluu sairaanhoidolliset, hoi-
dolliset ja avustamiseen liittyvat tukitoimet. (Heiskanen & Syrjamaki 2022, 21-22.) Sandberg
(2021, 32-37) jatkaa, etta jos tehostettu tuki ei riita, lapselle tehdaan lakisaateinen pedago-
ginen selvitys mahdollisesta erityisen tuen tarpeesta. Erityinen tuki on vahvin ja korkein por-
ras ja sen paatos on hallintopaatos. Lapselle tulee laatia lakisaateisesti tuolloin henkilokoh-
tainen opetuksen jarjestamista koskeva suunnitelma (HOJKS). Tahan saattaa muiden tukitoi-

mien lisaksi kuulua muun muassa erityisopetusta. (Sandberg 2021, 32-37.)

Opinnaytetyossamme keskityimme erityisesti siihen, miten tehostetun tuen oppimissuunnitel-
massa on kielen kehityksen tukemisen osalta huomioitu arjen pedagogiikka ja miten tehostet-

tua oppimissuunnitelmaa hyodynnetaan tukitoimien osalta arjessa.

7  S2-lasten tukeminen varhaiskasvatuksessa

Monikulttuurisia kohtaamisia, oppaassa varhaiskasvatuksen arkeen (2012, 6-8) kerrotaan siita,
miten monikulttuurisia lapsia seka heidan perheitaan olisi hyva huomioida varhaiskasvatuk-
sessa. Yhteistyota rakennetaan varhaiskasvatuksessa monikulttuurisen perheen kanssa yksilol-
lisen kohtaamisen ja yhteistyon avulla. Yhteistyo tarkoittaa aikuisten yhteisvastuullista huo-
lenpitoa lapsen kehityksesta, kasvusta ja oppimisesta. Yhteistyossa huomioidaan, miten van-
hemman lasta koskeva nakemys tulee kuulluksi, vastaanotetuksi, keskustelluksi seka miten se
yhdessa jaetaan vuoropuhelussa ammattilaisen kanssa. Yhteistyon avulla pystytaan tunnista-
maan varhain lapsen tuen, avun ja suojelun tarve. Henkiloston vastuulla on luoda tasavertai-
nen yhteistyo, joka toimii. Yhteistyo vaatii tyontekijoilta vahvaa kulttuurien osaamista, tun-
temusta seka kunnioitusta perheita kohtaan. Tyontekijoilla pitaa olla karsivallisyytta seka ai-
dosti halua aitoon yhteistyohon. Varhaiskasvatuksessa vanhempien kanssa voi keskustella hei-

dan historiastaan ja heidan tapakulttuuristansa. Kasvattajien on hyva olla kiinnostuneita
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heidan perheiden kulttuuritavoista seka saada arkeen vanhempien toiveita heidan kulttuuris-
taan ja uskonnostaan. On myos hyva keskustella siita, millaisia odotuksia perheella on koskien
paivakotia seka mita tavoitteita, ajatuksia, kulttuurieroja tai kysymyksia heilla on liittyen
vanhemmuuteen. S2-lasten vanhemmilta on tarkeaa kysya, miten heilla esimerkiksi ilmaistaan
tunteita ja miten suhtaudutaan esimerkiksi silittamiseen paivan levon aikana. (Monikulttuuri-

sia kohtaamisia, opas... 2012, 6-8.)

Monikulttuurisia kohtaamisia, oppaassa... (2012, 7-8) avataan lisaa tietoa lapsen nakokul-
masta. Paivakodissa lapsen on saatava tuntea olevansa hyvaksytty sellaisena kuin han on. Ha-
nen kulttuuriinsa kohdataan, huomioidaan ja suhtaudutaan siihen myonteisesti. TyOyhteisoissa
varhaiskasvatuksessa on tarkea huomioida millaisen ensivaikutelman lapsi seka hanen per-
heensa saa saapuessaan paivakodista. Lapset aistivat helposti aikuisten asenteita esimerkiksi
eleista, ilmeista ja aanensavyista. Varhaiskasvatuksessa oppimisymparisto huomioidaan S2-
lapsille sopivaksi. Ryhmatiloja muokataan niin, etta kulttuurien monimuotoisuus tulee naky-
vaksi. Toiminnassa tulee huomioida havainnollisuus esimerkiksi kuvia kayttamalla. (Monikult-

tuurisia kohtaamisia, opas... 2012, 7-8.)

Monikulttuurisia kohtaamisia, oppaassa... (2012, 6-8) kerrotaan S2-opetuksesta. Varhaiskasva-
tuksessa S2-opetuksen tehtavana on kehittaa lapsen suomen kielen taitoa, jotta han pystyy
ilmaisemaan itseaan, tulee ymmarretyksi vuorovaikutustilanteissa ja etta ymmartaisi toisia.
Kaikki vuorovaikutustilanteet lasten kanssa, kuten leikki ja laulut ovat tarkeita oppimishetkia.
S2-lasten kielen kehityksen harjaantuminen tapahtuu yhteisissa leikkihetkissa ja vuoropuhe-
luissa lasten kanssa. Lahtokohtana S2-opetukselle ovat lapsilahtoisyys, toiminnallisuus ja
leikki. Tarkeaa on saada oppiminen huomioitua varhaiskasvatuksen arkeen seka lapsen joka-
paivaiseen elamaan. Oppimisessa panostetaan lapsen omatoimisuuteen seka aikuisen mallitta-
miseen. Tarkeaa varhaiskasvatuksessa on myos toiminnan sanoittaminen ja kuvittaminen seka
puheen harjoittelu. Varhaiskasvatuksessa jokainen ryhman kasvattaja on lapsen kielenopet-
taja. Kaikki kasvattajat kiinnittavat huomiota omaan ilmaisuunsa seka puheeseensa ja kuvien

hyodyntamiseen arjessa. (Monikulttuurisia kohtaamisia, opas... 2012, 9-10.)

Monikulttuurisia kohtaamisia, oppaassa... (2012, 9-10) kerrotaan, etta varhaiskasvatuksessa
kielen oppiminen tapahtuu kuvien, ilmeiden, eleiden ja leikkien avulla. Kuvitettu paivajarjes-
tys ja kuvat auttavat lasta ennakoimaan paivan tapahtumia seka selkeyttamaan sita, mita ai-
kuinen hanelle sanoo. Kuvien hyodyntaminen kommunikoinnin tukena luo lapsen ja kasvatta-
jan valille turvallisuutta seka ymmartamisen kykya. Kuvien hyodyntaminen S2-lasten kanssa
edistaa tasa-arvoista osallisuutta seka vuorovaikutusta lapsiin ryhmassa. Kuvien avulla pysty-
taan ennakoimaan lapselle kerrottua asiaa, esimerkiksi sita, milloin mennaan syomaan. On
myos tarkeaa huomioida S2-lasten kanssa se, ettei korjaa heidan puhettaan ja kuuntelee hei-
dan kertomansa asiat vaikkei niita ymmartaisi. Kasvattajan on tarkeaa puhua hitaasti, selke-

asti seka kuuluvasti ja huomioida vuorovaikutuksen pysyvyys. S2-lasten kanssa kielen
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oppiminen mahdollistuu toiminnan kautta seka itse arjessa. (Monikulttuurisia kohtaamisia,
opas... 2012, 9-10.)

Miten S2- lapsen kielen kehitysta sitten seurataan saannollisesti ja tavoitteellisesti. Monikult-
tuurisia kohtaamisia, oppaassa... (2012, 10) kerrotaan siita enemman. S2-lasten kielen kehi-
tyksen arvioinnissa huomioidaan, kuinka kauan lapsi on ollut suomenkielisessa ymparistossa.
Isona osana kielen kehityksen seurantaa on tarkeaa myos tiedustella lapsen vanhemmilta hei-
dan oman kielensa kehityksesta ja sen seurannasta. Parhaiten kielen kehitysta seurataan do-
kumentoinnin, arvioinnin ja havainnoinnin avulla. Kasvattajan havainnoidessa S2-lapsia on
huomioitava lapsen toiminnallisuus ryhmassa seka vuorovaikutustilanteet muihin lapsiin seka
aikuisiin. Kertooko lapsi sanoin, elein tai onko han aktiivinen leikkija. Lapsen leikkia on hyva
havainnoida, kuinka se sujuu muiden lasten kanssa tai yksinaan. Arvioinnin seka havaintojen
perusteella pystytaan huomioimaan erilaisia tukimuotoja suomen kielen opetuksen avuksi.
Kasvattajilla kannattaa olla kaytossa vihko, johon he voivat merkita kehitysta seka havainto-
jaan. Yuoden jalkeen lapsen arviointiin voidaan hyodyntaa lumiukko- seka kettutesteja. (Mo-

nikulttuurisia kohtaamisia, opas... 2012, 10.)

Varhaiskasvatuksessa voidaan myos hyodyntaa esimerkiksi muistipeleja, taikapusseja, lorupus-
seja, tunnekortteja, varikortteja, kuva- ja sanakirjoja seka erilaisia kielen kehitykseen perus-

tuvia materiaaleja kuten Roihusten arjessa- materiaalia.

8 Kielipeda -tyovaline ja Roihusten arjessa -materiaali

Vihdin kunnassa on suositeltu ottamaan varhaiskasvatuksen yksikoihin kayttoon Kielipeda -tyo-
valine. Kielipeda -tyovaline on kehitetty eritoten tukemaan monikielisten lasten suomen kie-
len oppimista seka yleisesti kehittamaan kielitietoisia pedagogisia toimintatapoja. Kielitietoi-
sen pedagogiikan kehittaminen varhaiskasvatuksessa, Kielipeda -tyovaline (2020, 3-8) kerro-
taan enemman Kielipeda -tyovalineesta. Kielipeda -tyovalineen avulla kiinnitetaan huomiota
kielitietoiseen oppimisymparistoon, tutkitaan yhteistyossa vanhempien kanssa monikielisen
lapsen kielimaailmaa ja seurataan miten monikielisen lapsen suomen kielen taidot kehittyvat.
Tarkeaa on tarkastella varhaiskasvattajien toimintaa seka sita, miten ymparistossa kielitietoi-
suus on huomioitu. Varhaiskasvattajien on tarkeaa toimia mallina lapsille seka varmistaa se,
etta lapsi tulee ymmarretyksi. Oppimisymparisto, joka on kielitietoinen, kielet ovat esilla
seka lasna kaikkialla koko ajan. Tama koskee lapsen omaa aidinkielta ja suomen kielta. Var-
haiskasvattajien on myos oltava tietoisia siita, mita kielia lapsen ymparistoissa puhutaan. Var-
haiskasvattajien on tarkeaa lisaksi herattaa kiinnostusta seka uteliaisuutta lapsissa toisiin
kulttuureihin ja katsomuksiin. Toimintakulttuurin pitaa rikastuttaa monipuolisesti ja lapsilah-
toisesti lapsen suomen kielen taidon oppimista huomioiden puheen tuottaminen, ymmartami-

nen seka kayttaminen. Ryhmassa tulee olla erilaista kirjallisuutta (esimerkiksi vieraskielista),
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lapsille tulee lukea ja kertoa tarinoita, seka kannustaa heita itse keksimaan satuja (esimer-
kiksi saduttamisen avulla). Materiaalista loytyy erilaisia arviointikaavakkeita, joiden avulla on
helpompi suunnitella seka arvioida toimintaa. (Kielitietoisen pedagogiikan kehittaminen...
2020, 3-8.)

Roihusten arjessa -materiaali on lautapeli, joka tukee kielen kehitysta kehittavan seka hyo-
dyllisen leikin kautta. Pelissa opitaan uusia asioita lasten kanssa yhdessa. Pelin avulla pysty-
taan saamaan opettavaisia leikkihetkia hiljaisempienkin lasten kanssa, koska peliin voi osallis-
tua riippumatta oman kielen kehityksen tasosta. Roihusten arjessa -materiaali on kuvitettu
visuaalisesti Nadja Saarellin kuvittamiin perheen arki tilanteisiin. Siina oleva kayttoopas sisal-
taa pelivalineita ja keinoja erilaisiin leikkeihin. Kayttooppaan avulla kasvattajat pystyvat hyo-
dyntamaan Roihusten arjessa -materiaalia lasten kanssa, joilla suomi on toisena kielena. Roi-
husten arjessa -materiaaliin mahdollistetaan myos fyysisia koulutuksia. Roihusten arjessa -ma-
teriaali toimii tyokaluna puhevammaisten tulkeille, erityisopettajille, vanhemmille, puhetera-

peutille, S2-opettajille ja varhaiskasvatuksen ammattilaisille. (Kipinakeskus 2022.)

9  Aiempia opinnaytetoita

Tampereen yliopiston opiskelijat Hukka & lepikko (2020) ovat tutkineet varhaiskasvatuksen
opettajien kokemuksia S2-lasten osallisuuden tukemisesta. Tutkimuksen mukaan varhaiskasva-
tuksen opettajien kokemuksia oli tutkittu 52-lasten kielen kehityksen seka osallisuuden tuke-
misen nakokulmasta. Tutkimuksessa oli tutkittu myos mita haasteita varhaiskasvatuksen opet-
tajat kokivat varhaiskasvatuksen arjessa ryhman opettajina, kun lapset puhuivat suomea toi-
sena kielenaan. (Hukka & Lepikko 2020, 30.)

Tutkimusaineiston he olivat keranneet tassa tutkimuksessa lomakkeella, joka sisalsi kysymyk-
sia koskien varhaiskasvatuksen opettajien nakokulmia aiheeseen. Kysely oli jaettu Facebook
ryhmaan ja kyselyyn oli vastannut 68 varhaiskasvatuksen opettajaa. Kyselyiden tuloksista huo-
mattiin, etta varhaiskasvatuksen opettajat kokivat haasteita varhaiskasvatuksen arjessa, seka
heilla oli S2-lasten osallisuuden huomioimiseen/tukemiseen monenlaisia keinoja. Kommuni-
koinnin haasteet seka kulttuurilliset haasteet nousivat haasteena kyselyn tuloksista. Tutki-
muksessa tuli myos ilmi, etta osallisuuden toteutuminen toteutui yleisesti koko ryhman osalta
paremmin kuin S2-lasten osalta. Tutkimuksen tuloksista huomattiin myos se, etta varhaiskas-
vatuksen opettajat kokivat kommunikoinnin tarkeana osana vuorovaikutuksen seka yhteistyon
valineena. Tuloksista huomattiin lasten mielipiteiden seka toiveiden ymmartamisen merkitys,
koska tama on suuressa osassa osallisuuden yllapitoa. Kyselylomakkeen vastauksissa oli otettu
huomioon myos lapsen perhe, kielen kehityksen tukeminen, yhteistyon tarkeys seka varhais-
kasvatuksen yksilollinen huomioiminen kehityksen osalle. Tuloksista selvisi, etta paivittaiset

pienetkin kohtaamiset 52-lapsen vanhemman kanssa olivat tarkeita. Niissa tilanteissa
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hyodynnettiin ulkopuolista tulkkia, kuvakortteja tai elekielta. Varhaiskasvatuksen opettajat
nostivat myos esille sen, etta lapsen oman aidinkielen vahvistaminen oli iso osa suomen kielen
oppimisen prosessissa. (Hukka & Lepikko 2020, 30.) Tutkimuksessa tulokset kertoivat myos tu-
levaisuuden tarvetta muutokselle yhteiskunnalliseen tasoon varhaiskasvatukseen seka lisaa re-
sursseja ryhmiin. Tuloksissa ilmeni myos, etteivat resurssit jakaudu tasapuolisesti lapsiryh-
missa, vaan voi olla esimerkiksi ryhma, jossa oli paljon S2-lapsia, mutta henkilostoresurssit

muihin ryhmiin verrattuna olivat samat. (Hukka & Lepikko 2020, 33-34.)

Toinen opinnaytetyo liittyi Jyvaskylan yliopiston opiskelijan Riikosen (2017) tekemaan opin-
naytetyohon aiheeltaan: varhaiskasvattajien kasityksia suomi toisena kielena opetuksesta ja
itsestaan sen toteuttajana. Siina tavoitteena oli saada selville, millaista S2-opetus on seka
mita ammatillista osaamista tahan tarvittiin. Tutkimus toteutettiin etelasuomen kaupungissa
ja siina oli yhteensa kolme paivakotia mukana. Naissa paivakodeissa oli S2-opetuksen tar-
peessa olevia lapsia. Tutkimuksessa haastateltiin kuutta varhaiskasvatuksen kasvattajaa seka

se toteutettiin parihaastatteluna. (Riikonen 2017, 35-36.)

Tuloksista huomattiin, etta S2-opetusta toteutettiin paljon sanastopainotteisena. Opetusta
toteuttivat paivakodin kaikki kasvattajat, mutta toteutukseen tarvittiin myos erityisosaa-
mista. Mita enemman oli koulutuspohjaa, sita tavoitteellisempaa oli opetus, mutta erot olivat
pienia. Kaikki kasvattajat toimivat yhdessa opettajina S2-lapsille. Tutkimuksessa kavi selville
myos se, ettei S2-opetusta pideta taysin toimivana varhaiskasvatuksessa. Tuloksista huomat-
tiin, etta S2-opetus-kasitetta ei osattu yhdistaa varhaiskasvatukseen sopivaksi vaan se yhdis-
tettiin enemmankin koulumaailmaan kasitteeksi ja sinne soveltuvaksi. 52-opetuksessa kaytet-
tiin varhaiskasvatuksessa loruja, kuvakortteja, lauluja ja erilaisia menetelmia. (Riikonen
2017, 35-36.)

Sanna Gladin ja Katri Vanamon (2019) opinnaytetyossa tutkittiin kielen kehityksen tukemista
varhaislapsuudessa. Heidan metodinansa toimi systemaattinen kirjallisuuskatsaus. Heidan tut-
kimuksensa myota nousi vuorovaikutuksen tarkeys, koska lapsen kieli kehittyy vuorovaikuttei-
sissa tilanteissa, joissa lapselle puhutaan. He kertoivat aineistosta nousseen esiin, etta var-
haiskasvatuksella on suuri merkitys ja vaikutus kielen kehityksen tukemiseen. He myos toivat
ilmi lapsen kielen kehittymisen olevan prosessi, johon kuuluu monia vaiheita. He nostivat kie-
len kehityksen tukimenetelmiksi laulamisen, vuorovaikutustilanteet ja leikin. (Glad & Vanamo
2019, 5, 28-29.)

Katja Kusminin (2021) opinnaytetyo kasitteli lapsen kielen kehityksen tukemista varhaiskasva-
tuksessa. Opinnaytetyon toteutettiin kuvailevana kirjallisuuskatsauksena. Han oli perehtynyt
tutkimuksiin ja erilaisiin koottuihin menetelmiin varhaiskasvatuksen arjessa. Tutkimuskysy-
myksen ydin oli lapsen kielen kehityksen tukemisen menetelmat paivakodissa ja niiden kayt-

toonotto. Hanen tutkimuksensa tuloksista kavi olmi, etta tukimenetelmina kaytettiin aikuisen
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lasnaoloa, tukiviittomia ja kielinuppu-menetelmaa. Tutkimuksesta nousi esiin varhaiskasva-
tuksen kentalle tarvittavia lisakoulutuksia seka se, etta turvallinen ymparisto oppia ja kehit-
tya tukevat lapsen kielen kehitysta. Tutkimuksesta ilmeni myos, etta varhaiskasvatuksen arki

oli tarkea osa lasten kielen kehityksen tukemisen prosessia. (Kusmin 2021, 6-7, 30-32.)

10 Opinnaytetyon toteutus

Tassa luvussa kerromme, kuinka toteutimme oman opinnaytetyomme. Ensimmaiseksi ker-
romme mika oli opinnaytetyomme tarkoitus ja tavoite seka mitka olivat tutkimuskysymyk-
semme. Seuraavaksi kerromme mita menetelmallisia valintoja kaytimme opinnaytetyos-
samme. Lopuksi kerromme, miten koostimme tutkimuksessamme kaytettavan kyselykaavak-

keen seka miten jaoimme kyselylomakkeet.
10.1 Tarkoitus ja tavoite

Opinnaytetyomme tarkoituksena oli tutkia varhaiskasvattajien nakemyksia siita, miten kielen
kehitysta tuetaan arjessa S2-lasten seka niiden lasten kohdalla, joilla on tehostetun tuen op-
pimissuunnitelma joltain kielen kehityksen osa-alueelta. Opinnaytetyon tavoitteena oli mah-
dollistaa tulosten avulla Vihdin kunnan varhaiskasvatukseen mahdollisesti uusia kehitysideoita
siita, miten arjessa kielen kehitysta voidaan pedagogisesti tukea tai jos muita kehitysideoita
vastauksista tulee ilmi. Tutkimuksen avulla selvisi myos, miten Roihusten arjessa -materiaali
seka Kielipeda -tyovaline oli otettu kayttoon tai oliko niita otettu kayttoon ollenkaan. Opin-
naytetyon tutkimuskysymyksena oli: Miten kielen kehityksen tukeminen nakyy arjessa ja mi-

ten Kielipeda -tyovaline ja Roihusten arjessa -materiaali on otettu kayttoon?

Tutkimuksemme perustui laadulliseen eli kvalitatiiviseen tutkimukseen. Vilkka (2021, luku 5)
avaa kirjassaan laadullisen tutkimuksen piirteita. Laadullisessa tutkimusmenetelmassa tutki-
taan ihmisten valisia ja sosiaalisia merkityksia. Nama ovat lahtoisin esimerkiksi ihmisten aja-
tuksista, teoista, toiminnasta ja tapahtumista. Laadullisen tutkimuksen tavoitteena on, etta
tavoittaisimme seka ymmartaisimme ihmisten omat kuvaukset koetusta. (Vilkka 2021, luku 5.)
Oman tutkimuksemme perustui siihen, etta tutkimme nimenomaan varhaiskasvattajien koke-
muksia siita, miten kielen kehityksen tukeminen nakyy arjessa, joten laadullinen tutkimus oli
meille sopivin valinta. Kokemukset perustuvat nimenomaan ihmisten omiin ajatuksiin ja tekoi-
hin. Tavoitteenamme oli ymmartaa varhaiskasvattajien omia kokemuksia ja nakemyksia tutki-

muskysymyksiimme liittyvista aiheista.
10.2 Menetelmalliset valinnat

Tuomi & Sarajarvi (2017, luku 3) kertovat, etta laadullisessa tutkimuksessa yleisimpia aineis-

tonkeruumenetelmia ovat kysely, haastattelu, havainnointi seka erilaisista dokumenteista
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kasatut tiedot. Naista voi valita jonkun yhden sopivan tai vaihtoehtoisesti niita voi yhdistella
tai kayttaa useampia kerralla (Tuomi & Sarajarvi 2017, luku 3). Kaytimme tutkimuksessamme
kyselylomaketta (liite 2), joka koostui avoimista kysymyksista. Tutkimuskysymystemme avulla
lahdimme miettimaan sopivia avoimia kysymyksia kyselyamme varten. Kyselysta teimme mah-
dollisimman selkean ja lyhyen, jotta siihen l6ytyisi aikaa ajatuksella vastata omin sanoin. Oli-
simme siis voineet valita yhta hyvin sahkoisen kyselylomakkeen, mutta paatimme koostaa pa-
perisen kyselylomakkeen, johon jokainen sai vastata kirjallisesti. Taman paatoksen teimme
siksi, etta kokemuksemme mukaan jotkut varhaiskasvattajat eivat ole innokkaita kayttamaan
tietokonetta, ja kynnys vastaamiseen helpottuu silla, kun sen saa tehda kirjoittamalla ihan
perinteisesti kynalla. Tuomi & Sarajarvi (2017, luku 3.1) kertoo e-kirjassaan kyselyn idean ole-
van hyvin yksinkertainen. Kun haluaa tietaa, mita ihminen ajattelee tai miksi toimii kuten toi-
mii, voi kayttaa menetelmana kyselya. Paperimuotoon tehdyssa kyselylomakkeessa kyselyssa
saattaa olla vastaamattomuuden riski ja my0s se riski, etta vastauksiin ei ole riittavasti kay-
tetty aikaa. Laadullisessa tutkimuksessa vastaamattomuus ei ole kuitenkaan ongelma siina,
ettei tuloksia voi yleistaa, silla se ei ole laadullisessa tutkimuksessa tarkoitus. Tarkoituksena
on ennemminkin saada tietoa tutkittavasta ilmiosta, ja jos vastauksia ei tule riittavasti, niin
vaarana on, ettei tutkimus kerro mitaan siita. Kyselyssa on se hyva puoli, etta se ei vie tutki-

joiden aikaa niin paljon kuin esimerkiksi haastattelu. (Tuomi & Sarajarvi 2017, luku 3.1)

Tuomi & Sarajarvi (2017, luku 3.4) kertovat kirjassaan tutkimuksen aineiston koosta ja siita,
kuinka paljon aineistoa taytyy kerata, jotta tutkimus olisi yleistettavissa. Laadullisessa tutki-
muksessa aineiston koko ei ole tarkkaan maaritelty ja tutkimukseen osallistuvien maara voi
olla pienikin. Laadullisessa tutkimuksessa pyritaan kuvaamaan esimerkiksi jotain ilmiota tai
ymmartamaan tiettya toimintaa. Nain ollen on tarkeaa, etta tutkimukseen osallistuvilla hen-
kiloilla on tutkittavasta asiasta tietoa ja kokemusta. Tutkimukseen osallistuvien valinnan tu-
lee siis olla harkittua ja sopivaa tutkimukseen. (Tuomi & Sarajarvi 2017, luku 3.4.) Kaytimme
tutkimuksessamme eliittiotantaa, joka tarkoittaa sita, etta valitsimme tutkimukseen henki-
l6ita, joilla ajattelemme olevan eniten tietoa tutkittavasta ilmiosta. Jaoimme kyselyt neljaan
varhaiskasvatuksen yksikkoon ja sellaisiin ryhmiin, jossa oli S2-lapsia ja/tai lapsia, joilla oli
tehostetun tuen oppimissuunnitelma joltain kielen kehityksen osa-alueelta. Arjessa kaytetta-
vat tukitoimet ovat myos asioita, joita on kirjoitettu lapsen omaan varhaiskasvatussuunnitel-
maan, ja kaikilla varhaiskasvattajilla pitaisi olla ne tiedossa, riippumatta ammattinimik-
keesta. Tasta syysta kysely jaettiin jokaiselle ryhmassa tyoskentelevalle varhaiskasvatuksen

ammattilaiselle.

Tulosten tulkinnassa kaytimme hyodyksi teemoittelua. Muodostimme etukateen teemat, jotka
olivat tutkimuskysymystemme mukaisesti seuraavat: Miten kielen kehitysta tuetaan ja miten
Roihusten arjessa -materiaali ja Kielipeda -tyovaline oli otettu kayttoon arjessa. Lisaksi, jotta
voi tietaa miten kielen kehitysta tuetaan, on tarkeaa tietaa, minkalaisia tuen tarpeita ryh-

massa on liittyen kielen kehityksen osa-alueisiin. Taman lisasimme siis yhdeksi teemaksi.
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Tietoarkiston (2022) mukaan teemoittelussa on kyse siita, etta aineistosta paikannetaan tutki-
musongelmien mukaiset aiheet eli teemat. Teemoittelussa aineistosta loydetaan keskeisia

asiakokonaisuuksia ja piirteita, jotka esiintyvat usein (Tietoarkisto 2022).

Kaytimme tutkimuksessamme perusanalyysimenetelmaa eli sisallonanalyysia. Sisallonanalyysi
perustuu siihen, etta teoreettinen valja viitekehys on esimerkiksi juuri kirjoitetun sisallon
analyysi (Tuomi & Sarajarvi 2017, luku 4). Sisallonanalyyseja on kolmea erilaista: Aineistolah-
toinen, teorialahtoinen ja teoriaohjaava. Tuomi & Sarajarvi (2017, luku 4.2) kertovat kirjas-
saan enemman niista. Aineistolahtoisessa analyysissa muodostetaan teoreettinen kokonaisuus
aineistosta eika aiemmin tehdyilla havainnoilla, tiedoilla tai teorioilla tutkittavasta aiheesta
ole kaytannossa mitaan tekemista lopputulosten tai analyysin kanssa. Teoriaohjaavassa ana-

lyysissa aikaisempi tieto vaikuttaa analyysiin mutta se ei testaa aiempaa teoriaa.

Tuomi & Sarajarvi (2017, luku 4.2) avaavat teorialahtoisen analyysin piirteita. Teorialahtoinen
analyysi perustuu siihen, etta se nojaa johonkin tiettyyn teoriaan tai auktoriteetin esittamaan
ajatteluun. Tutkimuksessa on tarkeaa kuvata se mihin ajatteluun analyysi nojautuu ja avata
siihen liittyvat kasitteet. Tutkittava ilmio maaritellaan jo jonkun olemassa olevan tunnetun
asian mukaisesti. Teorialahtoisen analyysin pohjana on usein aikaisemman tiedon testaaminen
uudessa kontekstissa. (Tuomi & Sarajarvi 2017, luku 4.2.). Tutkimuksemme analyysi nojautuu
sithen, etta S2-lasten seka tehostetun tuen lasten tarpeet linkittyvat kielen kehityksen osa-
alueisiin ja tukitoimet voivat olla joko pedagogisia, rakenteellisia tai hoidollisia. Kielen kehi-
tysta tuetaan varhaiskasvatuksessa pedagogisesti monella eri tavoin arjessa myos yleisen tuen
lapsilla, mutta halusimme selvittaa, kuinka eritoten tehostetun tuen lapsilla seka S2-lapsilla
kielen kehityksen tukeminen nakyy arjessa. Taman tyyppisessa kontekstissa kielen kehityksen
tukemista ei ole tiedettavasti tutkittu. Teorialahtoisessa analyysissamme lahdimme liikkeelle
siita, etta teimme taulukon, jossa luokittelimme vastauksissa mainitut lasten eri tuen tarpeet
kielen kehityksen eri osa-alueisiin (ylaluokkiin), joita olivat vuorovaikutus, kielen ymmartami-
nen, puheen tuottaminen, kielen kayttotaidot, kielitietoisuus, kielellinen muisti ja sanava-
ranto. Sen jalkeen etsimme niihin liittyvia alkuperaisilmauksia, joista muodostimme pelkistet-
tyja ilmauksia ja niiden mukaan luokittelimme tuen tarpeet pelkistetysti alaluokkiin. (Liite 3)
Seuraavaksi teimme taulukon tukitoimista arjessa, joihin muodostimme ylaluokiksi pedagogi-
sen tuen, rakenteellisen tuen ja hoidollisen tuen. Naihin etsimme myos alkuperaisilmauksia,
joista teimme pelkistettyja ilmauksia, joista niin edelleen muodostimme alaluokat annettui-
hin tukitoimiin. (Liite 4) Roihusten arjessa -materiaalin ja Kielipeda -tyovalineen kayttoonot-
toa analysoimme suoraan vastausten perusteella (onko otettu kayttoon ja miten, seka miksi ei

ole otettu kayttoon).
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10.3 Kyselylomakkeen koostaminen ja kyselyn jakaminen

Ensimmaisella kysymyksella halusimme kartoittaa ryhmassa olevien lasten tuen tarpeiden
taustaa. Halusimme kysymyksen avulla selvittaa, mita eri tuen tarpeita ryhmista loytyy tutki-
muskysymykseemme peilaten. Taten myos varmistamme, etta kyselyyn vastaavat varhaiskas-

vattajat ovat ymmartaneet oikein kohderyhman, jonka tuen tarpeita arvioidaan.

Toisessa kysymyksessa halusimme vastauksen siihen, mita pedagogisia tukitoimia arjessa kay-
tetaan edella mainittujen tuen tarpeiden vastaamiseksi. Taman avulla saimme selville arjen
tukitoimia, joita varhaiskasvattajat kayttavat aktiivisesti. Vastaukset peilautuivat hyvin teori-

aan, jonka arvelimmekin olevan nain.

Kolmannessa kysymyksessa halusimme tietaa nakemyksia niista keinoista, milla tavoin varhais-
kasvattajat varmistavat, etta edella mainitut annetut pedagogiset tukitoimet tulevat huomi-
oiduksi arjessa paivan aikana/viikon aikana. Talla halusimme tietaa, miten toimintaa arvioi-
daan seka kuinka arjen pedagogiikka huomioitu toiminnan suunnittelussa, ja kuinka paljon tu-

lee ilmi tuokiopainotteista toiminnan suunnittelua.

Neljannessa kysymyksessa halusimme selvittaa, kuinka tuttuja tyovalineita Roihusten arjessa -
materiaali seka Kielipeda -tyovaline ovat varhaiskasvattajille. Lisaksi halusimme selvittaa, mi-
ten ne on otettu kayttoon ryhmissa, ja jos niita ei ole otettu kayttoon, niin mista se johtuu.
Erilaisia materiaaleja tulee paivakotien kayttoon paljon, ja kokemuksemme mukaan niita

kaikkia ei aina ehdi/pysty ottamaan hektiseen arkeen kayttoon.

Viidennessa kysymyksessa halusimme antaa varhaiskasvattajille mahdollisuuden tuoda esiin

omia ajatuksiaan niista haasteista, joita koetaan kielen kehityksen tukemisessa arjessa S2-las-
ten ja/tai tehostetun tuen oppimissuunnitelman omaavilla lapsilla? Taman avulla saisimme ar-
vokasta tietoa arjen haasteista ja mihin ne kohdistuvat, seka mahdollisesti ideoita siihen, mi-

ten haasteisiin voisi vastata.

Jaoimme kyselyt neljaan varhaiskasvatuksen yksikkoon ja sellaisiin ryhmiin, jossa oli 52-lapsia
ja/tai lapsia, joilla oli tehostetun tuen oppimissuunnitelma joltain kielen kehityksen osa-alu-
eelta. Jos emme itse voineet niita vieda, niin annoimme esihenkilolle ohjeet, miten toimia
kyselylomakkeen jakamisessa. Annoimme vastausaikaa kaksi viikkoa. Muistutimme muutamia
kertoja kyselyyn vastaamisesta. Vastauksia saimme yhteensa 17. Kyselyihin vastaamiseen vai-
kutti henkiloston poissaolot, motivaatio, vasymys ja ajanpuute. Jaoimme kyselylomakkeet
elokuun ja syyskuun aikana. Uusi toimintakausi oli alkamassa, mika vaikutti siihen, ettei osa
ehtinyt kiireeltaan vastaamaan kyselyihin. Tutkimukseemme osallistujat olivat varhaiskasva-
tuksen tyontekijoita, varhaiskasvatuksen opettajia, varhaiskasvatuksen lastenhoitajia ja avus-
tajia. Kyseiset henkilot tyoskentelivat Vihdin kunnan paivakodeissa. Aineiston sailytimme ko-

tonamme lukollisessa paikassa. Kaikki vastaukset sailytimme vain opinnaytetyon tekemisen
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ajan, jonka jalkeen veimme ne tietoturvalaatikkoon havitettavaksi. Kasittelimme kaikki vas-

taukset anonyymisti.

11 Tulokset

Kerromme ensin tulokset, jotka liittyivat lapsilla esiintyviin tuen tarpeisiin. Yuorovaikutuk-
seen liittyvissa asioissa ilmeni haastetta muun muassa siina, etta lapsilla oli vaikeus ilmaista
itseaan sanallisesti. Tama saattoi muun muassa johtua siita, etta lapsi oli arka tuottamaan
puhetta vuorovaikutustilanteissa. Myos tunteiden ja tilanteiden sanoittamisessa koettiin ole-
van tuen tarvetta vuorovaikutukseen liittyen. Kielen ymmartamisessa haasteita esiintyi kasit-
teiden hallinnassa ja ohjeiden ymmartamisessa. Yksittaiset kasitteet ja lauseet olivat vaikeita
ymmartaa. Puheen tuottamisessa haasteita esiintyi aannevirheina ja sanallisen puheen tuotta-
misen vaikeutena. Esimerkiksi kertovassa puheessa oli haastetta. Kielen kayttotaidoissa haas-
teina oli kielellisen taidon puute, rohkeus kayttaa kielta ja tulla ymmarretyksi. Lapsilla saat-

toi olla hyvin vaihtelevia suomen kielen taitoja.

Ryhmassa yhdeksan S2-lasta. Kielitaito hyvin eri tasolla, osa ymmartaa paivit-
taista puhetta ja nimeaa asioita, osa ei ymmarra kielta yhtaan ja kaikkea talta

valilta.

Kielitietoisuudessa haasteet liittyivat sanojen taivuttamiseen (kielioppivirheet) ja artikulaa-
tio- ja aannejarjestelmaan. Aanteiden tuottamisessa oli haastetta ja sanoja oli vaikea taivut-

taa kieliopin mukaisesti.

Aanteiden hallinnassa on haasteita (S, R, L), muistissa on haasteita (sanat/kir-

jaimet ei jaa mieleen) ja kertovassa puheessa on haasteita.

Kielellisen muistin ja sanavarannon haasteet liittyivat sanavarannon kapea-alaisuuteen ja ka-
sitteiden ymmartamiseen. Sanavarastossa oli puutteita tai niukkuutta ja kasitteissa oli erita-
soisia haasteita (esimerkiksi jotkut kasitteet olivat vaikeampia kuin toiset ja kasitteiden laa-
juudessa oli eritasoisuutta). Kirjainten nimeamisessa ja tunnistamisessa oli my0s haastetta.

Eraassa vastauksessa kuvattiin kuinka kirjaimet eivat jaa lapsen muistiin.

Ohjeiden ymmartamisen vaikeus, sanavaraston niukkuus, kasitteita vaikea ym-

martaa.

Seuraavaksi avaamme tulokset sen osalta, miten arjessa kielen kehitysta oli tuettu. Tuloksissa
kavi ilmi, etta vastausten mukaan pedagogista tukea annetaan arjessa hyvinkin paljon. Peda-
gogista tukea annettiin pedagogisin menetelmin ja toimintatavoin. Ryhmissa kaytettiin paljon

muun muassa tukitoimina kuvia, tukiviittomia, lauluja, loruja ja pienryhmatoimintaa.
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Vahva kuvallinen tuki muun muassa viikko-ohjelmassa leikeissa, lauluissa, siir-
tymatilanteissa seka kuvat tehtavatyoskentelyyn (esimerkiksi kuuntele-nyt tu-

lee ohje).

Kaikilla ovat kuvat kaytossa ja ruokapoydassa on kommunikointialustat ja ovissa

paivajarjestykset. Kuvatukimateriaalit tulee olla aina kaden ulottuvilla.

Tukea annettiin myos sensitiivisin vuorovaikutus- ja kommunikointitavoin. Naita tapoja olivat

muun muassa selkea puhe, keskustelu seka henkilokohtainen tuki ja ohjaus.

Lyhyet ja yksinkertaiset ohjeet.

Vahva pienryhmatoiminta ja henkilokohtainen tuki.

Tukitoimissa tuotiin esiin myos toiminnan suunnittelun, dokumentoinnin ja arvioinnin merki-
tys. Naita olivat muun muassa viikkosuunnitelman tekeminen, toiminnan suunnittelu ja S2-

kartoitukset.

Lukemalla ryhman toimintasuunnitelmaa ja sen pedagogista osaa ajoittain tii-

mipalavereissa seka suunnittelemalla ryhman toimintaa.

Lisaksi tukea annettiin struktuurien luomisen avulla. Struktuureita luotiin ryhmiin muun mu-
assa paiva- ja viikkojarjestyksen myota. Nama olivat usein kuvitettuja ja niita toistettiin rutii-

ninomaisesti.

Kaytossa viikkostruktuuri.

Hoidollista tukea ei mainittu tuloksissa lainkaan. Myoskaan rakenteellisia ratkaisuja ei vas-
tauksissa tuotu esiin. Sen sijaan suurin osa koetuista haasteista liittyi nimenomaan rakenteel-
liseen tukeen. Rakenteelliseen tukeen liittyvat henkiloston koulutukset, lisaresurssit ja lapsi-
ryhman pienentaminen. Useissa vastauksissa varhaiskasvattajat kokivat, etta henkilostoresurs-
seja ei ole riittavasti. Resurssien puute kavi ilmi useissa vastauksissa. Resurssien puute vai-
kutti vastausten mukaan muun muassa siihen, etta tukea ei ole pystytty antamaan riittavasti

eika pienryhmatoimintaa pystyta toteuttamaan halutulla tavalla.

Resurssit vahaiset, kun tuen tarpeisia lapsia ja suuri lapsiryhma.

Resurssien puute. Ajan puute.

Tarvitaan riittavasti henkilokuntaa, jotta voi pyorittaa pienryhmatoimintaa,

joka tukee varsinkin kielen kehitysta.
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Varhaiskasvattajat kokivat myos, etta heilla ei ole riittavaa osaamista esimerkiksi S2-opetuk-
seen. Lisakoulutukset koettiin tarpeelliseksi ja niita toivottiin lisaa. Erillista S2-opetusta ja

eritoten omaa S2-opettajaa toivottiin myos S2-lapsille useissa vastauksissa.

S2-opetuksen osaamisessa puutetta, taytyy itse kouluttautua, etta osaa opet-

taa. S2-opettajan puute kunnassa iso miinus.
S2-opetuksessa puutetta, taytyy itse kouluttautua, etta osaa opettaa.

Koettiin myos, etta lapsiryhmien koot olivat liian suuria ja haasteita lapsiryhmassa oli paljon.
Lapsilla, joilla oli kielellisessa kehityksessa tuen tarvetta, saattoi esiintya kehityksessa myos
muita haasteita (muun muassa kaytokseen liittyvia haasteita). Tama vaikutti vastausten mu-
kaan siihen, ettei kielelliseen tukeen ole pystytty antamaan tukea riittavasti esimerkiksi juuri
kaytosongelman vaatiessa enemman tukea. Lapsiryhmissa koettiin vastausten mukaan tuen
tarpeita olevan useammalla lapsella, joka vaikutti myos siihen, etta tukea kielen kehitykseen

ei ole pystytty antamaan yksilollisella tasolla riittavasti.

Arki on hektista ja lapsiryhmassa on paljon levottomuutta ja halya. Pelkkaan
lapsiryhman hallintaan ja ryhman ohjaamiseen paivan toiminnoista toiseen me-

nee tavattoman paljon aikaa ja energiaa.

Seuraavaksi kerromme tulokset liittyen Roihusten arjessa -materiaaliin seka Kielipeda -tyova-
lineeseen liittyen. Tulokset vaihtelivat jonkun verran kysyessamme kuinka tuttuja Roihusten
arjessa -materiaali seka Kielipeda-tyovaline ovat kyselyymme vastanneille varhaiskasvatta-
jille. Roihusten arjessa -materiaali oli selkeasti tutumpi materiaali Kielipeda -tyovalineeseen

verrattuna.
Roihusten arjessa -materiaali kylla. Kielipeda ei.

Vain noin kolmasosa vastasi onko Kielipeda -tyovaline tuttu vai ei, tai miten se on otettu kayt-
toon. Lahes kaikki vastanneista vastasivat Roihusten arjessa -materiaalia koskeviin kysymyk-
siin. Roihusten arjessa -materiaali oli otettu eri tavoin kayttoon arkeen. Materiaalia oli kay-
tetty kuvamateriaalina (kuva/sana vastaavuuden opetteluna) seka kuvasta kerrontana (esi-

merkiksi kayty lapi sen avulla kasitteita, sanavarantoa, vareja).

Roihusten kuvamateriaalia on jonkun verran kaytossa, oma tietoni niista tullut

erityisopelta ja vaatis minulta enemmankin perehtymista.

Materiaalia oli kaytetty tukimateriaalina tehostetun tuen lapsille seka S2-lapsille erillisissa

tuokioissa ja pienryhmissa. Materiaalista oli saatu ideoita myos muuhun toimintaan.
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Vahintaan 1x vko roihusen arki -materiaali S2-tuokioissa. Ideoita myos muuhun

toimintaan.

Osa mainitsi kayttavansa muita materiaaleja kielen kehityksen tukemisessa. Noin puolet vas-
tanneista ei ollut ottanut Roihusten arjessa -materiaalia viela kayttoon tai heilla oli suunnitel-
missa seuraavana kautena ottaa sen kayttoon. Osa vastanneista oli vahan tutustunut materi-
aaliin, mutta ei ollut ottanut sita aktiivisesti kayttoon. Suurin syy miksi Roihusten arjessa -

materiaalia ei ollut otettu kayttoon oli ajan puute.

En ole ehtinyt videota katsoa enka yhtaan perehtya aineistoon, kotona en halua
enaa tehda toita, varmasti hyva materiaali mutta tarvitsee rauhan/ajan pereh-

tymiseen.
Kumpikaan materiaaleista ei aktiivisesti kaytossa.

Muutamassa vastauksessa kerrottiin materiaalin vasta tulleen yksikkoon kayttoon. Materiaalia
oli myos kokeiltu, mutta se ei ollut herattanyt lapsissa kiinnostusta. Se mainittiin myos, etta

ryhman kasvattajista vain yksi oli tutustunut materiaaliin.

Tutustutaan myohemmin.

12 Johtopaatokset, pohdinta ja kehitysehdotukset

Tutkimuskysymyksemme olivat: Miten kielen kehityksen tukeminen nakyy arjessa S2-lasten
seka niiden lasten kohdalla, joilla on tehostetun tuen opintosuunnitelma joltain kielen kehi-
tyksen osa-alueelta ja miten Kielipeda -tyovaline ja Roihusten arjessa -materiaali on otettu

kayttoon?

Johtopaatokset naihin ovat tulosten mukaan seuraavat. Kielen kehityksen tukemista arjessa
toteutettiin monin eri pedagogisin tukitoimin. Kasvattajilla on paljon tietotaitoa siita, miten
arkeen suunnitellaan pedagogisia tukitoimia. Arjen pedagogiikkaa on yha enemman huomioitu
toiminnan suunnittelussa ja arjen eri tilanteissa. Varhaiskasvattajat kiinnittavat huomiota
enemman myos siihen, miten voivat tukea lasta arjen eri tilanteissa (esimerkiksi siirtymissa ja
omassa vuorovaikutuksessaan ja tavassaan ohjata lasta). Tuokioidenkaan merkitysta ei kan-
nata vahatella. Tuokioita jarjestetaan osaltaan myos siksi, jotta tuen saanti varmistetaan
hektiselta tuntuvassa arjessa. Tuokioilla my0s tehostetaan arkeen suunniteltua tukea. Tulkin-
tamme mukaan Roihusten arjessa -materiaalia seka Kielipeda -tyovalinetta oli otettu arkeen
kayttoon vaihtelevasti. Roihusten arjessa -materiaali oli tutumpi kuin Kielipeda -tyovaline.
Ajanpuute vaikutti johtopaatoksiemme mukaan olevan suurin syy, miksi sita ei ollut otettu

kayttoon kokemusten mukaan.
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Johtopaatokset aiempiin tutkimuksiin verraten ovat seuraavat. Aiemmin tehtyja opinnayte-
toita samankaltaisista aiheista vertaillessamme paadyimme seuraaviin johtopaatoksiin. Hukan
& Lepikon (2020) tuloksissa ilmeni myos haasteita varhaiskasvatuksen arjessa. Lisaksi ilmeni
kulttuurisia haasteita ja yhteistyon merkitysta korostettiin S2-lasten vanhempien kanssa. Hei-
dan kyselynsa vastauksissa kerrottiin kaytettavan samoja pedagogisia tukitoimia kuin meidan-
kin tutkimuskyselymme vastauksissa. Yhtalaisyytena tuloksissa oli myos koettu resurssien
puute ja suuret ryhmakoot. Riikkosen (2017) opinnaytetyon tutkimuksen tuloksista yhtalaisyys
meidan tutkimuksemme tuloksiin oli tarve S2-opettajalle ja kyseenalaistaminen omaa amma-
tillista osaamista kohtaan S2 -opetuksessa. S2-opetusta tuettiin omien tulostemme tapaan lo-
rujen, leikkien ja laulujen avulla. Sanna Gladin & Katri Vanamon (2019) opinnaytetyon ja mei-
dan opinnaytetyomme tuloksista yhtalaisyyksia loytyi esimerkiksi vuorovaikutuksen merkitys
lapsen kielen kehityksen tukemisessa ja varhaiskasvatuksen arki osana kielen kehityksen tuke-
mista. Heidan opinnaytetyonsa tuloksista nousi erilaisia tukimenetelmia kuten laulut, leikit ja
nama ilmenivat meidankin kyselyiden vastauksissa kielen kehityksen tukemisen pedagogisina
tukimenetelmina. Katja Kusmin (2021) opinnaytetyon tuloksissa korostettiin aikuisen lasna-
oloa seka tukiviittomien kayttoa kielen kehityksen tukemisessa. Yhtalaisyytta meidan tutki-
muksemme tuloksiin oli aikuisen myos henkilokohtainen tuki, tukiviittomien hyodyntaminen ja
muut menetelmat kielen kehityksen tukemisessa. Tassa opinnaytetyossa nousi myos lisakoulu-
tuksen tarve varhaiskasvatuksen henkilostolle, kuten myos meidan omassa tuli ilmi. Hanen tu-
loksistaan ilmeni varhaiskasvatuksen arjen olevan tarkea osa kielen kehityksen tukemisen pro-
sessia. Myos meidan tutkimuksemme vastauksissa kerrottiin kielen kehityksen tukemista ta-

pahtuvan arjessa ja sita toteutettiin monin eri pedagogisin tukitoimin.

Johtopaatokset teoriaan peilaten ovat seuraavat. Tuloksissamme esiin tuodut tuen tarpeet
liittyivat pitkalti Kirveslahden (2015, 154-159) esiin tuomiin kielen kehityksiin viivastymiin.
My0s useissa kyselyn vastauksissa viivastymat nakyivat siina, etta lapsi ei ymmartanyt annet-
tuja ohjeita, oli vaikeuksia loytaa sanoja puheeseen, sanavaranto oli kapea, aantamisessa oli
vaikeuksia eika lapsi pystynyt ottamaan vastaan monimutkaisia ohjeita. Tutkimuksemme tu-
lokset olivat yhtenevaisia myos Hakamon (2011, 17-18) mainitsemiin kielen viivastymiin (aan-
nevirheet ja artikulaation vaikeudet). Naita oli tarkea myos tuoda tuloksissa esiin tuen tarpei-
den taustatietojen vuoksi, jotta pystyimme peilaamaan annettuja tuen tarpeita kielen kehi-
tyksen osa-alueisiin, vaikkei ne tutkimuskysymyksiin suoranaisesti liittyneetkaan. Pedagogii-
kan ja pedagogisten tukimenetelmien merkitys ja niiden laajat kayttotavat korostuivat vas-
tauksissamme. Kyselymme vastauksissa esiin tuodut pedagogiset tukimenetelmat vastasivat
Sandbergin (2021, 32-37) kirjassaan kertomiin asioihin siita, miten tehostettu tuki nakyy kay-
tannossa. Muun muassa kuvakommunikaatiotuki ja pienryhmatoiminta mainittiin useampaan
kertaan vastauksissa. Heiskasen & Syrjamaen (2022, 21-22) mainitut pedagogiset tukitoimet
loytyivat vastauksistamme myos. Naita olivat struktuurit, sensitiiviset vuorovaikutus- ja kom-

munikointitavat, yhteiset toimintatavat, suunnitelmallisuus, dokumentointi ja arviointi. Myos
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S2-lasten tukitoimia mainittiin kaytettavan monelta osin samalla tapaa kuin Monikulttuurisia
kohtaamisia, oppaassa... (2012). Vuorovaikutustilanteiden tarkeys, leikki, laulut, lorut ja ly-
hyet seka selkeat ohjeet mainittiin vastauksissa useaan otteeseen myos kyselymme vastauk-
sissa. Kielen kehityksen arvioinnin kehittymista on tarkea seurata myos S2-lasten osalta, ja

naihin Kielipeda -materiaalista loytyi useita eri kaavakkeita ja ohjeistuksia.

Seuraavaksi pohdimme mika asiat vaikuttivat kyselyidemme vastausmaaraan ja mitka asiat
olisivat voineet lisata palautettujen vastausten maaraa. Kyselyiden vastaamisen maaraan ko-
ettiin vaikuttavan ajanpuute, henkiloston poissaolot, jaksaminen ja motivaatio. Kyselyiden
palautuksen yhteydessa nousi esiin myos se, etta kaikki kyselyn saaneet eivat olleet kokeneet
osaavansa vastata kysymyksiin ja jattivat nain ollen vastaamatta. Kyselyita palautettiin hyva
maara, mutta pohdimme, olisiko palkinto vastaajille auttanut saamaan enemman vastauksia?
Paatimme jo kuitenkin heti alusta asti, etta emme tee palkintoarvontaa vastanneiden kesken.
Toivoimme etta se motivoisi varhaiskasvattajia vastaamaan kyselyyn, etta mahdollisesti sai-
simme jotain kehitysideoita ja saisimme henkiloston aanen kuuluviin opinnaytetyomme
avulla. Muistuttelimme useampaan otteeseen kyselyihin vastaamista ja annoimme vastaamis-
aikaa kaksi viikkoa. Alun perin annoimme vastausaikaa viikon verran, joka osoittautui liian ly-
hyeksi ajaksi. Vain muutamia vastauksia saimme sen ajan puitteissa. Tasta syysta paatimme
yhdessa pidentaa vastausaikaa kahteen viikkoon. Aina emme olleet varmoja, oliko kysymys
ymmarretty oikein. Osaan kysymyksista oli vastattu kysymyksen asettelun vastaamalla tavalla,
osaan oli laitettu myos muuta tietoa. Esimerkiksi ensimmaisessa kysymyksessa oli kerrottu en-
sin lasten tuen tarpeita, mutta sen jalkeen oli avattu sita, mita tukitoimia oli kaytetty. Poi-
mimme kysymysten vastauksista ne tiedot, jossa oli vastattu itse kysymykseen. Jostain ka-
sialoista ei aina saanut kunnolla selvaa, koska kyselyihin oli vastattu kirjallisesti kynalla kir-

joittaen.

Seuraavaksi pohdimme tutkimuksemme eettisyytta. Tuomi & Sarajarvi (2017, luku 5.3) kerto-
vat kirjassaan tutkimuksen eettisyydesta. Eettisesti on tarkeaa, etta tutkimussuunnitelma on
laadukas ja huolellisesti tehty, tutkimusasetelma on sopiva, tutkimusmenetelmat sopivia ja
etta raportointi on asianmukaisesti tehty. Tutkijoiden on oltava eettisesti sitoutuneita ja teh-
tava eettisia ratkaisuja tutkimuksessaan. Tutkijat ovat vastuussa hyvan tieteellisen kaytannon
noudattamisesta. Hyvaan tieteelliseen kaytantoon liittyy sellaiset tutkijoiden toimintatavat,
jotka edistavat tutkimustoimintaa seka estavat tieteeseen kohdistuvaa eparehellisyytta ja
loukkaamista. Hyvaan tieteelliseen kaytantoon liittyy myos se, etta viitataan aikaisempiin tut-
kimustuloksiin asianmukaisesti seka se, etta tuloksia kirjataan seka sailytetaan huolellisesti.
(Tuomi & Sarajarvi 2017, luku 5.3.) Vilkka (2021, luku 7) pohtii myos kirjassaan tutkimuksen
luotettavuutta eri nakokulmista. Tutkimuksen luotettavuutta voi heikentaa muun muassa se,
etta kyselyyn vastaaja muistaa asian vaarin tai sitten ymmartaa kysymyksen eri tavoin. On
myos tarkeaa, etta vastauksista tehdaan yleistyksia tulkintojen perusteella eika tutkimustu-

losten perusteella. Tulkinnan tekee tutkija, teoria, ja aineisto yhdessa. Tarkein
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luotettavuuden kriteeri laadullisessa tutkimuksessa on tutkija itse seka rehellisyys. Luotetta-
vuuden arvioinnissa tarkea on ottaa huomioon puolueettomuus ja objektiivisuus, silla tutki-
musryhma on osa tutkimaansa yhteisoa. Tutkijan omat arvot yleensa vaikuttavat tutkimuk-
sessa tehtyihin valintoihin. (Vilkka 2021, luku 7.) Partasen (2021) luentomateriaaleista hyo-
dynsimme niita tietoja, miten pystyimme lisaamaan tutkimuksemme luotettavuutta. Li-
sasimme tulosten raportointiin jonkin verran alkuperaisilmauksia (taulukko 1). Kun kaytimme
tulosten raportoinnissa suoria alkuperaisilmauksia haastateltavien vastauksista, huomioimme
eettisyyden, eli sen ettei vastaajaa tunnisteta. Jaoimme kyselyita sen verran paljon, jotta
saimme riittavasti kyselyista aineistoa, jotta saavutimme tuloksissamme saturaation eli kyl-
laantymisen. Tama tarkoittaa yleensa sita, etta aineisto alkaa toistamaan itseaan, eika anna
mitaan uutta tietoa meille. Pyrimme myos tarkastelemaan tuloksia objektiivisesti. (Partanen
2021.)

Pohdimme myos sita, mitka muut tekijat saattoivat vaikuttaa tutkimuksemme luotettavuu-
teen. Osa haastateltavista oli samassa tyOpaikassa meidan kanssamme, ja tama saattoi osal-
taan vaikuttaa kyselyiden vastauksissa. Tama saattoi muun muassa nakya siina, etta koska ky-
selyyn vastaajat tunsivat meidat, niin he tiesivat meidan tunnistavan esimerkiksi heidan ka-
sialansa. Vaikka tunnistimmekin kasialoja, niin emme antaneet sen vaikuttaa kyselyiden tulos-
ten analysointiin. Pohdimmekin, etta olisiko sahkoinen kysely kuitenkin ollut parempi vaihto-
ehto tasta nakokulmasta katsoen. Myos se oli mahdollista, etta kysymyksiin haluttiin vastata
”oikein”, saattoi vaaristaa tulosten luotettavuutta. Tama tarkoittaa kaytannossa sita, etta
joskus tutkimuskysymyksiin saatetaan vastata siten, kuten kuuluisi toimia ennemminkin kuin
siten, miten oikeasti toimitaan. On mahdollista, etta annettuihin tukitoimiin arjessa saatettiin
vastauksissa kertoa keinoja, joita olisi hyva kayttaa, mutta ei kuitenkaan arjessa aktiivisesti
ollut kaytetty. Emme tuoneet yksikoiden valisia eroja tulosten raportoinnissa lainkaan esiin
tai sita, mista yksikosta vastaukset olivat tulleet. Opinnaytetyomme vaati tutkimusluvan (liite

1) hakemisen ja sen olemme saaneet.

Lopuksi kerromme viela kyselyn vastauksista poimimistamme muutamista kehitysehdotuksista.
Kyselyyn vastanneista osa toivoi, etta kaytossa olisi oma S2-opettaja tai etta henkilokunta
saisi S2-toiminnan ohjaamisesta lisaa koulutusta. Olisiko tama mahdollista? Kyselyista nousi
esiin myos se ongelma, etta koska Roihusten arjessa -materiaali oli jo osassa ryhmassa kay-
tossa, niin koettiin, etta kaikki eivat paasseet tutustumaan materiaaliin omassa ryhmassaan.
Olisiko hyva, jos jarjestettaisiin joku konkreettinen paikan paalla tapahtuva koulutus Roihus-
ten arjessa -materiaalista? Linkki koulutukseen on olemassa, mutta varhaiskasvattajat koke-
vat, etta ei ole aikaa tutustua siihen koneen aarella tyoaikana. Olisiko materiaaleja sitten
hyva olla talossa useampi? Varmaankaan kaikki eivat tieda, etta Roihusten arjessa -materiaa-
lin voi tulostaa useampaan ryhmaan netista. Materiaalipaketti sisaltaa oikeudet tulostaa lisa-
kappaleita yksikon sisalla. Naista olisi hyva tiedottaa henkilokuntaa. Varhaiskasvattajien tu-

loksista teimme paatelman, etta suurin osa varhaiskasvattajista kokee tarvitsevansa muutosta
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rakenteellisiin asioihin. Resurssien saanti on yleensa riippuvainen budjetista. Miten kohdistaa
resurssit oikein ja miten saada budjetti riittamaan siten, etta se ajaisi lasten etua? Lisakoulu-
tukset ovat myos riippuvaisia budjetista. Miten saada budjetti riittamaan myos naihin ja huo-
mioida se, mitka koulutukset ovat eniten hyodyllisia henkilokunnalle? Uutta materiaalia ja uu-
sia kehitysideoita tulee varhaiskasvatuksen yksikoihin todella usein. Miten poimia sielta ne
materiaalit, jotka eniten hyodyttavat omaa lapsiryhmaa ja miten ehtia tutustumaan materi-
aaleihin tyoaikana, kun koetaan kiiretta ja resurssipulaa? Olisiko naissa asioissa lisatutkimuk-

sen tarvetta?
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Liite 1: Tutkimuslupa

Vihdin kunta

Viranhaltijapaatos 86/13.00.00/2022

Sivistys- ja hyvinvointijohtaja 07.03.2022 §1/2022

Asia

Hakijat/asianosaiset

Selostus asiasta

Toimivalta

Paatos

Allekirjoitus

Tutkimusluvan myodntéaminen sosionomiopintoihin liittyvdn tutkimuksen
tekemiseen Vihdin varhaiskasvatuksessa vuoden 2022 aikana

Hakijat

Tutkimuksen tekijat ovat Laurea ammattikorkeakoulun Lohjan kampuksen
sosionomiopiskelijoita, joiden opintoihin tamd tutkimus sisaltyy.

Tutkimuksen aiheena on "Miten kielenkehityksen tukeminen nakyy arjessa
varhaiskasvattajien nakokulmasta tarkasteltuna niiden lasten osalta, joilla
on Suomi toisena kielend/tehostetun tuen oppimissuunniteima?”

Tutkimusmenetelména on Kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus, avoin
haastattelu kyselylomakkeilla. Tutkimuksessa ei kerdtd henkildtietoja.

Vihdin kunnan toimintasdént6 31 § kohta 6

My®énnén Suvi Peltomaéelle ja Piia Viitaselle luvan sosionomiopintoihin
liittyvan tutkimuksen tekemiseen Vihdin kunnan varhaiskasvatuksessa
kevddn 2022 ja syksyn 2022 aikana.

Tutkimukseen osallistuminen on varhaiskasvattajille vapaaehtoista. Mikali
tutkimuksessa tulee ilmi lasten henkildllisyys, on asian kasittelyyn
pyydettéva huoltajien kirjallinen lupa.

Tutkimuksen tietoja kerattdessd, kasiteltdessa, raportoitaessa ja
sailyttdmisessd on noudatettava voimassa olevaa tietosuojalakia ja EU:n
yhteisti tietosuoja-asetusta (GDPR). Tutkimukseen osallistuvien tietoja ja
vastauksia on késiteltdvd anonyymeind.

Mari Haapanen
Sivistys- ja hyvinvointijohtaja

***T3im3 paatods on sdhkoisesti allekirjoitettu. ***

Lisatietojen antajan yhteystiedot
Varhaiskasvatuspaallikké Taina Vainio, etunimi.sukunimi@vihti.fi, puh. 044 467 5275

Oikaisuvaatimusohjeet

Pastokseen tyytymaton voi tehda kirjallisen oikaisuvaatimuksen. Oikaisuvaatimuksen saa tehda se, johon
paatds on kohdistettu tai jonka oikeuteen, velvollisuuteen tai etuun paatos valittémasti vaikuttaa

(asianosainen) ja kunnan jasen.
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Vihdin kunta Viranhaltijap4atés 86/13.00.00/2022

Sivistys- ja hyvinvointijohtaja 07.03.2022 §1/2022

Oikaisuvaatimus tehdaan

Vihdin toimielin Sivistyslautakunta
Asemantie 30, PL 13, 03101 Nummela.
Oikaisuvaatimus voidaan toimittaa myds sdhkdpostina osoit v kunnanvirasto@vihti.fi

Oikaisuvaatimus on tehtava 14 paivan kuluessa p4atoksen tiedoksisaannista. Kunnan jdsenen katsotaan
saaneen padtoksestd tiedon seitseman paivan kuluttua siitd, kun pdytékirja on ndhtavana kunnan yleisessa
tietoverkossa. Asianosaisen katsotaan saaneen pastoksestd tiedon, jollei muuta ndytetd, seitseman paivan
kuluttua kirjeen lshettdmisestd, kolmen péivan kuluttua sahképostin lahettdmisestd, saantitodistuksen
osoittamana aikana tai erilliseen tiedoksisaantitodistukseen merkittyn3 aikana. Oikaisuvaatimuksesta on
kaytava ilmi vaatimus perusteineen ja se on tekijan allekirjoitettava.

Oikaisuvaatimus on toimitettava oikai timusviranomaiselle valitusajan kuluessa ennen sen viimeisen
paivén virka-ajan paattymista.

Tiedoksiantopdivad ei lueta méaraaikaan. Jos méadraajan viimeinen paivé on pyhidpéiva, itsendisyyspaivd,
vapunpaivi, joulu- tai jJuhannusaatto tai arkilauantai, oikaisuvaatimuksen saa tehdd ensimmaisend arkipdivana
témién jalkeen.

Jos viranhaltijalla, tyontekijalld tai viranhaltija- tai tyontekijayhdistykselld on oikeus panna asia vireille
tydtuomioistuimessa, viranhaltija tai tydntekija ei voi saattaa sit3 oikaisuvaatimuksena kisiteltavaksi.

Ppastoksen nahtivinapito Tamé pasatss on nahtavana Vihdin kunnan internetsivuilla 9.3.2022 alkaen.

Tiedoksianto asianosaisille ja muille

pvm. tiedoksiantotapa kenelle
8.3.2022 sahkdposti hakijat
8.3.2022 sahkoposti varhaiskasvatuspaallikko
Tiedoksiantaja L have Mipk A
Virve Aroketo

opetuksen toimistosihteeri
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Liite 2: Kyselylomake

Tutkimuskysely

Teemme opinndytetyStdimme varten tutkimusta kielen kehityksen tukemisesta osana arjen
pedagogiikkaa. Tamén kyselyn tarkoituksena on selvittdd, miten ryhméssinne on tuettu/tuetaan
arjessa kielen kehitystd S2-lasten ja/tai niiden lasten kanssa, joilla on tehostetun tuen
oppimissuunnitelma joltain kielen kehityksen osa-alueelta. Kyselyn tarkoituksena on myos )
selvittd#, miten Vihdin varhaiskasvatuksessa yhteisesti kiiytté6n otetut Roihusten arjessa -materiaali
sekd Kielipeda -tyoviline on otettu ryhmissd kdyttoon arjessa.

Kaikki vastaukset kisitelldén anonyymeind ja vastauksia sdilytetddn vain opinndytetyon tekemisen
ajan. Vastausaikaa on 1 viikko.

Kiitos vastauksistanne!
Ystivillisin terveisin,

Niina Saarinen ja Suvi Peltoméki
Laurea ammattikorkeakoulu, Lohja

sosionomitutkinto

niina.saarinen@student.laurea.fi
suvi.peltomaki@student.laurea.fi

Vastaa seuraavaan viiteen ky symykseen omilla sanoilla:

1) Kerro lyhyesti taustaa ryhméssési olevien lasten tuen tarpeista kielen kehityksen osalta S2-lasten
ja niiden lasten kohdalta, joilla on tehostetun tuen oppimissuunnitelma jonkun kielen kehityksen
osa-alueella)?

2) Mitd pedagogisia tukitoimia kéytitte arjessa edelld mainittujen tuen tarpeiden vastaamiseksi?
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3) Milld tavoin varmistatte, ettd edelld mainitut annetut pedagogiset tukitoimet tulevat huomioiduksi
arjessa paivin aikana/viikon aikana?

4) Vihdin kunnan varhaiskasvatus on ottanut kéyttéon Roihusten arjessa -materiaalin sekd Kielipeda
-tyovillineen. Kuinka tuttuja ne ovat sinulle tyovilineind? Miten ne on otettu kiyttoon
ryhméssénne? Jos niitd ei ole otettu kdyttoon, misté se johtuu?

5) Miti haasteita koet kielen kehityksen tukemisessa arjessa S2-lasten ja/tai tehostetun tuen
oppimissuunnitelman omaavilla lapsilla?



Liite 3: Kielen kehityksen osa-alueisiin kytkeytyvat tuen tarpeet
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Ylaluokka Alkuperainen il- Pelkistetty ilmaus Alaluokka
maisu/lausuma
Vuorovaikutus ”S2-lapsi, jolla on haas- Arkuus tuottaa puhetta

teita ilmaisun rohkeu-

»

dessa, vaikka sanastoa on

” Tehostetun tuen lapsi,
jolla on vaikea ilmaista it-
sedan sanallisesti, tun-

teita ja tilanteita”

-Ilmaisun rohkeuden haas-
in rohkeuden haas-

teet

-Tunteiden ja tilanteiden

sanoittamisen haasteet —

>

-Sanoittamisen haasteet

Kielen ymmartami-

nen

”S2-lapsi, jolla kaytan-
nossa huomaa haasteita
monimutkaisissa lauseissa,
asiat ilman kuvaa haas-

teellisia”

” Tehostetun tuen lapsilla
myo0s erilaisia haasteita

aina virheista puheen ym-
martamiseen ja ndiden eri

yhdistelmia”

” Annettujen ohjeiden

ymmartamisen vaikeus”

”Vaikea ymmartaa kasit-

teitd”

-yksittaisten kasitteiden
ja lauseiden ymmartanri-

sen haasteet

Ohjeiden ja puheen ym-

martamisen haasteet

P

- Haasteita hallita kasit-

teita

- Vaikeus ymmartaa an-

nettuja ohjeita

Puheen tuottaminen

”Sanallinen tuottaminen

vaikeaa”

”Kertovan puheen-haas-

teet”

» Adnteiden hallinnassa

haasteita”

-Kertovan ja sanallisen

puheen haasteet

-Aanteiden hallinnan
haasteet /

-Vaikeus tuottaa puhetta

-Aannevirheet
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”Ei yhtaan suomenkielista

sanaa puheessa”

Kielen kayttotaidot

”S2-lapsilla osa ymmartaa
paivittaista puhetta ja ni-
meaa asioita, osa ei ym-
marra kielta yhtaan ja

kaikkea talta valilta”

” Tarvitsee tukea, etta ko-
kee ja tulee ymmarretyksi
ja rohkenee kayttamaan
suomen kielta paivako-

dissa”

/ - ymmarretyksi tulemisen

-Vaihtelevaw

len taidot

- rohkeus kayttaa kielta —j
4

haasteet —_

-Puutteita kielitaidossa

| y-Arka kayttamaan kielta

-Vaikeus tulla ymmarre-

tyksi

Kielitietoisuus

”Kielellinen paattely haas-

tavaa”

S2-lapsi, jolla pienia haas-

teita sanojen taivuttami-

-Sanojen taivuttamise}‘
L liittyvat haasteet

sen kanssa”

”Asnnevirheitd” <—

¥ Aanteiden tuottamisy‘
liittyvat haasteet

y - Haaste taivuttaa sanoja

oikein (kielioppivirheet)

y -Artikulaatio- ja aanne-

jarjestelmavirheet

Kielellinen muisti &

sanavaranto

”Puutteita sanastossa"ﬂ—

P

”Sanavaraston niukkuus”

”Vaikeuksia tunnistaa ja «

piirtaa kirjaimia”
' ’

”Kasitteita vaikea ymmar-

47

siseyy

taa

'—Sanavarastossa puut-

teita/niukkuutta

-KirjaintW
teet
p

-kasitteissa eritasoisia

haasteita

-Sanavarannon kapealai-
p

suus

-Kirjainten nimeamisen ja

tunnistamisen vaikeudet

- Vaikeus ymmartaa kasit-
|y

teita




Liite 4: Tukitoimet arjessa
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Yldluokka

Alkuperainen ilmaisu/
lausuma

Pelkistetty ilmaus

Alaluokka

Pedagoginen tuki

“Vahva kuvallinen tuki

muun muassa viikko-oh- lgtukiviittomia, lauluja,le="

jelmassa, leikeissa, lau-

luissa, siirtymatilanteissa
seka kuvat tehtava tyos-
kentelyyn (esimerkiksi
kuuntele- nyt tulee
ohje.)”

-”Laulut, leikit, lorut ja
lukeminen”

”Kasvattaj
kena”

“Lyhyet jay sinkertaifét
ohjeet” /

/ /
“Vahva pienryhrhdtoi- /
minta ja henlgf'(fékohtay/

nen tuki” ¥ /

/
/

/

/
“Suunnittelemalla’ryh-

mantoiminta” 4 /

“Toiminnan arvioiminen
ryhman yhteisissa vii-
koittaisissa palavereissa”

“Kaytossa viikkostruk- P/
tuuri”

/| -Viikkosuunnitelmat,

- Hyédynnetaan kuvia,

ruja ja leikkeja

- Selkea puhe, keskus-
telu, ilmeet, eleet, hen-

kilékohW

'jaus

ryhman toiminnan su

missuunnitel
“toitukset

- Paiva- ja viikkojarjestys

-Pedagogiset menetel-
" mat & toimintatavat

-Sensitiiviset vuorovaiku-
tus- ja kommunikointita-
vat

4

-Toiminnan suunnittelu,
dokumentointi & arvi-
ointi

-Struktuurien luominen

Rakenteellinen tuki

“S2- opetukseen ei re-
surssit riittaneet”

“Resurssit véhéise’:mﬂ\
tuen tarpeisia lapsia on
paljon ja suuret ryhma-

koot "¢« |
”SZ—OM
tetta, taytyy itse koulut-/

tautua, etta osaa opet-
taa”

-Ei riittdvasti koulutuksia

- Resurssien puute ———

- Lapsiryhman suuret
koot

/'

-Henkildston koulutus

L= Lisdresurssit

- Lapsiryhman pienenta-
minen

Hoidollinen tuki

Ei vastauksia

Ei vastauksia

Ei vastauksia




