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Opinnaytetydssa suunniteltiin ja toteutettiin 3—6-vuotiaille paivékotilapsille suunnat-
tuja kirjastopalveluja, joiden tavoitteena on edistdd lasten lukuharrastusta ja
tutustuttaa lapsia kirjastoon. Opinnaytetydn tuotoksena tehtiin paivakodin kayttoon
sopiva satupassi seka toteutettiin paivakotiryhmien ohjattuja kirjastokaynteja.
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linjauksia, varhaiskasvatuksen toimintaa ja tavoitteita, lastenkirjallisuuden moni-
puolisuutta ettd lapselle lukemisen tarkeytta lukutaidon kehittymisen ja satujen
merkityksen kannalta.

Opinnaytetydssa kuvataan satupassin ja kirjastokayntien suunnittelua ja toteutus-
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kolme erilaista ohjattua kirjastokayntia. Opinnaytetydssa suunniteltuja kirjastopal-
veluja voidaan hyddyntda myds vastaisuudessa.

Pienille lapsille suunnattujen kirjastopalvelujen suunnittelu ja toteuttaminen
noudattaa monia suosituksia ja tavoitteita. Kirjaston tilat, kokoelma ja hyva asia-
kaspalvelu ovat tarkeita, mutta niita pitaa voida hyddyntdd monipuolisesti. Lahto-
kohtana on lapsi itse: hanen mahdollisuutensa tutustua ymparistoon, olla osalli-
nen, saada iloa saduista ja yhdessaolosta seka kiinnostua lukemisen mahdolli-
suuksista. Kirjaston ja paivahoidon yhteistydn avulla on mahdollista tehokkaammin
edistaa lapsen lukuharrastusta ja hyvinvointia.
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The purpose of this thesis was to promote children's reading activities and
familiarize children with the library. The aim was to develop the library services for
3 to 6-year-old kindergarten children. As a result of the production, a Fairy Tale
Passport was implemented for the use of the kindergarten. Children also visited
the library and took part in different library visit programmes.

The theory part of the thesis deals with the basics of the national and international
guidelines for the public library services, early childhood education, the variety of
children's literature, and, finally, the importance of reading to children from the
point of view of reading development and the importance of fairy tales for children.
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1 JOHDANTO

1.1 Kirjastopalveluja paivakotiryhmille?

Sadut, tarinat ja leikki ovat lasten ja paivakotien arkea. Jokioisilla paivakodit toimi-
vat l&hella kirjastoa ja paivakotien henkilokunta kaykin kiitettavasti kirjastossa lai-
naamassa luettavaa lapsille. Paivakotiryhnmat ovat kuitenkin harvemmin vierailleet
kirjastossa, eika kirjaston palvelutarjonnassa ole ollut erikseen paivakotiryhmille

raataloitya ohjelmaa.

Opetus- ja kulttuuriministerion laatimien Yleisten kirjastojen laatusuosituksen
(2010, 42) mukaan hyvéassa kirjastossa ja laadukkaita kirjastopalveluja tarjoavassa
kunnassa "lapsille lukemisesta ja muista kirjastosta saatavista palveluista on tehty
houkuttelevia paivakotien ja koulujen kanssa tehtavan yhteistyon avulla”. Kirjas-
toissa puhutaan paljon kirjaston ja koulun yhteistydsta sek& sen kehittamisesta.

Myds toiminnallinen lastenkirjastoty6 tuntuu usein painottuvan koululaisiin.

Kevaalla 2013 Jokioisten kirjastossa kokeiltiin esikouluikaisille suunnattua Kirja-
leikkia, jonka tarkoituksena on opettaa kirjastonkayttoéa leikin ja yhteisen tekemi-
sen avulla. Malli Kirjaleikille 16ytyi Hilkka Nuopposen (2002, 9) artikkelista, jossa
Nuopponen korostaa Kirjaleikin iloisen tunnelman ja sadunomaisuuden tarkeytta
niin, etta lapsen on mukava palata kirjastoon aina uudelleen. Kokeilu Jokioisten
kirjastossa tuntui heti onnistuneelta: lapset olivat valppaita ja innolla mukana Kirja-
leikissa. Esikouluikéisten Kirjaleikkia paatettiin jatkaa seuraavanakin lukuvuonna.
Toive aktiivisemmasta yhteistyosta kirjaston ja péaivakotien valilla jai muhimaan.
Mita kirjastossa voitaisiin yhdessa paivakodin kanssa jarjestaa esikouluikaista pie-

nemmillekin lapsille?

Paivakodin ammattilaiset ovat rytmittaneet lasten hoitopdivdan sopivasti satuja ja
tarinoita seka niihin liittyvia askarteluja, lauluja ja leikkeja. Tarvitaanko kirjastosta
siis muuta kuin iloinen tervetulotoivotus ja laadukas lastenkirjojen kokoelma lainat-
tavaksi? Miten kirjastossa voitaisiin parhaiten tukea péaivakodin tyota, lapsen kas-

vua ja varhaisen lukuinnostuksen syntyd? Ovatko kirjaston ja paivahoidon toimin-



nan tavoitteet yhdistettavissa niin, etta aktiivisella yhteistyélla on mahdollista te-
hokkaammin edistaa lapsen lukuharrastusta ja hyvinvointia?

1.2 Tavoitteet ja toimintaymparisto

Opinnaytetydssani keskityn 3—6-vuotiaille paivakotilapsille suunnattujen kirjasto-

palvelujen kehittamiseen ja toteuttamiseen Jokioisten kunnankirjastossa.

Opinnaytetydni ensisijaisena tavoitteena on pienten lasten lukuharrastuksen edis-
taminen lastenkirjastotydssa. Taman tavoitteen saavuttamiseksi on tarkoituksena-
ni laatia paivakodin kayttoon sopiva satudiplomi tai -passi, jota suorittaessaan lap-
si tutustuu monipuolisesti erilaisiin satuihin ja tarinoihin ja joka antaa hénelle hyvia
elaytymisen, pohtimisen ja leikin kokemuksia. Liséksi tavoitteenani on suunnitella
ja toteuttaa paivakotiryhmien ohjattuja kirjastokaynteja, jotka tuovat lasten arkeen
vaihtelua ja tutustuttavat lapsia kirjastoon. Uusien toimintamuotojen kokeilujen
avulla on tarkoitus 16ytdd omalle kirjastolle ja omille paivékotiasiakkaille sopivia
palveluja, joita on helppo kehittda ja toteuttaa vastaisuudessakin.

Jokioisten kirjasto sijaitsee Jokioisten kunnan keskustassa kahden paivakodin vie-
resséa. Jokioinen on noin 5600 asukkaan kunta, jonka kirjastossa tyoskentelee va-
kinaisesti nelja henkil6a, eika siella ole erikseen lastenkirjastotyota tekevaa henki-
I6&. Yhteistybkumppanina toiminnan suunnittelussa on Teeriméaen paivékoti, jonka

toiminnasta kerron luvussa 3.4.

1.3 Toiminnallinen opinnaytety6

Toiminnallinen opinnaytetydni on toteutukseltaan produktio/tuotos. Seingjoen am-
mattikorkeakoulun AMK-tutkinnon opinnaytetydohjeiden (2013, 7—8) mukaan pro-
duktio/tuotos on kehittdmishanketta rajatumpi. Sen tuloksena on suunniteltu ja ke-
hitetty uusia tuotteita tai tyovalineitd. Suunnittelu- ja kehittdmistyé raportoidaan
opinndytetydssa ja tuotos liitetdan opinnaytetyon osaksi. Opinnaytetyéssa on
myOs analysoitava produktioon/tuotokseen liittyvda prosessia, aineistoa ja/tai tu-
loksia.



TyoOni teoriaosassa tarkastelen kirjastopalveluja ja yleisten kirjastojen toiminnalle
asetettuja linjauksia. Nakokulmani on lastenkirjastotyfssa ja ensisijaisesti oman
opinnaytetyoni aiheen mukaisesti alle kouluikaisissa lapsissa ja paivakoti-ikaisille
lapsille kohdennetuissa kirjastopalveluissa. Kirjaston tulee kehittamistyon tueksi
hankkia tietoa asiakaskunnastaan, joten perehdyn myds varhaiskasvatuksen to-
teuttamisen periaatteisiin ja tavoitteisiin, kirjaston ja paivahoidon yhteistyon suun-

nitelmallisuuteen seka Teerimaen paivakodin toimintaan.

Opinnaytetydssani toteutettavan satudiplomin tai -passin ideana on, etta lapselle
luetaan. Perusteita lapselle lukemisen tarkeydesta selvitdn seka lukutaidon etta
sadun vaikuttavuuden nakokulmista. Diplomin/passin toteuttamisen pohjaksi kayn
lapi sekd sadun historiaa ettd lastenkirjallisuuden sadullista monimuotoisuutta.
Opinnaytetydssani kaytan termia "satu” maaritelmaansa laajemmassa merkityk-

sessa.

Opinnaytetydssani kuvaan satupassin ja ohjattujen kirjastokayntien suunnittelua ja
toteutusta seka arvioin saatujen kokemusten perusteella toimintamuotojen kaytto-
kelpoisuutta jatkossa. Lopuksi pohdin opinnaytetyoprosessin aikana syntyneita
ajatuksia mm. lasten kirjastopalvelujen toteuttamisesta ja kirjaston ja paivahoidon
yhteistyosta. Tyon liitteind ovat tuotoksina laaditut satupassi ja ohjattujen kirjasto-

kayntien suunnitelmat.



2 KIRJASTOPALVELUJA LAPSILLE

2.1 Lastenkirjastotyon linjauksia

Kirjastoseurojen kansainvalinen liitto IFLA (International Federation of Library As-
sociations) korostaa lastenkirjastotyon ohjeistuksessaan (Guidelines for Children's
Libraries Services 2003, 3—4) kirjaston vastuuta mm. lukutaidon kehittymisen tu-
kemisessa. Paikallisen kirjaston pitaisi olla tuttu ja mukava paikka jokaiselle lapsel-
le. IFLA:n mission mukaan kirjaston on tarjottava lapsille erityista toimintaa ja

kannustettava lapsia kirjastonkayttajiksi jo varhain.

Yhdistyneiden kansakuntien (YK) kasvatus-, tiede- ja kulttuurijarjeston Unescon
tekeman Unescon yleisten kirjastojen julistuksen (2001, 4-5) mukaan yleinen Kir-
jasto on laheisin portti tiedon aareen ja "luo perusedellytykset elinikaiselle oppimi-
selle, itsenaiselle paatoksenteolle seka yksilon ja sosiaalisten ryhmien kulttuurike-
hitykselle". Julistuksen mukaan kirjaston tehtéviin kuuluu lasten lukutottumusten
luominen ja vahvistaminen pienesta pitden sekd mielikuvituksen ja luovuuden
edistiminen. Yhten& monista tehtavista on kaikkien ikaryhmien Kkirjallisten harras-
tusten ja hankkeiden tukeminen ja osallistuminen niihin, seka tarvittaessa niiden

alkuun saattaminen.

Kansainvalisia linjauksia konkreettisemmin yleisissa kirjastoissa pyritdan seuraa-
maan ja noudattamaan kansallisesti asetettuja tavoitteita. Suomessa kirjastopalve-
lut ovat peruspalvelua, jonka toteuttamista ohjaavat lainsdéadantd seka kirjastopo-
liittiset ohjelmat, laatusuositukset ja strategiat. Kirjaston olemassaolon perusteet
on maaritelty kirjastolaissa, jonka tehtavdnannon mukaisesti myds lastenkirjasto-

tyota on kehitettava.

Lastenkirjastoty6hdn kohdistuu kirjastonhoitaja Vuokko Blinnikan (2003, 148) mu-
kaan monia odotuksia. Tavoitteina on pidetty lukuhalun heréattamisen lisaksi ai-
neiston hyddyntamista ja tiedonjakelun tarjoamista. Kirjastonhoitaja Eeva Jappisen
(2000, 82—-99) vuonna 2000 ilmestyneessa artikkelissa lastenkirjastotyon painopis-
teet ovat tiedonhankintataitojen edistamisessa, kirjastonkayton opetuksessa ela-

myspedagogiikan keinoin seka lasten ja nuorten lukuharrastuksen edistamisessa.
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Anni Oravakankaan Pro gradu -tutkielmassa Lasten- ja nuortenkirjasto 2.0 tarkas-
tellaan kirjastoalan tekstiaineistosta lasten- ja nuortenkirjastopuheen aiheita, esi-
tettyja nakokulmia ja ajankohtaisia teemoja 2000-luvun ensimmaisen vuosikym-
menen aikana. Oravakangas (2013, 48-49) toteaa tutkimistaan teksteista, etta
niissa korostuu lukemisharrastuksen ja lukutaidon eteen tehtava ty6. Lukutaito on
nahty avaintaitona nyky-yhteiskunnassa parjaamiseen. Lukuharrastuksen tukemis-
ta ja lukemisen edistamista pidetddn myos kirjaston mediakasvatustyon pohjana

(Mediakasvatus yleisisséa kirjastoissa 2014, 5).

2.2 Kirjastolaki kirjastotyon missiona

Lastenkirjastoty® on osa yleisten kirjastojen tehtavakenttaa. Sitd, kuten muutakin
Kirjastotyota, viitoittaa Kirjastolaki (L 4.12.1998/904), jossa mainittuja tavoitteita

voidaan pitaa yleisten kirjastojen toiminta-ajatuksena eli missiona:

Yleisten kirjastojen kirjasto- ja tietopalvelujen tavoitteena on edistaa
vaeston yhtalaisia mahdollisuuksia sivistykseen, kirjallisuuden ja tai-
teen harrastukseen, jatkuvaan tietojen, taitojen ja kansalaisvalmiuksi-
en kehittamiseen, kansainvalistymiseen seka elinikéiseen oppimiseen.
Kirjastotoiminnassa tavoitteena on edistaa myds virtuaalisten ja vuo-
rovaikutteisten verkkopalvelujen ja niiden sivistyksellisten sisaltdjen
kehittymista.

Yleisten kirjastojen neuvosto ([viitattu 26.2.2014], 6) on tdhdn missioon perustuen

luetellut strategiassaan kirjaston perustehtavat kaytannossa:

— Kirjasto ruokkii kaiken ikaisten lukutottumuksia, mielikuvitusta ja tiedonha-
lua.

— Kirjasto tukee jarjestettya ja omaehtoista oppimista.

— Kirjastosta saa aineksia henkilokohtaiseen kehitykseen.

— Kirjastosta I6ytaa iloa, virkistysta ja elamyksia.

— Kirjasto on tie kulttuuriperinnén ja tieteen tulosten tuntemukseen.

— Kirjastossa erilaiset kulttuurit kohtaavat.

— Kirjastosta kansalainen saa perusinformaation.

— Kirjasto tekee yhteistyota paikallisten yhdistysten ja muiden yhteisétoimi-

joiden kanssa.
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— Kirjasto tukee kansalaisten tietoyhteiskuntataitoja kuten medialukutaitoa.

Strategiassa lueteltujen kirjaston tehtédvien kautta voidaan kirjastolain toteutumista
tarkastella myds lastenkirjastotydssa. Kirjastolain painotus vaeston yhtalaisiin
mahdollisuuksiin on vahva missio, kun kirjaston palvelua kehitetddn omille, erilai-

sille asiakasryhmille.

2.3 Lapset kirjaston asiakasryhmana

Yleisten kirjastojen neuvoston strategiassa (s. 10) huomautetaan, ettd kirjastot
joutuvat ajattelemaan ja jarjestamaan monia perusasioita uudelleen voidakseen
vastata kayttajakunnan muuttuviin tarpeisiin. Kirjastojen on opittava segmentoi-

maan kayttajidan, jotta kaikkien kayttajaryhmien tarpeet tulisi otettua huomioon.

Zuzana Helinsky (2012, 48) on maaritellyt kirjastoasiakkaiden segmentoinnin seu-
raavasti: "Segmentointi tarkoittaa, etté asiakkaat jaetaan ryhmiin, joilla on yhteisia
tarpeita, ja joiden voidaan odottaa reagoivan tai suhtautuvan kirjaston tarjontaan
samalla tavalla." Segmentointi auttaa paatoksenteossa, kun on ratkaistava, mihin
ja miten voimavaroja kaytetddn seka mita tuotteita ja palveluja otetaan kayttoéon (s.
53). Eri asiakasryhmien segmentointi kuuluu osana asiakaslahtbiseen ajatteluun,

jota pidetd&n yhten& markkinoinnin ajattelumallina (Vuokko 2004, 66).

Yleisten kirjastojen asiakaskunta voidaan karkeasti jakaa esim. ian mukaan, mutta
kuten Yleisten kirjastojen neuvoston strategiassa (s.10) huomautetaan, on jokai-
sen kirjaston segmentoitava omat kayttdjakuntansa ja kaytettava eri tilanteissa

erilaisia kriteereja.

Lapset ja nuoret asiakasryhméana on usein niputettu yhteen, kun palveluja suunni-
tellaan ja tarjotaan. Niputtaminen puoltaa myos paikkaansa, esim. kun kirjaston
perustehtdvien toteutumista halutaan edistdd suunnitelmallisen kouluyhteistydn
avulla. Talléin kouluyhteistybn mahdolliset palvelukatveet ovat voineet syntya tie-
toisesti, yleensa resurssien puutteesta johtuen, mutta kouluyhteisty6ta toteutetaan
silti tavoitteellisesti kokonaisuutena. Yhteistydsuunnitelmissa koululaiset on yleen-

sa segmentoitu tarkemmin eri vuosiluokkien perusteella. Alle kouluikaisista lapsis-
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ta esikoululaiset voivat jo kuulua suunnitelmallisen kirjaston ja koulun yhteisty6n
piiriin. Usein esiopetus toteutetaan paivakodeissa, jolloin paivakoti toimii kirjaston

yhteistybkumppanina.

Alle kouluikéiset lapset voidaan segmentoida kesken&dan samaan asiakasryh-
maan, mutta on huomattava, ettd esim. kotihoidossa olevan vauva- tai taape-
roikaisen lapsen tarpeet ovat erilaiset kuin esikoululaisen tarpeet. Tarkempi seg-
mentointi ohjaa paremmin suunnitteluty6ta. Alle kouluikaiset lapset voidaan ikape-
rusteen lisaksi jaotella sen mukaan, miten heidan paivahoitonsa on jarjestetty tai
milla alueella he asuvat. Osa lapsista voi vaatia erityistd huomiota asiakkaana,
esim. maahanmuuttajataustaiset lapset. Lapsia voidaan segmentoida myos heidan

mieltymystensa ja harrastustensa mukaan.

Yleensa pienia lapsia lahestytddn asiakkaina suuntaamalla palvelutarjontaa per-
heille ja paivahoidon puolelle. Kun lapsille suunnataan palveluja paivéakotien kaut-
ta, myos paivakoti nahdaan kirjaston asiakasryhmané. Paivakodin huomioon otet-
tavat tarpeet voivat liittyd esim. omien lapsiryhmien tarpeisiin ja opetuksellisiin si-
saltoihin, asioinnin helppouteen, kirjaston aukioloaikoihin tai aineiston saatavuu-

teen.

2.4 Laatusuositukset ja lastenkirjastoty6

Lastenkirjastotyon tavoitteina voidaan pitda kaikkia luvussa 2.2 lueteltuja kirjaston

perustehtavid. Se, miten monimuotoisesti tavoitteet toteutuvat, rijppuu kirjastosta.

Opetus- ja kulttuuriministerion (OKM) julkaisemassa Yleisten kirjastojen laa-
tusuosituksessa esitetdan hyvan kirjaston ja laadukkaita kirjastopalveluja tarjoavan
kunnan tunnusmerkkeja, jotka vaikuttavat myds lastenkirjastotydn laatuun. Tassa
luvussa tarkastelen lastenkirjastoty6tda mm. laatusuosituksessa esille tulevien asi-
oiden pohjalta yleisella tasolla. Monipuolisesta lastenkirjastotyon palvelutarjonnas-
ta ja lukuharrastusta tukevista toimintamuodoista otan esimerkkeja lahinna vain

lukudiplomeista, jotka sivuavat opinnaytetyoni aihetta.
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2.4.1 Hyvinvointi, viihtyvyys ja syrjaytymisen ehkaiseminen

Yleisten kirjastojen laatusuosituksessa (2010, 35) todetaan, etta hyvéassa kirjas-
tossal/laadukkaita kirjastopalveluja tarjopavassa kunnassa "kirjaston mahdollisuudet
kuntalaisten hyvinvoinnin ja viihtyvyyden lisdajana, elinikdisen oppimisen mahdol-
listajana ja syrjaytymisen ehkaisijana tiedostetaan ja kaytetaan hyvaksi". Turvalli-
suus, osallisuus, luovuus ja arvostus luetellaan lasten hyvinvoinnin perustaksi
lakisaateisen lasten ja nuorten hyvinvointisuunnitelman laadintaa ohjaavassa op-

paassa (Lasten ja nuorten 2008, 10).

Hyvinvointindkdkulma muistuttaa siitd, miten lapsi kohdataan asiakkaana. Valitta-
vind aikuisina kirjaston henkildston on huolehdittava lapsen turvallisesta ympaéris-
tostad. Lapsen arvostaminen asiakkaana ja henkiloston lahestyttavyys vahvistavat
viihtyvyytta. Kirjastossa pienikin lapsi voi rohkaistua omatoimisuuteen ja harjoitella
turvallisesti asiointia. Lapsen myonteiset kokemukset kannustavat hanta kirjaston-

kayttoon myds mydhemmin.

2.4.2 Riittava henkildstémitoitus ja osaamistaso

Yleisten kirjastojen laatusuosituksessa (2010, 46) kiinnitetddn huomiota riittavaan
henkilostomitoitukseen ja osaamistasoon, silla ne turvaavat eri asiakasryhmien
tarvitsemat palvelut. Kirjaston erikoistehtavind mainitaan mm. lastenkirjastotyo
seka koulu- ja oppilaitosyhteisty, joiden edellyttama asiantuntemus voitaisiin suo-
situksen mukaan pienemmissa kunnissa varmistaa kuntien vélisen sopimuspohjai-
sen yhteistyon avulla. Jotta kirjasto voi tuottaa laadukkaita palveluja, henkilostoa
pitaisi suosituksen mukaan olla vahintaan 0,8—1 henkildtydvuotta tuhatta asukasta
kohti. Osaamisesta mainitaan mm., ettd ajanmukaisten palvelujen kehittamiseen
tarvitaan henkiloston markkinointi-, tapahtumatuotanto- ja projektiosaamista, ja

ettd henkiloston osaamista on yllapidettava ja kehitettava.

Usein ainakin pienemmissa kirjastoissa nayttaisi silta, ettd sama, niukkakin henki-
|6std suunnittelee ja toteuttaa kirjaston palvelut kaikille asiakasryhmille eika eri-
koistumiseen valttamatta ole resursseja. Joitakin lasten kirjastopalveluja voidaan

suunnitella ja toteuttaa yhteistybna muiden kirjastojen kanssa, esim. verkkopalve-
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luja, lukudiplomeja ja -kampanjoita. Palveluja omille asiakkaille, esim. kirjavinkka-
usta, voidaan myds ostaa muualta. Osaamisen johtamisen merkitys korostuu, kun
henkilostéa ei ole riittavasti. Kun palvelun perustaso ja tavoitteet on maaritelty,

voimavaroja voidaan kohdentaa suunnitelmallisesti.

IFLA:n Guidelines-oppaassa (2003, 13-14) luetellaan taitoja, joita lastenkirjasto-
tyota tekevilla tulee olla. Lastenkirjastotyota tekevan tulee tietdd mm. lapsen ja
lukutaidon kehittymisen vaiheista, lukemaan innostamisen menetelmista ja lasten-
kirjallisuudesta. Monet luettelossa mainituista ominaisuuksista liittyvat asenteisiin,
kuten innostuneisuus, aloitekyky, joustavuus seka innokkuus uusien taitojen oppi-
miseen ja ammatilliseen kehittymiseen. Tamankin perusteella voitaisiin ajatella,

ettd myds oikea asenne on lastenkirjastoty6ta edistava resurssi.

Lauhikari ja Alin (2002, 69) huomauttavat, etta rutiini ja leipaantyminen uhkaavat
lastenkirjastotyon tekijoitd. Neuvoksi tuoreen ja innostuneen asenteen sailyttami-
seksi he antavat, ettd kannattaa verkostoitua kollegoiden kanssa ja seurata alan
keskusteluja. He painottavat lasten parissa tydoskentelyn tarkeytta: se tahtaa tule-

vaisuuteen ja on kirjastotyon kivijalka ja koko kirjaston asia.

2.4.3 Kokoelma

Yleisten kirjastojen laatusuosituksessa (2010, 50-51) korostetaan, ettd "lasten
lukutaidon ja lukemisharrastuksen kehittdmiseksi seka medialukutaidon ja oppi-
mistaitojen kehittdmisen turvaamiseksi tarjolla on monipuoliset ja laadukkaat las-
tenkokoelmat". Lasten kokoelman kiinnostavuus, monipuolisuus ja houkuttelevuus
taataan riittavalla uuden aineiston hankinnalla. Riittavan hankinnan lisdksi suosi-
tuksessa painotetaan riittavaa poistoa, jotta kokoelma pysyy tuoreena. Kirjastolla
on oma kokoelmapolitikkansa ja se on mukana seudullisessa kokoelmaty©ssa,
jonka avulla turvataan monipuolinen tarjonta. Osana kokoelmatyo6ta pidetaan myos

siséltdjen avaamista ja esittelya.

Vield vuonna 1990 lastenkirjaston ytimena pidettiin sen kokoelmaa (Teinila 1990,
169). Kokoelmakeskeisyys voi yha korostua kirjastonkayténopetuksessa, jos sen

paadasiallisena sisaltona on kertoa lapselle paasanoista, kirjaston luokituksesta,
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aakkosista ja hyllyjarjestyksesta. Sisaltojen avaamisella ja aineiston esittelylla pyri-
taan lisaéamaan kirjastonkayton ja lukemisen kiinnostavuutta. Alle kouluikéiset voi-
vat tutustua kokoelmaan elamyksellisesti mm. kirjaleikin, vinkkauksen, Kkirjas-

toseikkailujen tai -suunnistusten avulla.

2.4.4 Kirjastotilat

Yleisten kirjastojen neuvoston strategiassa (s. 16) pidetddn yleisen kirjaston yhte-
na kriittisena menestystekijana, etta kirjasto muuttuu kokoelmavarastosta kohtaa-
mispaikaksi. Kirjaston toiminnassa kokoelman kaytettavyytta voitaisiin strategian
mukaan parantaa kirjaston tilasuunnittelussa. Kirjaston tilasuunnittelussa asiakas-
nakokulma on Yleisten kirjastojen laatusuosituksen (2010, 54) mukaan keskei-
sempi kuin kokoelmandkdkulma. Suosituksessa todetaan, etta tilojen ja erilaisten
toimintojen on oltava helposti hahmotettavissa, myds opastuksen on oltava selkea.
Kirjaston sijainti muiden palvelujen laheisyydessa, riittavat tilat, tilojen muunnelta-
vuus, oikea-aikaiset aukiolot ja kalustuksen luoma viihtyvyys ovat suosituksen mu-

kaan hyvan kirjaston ominaisuuksia.

Kirjaston tulisi olla ei-muodollinen oppimistila ja kohtaamispaikka lapsille ja nuorille
(Opetusministerion kirjastopolitiikka 2009, 26). Julkisena tilana kirjasto voi kuiten-
kin nayttaytyd lapsille ja nuorille hyvinkin muodollisena paikkana, jossa aineisto
kylla |6ytyy oikeilta paikoiltaan, mutta sitd oikeaa paikkaa on vaikea loytaa. Jotta
alle kouluikdinen lapsi loytaa itseaan kiinnostavaa aineistoa, pitaa kiinnittaa erityis-
td huomiota esillepanoon ja opasteisiin. Sen lisaksi ettd kokoelma itsessaan on
kiinnostava, sen pitaa olla kiinnostavasti esilla sopivalla korkeudella esim. kirja-

nayttelyissa, esittelytasoilla ja kuvakirjalokerikoissa. Lapsen pitaa nahda ja ylettya.

Tilasuunnittelussa pitaa jattaa tilaa lapsen omaan toimintaan: kirjojen tutkimiseen,
lukemiseen, pelaamiseen, ehka piirtdmiseen ja leikkiinkin. Pitaa loytya paikka, jos-
sa voi viihtya seka yksin, muiden lasten kanssa etta aikuisen kanssa. Lapsille jar-
jestetyilla kirjastokaynneilla voidaan yhdessa tutustua kirjastotiloihin ja -palveluihin,
jolloin lapsi huomaa ja rohkenee tarttua niihin mahdollisuuksiin, joita hanella on

kirjaston asiakkaana.
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Erityisesti lapsille pitaisi turvata lyhyt ja turvallinen matka kirjastoon (Yleisten kir-
jastojen 2010, 40). Jos kirjasto sijaitsee keskeisella paikalla, koulujen ja paivako-
tien laheisyydessa, siitd on suuri etu kirjaston lastenkirjastotydn suunnittelussa ja
aktiivisessa yhteistytssa eikéa lapsiryhmien liikuttelu vie paljon aikaa tai vaadi eril-
listd kuljetusta. Mikali kirjastolla ei ole heti aamusta alkavia, laajoja aukioloaikoja,
kirjasto voi saavutettavuuden parantamiseksi ottaa vastaan lapsiryhmid myos var-

sinaisen aukioloajan ulkopuolella.

2.4.5 Monipuolinen palvelutarjonta

Yleisten kirjastojen laatusuosituksen (s. 41-42) mukaan hyvan "kirjaston palvelu-
tarjonta on monipuolinen ja siihen siséltyy aineisto- ja verkkopalvelujen lisaksi mui-
ta palveluja kuten sisalt6ja esiintuovia palveluja ja tapahtumia. Kokeilevat, uudet
palvelumuodot tadydentavat perinteisempia palveluja”. Hyvassa kirjastossa asiakas
kokee itsensé tervetulleeksi. Myos lasten mielipiteita kartoitetaan ja kuullaan. Yh-
teistyo paivakotien ja koulujen kanssa on tarke&a, kun lapsille lukemisesta ja muis-

ta kirjastosta saatavista palveluista halutaan tehda houkuttelevia.

Kirjaston palvelutarjonnassa pitaisi ndkyd myds mediakasvatuksellisuus, silla Ope-
tusministerion kirjastopolitikassa (s. 26) yleisten kirjastojen toiminnan yhtena ta-
voitteena on tukea lasten ja opiskelijoiden tiedonhallinta- ja medialukutaitojen ke-
hittymista. OKM:n Hyva medialukutaito -julkaisussa (2013, 6—7) medialukutaitoa
pidetddn osana monipuolista lukutaitoa ja nahdaan valineena oppimiseen, tiedon-
hankintaan, itseilmaisuun ja osallistumiseen. Varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja
koulujen ohella kirjastot kuuluvat mediakasvatuksen toimijakenttd&n. Mediakasva-
tuksella tuetaan hyvan medialukutaidon kehittdmista. Mediakasvatuksen avulla

lasta kannustetaan itsensa ilmaisemiseen ja omaehtoiseen tekemiseen (s. 20).

Keskeisimpéana lastenkirjastotydn muotona on yha pidetty kirjojen lainausta, mutta
lastenkirjaston tydmuodot ovat vuosien varrella monipuolistuneet (Blinnikka 2003,
149). Erilaisia lastenkirjastotydn muotoja on esitetty tarkemmin monissa opinnay-
tetdissd, mm. Elina Nurkkalan Oulun seudun ammattikorkeakoulussa vuonna 2010
valmistuneessa opinnaytetydssa Lastenkirjastotyon tulevaisuus: Asiantuntijoiden

nakemyksid. Erilaisista toimintamuodoista Nurkkala (2010, 24-41) kuvaa kirjas-
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tonkayton ja tiedonhaun opetuksen, mediakasvatuksen, satutuntien ja kirjavinkka-
uksen liséksi mm. kirjastojen verkkopalveluja seké uusia palvelumuotoja kokeilevia

projekteja.

Satutunneista diplomeihin. Kirjastojen perinteisiin lukuharrastusta edistaviin toi-
mintamuotoihin kuuluvat satutunnit, joiden sisalt6d on monissa kirjastoissa kehitet-
ty monimuotoisemmiksi. Satutuntien vuorovaikutuksellisuuden ja elamyksellisyy-
den avulla lapselle halutaan tarjota satuja ja tarinoita sekd kokemuksen kirjastosta
mukavana, elamysten paikkana (Makela 2002, 14-15). Monissa kirjastoissa,
esim. Hankasalmen ja Kalvian kirjastoissa, halutaan lisata satutuntien kiinnosta-
vuutta antamalla satutuntikévijéalle oma satupassi, johon saa jokaisesta satutunnil-
le osallistumisesta leiman tai tarran (Satutunnit, [viitattu 28.4.2014]; Satutuokiot,
[viitattu 28.4.2014])).

Lukemaan innostamiseen tarkoitettuja lukudiplomeja on toteutettu ensisijaisesti
koululaisille, mutta monissa koululaisille tarkoitetuissa lukudiplomimateriaaleissa
l6ytyy kirjalistoja myds esikoululaisia varten. Lukudiplomin suorittamiseksi edellyte-
taan yleensa tietty maara luettuja kirjoja ja kirjoihin liittyvien tehtavien tekeminen.
Méantyharjulla kirjasto markkinoi lukudiplomia selkeasti myds alle kouluikaisille
otettuaan vuonna 2011 lukudiplomin piiriin esikoululaisten lisaksi mygs viisivuoti-

aat paivahoitolapset (Lukulumous, [viitattu 28.4.2014]).

Somerolla lukudiplomi on kohdistettu alakouluikaisille, mutta sita ei kuitenkaan ole
sidottu luokka-asteisiin: lukudiplomi on jaettu ikaryhmittain eri tasoihin siten, etta
esim. ensimmaisen tason diplomin voi suorittaa sekd esikoululainen etta 2-
luokkalainen (Lukudiplomi, [viitattu 28.4.2014]). Somerolla vaadittava tehtava teh-
daan verkossa kirjaston lukudiplomisivustolla, josta se lahetetddn nettilomakkeena

opettajalle.

Lukin Satupuu ([viitattu 28.4.2014]) on Lukki-kirjastojen alle kouluikaisille tarjoama
satudiplomi. Tassa diplomissa edellytetaan tiettya luettujen kirjojen maaraa, mutta
jatetddn kuitenkin paivakodin ja esikoulun sovittavaksi, miten satuihin tutustutaan
ja mik& on yhteinen tavoite. HelMet-kirjaston Satudiplomissa (2013) on samoin
suorittamisen ideana lukea tietty maara kirjoja, joiden nimet keréatédan koontilistaan.

Tehtavavaatimusta ei ole, mutta listaan voi halutessaan kirjoittaa arvion kirjasta.
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Satudiplomin tarkoituksena on innostaa perheita ja pikkulapsiryhmid yhteisiin lu-
kuhetkiin, mutta ikarajaa ei diplomin suorittamiselle ole. HelMetin Satudiplomi on

nayttava diplomitoteutus seka kuvitettuna kirjalistana etta verkkosivustona.

Kevaalla 2014 pilotoitiin Oulussa esikoululaisille tarkoitettu Lukuhéperd-passi, joka
toteutettiin osana valtakunnallista Lukuinto-ohjelmaa (Lukuintoa esikoululaisille
2014). Lukupassin tavoitteena on herattaa ja tukea lasten ja vanhempien lukuintoa
seka luoda uusia esiopetuksen ja kirjaston valisia yhteistyokaytanteitd. Lukuhtpe-
ré-passimateriaali, mm. passin suorittamiseen liittyvat tehtdvaehdotukset, on va-
paasti kaikkien kaytettavissa lasten lukuharrastusta edistavissa toiminnoissa (Lu-
kuhopero, [viitattu 28.4.2014]).

Alle kouluikaisille on toteutettu myos erilaisia lukukampanjoita. Esim. vuonna 2013
Kaarinan varhaiskasvatuksen Lue lapselle -kampanjassa paivahoitolapsille jaettiin
omat lukupassit, joihin merkittiin vuoden aikana kotona ja hoitopaikassa luetut sa-
dut (Lue lapselle 2013).

2.5 Tavoitteena kirjastopalvelujen kehittaminen

Kirjastolaki (L 4.12.1998/904) velvoittaa kuntia kirjasto- ja tietopalvelun arviointiin.
Yleisten kirjastojen laatusuosituksen (2010, 6) tavoitteena on toimia apuvdalineena

téssé arvioinnissa, joka palvelee uusien palvelumallien ja -muotojen kehittamista.

Laadun arvioinnin ja kehittdamisen tydvalineeksi on kevaalla 2014 julkaistu Hanna
Kaistin (2014, 5) laatukasikirja Yllattavan hyva kirjasto!, joka on tarkoitettu kaytan-
non kirjastotydbhon. Kasikirjan laatumatriisissa on valtakunnallisten laatusuositus-
ten ja laajan kirjastoyhteistyon pohjalta lueteltu eri kirjastopalveluihin liittyvat tavoit-
teet, indikaattorit, toimet ja itsearviointikysymykset. Laatukasikirja on toteutettu
Hameenlinnan, Kouvolan ja Lahden maakuntakirjastojen yhteishankkeena, mutta

muutkin kirjastot voivat soveltaa ja muokata sitd omaan kayttdonsa.

Yleisten kirjastojen neuvoston strategiassa (s. 15—-17) on maaritelty yleisten kirjas-
tojen kehittdmisen strategisia paamaaria ja laadittu toimenpideohjelma yleisille
kirjastoille kriittisia menestystekijoita purkamalla. Kirjastostrategioita laaditaan ke-

hittamistyon tueksi myds paikallisesti. Strategian laadintaprosessin vaiheisiin kuu-
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luvat vision, mission tai arvojen selkiyttdminen, organisaation siséinen ja ulkoinen
analyysi, paamaarien ja tavoitteiden asettelu seka strategisen toimintaohjelman
maaritys (Nasi & Aunola (2002) Lehtisen & Niiniméen (2005, 23) mukaan).

Yleisten kirjastojen laatusuosituksen (2010, 42, 61) mukaan asiakassuuntautunei-
suuden pitd& nakya kirjaston kaikessa toiminnassa. Palvelujen kehittdmista toteu-
tetaan asiakaslahtoisesti, myos yhdessa asiakkaiden kanssa. Kirjaston on tunnis-
tettava asiakasryhménsa seka niiden nykyiset ja tulevat tarpeet. Kirjastopalvelut
nahdaan osana hyvinvointi-, oppimis- ja kulttuuripalveluja, joita tuotetaan yhteis-

tydssa eri sektoreiden, kuntien ja palveluntuottajien kanssa (s. 35).

Kirjastopalveluja kehitettaessa kirjastoa voidaan tarkastella markkinoinnin naké-
kulmasta nonprofit-organisaationa. Pirjo Vuokko (2004, 14) kuvaa kirjassaan
Nonprofit-organisaatioiden markkinointi nonprofit-organisaatioita: toiminnassa pai-
nottuu missio eika tavoitteena ole tuottaa voittoa. Tarkedd on, minka vuoksi ja mita
kohderyhmaa varten toimitaan. Vuokko (s. 46) on muokannut markkinoinnin méaa-

ritelmaa sopimaan nonprofit—-ymparistéon:

Markkinointi on ajattelutapa ja johtamisprosessi, jonka tehtavana on
tunnistaa, ennakoida ja tyydyttdd organisaation tarkeiden sidosryhmi-
en tarpeet ja tehda se niin, ettd nain tuetaan organisaation keskeisten
tavoitteiden toteutumista.

Vuokko (s. 43) muistuttaa, ettda markkinointi ei ole vain viestintaa: markkinointia on

my0s tuotteiden, palvelujen ja toiminnan kehittaminen.

Kirjastopalvelujenkin kohdalla on alettu puhua tuotteistamisesta. Tuotteistaminen
on Jorma Sipilan (1996, 12) maaritelman mukaan asiakkaalle tarjottavan palvelun
maarittelya, suunnittelua, kehittamista, kuvaamista ja tuottamista siten, etta asia-
kashyodyt maksimoituvat ja tulostavoitteet saavutetaan. Hyvin tuotteistettu palvelu
on monistettavissa, joten osaamisen voi hyvin dokumentoituna siirtéd ammattilai-
selta toiselle (Parantainen 2011, 16—-17). Tuotteistamisen avulla saastyy siis asian-
tuntijoiden aikaa ja asiakkaiden on helpompi hahmottaa, millaisesta palvelusta on

kyse.

Joissakin kunnissa, esim. Hameenlinnassa, kirjastopalveluja tuotetaan tilaaja-

tuottaja-palvelusopimuksen mukaisesti (Tilaaja-tuottaja -palvelusopimus 2014).
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Talloin kirjasto myy palveluitaan kunnalle palvelusopimuksen perusteella. Sopi-
muksessa on maariteltavd mm. tuotettavat palvelut sekad palvelujen sisalto- ja laa-
tuvaatimukset (Tilaaja-tuottaja -toimintatavan, [viitattu 22.5.2014]). Palvelujen tuot-

teistaminen palvelee siis myds tilaaja-tuottaja -sopimuksen tekoa.

Apuneuvoja lastenkirjastotyon kehittamiseen. Suomessa ei télla hetkella ole
kasikirjatyyppista, ajankohtaista lastenkirjastotybn opasta alle kouluikaisille suun-
nattujen kirjastopalvelujen kehittdmisen avuksi. Vuonna 2000 julkaistiin Koulu kir-
jastossa: kirjasto oppimisymparistona -teos, joka on syntynyt kirjaston ja koulun
yhteistydn syventamisen tarpeeseen. Vuonna 2001 ilmestyneessa Kirjaseikkailu:
lasten- ja nuortenkirjallisuuden opas -teoksessa Marja-Leena Makela kuvaa monia
lastenkirjastotydn muotoja, joiden tavoitteena on virittda lukuharrastusta. Kaytan-
non lastenkirjastotyohon tarkoitettu Kirja kantaa - Tarina tukee -kirja on suunnattu

6-8 -vuotiaiden kirjastonkayton opetukseen ja lukemisen innostamiseen.

Lastenkirjastotytsséa voidaan hyddyntdd valtakunnallisesti kehitettyja toimintamal-
leja ja palvelumuotoja, esim. mediakasvatussivustojen mediatuokioideoita ja op-
pimateriaaleja ja OKM:n rahoittamaa Kkirjastojen yhteista lasten Okariino.fi-
verkkopalvelua. Ideoita 16ytyy liséksi mm. kirjastojen verkkosivuilta, opinnaytetois-
ta ja Yleisten Kirjastojen hankerekisterista (hankkeet.kirjastot.fi).

Kirjastot voivat hakea OKM:n rahoitusta hankkeisiin, joissa on tarkoitus kokeilla ja
vakiinnuttaa kirjastopalveluja. Avustusta voidaan myodntaa keskitettyjen hankkei-
den lisaksi myds paikallisille hankkeille, joissa tavoitteena on mm. kehittéda kirjas-
topalveluja ja prosesseja sekad edistdd lukemisen ja kirjallisuuden harrastamista
(Valtionavustukset 2013, 2).

Kirjastotyon arviointi, asiakkaiden segmentointi, kirjastostrategian ja yhteistytso-
pimusten laatiminen jasentavat kehittdmisty6ta. Oman alan seuraaminen, koulu-
tuksiin osallistuminen ja verkostoituminen lisdévat palvelujen kehittdmiseen vaadit-

tavaa osaamista. Yleisten kirjastojen laatusuosituksessa (s. 64) todetaan, etta

kirjasto seuraa muiden toimintaa ja kehittdd omaansa muiden koke-
muksia hyddyntaen. Kirjasto kehittyy siella tydskentelevien yksildiden
oppimisen kautta. Uuden toimintatavan I6ytdminen vaatii aikaisempien
kriittista tarkastelua ja tarvittaessa hylkdadmista. Tarvitaan oppimista,
kehittamista, luovuutta edistava toimintakulttuuri.
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3 KIRJASTON JA PAIVAHOIDON YHTEISTYO

3.1 Varhaiskasvatuksen ohjaus

Yleisten kirjastojen laatusuosituksessa (2010, 35) kannustetaan sektorirajat ylitta-
vaan, kunnan sisdiseen yhteistybhon, jossa kirjasto on mukana kehittdmassa hy-
vinvoinnin, oppimisen ja kulttuurin prosesseja. Kirjaston on myos hankittava asia-
kaskunnastaan tietoa, jonka avulla kirjaston palveluja ja toimintaa voidaan kehittaa
(s. 62). Valtioneuvoston periaatepaatoksessa varhaiskasvatuksen valtakunnallisis-
ta linjauksista (2002, 7) tavoitteena on mm. ettd kaikissa lapsiperheiden palveluis-
sa omaksutaan lapsi- ja perhelahtdiset varhaiskasvatuksen tavoitteet ja toiminta-

tavat.

Varhaiskasvatus on Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (Vasu) -asiakirjan
(2005, 11) mukaan pienen lapsen elaméanpiirissa tapahtuvaa kasvatuksellista vuo-
rovaikutusta. Sen tavoitteena on lapsen tasapainoisen kasvun, kehityksen ja op-
pimisen edistaminen. Valtioneuvoston periaatepaatoksessa varhaiskasvatuksen
valtakunnallisista linjauksista (2002, 7) korostetaan lapsen vanhempien ensisijais-
ta vastuuta lapsen kasvatuksesta ja hyvinvoinnista. Yhteiskunnan tehtadvana on
tukea vanhempia tassa tehtavassa.

Yhteiskunnan jarjestama varhaiskasvatus on Varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teiden (2005, 8-11) mukaan suunnitelmallinen ja tavoitteellinen hoidon, kasvatuk-
sen ja opetuksen kokonaisuus, jota ohjataan seka valtakunnallisesti etta paikalli-
sesti. Varhaiskasvatuksen toteuttamisen taustalla ovat paivahoitoa ja esiopetusta
koskevat lait ja asetukset seka valtakunnalliset linjaukset. Valtakunnallisten var-
haiskasvatussuunnitelman perusteiden perusteella kunnissa laaditaan seka kun-

ta-, yksikko- etta lapsikohtaiset varhaiskasvatussuunnitelmat.

Toiminta paivakodeissa on yksi keskeisimpia yhteiskunnan jarjestamia varhais-
kasvatuspalveluja. Esiopetus on osa varhaiskasvatusta. Esiopetukseen kuuluvaa
suunnitelmallista opetusta ja kasvatusta tarjotaan vuotta ennen oppivelvollisuuden
alkamista. Esiopetus jarjestetdén siihen soveltuvassa paikassa kunnan paatoksen

mukaisesti, esim. paivakodissa (Esiopetuksen jarjestaminen, [viitattu 27.3.2014]).
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3.2 Varhaiskasvatuksen tavoitteiden yhtymakohtia kirjaston toimintaan

Kirjaston ja paivahoidon yhteistyota voidaan tarkastella myos varhaiskasvatukselle
asetettujen tavoitteiden perusteella, silla monet varhaiskasvatuksen toteuttamisen
periaatteet linkittyvat yleisten kirjastojen omaan toiminta-ajatukseen mm. kirjalli-
suuden ja taiteen harrastuksesta, jatkuvasta tietojen, taitojen ja kansalaisvalmiuk-
sien kehittdmisesta seka elinikaisesta oppimisesta.

Varhaiskasvatuksen ensisijaisena tavoitteena on Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteiden (2005, 15) mukaan edistaa lasten kokonaisvaltaista hyvinvointia. Hy-
vinvoiva lapsi nauttii yhdessaolosta lasten ja kasvattajien yhteiséssd seka kokee
iloa ja toimimisen vapautta. On tarkeaa, ettéa lapsi tuntee olevansa hyvaksytty, saa
vahvistusta itsetunnolleen, uskaltaa yrittdd ja oppii sosiaalisia taitoja. Leikkiminen,
likkuminen, tutkiminen seké taiteellinen kokeminen ja ilmaiseminen ovat lapsen
ominaisia tapoja toimia, jotka on otettava huomioon, kun toimintaa suunnitellaan ja

toteutetaan (s. 20).

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005, 23-24) muistutetaan, etta tai-
teellisten kokemusten ja tekemisen kautta lapsi tutustuu mielikuvitusmaailmaan
seka kehittyy yksiléna ja ryhmén jasenend. Lapsen my6hemmat taidemieltymyk-
set, valinnat seka kulttuurinen arvostus rakentuvat naiden varhaisten kokemusten
varaan. Taiteesta iloitseva ja nauttiva kasvattaja vaikuttaa innostavan ilmapiirin
syntyyn seka antaa esikuvan taiteeseen suhtautumisen tavoista. Ruokosen ja Ru-

sasen (2009, 10) mukaan varhaiskasvattajat ovat lasten kulttuurisia kasvattajia.

Lastenkirjallisuus kuuluu osana paivahoidon taiteelliseen, esteettiseen ja kulttuuri-
seen kasvatukseen (Ruokonen & Rusanen 2009, 10). Marja Suojala (2009, 41—
43) pitaa tarkeana, etta jokaiselle lapselle annetaan mahdollisuus tutustua lasten-
kirjallisuuden eri lajeihin ja etta varhaiskasvatuksessa luodaan myonteista suhdet-
ta kirjoihin. Suojala korostaa monipuolisten lukuhetkien, lapsen itseilmaisun ja

elamyksellisen lukuympériston merkitysta.

Paivi Lindberg (2011, 60-61) tarkastelee lapsen kielellistd ymparistéd. Hanen mu-
kaansa ymparistossa tulee olla paljon innostavia, motivoivia ja osallistavia tar-

joumia, jotka avaavat lasten kielen kannat ja auttavat kiinnostumaan Kkirjoitetusta
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kielesta. Han muistuttaa, etté lapsi kiinnostuu ja innostuu itselleen tarkeista asiois-

ta, jotka ovat hdnen oman toimintansa kannalta merkityksellisia.

Mediakasvatus kuuluu Véliméen ja Ojalan (2008) mukaan ajanmukaiseen varhais-
kasvatukseen. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteita tukevassa julkaisussa
Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa (2008, 10) todetaan, ettd "varhaiskasvatuk-
sen mediakasvatuksessa kehitetd&n varhaisia valmiuksia mediakulttuurissa elami-
seen ja oman mediasuhteen ymmartamiseen seka edistetddn lapsen hyvinvointia
ja osallisuutta”. Elamyksellinen, kokemuksellinen ja leikillinen oppiminen tukee
lapsen mahdollisuuksia aktiivisuuteen ja osallisuuteen yhteisossdan. Pientenkin
lasten tietoyhteiskuntaosallisuutta ja mediataitoja tuetaan Opetus- ja kulttuuriminis-
teriobn Lapsi- ja nuorisopolitikan kehittdmisohjelmassa (2012, 18). Alueellisen toi-
minnan yhtend suuntaviivana ohjelmassa esitetaan maan kattavan kirjastoverkon
hyddyntamista, jotta kaikilla olisi tasapuolinen mahdollisuus kartuttaa lukutaitoaan
ja paasta tietoyhteiskuntaan.

Kirjastoa voidaan tarkastella myds varhaiskasvatusymparistona, johon Varhais-
kasvatussuunnitelman perusteiden (2005, 17) mukaan kuuluvat mm. toiminnalli-
sesti eri tilanteisiin liittyvat psyykkiset ja sosiaaliset ymparistdt. Ymparistosta saa-
daan toimintaan erilaisia tiedollisia, taidollisia ja kokemuksellisia aineksia. Oppimi-

seen innostava ymparistd herattaa mielenkiintoa ja kannustaa lasta toimimaan.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005, 26-27) painotetaan, etta var-
haiskasvatuksessa ei opiskella oppiaineita eiké lapselle aseteta suoriutumisvaati-
muksia. Tarkoituksena on tukea sellaisten valmiuksien hankkimista, joiden avulla
lapsi voi perehtya, ymmartaa ja kokea erilaisia ilmidita. Erilaisiin ilmidihin perehty-
miseen sopivaa sisaltéd on perusteiden mukaan saatavissa kirjastoista, teattereis-

ta, nayttelyista jne.

3.3 Yhteistydn suunnitelmallisuus

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2005, 7) yhten& tavoitteena on lisata
moniammatillista yhteisty6ta lasta ja perhettd tukevien eri palvelujen kesken. Eri

tahojen kanssa tehtavalla yhteistydlla luodaan monimuotoista toimintaa laaduk-
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kaaseen varhaiskasvatukseen. Yhteistyokaytannoista ja periaatteista pitaisi sopia
yhteisty6tahojen kanssa, ne pitaisi myos kirjata kunnan ja yksikdn varhaiskasva-

tussuunnitelmaan (s. 10).

Kirjaston ja paivahoidon valisia yhteistydsuunnitelmia on laadittu mm. Seingjoella
ja Valkeakoskella. Seingjoen kirjaston ja paivahoidon yhteistydsuunnitelman ([vii-
tattu 29.3.2014]) mukaan kirjasto haluaa palvelujensa avulla mm. antaa lapsille ja
paivakotihenkilostdlle mahdollisuuksia erilaiseen kirjallisuuden tutustumiseen ja
lukuharrastuksen virittdmiseen. Suunnitelman on tarkoitus toimia suosituksena
yhteistyon toteuttamiselle, jota kirjaston ja paivahoidon yhteistydryhma arvioi vuo-

sittain.

Valkeakosken kaupunginkirjaston ja varhaiskasvatuspalvelujen yhteistydohjelmas-
sa (2013) tavoitteena on kuulla asiakasryhméa ja hyddyntaa kirjaston palveluja
monipuolisesti. Vuosisuunnitelmasta sovitaan varhaiskasvatuspalveluiden koolle-
kutsumassa kulttuuritydryhnmassa. Paivahoidon kanssa tehdyt yhteistydsuunnitel-
mat eivéat verkkotiedonhaun perusteella nayttaydy kovin yleisinda, mutta esikoulu-
laiset on usein huomioitu kirjaston ja koulun yhteistyésopimuksissa. Paivakotilap-
set voivat olla mukana myos paikallisissa Kulttuuripolku-ohjelmissa, joissa kirjasto

on mukana yhtena toimijana.

Kirjaston ja paivahoidon yhteisty6ta voidaan vilkastuttaa myds erilaisin hankkein.
Vuonna 2013 OKM:n rahoitusta saaneena hankkeena on mm. Vaasan kaupun-
ginkirjaston hanke Olipa kerran... Det var en gang... (2013), jossa tavoitteena on
korostaa lapselle lukemisen merkitysta ja tehda &&neen lukemisesta tarked osa
paivahoidon ja kodin rutiineja. Helsingissa kirjastotoimella ja paivahoidolla alkoi
vuonna 2012 yhteishanke Sadut ja tarinat, joka oli osa aktiivista asukastoimintaa
ja yhteistyota tukevaa Lahioprojektia ([viitattu 30.3.2014]). Hankkeen aikana pai-
vakotien, perhepéaivahoidon ja leikkipuistojen lapsille ja heidan perheilleen jarjes-
tettiin lukuhetkia ja teatteritapahtumia.

Monien kirjastojen verkkosivujen perusteella kirjaston palvelujen markkinointi pai-
vahoidolle nayttaytyy kovin organisaatiolahtéisena. Pirjo Vuokon (2004, 64, 67)
mukaan organisaatiolahtbisessd markkinoinnissa asiakkaiden ja sidosryhmien

toivotaan haluavan sitd, mitd organisaatiolla jo on tarjottavanaan. Asiakaslahtoi-
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sessa ajattelumallissa kohderyhmien tarpeet ja kriteerit vaikuttavat siihen, mita
tarjotaan.

Kirjastojen verkkosivut eivat tokikaan kerro koko totuutta kirjastojen paivahoidolle
suunnattujen palvelujen markkinoinnista. Kunnissa tehdaan paljon kaytannonla-
heista ja vuorovaikutteista yhteistyotd, eikd mahdollisesti kirjattuja tavoitteita ja

suunnitelmia valttamatta julkaista verkkosivuilla.

3.4 Teeriméaen paivakoti Jokioisilla

Jokioisilla noudatettava Seutukunnallinen varhaiskasvatussuunnitelma ([viitattu
10.5.2014]) perustuu valtakunnallisiin perusteisiin. Jokioislaisena painotuksena
suunnitelmassa tuodaan esille oman kotiseudun merkitys. Varhaiskasvatuksen
toiminta-ajatuksessa ([viitattu 10.5.2014]) halutaan mm. luoda lapsuutta arvostava
ja rauhallinen kasvuymparisté Jokioisilla. Tavoitteena on, etta lapsi saavuttaa on-

nistumisia, kokee oppimisen riemua ja toimii sopusoinnussa ymparistonsa kanssa.

Esiopetussuunnitelmassa ([viitattu 10.4.2014], 7) nakyy Seutukunnallisen varhais-
kasvatussuunnitelman tavoin kotiseutu-jokioislaisuus-teema. Oman ympariston ja
kulttuuriin tutustumisen avulla lapsi oppii hahmottamaan maailmaa ja kohtaamaan
uusia asioita ja ihmisia. Esiopetussuunnitelmassa (s. 10-12) yhtena laajana sisal-
téalueena on kieli ja vuorovaikutus. Tavoitteena on mm. kielellisten taitojen kehit-
taminen, kuuntelu- ja keskittymistaitojen kehittaminen seka sana- ja kasitevarasto-
jen laajentuminen. Kirjaston toiminnan kannalta tarkeaa on myds, etta lapsi "kehit-
téaa lukemiseen ja kirjoittamiseen liittyvia taitoja kiinnostuksensa ja kehitystasonsa
mukaan saaden kokemuksia, elamyksia ja tietoa kirjallisuuden ja erilaisten viesti-
mien valityksellda". Kirjastoon ja lastenkirjallisuuteen tutustuminen ovat suunnitel-

massa osa kielen ja vuorovaikutuksen sisaltdaluetta.

Toimintakaudella 2013-2014 toinen Jokioisilla kdytdssa olevista paivakodeista on
Teeriméen paivakoti, jossa on kolme osastoa 3—6-vuotiaille lapsille ja esiopetus-
oppilaille (Jokioisten paivakodit, [viitattu 10.4.2014]). Toimintakaudella paivékodis-

sa on ollut lapsia n. 75 (Kankaanpaa 2014).
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Sinitiaisryhman ([viitattu 10.4.2014]) toiminnassa painottuu viikon kolmena aamu-
paivana toteutettava pienryhmatoiminta. Toimintakaudella 2013-2014 Sinitiaisten
ryhma on 3-5-vuotiaiden kokopéaivaryhma. Ryhmien nimiksi on valittu lastenkirjal-
lisuudesta tutut muumihahmot: Hattivatit, Nuuskamuikkuset, Nipsut ja Vilijonkat.
Viisivuotiaiden lasten kokopaivaryhména toimii Punatulkut, jonka toiminnan johto-
teemoina ovat mm. leikki, luova toiminta ja lukeminen (Punatulkkuryhman, [viitattu
10.4.2014]). Talintinttien ryhma on 6-vuotiaiden esiopetus- ja paivahoitoryhma (Ta-
litintit, [viitattu 10.4.2014]), jossa esiopetusta annetaan Jokioisten kunnan esiope-

tussuunnitelman mukaisesti.

Toimintakaudella 2013-2014 paivakodin erityisena teemana on sadut ja tarinat.
Lukeminen paivakodissa on muutenkin saannénmukaista. Esim. Sinitiaisten ryh-
massa luetaan yleensa Tuomolan (2014) mukaan aamuisin 2—3 kirjaa, jotka lapset
ovat saaneet valita. Paivalevolle mennessa lapsille luetaan tavallisesti noin puolen
tunnin ajan aikuisen valitsemaa kirjaa. Liséaksi kirjoja luetaan paivépiirissa ja pien-
ryhmissa. Pienryhmassa luettavat kirjat valitaan tietyn teeman ja kasiteltavan asi-

an mukaan.

Lastenkirjojen hankkiminen Teerimden péaivakodin kayttéén on Kankaanp&éan
(2014) mukaan satunnaista. Uutuustarjontaa ja kirja-arvioita seurataan lehdista
esim. Lastentarha-lehdesta, vapaa-ajalla voidaan lisaksi selata kirjoja kirjakaupas-
sa. Paivakodin 650 euron Kirjallisuusmaararahasta hankitaan myds tarvittava am-
mattikirjallisuus. Paivakodissa on kirjastohuone, jossa on ammattikirjallisuuden
lisdksi satu- ja kuvakirjoja. Jokaisessa lapsiryhmassa on kirjahylly lasten kaytossa.
Paivakodin kirjoja kierratetaan eri osastojen valilla. Paivakodin henkildkunta kay

lisdksi kirjastossa lainaamassa uutta luettavaa.

Jokioisten kirjaston ja paivahoidon kesken ei ole erikseen tehty yhteistydsopimus-
ta, jossa méaariteltaisiin yhteistyon tavoitteet ja kirjaston palvelut paivakodin lapsi-
ryhmille seka sovittaisiin yhteistyon toteutumisesta. Kirjastossa on kuitenkin otettu
paivakodin lapsiryhmia vastaan erikseen sovittaessa myds aukioloaikojen ulko-
puolella. Vuonna 2013 kirjastossa kokeiltiin Kirjaleikkida esikouluikdisille, mutta
muuten ei kirjastossa ole ollut erikseen paivakotilapsille toteutettua palvelutarjon-

taa.



27

4 LAPSELLE LUKEMISEN MERKITYS LUKUTAIDON
KEHITTYMISESSA

Marja-Leena Makela (2001, 24) muistuttaa, ettd lukuharrastuksen virittaminen on
aloitettava pienimmista. Samaa painottaa Sari Sulkunen (2014, A5), jonka mukaan
lukutaidon kehittyminen alkaa jo taaperon kanssa riimitellessa ja lapselle satuja
lukiessa. Tukemalla lapsen kielellisia ja lukutaitoa edistavid valmiuksia annetaan
hyva alkusysays lukutaidon kehittymiselle. Sulkunen kirjoittaa lukutaidosta, etta se
"ei ole vain sanojen ja lauseiden lukemista vaan tekstikokonaisuuksien ymmarta-

mista, tulkintaa, arvioimista ja kayttoa eri tarkoituksia varten”.

Nurmilaakson (2011, 32—-36) mukaan lapsen kielellisen tietoisuuden kehittyminen
on lukemaan oppimisen edellytys. Adnteiden, sanojen, lauseiden seka sanojen
siséllén ja merkityksen ymmartaminen kuuluvat kielelliseen tietoisuuteen. Lapsen
sanavarasto ja puhe kehittyvat, kun lapselle puhutaan. Lisaksi lapsen on tarkeda
kuulla Kirjoitettua kielta ja monenlaisia teksteja, jotta ymmartava lukeminen alkaa

passiivisesti kehittya.

Lapselle lukeminen on Korkeamdaen (2011, 46) mukaan tarkeaa, silla kuullun ym-
martaminen nakyy myéhemmin luetun ymmartamisessa. Sen liséksi etta lapsi on
kuullessaan oppinut kirjoitetun kielen rakennetta, hanen sanavarastonsa ja tieta-
myksensd oman arjen ulkopuolisista asioista ovat kasvaneet. Tarkeitd ovat myos
lapsen kokemukset ja mielikuvitusmaailma. Ryhmassa vuorovaikutteisuus seka
lapsen oman kokemuksen arvostaminen ja kuuleminen lisdavat lukutilanteen vai-
kuttavuutta, silla lapsi oppii myds muilta lapsilta huomatessaan, etta sama teksti

voi antaa toisille erilaisia merkityksia.

Korkeaméki (2011, 48) kirjoittaa, etté "lukemiseen kaytetty aika on investointi, joka
kantaa pitkalle tulevaisuuteen. Yleensa niista lapsista, joille on luettu paljon, tulee
myo6s innokkaita lukijoita”. Tama nakyy myos kansainvélisen PIRLS (Progress in
International Reading Literacy Study)-koulusaavutustutkimuksen tuloksissa. Kupa-
rin, Sulkusen, Vettenrannan ja Nissisen (2012, 5) raportin mukaan tutkimuksen
tarkoituksena on selvittda neljasluokkalaisten lukutaidon tilanne eri maissa. Tutki-

muksessa on osio (s. 81), jossa vanhemmilta on kysytty, kuinka usein ennen kou-
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lunaloitusta lapsen kanssa on luettu kirjoja, kerrottu tarinoita, keskusteltu tapahtu-
neista asioista ja siita, mita on luettu, pelattu sanapeleja jne. Lapsilla, joiden kans-
sa oli usein harrastettu kysyttyja toimintoja, oli neljasluokkalaisina selvasti muita
lapsia parempi lukutaito (s. 82). Tutkimustulosten perusteella nahdaan myds, etta
vanhempien oma lukuharrastus ja arvostus lukemista kohtaan vaikuttavat lapsen
asenteisiin ja lukumotivaatioon (s. 85). Ennen kouluikaa lapset oppivat paljon pai-

vahoidossa ja esikoulussa, mutta kodin vaikutus on erityisen suuri (s. 81).
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5 SATUJEN MAAILMAAN

5.1 Satuperinteemme

Satujen tyypilliset "olipa kerran" - aloitukset ovat tuttuja kaikille. Jo aloituksen kuul-
lessamme olemme voineet aavistaa, etta tulossa on jotakin satumaista: nama sa-
nat ovat olleet aukeavia portteja satujen maailmaan. "Sen pituinen se" -lopetus on
sulkenut portin, mutta kuullun sadun ihmeellisyys on jaanyt ajatuksiimme, tuntei-
simme ja leikkeihimme. Jokaisella meilla on muistoja lapsuutemme saduista ja
siitd, minne satu on meidat mielikuvituksessamme kiidattanyt. Kaikilla meilla on
siis kasitys siitd, mita on satu. Satukirjallisuuden méaarittely ei kuitenkaan ole aina

aivan yksioikoista.

Tunnettu yhdysvaltalainen lapsipsykologi Bruno Bettelheim (1984, 20) korostaa
sadun arvoa taidemuotona ja kirjallisuudenlajina. Teoksessaan The Users of En-
chantment (1975, suomennos Satujen lumous, merkitys ja arvo 1984) han tarkas-
telee ensisijaisesti tunnettuja kansansatuja, mutta héanen vaalimansa arvostavan
suhtautumisen satuun taiteena voidaan varmasti ajatella ylettyvan lastenkirjallisuu-
teen yleensé. Bettelheimin (s. 10-11) mukaan kertomuksen on huvitettava lasta ja
heratettava uteliaisuutta, jotta se voi pitaa ylla lapsen mielenkiintoa. Han kirjoittaa
lisaksi, etta "taitojen, kuten lukutaidon, oppiminen menettaa arvoaan, jos silla, mita

lapsi on oppinut lukemaan, ei ole mitdén olennaista merkitysta hanelle".

Sadun historia ulottuu kauas menneisyyteen ja moniin kulttuuriymparist6ihin. Ihmi-
set ovat Satu Apon (2001, 14-16) mukaan kertoneet puhutun kielen avulla erilai-
sista tapahtumista, myos arkitodellisuuden ulkopuolisista olennoista, ymparistoista
ja tapahtumista. Monet tutkijat uskovat satujen polveutuvan myyteistd, silla myy-
teissa ja saduissa on samanrakenteista fantasiaa. Myytit ovat syntyneet uskosta
nakymaéttdmiin voimiin, olentoihin ja maailman kerrostumiin. Satu ja myytti eriytyi-

vat jo varhain omiksi lajeikseen (Kivilaakso 2010, 11).

Kansansadulle on tyypillista, ettd monet eri kertojat ovat vuosisatojen ajan muun-
taneet kuulemaansa satua omanlaisekseen eiké tietoa sadun alkuperéisesta teki-
jasta ja kertojasta enaa ole (Kivilaakso 2010, 9). Mirva Saukkola (1997, 9-12)
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muistuttaa, ettd kansansadut olivat alunperin aikuisille suunnattua, sensaatiomais-
takin viihdetta. Niista ei tehty siistittyja versioita lapsille vaan lapset saivat kuullak-
seen samat satujen julmuudet kuin aikuiset. Alunperin satuja alettiin Kirjoittaa
muistiin aikuisia varten. Lapsille suunnattuja versioita kansansaduista alkoi ilmes-

tya erityisesti 1800-luvulla.

Kirjallinen satu eli taidesatu syntyi Marja Suojalan (2001, 32—-33) mukaan 1800-
luvulla. Taidesatujen kirjoittajat hyddynsivat kansansaduista tuttuja aihelmia, hen-
kilbhahmoja ja juonen rakennetta. Taidesatu otettiin kasvatuksen valineeksi, ja sen
avulla haluttiin valittaa moraalisia arvoja ja tapoja. Suuri vaikutus suomalaisen
taidesadun kehittymiseen oli Zacharias Topeliuksella (1818-1898), joka hyodynsi
omissa saduissaan kansansatuja ja lisasi niihin didaktista ainesta kansallisroman-
tiikkan aatteesta ja omasta kasvatusfilosofiastaan. Lehtosen (2003, 22—-23) mukaan
Topelius tahdensi Jumalan ja isdinmaan merkitysta lastenkirjallisuudessa, mutta
pedagogisista tavoitteestaan huolimatta vastusti kuivaa moralisointia. Hanen né-
kemystensa mukaan lapsen tunteita, tahtoa ja mielikuvitusta on kehitettava ja lap-
selle on tarkeaa tuottaa iloa. Topeliuksen nakemykset ja esikuva loivat ns. topeli-
aanisen perinteen, joka on nakynyt pitkdan suomalaisessa lastenkirjallisuudessa
(Suojala 2001, 32).

5.2 Satuavai mita? Lastenkirjallisuuden maarittelya

2000-luvulla julkaistussa Kirjallisuuden sanakirjassa Yrj6 Hosiaisluoma (2003,

827) on maarittdnyt sadun seuraavasti:

Vapaaseen mielikuvitukseen perustuva, tavallisesti moniepisodinen,
usein opettavainen kertomus, jolle on ominaista selvapiirteinen ja pit-
kalti vakiintunut juonirakenne. Saduissa kerrotaan maagisista ilmiois-
t4, taioista ja sankarien yliluonnollisista seikkailuista, usein myods epa-
onnisista tapahtumista, joista selvitddn onnellisesti.

Sadun tarkka maarittely on Hilkka Ylosen (2000, 9-11) mukaan vaikeaa. Hanen
mukaansa "satu on kertomataidetta, jossa on useita episodeja ja jossa on normaa-
litajunnan ylittdvia kokemuksia". Sadut perustuvat mielikuvituksen lisdksi kansan

uskomuksiin ja myytteihin, joissa arkitodellisuus, aika tai paikka eivét rajoita. Sadut
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voivat sijoittua omaan maailmaansa. Niissa tapahtuu yliluonnollisia asioita toden-

tuntuisissa ymparistoissa ja luonnonlait voivat kumoutua.

Suojalan (2001, 32) mukaan kansansatu méaaritellaan perinteiseksi, suullisena kul-
keutuneeksi tekstiksi, jossa on maagisia elementteja. Taidesatu puolestaan on
kirjailijan tuottama lyhyt teksti, jossa hyddynnetédan perinteisen ihnmesadun saanto-
j& ja muokataan niitd. Taidesadun laajamuotoisena vastineena pidetdan saturo-
maania. Satukirjallisuus ei kuitenkaan ole yhtenaistd, joten sadun kasite voi Suoja-
lan (s. 31-32) mukaan olla ongelmallinenkin. Raja satu- ja fantasiakirjallisuuden
valilla hailyy, samoin sadun ja realistisen kerronnan raja. Fantasiaelementti voi

iImeta muuten realistisessa kerronnassa vain yksittdisené saikeena.

Myry Voipio (2010, 11-12) huomauttaa, etta perinteinen satu ja klassinen fanta-
siakirja ovat helposti maaritettavissd. Ongelmalliseksi maarittaminen tulee, kun
tarinan rajat liukuvat ja tarinasta loytyy sekéa satua, fantasiaa, nonsensea, gotiik-
kaa ja ehkapa jopa scifid. Yhtd ainoaa oikeaa fantasian maaritysta tai suhdetta

satuun ei voida sanoa olevan olemassa.

Suojalan (2001, 36) mukaan fantasia eroaa sadusta kahden maailman rakenteen-
sa vuoksi: fantasiassa on seka realistinen todellisuus ettd kuvitteellinen todelli-
suus, jossa vallitsee omat lainalaisuutensa. Fantasia voidaan maailmojen perus-
teella jakaa viela korkeaan tai matalaan fantasiaan (high and low fantasy). Korke-
assa fantasiassa asiat tapahtuvat paaasiassa tai ainoastaan kuvitteellisessa maa-
ilImassa eivatka niiden henkilbhahmot ole valttamatta ihmisid. Matalassa fantasi-

assa realistiseen maailmaan tulee mukaan yliluonnollisia elementteja.

Suojala (2001, 37) pitaa nonsensea ("holynpdlya™) lastenkirjallisuudessa keskei-
sena ilmiona, jota esiintyy sekda runossa ettd proosassa. Nonsense kuvataan
merkityksellisyyden ja merkityksettomyyden valiseksi leikiksi tai peliksi. Nonsen-
seen ei sisélly opettavuutta, vaan siind heittaydytaan kielelliseen leikkiin ja irrotel-

laan karnevalistisestikin reaalimaailman logiikan ulkopuolella.

Lastenkirjallisuus on Heikkil&-Halttusen (2011, 96—97) mukaan muuttunut visuaali-
semmaksi. Seka uusia satuja etta klassikkosatuja julkaistaan usein satukuvakirjoi-
na ja lyhyiden satujen kokoelmia on ilmestynyt entistd harvemmin. Heikkila-

Halttunen on arvellut, ettd pelkdn satutekstin lumoon ei en&é valttdmatta uskota.
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Taidokkaat kuvitukset voivat nayttdd vanhoista saduista uusia puolia tai tuoda ne
lahemmas nykylasta (Suojala 2001, 50). Satukuvakirja on Raitasalon (2010, 46)
mukaan maaritelméallisesti lahella kuvakirjaa. Satukuvakirjassa sadun elementit

ovat vahvasti esilla ja ne voivat ilmeta seka sanoin etta kuvin.

Kuvakirjaa on Heinimaan (2001, 142-143) mukaan maaritelty eri tavoin. Kuvan ja
tekstin keskinaisen suhteen perusteella voidaan kirjat jaotella katselukirjoihin, ku-
vakertomuksiin, kuvakirjoihin ja kuvitettuihin lastenkirjoihin. Taman jaottelun mu-
kaan varsinainen kuvakirja on kokonaisuus, jossa kuvat ja teksti luovat yhdessa
merkityksid vuorovaikutuksessa keskenaan. Lukutilanne vaikuttaa kuitenkin siihen,
toimiiko kirja katselukirjana, kuvakertomuksena vai kuvakirjana. Heinimaan (s.
143) mukaan Rhedin (1992, 86—126) jaottelee kuvitetut kirjat eeppisiin kuvakirjoi-
hin, joissa kuvat selventavat tekstia, laajennettuihin kuvakirjoihin, joissa kuvat laa-
jentavat tarinaa, sek& alkuperdisiin kuvakirjoihin, joissa tekstin ja kuvan kiintean

vuorovaikutuksen vuoksi tekstia ei voi ajatella ilman kuvaa.

Runokin voi olla satu. Leena Laulajainen (2009, 62) kirjoittaa, etta satu ja runo
ovat etenkin lastenkirjallisuudessa lahella toisiaan. Han kertoo, ettd puhuessaan
sadusta han puhuu myds saturunosta. Kertovuus on olennainen osa monia lasten-

runoja, joskin tarina voi mahtua pariin sakeeseen (Grunthal 2003, 241).

Suojala (2001, 51) tuo esille satukirjallisuuden yhteydet muihin lastenkulttuurin
muotoihin. Televisio, radio seké digitaalisesti pelattavat vuorovaikutteiset pelit ovat
laajentaneet sadunkerronnan perinnettd, kun samat tarinat ja satuhahmot ovat
alkaneet esiintya eri medioissa. 2000-luvulla onkin alettu puhua intermediaalisuu-
desta eli medioiden vélisyydesta (Suojala 2010, 45).

5.3 Suomalaisen sadun monimuotoisuus

Kaarina Kolu (2010, 85) luettelee suomalaisten satujen monimuotoisuutta. Sa-
duista |6ytyy faabeleita, luontosatuja, kasvukertomuksia, ihmesatuja, legendoja,
seikkailusatuja, kauhusatuja, tulevaisuuskuvitelmia, utopioita, lyyrisia satuja, filoso-

fisia satuja ja didaktisia satuja.
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Suojalan (2001, 52) mukaan suomalainen lastenkirjallisuus on vahvasti kiinni
luonnossa, elaimistdéssd ja satukirjallisuuden perinteessa. Lastenkirjallisuuden
sankareina voi olla elollistettuja leluja, inhimillistettyja elaimia ja fantasiahahmoja.
Usein sankarina on lapsi, jonka puolella sadun kertoja on. Saduissa on hydédyllisi-
na pidettyja opetuksia, mutta Apo (2001, 16) tdhdent&aa viihdyttdmisen merkitysta:
"...ettei mikdan satujen anti (esteettinen, lingvistinen, psykologinen, pedagoginen,

eettinen jne.) saavuta kuulijaa, lukijaa tai katsojaa, jos kertomus ei toimi viihnteena."

Ylonen (2000, 21-26) muistuttaa, ettd satu kuvastaa oman aikakautensa arvoja ja
normeja. Nykysadussa vaikeudet eivat enaa vie lahelle kuolemaa. Leikittely ja
hauskuus ovat lisdantyneet. Sankarit ovat entistd oma-aloitteisempia ja voivat olla
jopa itse ongelmiensa aiheuttajia. Nykysadunkertojat suhtautuvat lempedmmin
ihmisten heikkouksiin ja epaonnistumisiin. Keskeisend sanomana on edelleen hy-
van ja pahan taistelu ja hyvan voitto. Seikkailuja, vaaroja ja vaikeuksia saduissa
I0ytyy edelleen. Paivi Heikkila-Halttunen (2001, 132) kirjoittaa, etta

moderniin sadustoon kiteytyvat samanaikaisesti lapsuuden unelmat,
nuoruuden huikentelevaiset pyrkimykset ja aikuisuuden seestyneet
toiveet. Tasta syystd sadut ovat edelleen parhaimmillaan hyvinkin
monenikaisten yhteista lukemistoa.

5.4 Satujen merkitys lapselle

Sadun merkitys syntyy Ylosen (2000, 7) mukaan seka kasiteltavana olevasta sa-
dusta, lapsesta, joka sadun kokee, ettd tilanteesta, jossa satu esitetdan. Sadun
avulla voidaan edistdd monien asioiden oppimista, mutta keskeista kuitenkin on
sadun vaikutus tunne-elamaan. Sadut tuovat lapsen arkeen iloa tarjoamalla ylla-
tyksia, ihmeitd, seikkailuja ja jannitysta (s. 27). Satujen tarkea tehtava onkin ilah-
duttaa lasta (s. 51).

Sinikka Ojanen (1980, 18) muistuttaa, ettd yksittdinen satu merkitsee jokaiselle
erilaista elamysta. Elamys voi myds olla eri hetkina erilainen, silla lapsi pystyy vas-
taanottamaan erilaisia asioita eri vaiheissaan ja kasvettuaan lapsi voi loytaa sa-
masta sadusta uusia ndkdkohtia. Parhaana satuikdna pidetddn 4-8 vuoden ik&a,
mutta Yloénen (2000, 40) korostaa yksittéaisen lapsen omaa satuikaa, johon vaikut-

tavat lapsen tausta, elamantilanne, ominaisuudet ja kehitystaso.
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Lapsen kiinnostus ja syventyminen satuun ovat tarkeitd, Ylésen (2000, 65) mu-
kaan ne saavat sadun elam&én. Jotta satu antaisi oivalluksia, lapsen pitaisi ym-
martaa sadun keskeiset asiat. Kaikkia sadun yksityiskohtia ei kuitenkaan ole tar-
peen ymmartdd. Oleellista sadun ymmartamiselle on kuvitteellisuuden kasittami-
nen (s. 40). Yleensa vasta 5—6-vuotias ymmartaa todellisen ja kuvitteellisen eron
ja tietdd, ettd satu on kuvitelmaa (s. 55). Todellisen ja kuvitteellisen erottaminen ei
valttamatta onnistu vield nelivuotiaalta, vaan han pitdd kuulemiaan asioita totena.
Ylonen (s. 117) huomauttaa kuitenkin, etta ei ole haitallista, jos lapsi pitaa totena
mielikuvitusolentoja, esim. keijukaisia, kunhan han ei pelkaa niitd. Saduista saadut
mielikuvat rakentavat lapsen omaa sadun maailmaa. Satu ja leikki ovatkin olen-

naisia lapsen mielikuvituksen ja muun abstraktin ajattelun kehittymisessa (s. 28).

Ylosen ([viitattu 28.1.2014]) mukaan saduilla on seka itseisarvo etta valineellista
arvoa. ltseisarvo syntyy sadun kokonaisuudesta sek& sen kiinnostavuudesta luki-
jalle, kuulijalle ja katsojalle. Sadun valineellinen arvo nousee esille, kun sadussa
kasitelladn esim. pelkoa, surua tai moraaliarvoja. Ylonen tadhdentaa, etta valineel-

listd arvoa tulisi etsia ja hyédyntaa vain, kun lapsi sita tarvitsee.

Sadun avulla lapsi voi kasitella vaikeitakin asioita turvallisesti mielikuvituksessaan
(Ylonen 2000, 28). Ojasen (1980, 20) mukaan lapsi voi mielikuvituksessaan koh-
data pelot omilla ehdoillaan ja selvité voittajana. Satu rohkaisee kasvuun ja kehi-
tykseen, auttaa lasta selvittdmaan tunteitaan ja ihmissuhteitaan seka ottamaan

etaisyytta itsestaan (s. 11). Sadun avulla lapsen myo6taelamisen taito kehittyy.

Ylonen (2002, 23—24) muistuttaa, ettéd sadut auttavat lasta eettisesti tarkeiden asi-
oiden oppimisessa. Satujen arvomaailmassa lasta ohjataan usein erottamaan oi-
kea ja vaara. Taman oppiminen ja oikeudenmukaisuuden kehittyminen alkavat 3—
4-vuotiaana. Lapsi rakentaa arvojen maailmaa omien oivalluksiensa avulla. Satu
voi antaa pohdittavaa mm. erilaisuuden hyvaksymisesta ja suvaitsevaisuudesta,

auttavaisuudesta ja myoétatunnosta.

Satujen ja tarinoiden kuuntelemisella on Jantusen (2011, 171-172) mukaan suuri
merkitys lapsen kielellisessa kehityksessa. Lapsen puhekyky kasvaa ja sanava-
rasto laajenee. Lapsi vie leikkiin oppimiaan sanoja ja sanontoja seka sadun tapah-

tumia, joita lapsi voi leikissé kehitella ja muunnella. N&in leikkeihin tulee uutta si-
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saltdd. Saduista lapsi saa mallin tarinan rakenteelle: silla on alku, huippukohta ja
loppu. Satujen kuunteleminen kasvattaa lisaksi lapsen keskittymiskykya ja taitoa

kuunnella.

5.5 Satuhetki lapsen kanssa

Monenlaisen toiminnallisuuden vastapainoksi lapsi tarvitsee Hilkka Yldsen (2000,
114) mukaan levollista olemista kotona. Lapsi nauttii tavallisesta lukemisesta ja
laheisyydesta. Kun laheinen ihminen kiireettomana hetkena lukee lapselle satua,
satu on erityisen antoisa. Satu ei Ojasen (1980, 40) mukaan ole tiedon jakamista,
vaan siihen kuuluvat yhteiset elamykset ja vastavuoroisuus. Jos satu muuttuu jan-
nittavaksi, lapsi voi turvautua sadun kertojaan. Kotona lapsi voi valita mieleisensa
sadun, keskeyttad, viipyilla tekstissa, tutkia kuvaa ja keskustella (Ylonen 2000,
116). Ritva Haapaniemi-Maula (1997, 8) painottaa, ettd mikaan ei korvaa ihmisen
suhdetta toiseen ihmiseen sadunkerronnassakaan: sadun voi kuunnella &anitteelta

tai nahda naytolta, mutta tallainen ei rakenna ihmissuhdetta.

Monet kirjoittajat tahdentavat hyvan sadun valinnassa, etta hyva satu paattyy aina
hyvin. Ylésen (2000, 55-60) mukaan satu, jonka lopussa hyvyys voittaa, on tutus-
tumisen arvoinen. Paha ei saa hallita enaa sadun lopussa tai satu on lapselle so-
veltumaton. Ylonen korostaa aikuisen vastuuta siitd, lukeeko arveluttavalta tuntu-
van sadun. Sadun valintaan ei kuitenkaan vaikuta ainoastaan tekstin sisaltd, vaan
huomioon on otettava myo6s lapsen kehitystaso ja elamantilanne. Koska nelivuoti-
as ei pysty erottamaan todellista ja kuvitteellista, hanelle ei kannata lukea lilan an-
karia satuja. Myohemmin sama satu voi aivan hyvin antaa lapselle antoisan sa-
tuelamyksen. Satua valittaessa ei voi tietdd, mika tietty satu jollakin hetkella voisi
olla lapselle tarkea ja mieluinen. Lapsipsykologi Bruno Bettelheim (1984, 26) tote-
aa, etta lapsi paattaa sen itse ja nayttda sen tunteensa voimakkuudella. Usein lap-

si pyytéaa kuulla uudelleen itselleen mieluista satua.

Yksi sadunvalinnan téarkeista kriteereistd on sadunlukijan suhde satuun: lukijan
taytyy tuntea satu omakseen (Haapaniemi-Maula 1997, 11). MyoOs Sirkka-Liisa
Heinonen (2001, 201) tAhdentda lukijan omakohtaista suhdetta luettavaan tekstiin:

hanen pitda luottaa tekstiin ja nauttia siitd myds itse. Vaariltd valinnoilta, myos sa-
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dun jannittavyyden suhteen, voi valttya, kun lukee sadun ensin itselleen. Haapa-
niemi-Maula (1997, 11) kannustaa pitamaan kiinni mieleisista ja hyviksi todetuista

saduista, silla hyva satu kannattaa kertoa aina uudelleen.

Monet lapsen satukokemuksista syntyvat ryhméssa hoito- tai koulupaivan aikana,
kerhoissa tai kirjastossa. Ylonen (2000, 92—-93) huomauttaa, etté satu ei voi toteu-
tua ryhmassa samalla tavalla kuin kodissa. Vanhemmat tuntevat lapsensa pa-
remmin ja voivat helpommin tulkita lapsen ilmeista ja eleistd hdnen saamaansa
satukokemusta. Laheisyys, vuorovaikutus ja yksil6llisyyden huomioon ottaminen
jadavat ryhméassa vaistamatta vahemmalle. Heinosen (2001, 202) mukaan tarkein
edellytys ryhmésséa tapahtuvalle luennalle on lukijan ja lapsen valinen yhteys. Lap-
sen elamykselle ja kirjallisuuden kokemiselle on luotava hyva ymparisto ja ilmapii-
ri. Satunurkkaukset ja satutyynyt voivat kuulua osana sadun taikapiiriin. Tarkeaa
on ottaa lapsi huomioon vuorovaikutuksen osapuolena. Lukija vahvistaa yhteyden
sailymisen katsomalla valilla lasta, vaikka suurimman osan ajasta katse onkin kir-

jassa.

Ryhmassa sadun valinnassa on otettava huomioon koko ryhma. Ylésen (2000,
93-94) mukaan yleensa on turvallista valita luettavaksi lemped satu, joka tuo hy-
van mielen monelle. Kun ohjaajana toimiva aikuinen tuntee ryhman hyvin tai kun
ryhma on riittdvan pieni, ohjaaja pystyy monipuolisemmin valitsemaan kasiteltavia
teksteja. Voidaan yhdessa tuntea jannitysta, huojennusta ja myoétatuntoa. Joskus
ryhmé antaa uusia mahdollisuuksia, kun sadun esittdmisen ja kokemisen mahdol-
lisuudet monipuolistuvat. Ryhméssé satu voidaan myos naytella ja se voidaan vie-

da yhteiseen askarteluhetkeen, leikkiin ja liikkumiseen.

Joitakin satuja voidaan pitdéa terapeuttisina, mutta Ylénen (2000, 62—-64) tahden-
taa, ettd kodeissa ja erilaisissa ryhmissa ei tehda terapiaa, ellei niissa ole terapia-
koulutuksen saanutta henkil6d. Siitd huolimatta h&n pitaa hyodyllisena, etta kas-
vattajat valitsevat luettavaksi lapsen tilanteeseen sopivia satuja. Kun lapsi sadun
luomien mielikuvien avulla 16ytaa sadusta yhtélaisyyksia omaan elamaansa, satu
koskettaa hantd tunnetasolla. Satua ja sen yhtymakohtia lapsen elamaan ei pida

tulkita eika selittéaa lapselle, vaan hdnen omalle oivallukselleen on annettava tilaa.
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6 SATUPASSIN JA OHJATTUJEN KIRJASTOKAYNTIEN
SUUNNITTELU JA TOTEUTUS

6.1 Aiheen valinta

Ennen kuin varmistui, etta keskittyisin omassa opinnaytetydssani paivakoti-
ikaisille lapsille suunnattujen kirjastopalvelujen kehittdmiseen ja toteuttamiseen,
pohdin tyoni tavoitteita ja mahdollista vaikuttavuutta. Mietin, mita annettavaa Kir-
jastolla on paivakodille, jossa joka tapauksessa lapsille luetaan satuja paivittain.
Riittdako hyva kokoelma? Riittddko, etta meidat tiedetaan: taalla olemme ja terve-
tuloa? Pohdintani myo6ta vahvistui ajatus siitd, etta paivakoti-ikaiset lapset ja pai-
vakodit ovat ensisijaisen tarkeita kirjastopalvelujen kehittdmisen kohderyhmia. Sa-
tudiplomin tai -passin kayttoonotto voisi saada seka lapset, vanhemmat etta pai-
vakodin henkildston kiinnittamaan enemman huomiota lukemiseen ja sen tarkey-
teen. Parhaimmillaan lukuinnostus lisaisi yhteisia lukuhetkia my6s perheissa ja

lasten kirjastokayntien avulla kirjasto palveluineen tulisi tutummaksi.

Liséksi pohdin, millainen toteutus voisi pa&piirteittéin olla, olisiko omalla kirjastol-
lani, itsellani ja Teerimaen paivakodilla resursseja sitoutua toteutukseen seka toi-
misiko aihe opinnaytetyond. Tama edellytti tunnusteluja ja yhteydenottoja seka
omassa kirjastossani ettd paivakotivaen suuntaan, lisdksi aihe oli hyvaksytettava

Seingjoen ammattikorkeakoulussa.

Ensimmainen raakilemainen suunnitelmani ajoittui marraskuuhun 2013, jolloin kir-
jaston ei ollut enda mahdollista hakea suunnitelmaan perustuvalle hankkeelle
Opetus- ja kulttuuriministerion (OKM) valtionavustusta vuodelle 2014. Henkilokoh-
taisen aikatauluni nédkdkulmasta tieto valtionavustuksen mahdollisesta myontami-
sesta olisi my6s venynyt liian pitkélle, silla paatdkset myodnnetyista valtionavustuk-
sista tehdaan helmi-/maaliskuussa. Oman arvioni mukaan suunnitelma olisi kui-

tenkin hyvin tayttanyt tallaisen paikallisen kirjastohankkeen kriteerit.
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6.2 Satupassi

Alustavien tunnustelujen sek&a opinnaytetydni tydésuunnitelman teon ja esittelemi-
sen jalkeen kerasin taustatietoja mm. perehtymalla satujen maailmaan. Hahmotte-
lin satudiplomin/-passin erilaisia toteutustapoja ja kartoitin erilaisten toimintamalli-
en mahdollisia hyotyja ja hankaluuksia. Vaihtoehtoja miettiessani pidin johtoaja-
tuksenani toteutuksen yksinkertaisuutta ja helppoa muokattavuutta.

Alkuperdiseen suunnitelmaani kuului, ettd satudiplomin/-passin suorittamiseen
kuuluisi kirjan lukemisen/kuuntelemisen liséksi siihen liittyvan tehtavan tekeminen.
Suoritukset voitaisiin keratéa esim. monistettuun vihkoon tai lapsen omaan portfoli-
oon, joita lapsen on mydhemminkin mukava katsella. Pohtiessani erilaisten tehta-
vamahdollisuuksien kirjoa paatin taltd osin rajata ty6tani: en esittaisi valmiita teh-
tavamalleja. Perustelin taman varhaiskasvatuksen ammattilaisten omalla ydin-
osaamisella lasten toiminnan ohjaamisessa. N&in lapsia ohjaavan henkildkunnan
on helpompi ottaa huomioon omat ajalliset resurssinsa sekéa myds heittaytyd omiin
ideoihin ja toteutuksiin, jotka tukevat lapsen kasvua ja paivakodin kasvatustyota.
Halusin myds, etta kirjasto voisi tarjota paivakodille tallaisen mahdollisuuden ilman
suorittamiseen liittyvid suurempia vaatimuksia. Niukimmillaan suoritukseksi riittaisi

siis vain kirjan tai sadun lukeminen.

Hahmottelemallani toimintamallilla vastuu satudiplomin/-passin suorittamisesta ja
mahdollisten tehtavien tekemisesta jaa paivakotiin. Suunnitteluvaiheen yhtena
haasteena pidin sita, miten lukemisen tarkeyden sanoma saadaan valitettyd myos
koteihin. TAmé&n toteutuksen puitteissa paatin ensisijaisesti luottaa lapseen ja sa-
dun voimaan. Haapaniemi-Maula (1997, 7) toteaa artikkelissaan Satu Lapsen kas-
vattajana, etta lapsi tuo sadun mukanaan. lloiset sadulliset elamykset valittyvat

toivottavasti paivakodista ja kirjastosta myos koteihin!

Konkreettiseen suunnittelutybhon paastiin vasta tammikuussa. Tydsuunnitelmani
mukaisesti pidin kiinni siité, ettéd satudiplomi tai -passi tarjottaisiin kayttdon Teeri-
maen paivakodissa jo helmikuussa. Aikataulullisista syista satudiplomin/-passin
suorittamiseen liittyvat kaytannot tuli siis ratkaista melko nopeasti. Koska paivako-
din toimintakausi olisi satudiplomin/-passin kayttoonottovaiheessa jo pitkalla, paa-

tin pitaa siihen siséltyvan kirjalistan kohtalaisen suppeana. Toivoin myos, etta sa-
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tudiplomin/-passin suorittamisesta ei tulisi kovin ryppyotsaista ja liian sitovaa, vaan
paivakodin arjessa sen voisi luontevasti sovittaa muun toiminnan lomaan. Jotta
suorittamisen tavoite antaisi enemman tilaa lukemisen ja tekemisen ilolle, paatet-
tiin jo ensimmaisessa tapaamisessa paivakotivden kanssa, etta ainakaan taman
kevaan aikana paivakotilapset eivat suorita satudiplomia vaan kerdavét sen sijaan
merkint6ja omiin satupasseihinsa. Tasta eteenpdin kaytan siis valitsemaamme

termia satupassi.

6.2.1 Yhteinen satupassi

Tapaamisessa paivakotivaen kanssa tuli esille vaihtoehto, jossa tehtaisiin eri-
ikaisille paivakotilapsille omat satupassit. Tama voisi helpottaa satupassiin tulevien
kirjojen ja satujen valintaa, silla kuvitteellisuuden ymmartamisessa ja tarinan seu-
raamisessa voi olla isoja eroja 3-vuotiaiden ja 6-vuotiaiden valilla. Lisaksi eri-
ikaisille suunnitellut satupassit antaisivat satupassin kaytolle jatkuvuutta, kun seu-

raavana vuonna voitaisiin jatkaa seuraavan satupassin kanssa.

Naistd nakdkulmista huolimatta paadyin toteuttamaan vain yhden yhteisen satu-
passin kaikille Teeriméen paivakodin lapsille. Syy tahan oli ensisijaisesti aikatau-
lullinen. 3—-4 kuukaudessa ei kuitenkaan ehdi niin paljon kuin kokonaisena toimin-
takautena, joten tassa vaiheessa yhteen satupassiin on mahdollista mahduttaa
monenikaiselle sopivaa luettavaa. Ja koska kyseessa on uuden toimintamuodon
kokeilu, voidaan siitda saatujen kokemusten perusteella satupassia taltakin osin

kehittda uuden toimintakauden alkaessa.

6.2.2 Satupassin muoto ja kuvitus

Passin toteutusta varten olin hahmotellut muutaman vaihtoehdon paivakotitapaa-
mista varten. Naytin tapaamisessa paria hahmotelmaa, jotka omasta mielestani
voisivat olla toimivimmat. Sovittiin, ettd otettaisiin passin muodoksi A5-kokoinen

vihkonen.
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Alusta alkaen pidin tarkeand, etta lasten satupassissa on kuvat kirjojen kansista.
Nain lapsi, joka ei osaa viela lukea, voi innostua satupassin kirjoista pelkan kuvan
perusteella. Lisaksi lapsen olisi kuvien avulla helppo myéhemminkin palata jo lue-
tun sadun tunnelmaan. Aluksi yritin saada kirjalistan kansikuvineen mahtumaan
yhdelle taiteltavalle A4-arkille, mutta tilaa oli kirjaa kohti mielestani liian vahan.
Varsinaisessa toteutuksessa onkin kaksi taiteltua A4-arkkia A5-vihkoseksi niitattu-
na, siten etta yhdella sivulla on viiden kirjan kansikuvat ja perustiedot (tekija ja ni-
meke). Nain yksi kansikuva on kooltaan noin 4 x 3 cm ja viela tunnistettavissa.
Tekijanoikeussyista varmistin sdhkdpostitse satupassiin valitsemieni kirjojen kus-
tantajilta, voinko kayttaa kirjojen kansikuvia satupassissa. Kaikki kustantajat vas-

tasivat nopeasti ja suhtautuivat pyynt6oni myonteisesti.

Paivakotitapaamisessa kyselin ideaa satupassin kannen kuvituksesta, esim. voisi-
ko kuvitus olla lasten piirustuksia. Paivakotiven ehdotuksen perusteella sovittiin,
ettd kanteen ei tule valmista kuvitusta, vaan jokainen lapsi kuvittaa itse oman sa-
tupassinsa kannen. Kanteen tulee lisdksi lapsen valokuva, joka otetaan ryhman
ensimmaisen kirjastokaynnin paatteeksi. Tuolla kaynnilla on myds tarkoitus jakaa

satupassit lapsille.

6.2.3 Satupassin tayttdminen ja ohjeistus

Lukemisen jalkeen kirjalistaan merkitaan, ettd satu on luettu. Kirjalistassa on jokai-
sen kirjan kohdalla on tahti, joka voidaan esimerkiksi varittdd. Tahti voitaisiin myos
vaikkapa ruksata tai tahden paikalle olisi mahdollista limata tarra tai itse leikattu
kuva tai kuvio. Pohtiessani merkintatapaa jatin aivan tietoisesti asian satupassin

kayttajan ratkaistavaksi.

Liséksi kirjan kohdalla on pari tyhjaa rivia, johon voidaan oman valinnan mukaan
merkita muistiin lukutilanteeseen liittyvia asioita, kuten paivamaara, tieto missa
luettu (esim. lepohuoneessa), ehka mielipiteitdkin. T&h&n kannattaa myos kirjoittaa

satukokoelmasta luetun yksittaisen sadun nimi.
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Viimeisen sisasivun otsikkona on "Muita luettuja kirjoja" ja tyhjia riveja tahtineen.
Muutkin kirjamuistot on mukava tallentaa. TAma voisi my6s toimia ensimmaisené

sysayksena lukupaivakirjan pitoon.

Satupassin tayttaminen aloitetaan paivakodissa, mutta tarkoituksena ei ole, etta
kaikki satupassin kirjalistassa mainitut teokset pitaisi lukea paivakodissa. Paivako-
din henkilokunta voi omien mieltymysten mukaan valita listasta omalle ryhmalleen
sopivia satuja. Lukemisen lisaksi paivakodissa voidaan tehda luettuihin satuihin
liittyvia tehtavid, mutta se ei valttamatonta. Tasta kirjoitin yhdessa sahkodpostivies-

tisséani (30.1.2014) paivakodin vastaavalle lastentarhanopettajalle:

Pelkastaan kokemus sadun kuulijana on arvokas, vaikkakin tarinan
pohtiminen esim. piirtdmalla tai muulla tavoin tuo satuun omakohtai-
semman suhteen. Toivoisin silti, ettd valitsette tarinoista muutamia
mieleisia ja tyostatte niista jotakin kivaa.

Tarkoituksena on, etta satupassi annetaan toimintakauden paatyttya paivakodista
lapsen kotiin, jossa lapset voivat esitella satupassia perheelleen ja jossa sen tayt-
tamista voidaan jatkaa. Vaikka tuossa vaiheessa ollaan kesan kynnykselld ja mo-
net ulkopuuhat lasten kanssa ovat ajankohtaisia, toiveena on, etta lasten kanssa

lukeminen ei unohdu.

Halusin satupassiin mahdollisimman niukasti ohjeistustekstid. Toki ohjeet voivat
olla tarpeellisia, mutta oman ndkemykseni mukaan moni mukavaksi tarkoitettu
asia tehdaan usein turhan vaikeaksi pitkilla ja joskus monimutkaisillakin ohjeistuk-
silla. TA&man satupassin suunnittelu- ja kayttoonottovaiheiden aikana on ollut mah-
dollista keskustella passin kayton periaatteista, joten en tdssa vaiheessa pitanyt
tarkempaa Kirjallista ohjeistusta tarpeellisena. Ohjeistuksen yksinkertaisuus ja tar-
vittava laajuus ovat kuitenkin niitd satupassin kohtia, jotka on otettava lahemp&éan
tarkasteluun kokeilun jalkeen, etenkin jos satupassia tarjotaan kunnan kaikille esi-
koulu- ja paivahoitoryhmille ja vaikkapa lapsiperheille.

Tekstissa puhutellaan seka lukijaa ettd kuulijaa ja tuodaan korostetusti esiin, etta
kyse on yhteisesta lukuhetkesta. Kyse ei siis ole teitittelysta, vaan oletuksesta, etta
satupassia taytetaan yhdessa. Tekstin kohderyhmana ovat lapsen lisdksi seka
paivakotihenkilosto ettd vanhemmat, jotka voivat jatkaa lapsen kanssa satupassin

tayttamista paivakodin toimintakauden paatyttya.
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6.2.4 Kirjojen valinta satupassiin

Aloitin satupassiin tulevien kirjojen valinnan ja lasten kirjastokayntien suunnittelun
syventymalla lastenkirjallisuudesta kertovaan Kkirjallisuuteen. Lisaksi tarkastelin,
mité lastenkirjallisuutta on vuosien varrella palkittu ja milla perusteilla, seka lueske-
lin lastenkirjallisuuteen keskittyvia blogikirjoituksia. Erityisesti lasten- ja nuortenkir-
jallisuuden tutkijan Paivi Heikkila-Halttusen Lastenkirjahylly-blogi (lastenkirjahyl-

ly.blogspot.fi/) oli suureksi iloksi ja avuksi kirjojen valinnassa.

Satupassin kirjavalinnan ensimmaisena lahtékohtana oli Teerimaen paivakodin
henkilostoltda saamani lista heidan suosikkilukemistostaan. Oli hyva tietaa, mitka
sadut, saturomaanit ja kuvakirjat ovat ennestaan hyvaksi todettuja ja paivakodin
aktiivisessa kaytossa. Listassa oli monia keskeisia lastenkirjailijoita, joiden tuotan-
nosta valitsin ensimmaiset kirjaehdotukseni. Naiden rinnalle halusin nostaa uu-
dempia satuja, saturomaaneja ja kuvakirjoja, joissa voisi olla ainesta paivakodin
lukemistossa. Esim. helppolukuisissa, lukemaan opetteleville koululaisille tarkoite-
tuissa kirjasarjoissa voi loytya mukavia kirjoja myos aaneen luettaviksi. Tutustuin

moniin Kirjoihin myo6s lukemalla niita.

Kutsuin paivakodin henkilostoa tutustumaan kirjaehdotusten valikoimaan. Kirjojen
aarella oli helppo puhua yksittaisistakin kirjoista, kirjojen kielesta ja kuvituksesta
sekd paivakodin erilaisista lukutilanteista. Nama keskustelut olivat hyddyllisia

koostaessani lopullista kirjalistaa.

Itseoikeutettuna klassikkokirjailijana satupassin kirjalistassa on Zacharias Topeli-
us, jonka laajassa tuotannossa on paljon valinnanvaraa. Erikseen satupassissa
mainitaan vain satu Vattumato. Kaiken maailman eléainsadut tarjoaa satupassissa
monipuolisen valikoiman eri aikojen ja eri maiden elédinsatuja, mm. Andersenin ja
Grimmin klassikkosatuja, joita satupassissa ei ole erikseen nostettu esille. Tarkeis-
takin klassikoista moni on jaanyt taman passin ulkopuolelle, mm. ensimmaisena

merkittavana suomenkielisené satukirjailijana pidetyn Anni Swanin sadut.

Satupassi painottuu suomalaisiin teoksiin, mutta joitakin poimintoja loytyy kaan-
noskirjallisuudesta. Pohjoismaisia lastenkirjailijoita listalla ovat ruotsalainen Elsa

Beskow 1800-luvun lopun teoksellaan Satu pikku, pikku eukosta, norjalainen
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Thorbjgrn Egner saturomaanillaan Kasper, Jesper ja Joonatan: Kolme iloista ros-
voa 1950-luvulta, ruotsalainen Astrid Lindgren kuvakirjoillaan Kultasiskoni (suom.
1974) ja Hamaranmaassa (suom. 1995) seka Jujja ja Tomas Wieslander 1990-
luvulla suosituiksi nousseilla Mimmi Lehma ja Varis -kirjoillaan. Brittikirjallisuudesta
mukana ovat vain Donaldsonin runokuvakirjat Morkylistd, vaikka tarjolla olisi ollut
saturomaaniklassikkoja Liisa Ihmemaassa, Nalle Puh, Kaislikossa suhisee jne.
Amerikkalaisesta Tammen kultaiset kirjat -sarjasta kirjalistaan saatiin paljon valin-
nanvaraa kuvakirjoihin, tdssa nostona alunperin jo 1920-luvulla ilmestynyt Marga-

ret Williamsin Samettipupu.

Kirjalistan suomalaisperéaisista teoksista monen julkaisuajankohta sijoittuu lahelle
nykyaikaa, tosin Tove Janssonin modernit kuvakirjat ilmestyivat jo 1950-1960 -
luvuilla. Marjatta Kurenniemen jo 1940-luvulla alkaneesta laajasta satutuotannosta
mukana on 1992 ilmestynyt satukokoelma Marjatan satuja. Mukana on teoksia
monelta merkittavaltd, laajan tuotannon lastenkirjailijalta, esim. Kaarina Helakisal-
ta, Hannele Huovilta, Leena Laulajaiselta ja Maria Vuoriolta. Mukana on myds
2000-luvulla tuotantonsa aloittaneita kirjailijoita, esim. Petra Heikkila, Hannu Hir-

vonen ja Riikka Jantti.

Kirjavalinnassa kiinnitettiin huomiota myads erilaisiin kuvituksiin, tosin kaksi vastus-
tamatonta teosta on samalta kuvittajalta. Matti Pikkujamsa on vuonna 2013 palkit-
tu Rudolf Koivu-palkinnolla Kaiken maailman eldinsadut -satukokoelman kuvituk-
sesta. Hanen kuvittamansa Ville Hytdsen kirja Hipindaasi apinahiisi oli Finlandia
Junior -palkintoehdokkaana vuonna 2013. Monet tekijat ovat myos itse kuvittaneet
kirjansa, esim. Petra Heikkild, Riikka Jantti ja Hannu Taina. Rakastetuksi klassi-
koksi noussut kuvittaja-satukirjailija Rudolf Koivu kuitenkin puuttuu teoksineen tas-

ta listasta.

Inhimillistetyt eldimet ovat monen kirjalistan teoksen paahenkildind. Elainsatujen
osuus tulee kirjalistasta esille I&hes korostetusti, se kertonee jotain myo6s niiden
osuudesta suomalaisessa lastenkirjallisuudessa. Elollistetut leikkikalut ovat sanka-
reina Williamsin Samettipupussa ja Tuula Kallioniemen Pikku nalle -kirjoissa. Mie-
likuvitusolentoja kirjalistassa edustavat mm. Topeliuksen Vattukuningas, Tove

Janssonin Muumit ja Donaldsonin Morkyli. Lahimpana realistista kerrontaa on
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Hannu Tainan kuvakirja Matti ja kaikkien aikojen kesa (1994), jossa matkataan

mummolan maalaismaiseman kesaisiin puuhiin.

Kirjojen teemat olivat kirjavalinnassa myds tarkastelun kohteena. Satu voi olla
"vain" hupsu ja hauska, perustua sanailuun ja kommelluksiin. Satu voi myds heréat-
taa vakavampaa pohdintaa, esim. yksinaisyydesta, ystavyydesta, kiusaamisesta ja
pelkojen kohtaamisesta.

Pohtiessani ensimmaisia kertoja satupassin kirjalistan rakennetta hahmottelin lis-
taan erilaisia kategorioita esim. teeman mukaan. Olisin halunnut listaan myds tie-
toa kustakin kirjasta tai sarjasta, jotta lukijan olisi helpompi valita kiinnostava kirja
luettavaksi omille kuulijoilleen. Luovuin naistd suunnitelmista kirjalistan selkeyden
vuoksi. Ainoa myonnytys kategorioinnille on maininta kuvakirjoista. Tama kuvakir-
jamaininta puuttuu Jantin Vaahteratuvan véki -kirjoista, koska sarjan teokset ovat
saturomaaneja lukuun ottamatta kuvakirjaa Toivo ja hirved haméahakki. Morkyli
edustaa satupassissa ainoaa runokuvakirjaa, vaikka useammatkin tarinalliset ru-

not esim. Kirsi Kunnaksen tuotannosta olisivat varmasti puoltaneet paikkaansa.

Kirjalistan kokoamisen haasteena oli l6ytdd monipuolista valinnanvaraa 3-6-
vuotiaille paivakotilapsille. Valjyyttd ja valinnanvaraa kirjalistaan tuovat satuko-
koelmat ja sarjat. Kaikki satupassin teokset eivat varmastikaan saa jokaista pie-
nempdaa kuulijaa antoisalle mielikuvitusmatkalle, ja joku niista voi tuntua yksittai-
sesta esikouluikaisesta lapselliselta. Satupassin kirjavalinnassa en kuitenkaan ole
halunnut aliarvioida pienimpié& kuulijoita: kuultu satu voi vaikuttaa lapsen mielikuvi-
tuksen kehittymiseen, vaikka han ei kaikkea juuri nyt ymmartaisikaan. Isompi pai-
vakotilapsi puolestaan voi loytaa samasta sadusta uusia oivalluksia. Samaa perus-
telua kaytin valitessani satupassiin joitakin teoksia, joita on myds Lounais-Hameen

peruskoulujen lukudiplomikirjalistoissa.

Hyva kirja ei mielestani ole tietynikéisten oikeus, vaan kuuluu kaikille. Sadun ja
sen sankarihahmojen tuttuus voi parhaimmillaan toimia myéhemmin houkuttimena
kirjan omatoimiseen lukemiseen. Kun lapsella on ollut pakottomia kuuntelukoke-
muksia itsedan kiinnostavista kirjoista, hanelld voi jo olla kasitystd omasta kirjalli-
sesta mieltymyksestaan. Se toivottavasti kannustaa myds oman lukutaidon kehit-

tamiseen.
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6.3 Paivakotiryhmien kirjastokaynnit

Satupassin toteuttamisen lisaksi opinndytetydni tavoitteena on suunnitella ja to-
teuttaa ohjelmaa paivakotiryhmien kirjastokaynneille. Ohjatuilla kirjastokaynneilla
voidaan ottaa erilaisia nakékulmia satuihin, tarinoihin ja kirjastonkayttoon. Niissa
voi olla seikkailullista ja mediakasvatuksellista toimintaa, mutta niiden ei kuiten-
kaan aina tarvitse olla tiukan ohjelmallisia. P&&paino ei ole kirjastonkayton séan-
noissa, mutta niitdkin kasitelladn muun toiminnan lomassa. Tavoitteena on, etta
lapset voivat kokea kirjaston turvallisena ja iloisten kokemusten paikkana, jossa
lapsiasiakkaat otetaan huomioon. Ja kuten Marja-Leena Makela (2001, 25) on kir-
joittanut: "Kun on pienesta pitden tottunut kaymé&éan kirjastossa, ei sitd vierasta

isompanakaan."

6.3.1 Satupassistartti

Ensimmaisen kirjastokaynnin luontevana ohjelmana oli esitella ja jakaa satupassit
lapsille. Jo valitessani kirjoja satupassiin halusin mukaan myo6s sen kirjan, jota
lapsille ensimmaisella kirjastokaynnilla luettaisiin. Lapset voisivat siis saman tien
saada ensimmaisen merkinndn satupassiinsa. Kirja oli Wieslanderin Mimmi Leh-
ma ja Varis ja sielta tarina Mimmi Lehma kirjastossa. Lisaksi ensimmaisella kayn-
nilla oli tarkoitus ottaa jokaisesta lapsesta kuva kiinnitettdvéaksi satupassin kan-
teen. Satupassia viimeistellessani hahmottelin jo mielesséani, mitd muuta ohjelmaa
kirjastokaynnilla olisi. Tein myo6s lasten vanhemmille tiedotteen satupassista ja

kirjastokaynnista.

Ennen satupassien ja tiedotteiden kopioimista pyysin paivakodin vastaavaa lasten-
tarhanopettajaa kirjastoon tutustumaan naihin. Puhuimme myds kirjastokaynnin
ohjelmasta. Tassa vaiheessa itsellani oli vasta idea-aihio valkoiseksi paperoidusta
tyhjasta kirjasta, jonka ottaisin esille lukeakseni siitd lapsille sadun ja jonka avulla
herattelisin lasten mielikuvitusta ja tarkkaavaisuutta. Oli omia ajatuksia selventa-
vaa puhua tasta suunnitelmasta. Koska idea ei ollut valmiista, jossakin jo toteute-
tusta ohjelmasta, en ollut aivan varma, toimisiko tdma lasten kanssa ja kauanko

kaynti kestaisi. Yhta kayntia varten olin varannut tunnin ja arvioinut, etta aktiivista
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ohjelmaa olisi 30—-45 min. Tapaamisen jalkeen luonnostelin itseani varten ohjel-

man paapiirteittain ja arvioin kuhunkin vaiheeseen kuluvan ajan.

Konkreettisia ennakkovalmisteluja Satupassistarttia varten oli jonkin verran. Tulos-
tin jokaista ryhmaa varten omat satupassit ja vanhemmille jaettavat tiedotteet. Pa-
peroin valkoisella kopiopaperilla kultasyrjaisen vieraskirjan ja skannasin muutamis-
ta Mimmi Lehma ja Varis -kirjan sivuista kopiot pohdintatehtavaa varten. Mimmi
Lehma -kirjoja kustantavalta Kustannus-Makelalta varmistin, ettd voin kayttaa Kir-
jan kannesta ja kuvitussivusta kopioituja kuvia suunnittelemallani tavalla. Tulostin
ja muovitin aakkoskortit elavoittamaan lukutuokiota. Lainasin toiselta kirjastovir-
kailijalta Mimmi Lehma -pehmolelua. Ennen ryhméan tuloa jarjestelin lastenosastoa

valmiiksi vierailua varten.

Kirjastokdynnin tavoitteet. Kirjastokdynnin tavoitteena on jakaa satupassit mie-
leenpainuvasti, tavallisen paivakotiarjen ulkopuolella, seka lukea lapsille satupas-
sissa olevaa kirjaa, jotta lapsi voi saada passiinsa ensimmaisen merkinnan. Lisak-
si tavoitteena on Kiinnittdd huomiota satuun ja kirjaan: joku on kirjoittanut ja kuvit-
tanut kirjan. Tyhjan kultasyrjaisen kirjan avulla heréatellaén lapsen mielikuvitusta ja
lasta kannustetaan vuorovaikutukseen. Vierailun lomassa opetellaan myés kirjas-
tonkayttoon liittyvia asioita: kirjastossa ei juosta eikd huudeta, kirjasto on tarkoitet-
tu kaikille, kirjastossa voi tehdd monenlaisia asioita, kirjaston kirjaa kasitelladn

kauniisti.

Kirjastok&ynnin toteutus. Kirjastokaynnit sovittiin toteutettaviksi kolmena aamu-
paivana siten, ettd kukin paivakotiryhma on jaettu kahteen samana aamupaivana

vierailevaan ryhmaan.

Satupassistartin yhteydessa lapsille esiteltiin Satupassi (Liite 1), jonka lisdksi mu-
kaan paivakotiin annettiin vanhemmille jaettavaksi Tiedote Satupassista (Liite 2).

Satupassistartin ohjelma (Liite 3) rakentui lopulta pitkalti vuorovaikutukseen.

Ohjelman heikkona kohtana olisi saattanut olla se, etta lapset istuivat lahes koko
kirjastokaynnin ajan. Jaksaisivatko lapset istua, kuunnella ja osallistua keskuste-
luun? Kaikki ryhmat olivat kuitenkin valppaina, vaikka pientd nahinaakin oli. Toi-
sessa 5-vuotiaiden ryhmassa yksi lapsi tuli hieman mydhemmin paikalle, saman-

aikaisesti toiset lapset istuivat jo "kaarmeelld" eikd tilaa tuntunut l6ytyvan. Jotta
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tilanne rauhoittuisi ja myds myéhemmin tullut mahtuisi hyvin joukkoon, teimmekin
pikaisen hiippailukierroksen kirjastossa. Kun lapset asettuivat uudelleen istumaan,

kaikki sujui mallikkaasti.

Jokaisen ryhman kaynti noudatti suunnitelmaa, mutta keskustelu polveili lasten
omien kommenttien perusteella. Tyhja valkoinen kirja tuntui olevan lapsille yllatys,
erityisesti sivujen kultaus sai mielikuvituksen liikkeelle. Eras tytto kertoi, etta hanel-
& on kotona kultainen mekko, jolloin pohdittiin, voisiko kirjassa olla kultaisten
mekkojen ompeluohjeita. Kun naytin tyhjia sivuja, tuumailin, ettd siina voisi olla
taikakirjoitusta. Tahan yhden ryhman silmalasipainen lapsi huudahti, etta sita voisi
ehka lukea, jos olisi taikalasit.

Pienimmatkin lapset tunnistivat hyvin kirjan kannen. Pienempien kanssa tutkittiin
enemman kirjan kuvia. Esikouluikéisten kanssa keskustelimme enemman kirjan eri
osista, esimerkiksi tieto sisallysluettelosta tuntui olevan monelle tuttu. Heidan
kanssaan keskusteli eteni sivunumeroihin ja jopa manga-sarjakuvien sivujarjestyk-

seen.

"Voi kayttaa mielikuvitustaan”, sanoi yksi lapsista, kun kerroin etukateen, etta en
aio lukemisen aikana nayttdd kuvia kirjasta. Lasten edessé oli kopio kirjan kuvitus-
sivusta, jota heilla oli mahdollisuus katsoa. Kun Mimmi Lehma luetteli nimessaan
olevat aakkoset, nostin samanaikaisesti esille aakkoskortteja. Tama toimi mieles-
tani hyvin tassa vaiheessa, silla lapset ryhdistaytyivat katsomaan aakkosia ja
kommentoivatkin tuttuja kirjaimia. Elavoitin lukemistani etenkin kohdassa, jossa
Varis luettelee traktorin osia. Jo etukateen olin paattanyt, etta en lue pienempien
lasten, eli 3—4 -vuotiaiden ryhmalle ihan koko tarinaa. Taméa ratkaisu toimi ihan

hyvin ja keskustelimme enemman kirjan kuvituskuvan perusteella.

Kaynnin lopuksi kerroin satupassista, jonka lapset paivakodissa kaynnin jalkeen
saisivat. Otin my6s jokaisesta lapsesta valokuvan. Heti kaynnin jalkeen muokkasin
kuvat oikean kokoisiksi ja tulostin ne. Vein kuvat saman tien paivakotiin, jotta lap-

set voisivat liimata ne omiin satupasseihinsa.

Satupassistartteja oli yhteensa kuusi ja lapsia kaynneille osallistui 60. Osa lapsista
oli kayntipaivana poissa hoidosta, mutta toivoin, etta paivakotivaella olisi muuna

aikana mahdollisuus kayda naiden lasten kanssa kirjastossa. Jarjestetyn ohjelman
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kesto oli kaikilla vierailuilla noin 40 minuuttia, joten ennakkoarvio kestosta osui
oikeaan.

Itse suhtauduin luottavaisesti suunnittelemaani ohjelmaan ja omaan valmiuteeni
tarvittaessa soveltaa ohjelmaa eri ryhmien kanssa. Itsellani ei ole satutuntikoke-
musta, mutta elaytyminen ja keskustelu lasten kanssa tuntui luontevalta. Etuka-
teen jannittavinta oli ottaa useita ryhmid vastaan niin perakkain: riittéaisikd oma in-
toni kertoa ja kysella nama samat asiat. Lasten ilmeita ja juttuja oli kuitenkin niin

palkitsevaa katsoa ja kuunnella, ettd oma into riitti jokaiseen vierailuun.

6.3.2 Lelupdivakirjastossa

Lasten lelujen kirjastoseikkailuja on jarjestetty monissa kirjastoissa, silla kirjas-
toseikkailun malli 16ytyy Mediakasvatus.kirjastot.fi -sivuston, Mediakasvatuskeskus
Metkan verkkosivujen sekd Mediametkaa!: osa 6 -kirjan mediatuokiomateriaaleis-
ta. Ruhalan, Niiniston ja Pentikaisen (2012, 39) toimittaman kirjastoammattilaisille
suunnatun mediakasvatusmateriaalin suunnitelmassa lapset valokuvaavat pehmo-
lelujaan seikkailemassa kirjastossa. Suunnitelman mukaisessa toteutuksessa
ryhmakoko on korkeintaan kuusi ja tapahtuma kestaa 30—40 minuuttia, mina aika-

na lasten ottamat valokuvat printataan tietokoneelta.

Tama mediatuntisuunnitelma oli pohjana Jokioisten kirjaston ja Teerimden paiva-
kodin yhteisen lelupaivan suunnitelmassa. Suunnitelman hankaluutena pidin sita,
ettd yhden paivakotiryhman vastaanottaminen suunnitelman mukaisissa pienissa
ryhmissa olisi pirstonut k&ynnit useille kerroille ja hankaloittanut organisointia. K&-
vin paivakotivden kanssa keskustelemassa suunnitelman toteutuksesta ja esitin
toivomuksen, etta valokuvien tydstaminen tapahtuisi paivakodissa kaynnin jalkeen
eika kirjastossa kaynnin aikana. Nain sovittiin. Tama antoi mahdollisuuden suunni-
tella lelupaivan vieton puolikkaalle paivakotiryhmalle (10-14 lasta) kerrallaan, kos-
ka aikaa ei menisi lasten ottamien kuvien tulostamiseen. Lisdksi ryhmét voisivat
paivakodissa jatkaa valokuvien parissa tydskentelya haluamallaan tavalla. Sovittiin

myos, etta valmiista toista koottaisiin Lelujen kirjastoseikkailu -nayttely kirjastoon.



49

Keskustelu péaivakotivaen kanssa oli tdssékin suunnitteluvaiheessa hyodyllista.
Pohtiessamme millaista lelua kutsu leluvierailulle koskisi, en nahnyt aluksi itse mi-
taan syyta rajata lelutyyppid muuta kuin kooltaan ja irtoavien osien maaraltaan.
Esikoululaisten lastentarhanopettajat toivat esille nakemyksensa, ettd kutsu kan-
nattaa kohdistaa vain pehmoleluille, jotta valtyttaisiin kilpailuhenkisyydelta ja vie-
railu tapahtuisi rauhallisimmissa merkeissa. Tama olikin oiva ratkaisu, joten kes-

kustelun jalkeen aloin suunnitella kutsua lapsille ja heidan pehmoleluilleen.

Halusin mediakasvatuksellisuuden liséksi nivoa ohjelmaan paivan teemaan sopi-
vaa lastenkirjallisuutta, joten suunnittelin melko yksinkertaisen tietokilpailun toteu-
tettavaksi lasten ja lelujen esittelykierroksen jalkeen. Lisaksi halusin kierrattaa lap-
sia ympari kirjastoa ennen valokuvausta, jotta lapset rohkenisivat kulkea ja ottaa
valokuvia muuallakin kuin lastenosastolla. Tarkoituksella halusin myds tutustuttaa
lapset eri istumapaikkaan kuin Satupassistartissa. Tein melko seikkaperaisen,
alustavan suunnitelman aamupaivan ohjelmaksi ja arvioin eri vaiheisiin mahdolli-
sesti kuluvan ajan. Yhta ryhmakayntia kohti oli varattu aikaa 1 tunti 45 minuulttia,
mutta suunnittelin sen kestoksi n. 1,5 tuntia pukemisineen. Mikali ohjelma menisi
ennakkoarviointiani nopeammin, ryhmat voisivat vierailun paatteeksi halutessaan

viettda aikaa kirjastossa.

Ennakkovalmisteluista olennaisinta oli toimittaa riittdvan ajoissa Lelupaiva kirjas-
tossa -kutsut (Liite 4) jaettaviksi lapsille. Lisaksi tein lelupaivan ohjelmasta tar-
kemman tiedotteen paivakodin ilmoitustauluille vanhempien ja henkildkunnan tut-
kittavaksi (Liite 5). Toimitin kutsut paivakotiin noin viikkoa ennen kirjastokaynteja.
Samassa yhteydessa jatin paivakotivaelle tutustuttavaksi pari tekstisivua Me-
dialeikista seka linkin Medialeikista kertovalle sivustolle. Risto Santavuoren (2011,
8-12) kirjoittamassa Medialeikin esitevihossa kerrotaan mm. miten lapsilahtéinen
pedagogiikka Medialeikissa toteutuu lapsen saadessa kameran kayttdonsa. Arve-
lin, etta tastd voisi olla hydtya lastentarhanopettajien pohtiessa lapsen kameran

kayttoa ja sen ohjaamista.

Ennen vierailua kerasin tietokilpailua varten muutamia kirjoja, joiden sankareina on
leluhahmoja. Tietokilpailussa kayttdmani kirjat olivat Hannele Huovin Urpo ja Tur-
po, Tuula Kallioniemen Tule takaisin, pikku nalle, Elina Karjalaisen Uppo-Nalle, A.

A. Milnen Nalle Puh seka Margery Williamsin Samettipupu. Naista kirjoista Pikku
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nalle -kirjat ja Samettipupu ovat mukana myds satupassissa. Valitsin kirjoista lyhy-

et otteet luettaviksi ja kopioin tekstit erillisille papereille.

Kirjastokdynnin tavoitteet. Lelupdivan tavoitteena on tukea lapsen osallisuutta
hanen arjessaan. Lapsen kertomusta hanen omasta pehmolelustaan arvostetaan,
silla oma rakas ja vanhakin lelu kuuluu hanen elaménsa tarinaan. Lastenkirjalli-
suuteen tutustuminen nayttaytyy mukavana ja kiinnostavana asiana, kun lapsen
kirjallisuudentuntemukseen ja tarkkaavaisuuteen kuulijana kiinnitetdan positiivista
huomiota. Kuvaustilanteessa lapsi tutustuu kirjastoon aktiivisena toimijana ja ha-
vaitsee ymparistosta uusia asioita ja mahdollisuuksia, joita ei tavallisen kirjasto-
kaynnin aikana ehk&d huomaa. Lapsen oma valokuvailmaisu kehittyy, kun han poh-

tii omaa kuvaustehtavaansa ja ratkaisee sen omalla tavallaan.

Kirjastokdynnin toteutus. Lelupaivaa viettamaan kutsuttiin Teerimaen paivako-
din esikouluryhma Talitintit ja 5-vuotiaiden ryhm& Punatulkut. Puolikkaat paivako-
tiryhmét vierailivat kirjastossa saman viikon aikana neljand aamupaivana ennen

kirjaston aukeamista. Lelupaivan viettoon osallistui yhteensa 43 lasta.

Ensimmaisen Kkirjastokaynnin toteutuksessa noudatin ennakkoon laatimaani oh-
jelmaa, jossa ensin kokoonnutaan kertomaan omista pehmoleluista ja osallistu-
taan tietokilpailuun, minka jalkeen kirjaston nallen johdolla kierretdan kirjastoa.
Lapset olivat keskittyneesti istuneet kaynnin alussa, mutta liikkeelle lahdettaessa
ryhmaa oli vaikea pitdd koossa. Taman perusteella muutin lelupaivan ohjelmaa
siten, ettd ensin kirjastoa kierretddn yhdessa, minka jalkeen vasta istutaan. Kuva-
usvaiheen aikana lapset sitten saavatkin hajaantua kulkemaan omissa ryhmissaan
ja katselemaan mielenkiintoisia kuvauspaikkoja. Tama muutettu ohjelma (Liite 6)

toimi loppukayntien aikana hyvin.

Yhteisen tutustumiskierroksen aikana kirjaston toimintoja tai paikkoja ei esitelty
seikkaperaisesti, mutta kaikki yleisolle avoimet tilat kierrettiin. Tarkeana kierroksen
osana oli kurkistaa kirjaston takaikkunasta péaivakotiin péin, vaikka paivékoti ei
ihan kunnolla méen paalta kirjastoon nédkynytkaan. Kirjasto rakennuksena ja tilana
kuuluu lapsen ymparistdon, jota han kirjastokaynnillakin oppii hahmottamaan. Mi-
kali paivakoti ei olisi nakoetaisyydella, ikkunasta voitaisiin katsoa muita asioita,
esim. tietd, jota pitkin kirjastoon tultiin.
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Pehmolelujen esittelykierroksella lapset vastailivat mielellaan pehmoleluaan kos-
keviin kysymyksiin, vaikka muutama lapsi ei aluksi keksinyt tai rohjennut kertoa
lelustaan muuta kuin nimen. Lapset olivat saaneet pehmolelujaan vauvoina tai
hiljattain, isosisaruksiltaan, matkoilta tai kirpputoreilta. Osa pehmoleluista oli lasten
itsenséd paivakodissa suunnittelemia ja tekemia. Suurin osa pehmoleluista oli las-
ten mielesta rauhallisia ja kiltteja, mutta ndissékin tarinoissa oli kirjoa. Erdan vilk-
kaamman pojan pehmolelu alkoi tehda kuperkeikkoja pojan syliss&, kun tuli pojan
vuoro eika poika itse yhtakkia tohtinut sanoa mitaan. Kun kyselin, oliko hé&nen

pehmolelunsa vahan ujo, niin tastéakin pehmolelusta syntyi tarinaa.

Kaikissa ryhmissé tuntui olevan hyva ilmapiiri ja jokaisen lapsen oma, lyhytkin tari-
na oli tdrked. Pehmolelun esittelykierroksella halusin, etta myods aikuiset kertoisivat
mukana olevistaan pehmoleluistaan. Tamankin takia oli hyva, etta lelupaivan lelui-
na olivat nimenomaan pehmolelut, silla pehmolelut yhdistavat eri sukupolvia. Vii-
meiseksi esittelin oman nalleni ja monet lapset huomasivat heti, etta siltd puuttuu
toinen silma. Lapset tunnustelivat sahanpuruilla taytettya nalleani ja saivat kasityk-

sen siitd, miltd vanhanajan nalle tuntuu.

Tietokilpailu toimi yllattavan hyvin ja sen ideaa olisi helppo toteuttaa muillakin las-
ten kirjastokaynneilla. Lapset tunsivat hyvin esilla olleet kirjat. Punatulkut olivat
hiljattain lukeneet satupassikirjana Samettipupun, josta he keskustelussa muistivat
tapahtumia hyvinkin yksityiskohtaisesti. Kallioniemen Pikku nalle oli vieraampi,
samoin Shepardin alkuperaiskuvitus Nalle Puh -kirjassa. Lapset olivat innokkaita
vastaajia ja he yleensa viittasivat heti keksittydén vastauksen, vaikka patkan lu-

keminen oli vield kesken.

Vaikka jokainen lapsi ei kaikkia kirjoja varmasti tunnistanut, lapset kuuntelivat tark-
kaan lukemiani yksityiskohtia, tarkkailivat kirjankansia ja tekivat paatelmia. Koska
tassa tietokilpailussa ei ole voittajia, pidin yhteistd palautetta tarkeana. Kiittelin
heidan kirjallisuudentuntemustaan, silla sitdhan heilla oli. Sen lisaksi ettd osaami-
nen ja tietdminen vahvistavat lapsen itsetuntoa, lastenkirjallisuuden tuntemus

nayttaytyy toivottavasti kiinnostavana ja arvostettavana asiana.

Valokuvauskierrokset sujuivat mielestani hyvin. Osa lapsista innostui mitd kekse-

lidimpiin pehmolelukuviin, mutta osa lapsista ei ollut kovin kiinnostunut valoku-
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vaamisesta ja puuhaili mieluummin muuta, esim. rakensi palikkatornia. Kaikki kui-
tenkin osallistuivat kuvaamiseen. Paaasiana pidan kuitenkin, ettéa lapset viihtyivat
kirjastossa ja loysivat mieleistaan tekemista. Kuvaamisvaiheessa jattaydyin si-
vummalle, mutta otin valokuvia lapsista ja heidéan pehmoleluistaan. Vierailu paattyi
pehmolelujen ryhmakuviin, myos lapsista pehmoleluineen otettiin lopuksi valoku-

vat.

Toteutuksen aikana en kellottanut eri vaiheita, mutta kirjastovierailun kesto oli kai-
killa kerroilla suunnilleen sama, eli noin 1,5 tuntia. Lapsilla oli kirjastokaynnin aika-
na melko paljon ohjelmaa, mutta mielestani siind oli lopulta tasapainoisesti omaa
toimintaa ja pohdintaa seka istumisen ja likkumisen vaihtelua. Olin etukateen ar-
vellut, ettéa kaynnin kesto voi olla liilan pitkda, mutta sellaiseen loppupaatelmaan en

toteutusten perusteella kuitenkaan paatynyt.

6.3.3 Satujuna

Lahtokohtana Satujuna-kirjastokdynnin suunnittelulle oli kehittd& idealtaan yksin-
kertainen, helposti toteutettava ja leikinomainen ohjelma Teerimaen paivakodin
pienimmille lapsille. Kayntid suunnitellessani selailin muutamia leikkikirjoja ja tutkin
kirjastojen sivuilta sopivia paivakotiryhmien kirjastokaynnin malleja. Ajatus kirjas-
toa pitkin kulkevasta junasta ei suinkaan ole uusi, silla yksi kirjaston ohjelmaksi
suunniteltu junaleikin malli 16ytyy Kirja kantaa - Tarina tukee -kirjasta (Alin, Louhi-
kari & Santaholma 2002, 123). Taman junaleikin ideana on lapsijonosta muodos-
tuva juna, joka kiertelee kirjastossa keréten kirjoja eri kirjastoluokista. Lopuksi
asemalla tutkitaan yhdessa kerattyja kirjoja.

Halusin pitaé lastenkirjallisuuden junaleikin keskidssa ja paatin valita elainaiheiset
kuvakirjat junamatkan aiheeksi. Satujunamatkalla pysahdytdan eri elainaiheisilla
asemilla, joilla yksi lapsi kerrallaan saa poistua hetkeksi junasta ja ottaa mukaansa
yhden kuvakirjan. Aluksi hahmottelin, ettd asemalla olisi vain yksi kirja, joka vinkat-
taisiin lapsiryhmalle. Paadyin kuitenkin toteutukseen, jossa lapsi voi itse valita ha-
luamansa kirjan muutaman kirjan joukosta. Leikillisyytta satujunamatkaan lisda

matkalippujen osto lahtbasemalta ja maisemien katselu matkan aikana.
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Samalla kun sovin paivakotiryhman kaynnit, kerroin Sinitiaisryhman lastentarhan-
opettajille suunnitelmastani. Halusin kuulostella heidan mahdollisia ajatuksiaan
toteutuksesta, mutta myds varmistaa, ettd satujunamatkan aikana valitut kirjat voi-
daan lainata paivakotiin. Taman keskustelun jalkeen tein luonnoksen ohjelmasta,
jonka kestoksi toivoin noin puolta tuntia, vaikka sitd oli suunnitelman perusteella

vaikea arvioida.

Ennakkovalmisteluna valmistin A4-arkillisen elainaiheisia matkalippuja. Jokaisessa
matkalipussa on eri eldimen kuva. Samoja eldinten kuvia kaytin myds asemakyltti-
en teossa. Kuvina kaytin Microsoft Office Word -ohjelmistotuotteen ClipArt-kuvia,
joiden kayttdoikeuksiin tutustuin Microsoftin kotisivuilla. Ennen kirjastovierailupai-
vaa kerasin naista elaimista kertovia kuvakirjoja niin, etta jokaisella eléinaiheisella
asemalla oli valinnanvaraa. Vierailupaivan aamuna rakensin asemat kyltteineen ja

kirjoineen kirjaston tiloihin.

Kirjastokdynnin tavoitteet. Lapsi tutustuu kirjastoon ja erilaisiin kuvakirjoihin
junaleikin avulla. Lapsella on leikissa oma rooli, jossa han valitsee kuvakirjojen
joukosta itsedaan eniten kiinnostavan. Lapsen omalle valinnalle annetaan arvoa,
kun muut lapset seuraavat valintaa rauhassa ja valittu kirja esitellaan kaikille. Mie-
likuvitusta heratellaan, kun junamatkan aikana katsellaan junasta nakyvia maise-

mia kirjastotiloihin ja kun pohditaan, millainen eléin on lohikaarme.

Kirjastokdynnin toteutus. Satujuna-kaynnille osallistui Teeriméen paivakodin 3—
5-vuotiaiden lasten Sinitiaisryhmé. Satujuna toteutettiin puolikkaalle paivakotiryh-
malle kahtena aamupaivana. Satujunaan osallistui yhteensa 16 lasta.

Satujunan ohjelma (Liite 7) rakentui tarkemmaksi toteutuksen aikana. Olin etuka-
teen ajatellut, ettd asemalle saavuttaessa ilmoitan, mille asemalle saavutaan,
esim. "Tuut tuut, saavumme Kissa-asemalle!" Kaytannossa huomasin heti, etta
osa leikin hauskuutta on, kun lapset itse katsovat asemakylttid ja paattelevat, mis-

téd asemasta on kyse ja kenen vuoro on nousta junasta.

Ohjelman alussa kyselin, millaisia elainhahmoja lapset olivat havainneet kuvakir-
joissa ja saduissa. Lapset olivat tdssa vaiheessa melko arkoja vastailemaan. Ta-
ma sai miettimaan, samaistuvatko néain pienet lapset niin tarinoiden hahmoihin,

etta eivat ole tulleet aikaisemmin ajatelleeksi niiden olevan eri lajia. Lapset kuiten-
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kin rohkaistuivat muistelemaan edellisen kirjastokdynnin Mimmi Lehmaa ja Varis-
ta, ja sen jalkeen muistui muitakin elaimid mieleen. Tama keskustelu toimi lyhyena

aloituksena paivan ohjelmalle.

Jukka Virtasen Satujuna-runosta luin ensimmaisen sékeiston ennen junamatkalle
lahto&. Tiesin jo runon valitessani, ettéa se voi olla lapsille vahan vaikea. Luin muu-
taman sakeen erikseen uudelleen ja kyselin mm., mita tarkoittaa sanaa "piletti".
Jalkimmaisesta ryhmasta yksi lapsi tiesi, mité tarkoittaa piletti, joten ilman keskus-

telua asia olisi jaanyt useimmille epaselvéaksi.

Leikin alkaessa kerroin lapsille lyhyesti, mita tulee tapahtumaan. Koska leikki on
yksinkertainen, mielestani ei kannata etukateen antaa siitd kovin seikkaperaisia
suullisia ohjeita. Kerroin leikin kulun tarkemmin sen edetessa ja lapset oppivat sen
nopeasti. Asemalle saavuttaessa lapset tutkivat innokkaina, minka elaimen asema
on kyseessa. Jokaisella asemalla kerroin lapsen valitsemasta kirjasta sen nimen ja
tutkimme yhdessa kannen kuvasta tai sisdsivujen kuvista, onko kirjassa muita
elaimia. Joistakin kirjoista luin takakannen tekstia. Hevosaiheisten kirjan kohdalla
totesin, ettd hevonen on aika painava elain ja kysyin lapselta: "Jaksatko varmasti
junassa kannatella kirjaa, jossa kerrotaan noin painavasta eldimesta?" Molempien

ryhmien hevoskirjan valinneet lapset vastasivat tosissaan, etta kylla he jaksavat.

Ensimmaisen Satujunamatkan alussa tuntui, ettd matka on tehty hetkessa. Lisasin
hieman junaradan pituutta ja puikkelehdintaa pitkin kirjastoa. Sattumalta reitin tiella
oli nuorten osaston sakkituoli, joka leikissa muuttui maanvydrymaksi ja jonka Olipa

kerran -veturina tyonsin pois raiteilta.

Satujunamatkan paatteeksi kirjat lainattiin paivakotiryhman kirjastokortilla. Vaunu-
jonon edetessa lainaustiskilla pyysin lapsia jaamaan lahelle, joten kaikki olivat pai-
kalla, kun oli Sen pituinen se -vaunun vuoro. Lapset nakivat lainauskuitin tulostu-

misen kuittitulostimesta.

Viimeiseksi kerrattiin kaikki mukana olleet elaimet. Kyselin myds, millainen el&in
on lohikdarme ja millaista elam&a lohikaarme viettdd. Lapsilla oli tahan hyvia vas-
tauksia: "Lohikdarme on vapaa" ja "Lohikd&rme asuu vuorilla ja luolissa". Pohdittiin
vahasen myods muita satuolentoja. Tassa vaiheessa yksi tytbista totesi iloisesti

hammaskeijujen olevan totta ja p&éattelin itsekseni, ettd sadun maailmaa ei kannat-
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tane hdmmentaa liikaa tosielam&n asioilla. Saduissa vain tapahtuu oikeasti ih-

meellisia asioita.

Kahdeksan lapsen ryhmakoko oli Satujunalle sopiva, mutta olin varautunut siihen,
ettd lapsia voisi olla muutama enemmankin. Molemmat kaynnit kestivat noin puoli
tuntia. Ne olisikin ajansaaston vuoksi kannattanut sopia samalle aamupaivélle,

silla asemien kokoamiseen ja purkuun meni yllattavan paljon aikaa.

Taman kirjastokayntia suunnitellessani olin ollut valilla aika epavarma, silla Satu-
junan idea tuntui lilankin yksinkertaiselta. Olikin sitten mukava huomata, miten lap-
set alun keskusteluarkuuden jalkeen innostuivat leikkiin. Epavarmuus héalveni vii-
meistaan siina vaiheessa, kun lastentarhanopettaja totesi kaynnin sopineen hie-

nosti Sinitiaisryhman ikaisille lapsille.
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7 TOIMINNAN ARVIOINTI

7.1 Kaytannon toteutukset

7.1.1 Satupassi

Satupassia suunnitellessani pyrin yksinkertaiseen toteutukseen, jossa ei ole mo-
nimutkaisia ja velvoittavilta tuntuvia ohjeita eikd liikaa tekstid. Satupassissa ei
myoskaan esitella kirjoja tarkemmin. Yksinkertaisuus toteutuu, mutta satupassin
toimivuus paivakodin arjen yhtena tydvalineena paljastuu vasta kaytossa. Kaytan-

non kokemuksista kerasin palautetta seké suullisesti etta kirjallisesti.

Kaikissa ryhmissa satupassia pidettiin hyvéané ideana ja lasten kirjallisuuskasva-
tusta tukevana. Eri ryhmien tydskentelytavat satupassin kanssa kuitenkin vaihteli-
vat. Pienimpien lasten Sinitiaisryhméassa satupassia ei aina taytetty heti lukuhet-
ken jalkeen eika my6hemmin enda valttamatta muistettu, ketka lapset olivat olleet
lukuhetken aikana paikalla. Punatulkkuryhméassakin todettiin, etta satupassi on
ollut kaytdssa satunnaisesti ja omissa toimintatavoissa on hiottavaa. Esikouluikais-
ten Talintinteissa satupassi toimintamuotona onnistui palautteen perusteella par-
haiten. Satupassit olivat aina k&den ulottuvilla ja lukumerkinnat tehtiin heti lukuhet-
ken jalkeen.

Niukkaa ohjeistustekstia pidettiin riittdvana, oman arvioni mukaan osin sen vuoksi,
ettd meilla oli kayttdonottovaiheessa useita mahdollisuuksia keskustella satupas-
sin kaytosta. Ohjeistuksen niukkuus antaa paivakotiryhmille vapauden ratkaista,
miten satupassia omassa ryhmassa kaytetaan ja hyédynnetdén arjen tyévalinee-
na. Toisaalta voidaan pohtia, toisiko jonkinlainen velvoittavuus tai selkea paatés
satupassin kaytosta lisda jantevyytta tyoskentelylle, ja antaisiko aktiivisempi tyos-
kentely, esim. tehtavien teko, jotakin lisdarvoa lasten kirjallisuuskasvatukseen ja

paivakodin toimintaan.

Opinnaytetyodssani toteutetussa satupassissa halusin valttaa velvoittavuutta, koska

sitd paivakotiarjessa on varmasti muutenkin. Vastaisuudessa kirjasto voisi kuiten-
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kin antaa satupassin yhteydessa paivakotiin valmiita tehtavaideoita, esim. luvussa
2.4.5 esittelemani Lukuhoperd-passin materiaaleista.

Punatulkkuryhman palautteen mukaan jokaisesta luetusta kirjasta on keskusteltu,
Williamsin Samettipupusta myds piirretty. Lapset ovat olleet kiinnostuneita satu-
passista ja muutamat kirjat, esim. Samettipupu, Kultasiskoni ja Tove Janssonin
kuvakirjat ovat erityisesti herattdneet keskustelua. Kaikissa ryhmissa satu merkit-
tiin luetuksi varittamalla kirjalistassa oleva tahtikuvio. Tata pidettiin hyvana merkit-
semistapana, silla se oli samalla pieni, nopea varitystehtava. Kirjalistan tyhjia rive-
ja ei kaytetty kovinkaan paljon, mutta omien merkintdjen mahdollisuutta pidettiin
silti hyvana, kuten myos sita, ettd myds muulle paivakodissa luetulle kirjallisuudelle

on jatetty tilaa.

Satupassi sopii kokonsa puolesta hyvin lapsen kéteen ja kirjojen kansikuvat anta-
vat Kirjoista tietoa niillekin lapsille, jotka eivat osaa lukea. Kanteen ei kaivattu val-
mista kuvitusta, vaan todettiin, ettd satupassista tulee enemméan oma, kun sen saa
itse kuvittaa. Myds omaa, kirjastossa otettua kuvaa kannessa pidettiin tarkeana,
silla siita tulee mukava muisto kirjastosta. Kuva voitaisiin vastaisuudessa ottaa
my0Os paivakodissa tai paivakodin toimesta, etenkin jos satupassia aletaan kayttaa

ilman erillista aloitustapahtumaa.

Satupassin kirjavalinnat toimivat parhaiten esikoululaisten kanssa, koska esikoulu-
laisilla on parhaat valmiudet kuunnella ja ymmartdd monenlaisia satuja ja tarinoita.
Esikouluryhmassa satupassi tuli kokonaan taytetyksi. Pienimpien lasten ryhmissa
sitd ei luettu kokonaan, mika oli odotettavissakin jo sen vuoksi, ettd muutamat Kir-
jalistan saturomaaneista ovat ehka sopivampia vahan isommille lapsille. Pienimpi-
en lasten ryhmissa saturomaaneja luetaan paivalevon aluksi ja kuvakirjat saavat
arjen lukuhetkissa aktiivisemman tehtavan. Pienimpien lasten péaivakotiryhmien

toimintaa ajatellen kirjalistassa voisi siis olla enemman kuvakirjoja.

Aivan yksimielistd ndkemysta ei kokeilun perusteella tullut siitd, kannattaisiko jat-
kossakin olla kaikille yhteinen satupassi, joka voisi vaihtua vuosittain. Vaihtoehto-
na talle olisi omat passit esikouluikaisille ja pienemmille paivakotilapsille. Erillisten
satupassien suunnittelun voidaan ajatella lisddvan kirjaston tydmaaraa, mutta itse

arvelen, etta passiin tulevien kirjojen valinta myds helpottuisi.
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Satupassissa kirjoja ei esitella tarkemmin eika niita ole ryhmitelty. T&han ei erityi-
sesti kaivattu muutosta. Satupassissa olevat kirjat oli kirjaston toimesta lainattu
paivakodille, joten henkildstén oli helppo tutustua kaytettavissa oleviin Kirjoihin.
Nykyista kaytantéa pidettiin hyvana, silla satupassikirjoihin tutustuminen ja niiden
lukeminen oli helppoa. Jatkossa nain ei valttamatta voida menetella. Mikali satu-
passi saa jatkoa seuraavana toimintakautena, sita tarjotaan todennakoisesti myos
muille varhaiskasvatusryhmille. Talldin kirjojen valinnassa ja satupassitydskentelyn
suunnittelussa on otettava huomioon, ettd satupassikirjat tulevat olemaan kysyttyja
useammalta taholta. Jos kirjojen varaaminen, lainaaminen ja lainojen uusiminen
jadavat paivakodin oman toiminnan varaan, riittaaké motivaatio? Kirjojen kierron

onnistumista on siis viela pohdittava, jotta satupassitoiminta pysyy aktiivisena.

7.1.2 Kirjastokaynnit

Kevaan vierailurunkoon suunnittelin toteuttavani 3—4 erilaista kirjastokayntia pai-
vakodin lapsiryhmille. Valmiita malleja ryhmé&kayntitoteutuksille 18ytyy, mutta |&a-
heskaan aina niité ei voi hyddyntaa sellaisenaan tai niiden sisaltéa ei ole avattu
tarkemmin. Sovelsin ja yhdistin l6ytamiani ideoita, joskin Satupassistartin idea ra-

kentui ensisijaisesti satupassitydoskentelyn aloittamiseen.

Lopulta kirjastossa jarjestettiin kolme erilaista kirjastokayntitoteutusta. Kaikki pai-
vakotiryhmat osallistuivat Satupassistarttiin, joka toteutettiin yhteensa kuusi kertaa.
Lapsia kaynneille osallistui yhteensa 60. Lelujen kirjastoseikkailu jarjestettiin Puna-
tulkuille ja Talitinteille, toteutuksia oli nelja ja lapsia mukana 43. Viimeiseksi toteu-
tettiin kahtena aamupaivana paivakodin pienimmille suunniteltu Satujuna, jolle
osallistui yhteensa 16 lasta. Kahdentoista eri kirjastokaynnin aikatauluttaminen

seka kirjaston etta paivakodin ohjelmaan onnistui hyvin.

Jokaisessa toteutetussa ohjelmassa herateltiin lapsen mielikuvitusta: Satupassis-
tartissa pohdittiin, millaisia satuja voisi olla valkokantisessa kultasyrjaisessa kirjas-
sa, Lelupaivana elaydyttiin siihen, mitd oma pehmolelu voisi kirjastossa tehda ja

Satujunassa katseltiin kuvitteellisia maisemia ja keréttiin kirjoja satujunaan.
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Kirjastokaynneissa yhdistettiin kirjallisuusndkdkulma, mediakasvatuksellisuus ja
leikki, samalla tutustuttin omaan kirjastoon ja sen kayttdon. Sadunomaisuuden,
hauskuuden ja tietopuolisuuden suhde tuntui onnistuvan, varmasti myos siksi, etta
paivakoti-ikaiset lapset ovat Kkiitollinen ja innostunut kavijajoukko. Paivakodista
sain palautetta kirjastokayntien hyvasta suunnittelusta ja toteutuksesta. Satupas-
sistarttia pidettiin onnistuneena aloituksena satupassityoskentelylle, Lelupaiva he-
ratti lapsissa innostusta ja pienimmille toteutetussa Satujunassa Sinitiaiset olivat

taysilla mukana.

7.2 Resurssit ja yhteistyo

Suunnittelin ja toteutin opinnaytetyoni tuotokset padasiassa omalla ajallani, koska
tydaikani puitteissa ei ollut mahdollisuutta sitoutua nain tiiviiseen yhteistyéhoén yh-
den paivakodin kanssa. Kirjaston puolelta sain vapaat kadet ja kaytettavissamme

olivat kirjaston tilat, kokoelma ja materiaalit.

Yhteistydsta paivakodin kanssa sovin Jokioisten kunnan varhaiskasvatuspaallikon
ja Teerimaen paivakodin vastaavan lastentarhanopettajan kanssa. Olin heti alussa
mukana kahdessa paivakodin viikkopalaverissa, joissa kerroin suunnitelmistani ja
kuulostelin péaivakotivaen ajatuksia ja tunnelmia. Lisdksi keskustelin eri paivakoti-
ryhmien lastentarhanopettajien kanssa toteutuksista. Nailla keskusteluilla oli suo-
raan vaikutusta moniin tekemiini ratkaisuihin. Lelupaivan jalkeen saimme Kkirjas-
toon paivakodin Lelujen kirjastoseikkailu -nayttelyn, jossa oli esilla lasten ottamia
kuvia omista pehmoleluistaan kirjastossa. Tiivistyneen yhteistydn ansiona voidaan
pitdd myos sitd, ettd sovimme paivakodille omia aamupaivan lainauskayntiaikoja
kerran kuukaudessa. Nain muutama lapsi kerrallaan voi kadyda hoitajan kanssa

valitsemassa mieleisiaan kirjoja lainattavaksi.

Tapaamisissa ja keskusteluissa oli yleensa mukana vain muutama henkilo tai osa
henkilokuntaa, koska paivakodin arjesta ei monen henkilon ole mahdollista irrot-
tautua samanaikaisesti. Asiat hoituivat hyvin ja palautteessa yhteistyota kirjaston
kanssa pidettiin mutkattomana ja sujuvana. Tiedottamisessa olisin mielestani voi-
nut kuitenkin ottaa napakammankin roolin. Paivakodin henkilosto oli tietoinen siita,

ettd satupassi ja jarjestetyt kirjastokaynnit olivat toimintamuotojen kokeiluja, joita
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on tarkoitus tarvittaessa kehittad. Kaikki ideat ja palaute suunnittelun aikana ja
toteutusten jalkeen olivat todella tarkeita ja toivon, etté paivakotivaki tunsi voivan-

sa niita vapaasti antaa.

7.3 Mitéa jatkossa?

Opinnaytetyoni tavoitteena oli [0ytad& omalle kirjastolle ja omille paivakotiasiakkaille
sopivia palvelumuotoja, joita voi hytdyntaa vastaisuudessakin. Opinnaytetydn tuo-
toksena toteutettiin paivakodin kayttoéon suunniteltu satupassi seka kolme erilaista,
ohjattua kirjastokayntia. Paivakotihenkilosto piti satupassitoiminnan jatkoa kanna-
tettavana, vaikka sen toimivuus vaihteli paivakotiryhmittain. Paivakotiryhmien kir-
jastokaynnit on dokumentoitu tarkasti ja ne on hyédynnettavissa ja sovellettavissa

kenen tahansa kayttoon.

Ennen kuin paivakotilapsille suunnattuja kirjastopalveluja aletaan suunnitella uutta
toimintakautta varten, kirjastossa kannattaa segmentoinnin ja lastenkirjastotytn
arvioinnin avulla paattdd voimavarojen kaytosta, jotta kirjaston toiminta kehittyy

kokonaisuutena kaikki asiakasryhmat huomioiden.

Palvelutarjonnan laajuudesta riippumatta kirjaston ja varhaiskasvatuksen on hyva
pyrkid aktiiviseen yhteistyohon, jossa molempien tahojen tavoitteet on yhdistetta-
vissa. Yhteistydsuunnitelman avulla voidaan sitoutua sovittuihin yhteistyon periaat-
teisiin ja kaytantoihin, jolloin yhteistydn toteutuminen ei perustu vain eri tahoilla

tydskentelevien yksittéaisten henkildiden omaan aktiivisuuteen.

Jos satupassitoimintaa paatetaan jatkaa, satupassin toteutustapaa voidaan hyo-
dyntaa lahes sellaisenaan. Isoin ratkaistava kysymys on, toteutetaanko seuraaval-
le toimintakaudelle yksi satupassi kaikille vai eri satupassit eri-ikaisille. Satupassi-
toiminnan ei valttdmatta tarvitse alkaa heti toimintavuoden alussa, vaan aloitus
voisi olla esimerkiksi valtakunnallisen Satupaivan yhteydessa lokakuussa. Talloin

mya0s eri paivahoitoryhmien toiminta on alkanut vakiintua.

Voidaan my6s pohtia, toisiko diplomisuoritus passin kayttéon lisdéd sitoutuvuutta ja
olisiko suoritukseen liittyvilla vaatimuksilla myonteista vaikutusta lasten ja henki-

|6stdn motivaatioon. Sitoutuminen lahtee varhaiskasvatuspuolen omasta paatok-
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sestd, mutta siita, lainauskaytannoista ja satupassiin kytkettyjen tehtavien teosta
on hyva sopia yhteisty0ssa, jotta satupassi toimisi mahdollisimman hyvin arjen

tyovalineena.
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8 POHDINTAA

Opinnaytetyoni aihetta valitessa pohdin, mita toimintaa kirjastossa voitaisiin jarjes-
tad paivakotilapsille. Satupassikokeilulla ja paivakotirynmien ohjatuilla kirjasto-
kaynneilla olen pyrkinyt vastaamaan tahan kysymykseen. Kaytannon suunnittelu-
tydssa olen hyddyntanyt opinnaytetyoni teoriaosaa, jossa olen kaynyt lapi lasten-
kirjastotyon ja varhaiskasvatuksen periaatteita, satuja ja lastenkirjallisuutta seka

lapselle lukemisen ja sadun merkityksia.

Paivakoti-ikaisille lapsille suunnattujen kirjastopalvelujen suunnittelun keskigssa
on lapsi itse: hanen mahdollisuutensa tutustua ymparistéonsa, olla osallinen, saa-
da iloa saduista ja yhdesséaolosta seka kiinnostua lukemisen tuomista mahdolli-
suuksista. Tama ajatus nakyy kansainvalisissa ja kansallisissa kirjastotyon linja-
uksissa, jotka tulisi nahda nykyistéa velvoittavampina. Jokaisella lapsella pitaisi olla
yhtalainen mahdollisuus saada kirjastosta aineksia omaan kehittymiseensa. Voi-
daankin pohtia, riittavatkd suositukset, jos niitd ei joko noudateta tai noudatetaan

ylittamalla se alin rima?

Vaikka erilaisia lastenkirjastotyon palvelumuotoja on kehitetty ja toteutettu, on toi-
nen asia, miten alle kouluikéiset ja paivakotilapset on asiakasryhmina otettu huo-
mioon ja miten monipuolisuus nakyy yksittaisen kirjaston palvelutarjonnassa. Kir-
jastolakiin ja Yleisten kirjastojen neuvoston strategiaan pohjautuen kirjasto voi tar-
kentaa oman toimintansa missiota ja pohtia, mitd omalla lastenkirjastotyolla tavoi-
tellaan. Kun kirjasto on segmentoinut asiakkaansa, miten paljon voimavaroja jaa
alle kouluikaisten lasten kirjastopalvelujen kehittamiseen ja toteuttamiseen? Mita

vaikuttavuutta odotetaan?

Tarvitaanko siis kirjastosta muuta kuin iloinen tervetulotoivotus ja laadukas lasten-
kirjojen kokoelma lainattavaksi niin kuin alussa kysyin? Tila, kokoelma ja ystavalli-
nen asiakaspalvelu ovat todella tarkeita kirjaston resursseja, mutta niidenkin vai-
kuttavuus jaa puolitiehen, jos niita ei voida monipuolisesti hyédyntaa. Jotta lasten-
kirjastotyota on mahdollista kehittéda, toteuttaa ja yllapitaa, kirjastolla tulee olla riit-
tavasti innostunutta ja osaavaa henkilokuntaa. Resurssina voidaan pitda myos

koko henkiloston myonteista asennetta, koska pelkastaan sen avulla voimavarojen
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suunnitelmallinen kayttd helpottuu. Alle kouluikaiset lapset pitaisi nahda koko kir-
jaston tarkeéna asiakasryhmana.

Kirjastopalvelujen suunnittelu ja toteuttaminen paivakotilapsille noudattaa monia
teoriaosassa esille nostettuja suosituksia ja tavoitteita. Kehittdmisty6hon ja uusien
palvelumuotojen kokeiluihin ei kirjastoissa kuitenkaan aina ole mahdollisuutta il-
man eri rahoitusta, mutta toisaalta, toteutusten ei tarvitse olla kalliita eik& suuritdi-
sid. Pitaisik6 useammin vain ryhtya toimeen eika kayttaa aikaa hyllyrivien siistimi-

seen, hankehakemusten kirjoittamiseen ja rahoituksen odottamiseen?

Pohdin alussa myds, miten kirjastossa voitaisiin parhaiten tukea paivakodin ty6ta,
lapsen kasvua ja varhaisen lukuinnostuksen syntya. Kirjastotyon perusteina kayte-
taan kirjastotyon linjauksia, mutta varhaiskasvatuksen periaatteiden tuntemus aut-
taa tdsmentamaan omankin tyon tavoitteita ja ottamaan suunnittelussa huomioon
lapselle ominaisen tavan toimia. Oman kunnan varhaiskasvatustyéhon ja kirjaston
yhteistybkumppanina olevan paivakodin toimintaan perehtyminen pohjustavat ja
vahvistavat yhteisty6ta. Opinnaytetyoprosessini aikana pystyin hyodyntaméaan tie-
tojani esim. paivakodin lukutottumuksista kootessani satupassin kirjalistaa. Kirjas-
tokayntien suunnittelussa otin tietoisemmin huomioon mm. leikin ja liikkumisen
seka sen, etta lapsi tutustuu kirjastoon paikkana, joka kuuluu hanen omaan ympa-

ristdonsa.

Lastenkirjastotyon vankkana pohjana naen tiedon lastenkirjallisuuden monipuoli-
suudesta. Kirjallisuuden ja kirjallisuuskeskustelun seuraaminen liséa avarakatsei-
suutta ja ndkemysta siitd, etta monenlaisella kirjallisuudella on paikkansa lapsen
elamassa. Lisdksi on tarkeaa ymmartaa lapselle lukemisen merkitys kielellisen
tietoisuuden ja lukutaidon kehittymisen kannalta. Monissa lahteissa korostetaan,
ettd satujen parasta antia on lapsen ilo. Satujen kasvattavuus ja lohduttavuus seka
lapsen kielellisten taitojen kehittyminen ovat toki tarkeitd asioita, mutta niiden vai-
kuttavuuden voidaan arvella kasvavan, kun lapsi satua kuunnellessaan kokee iloa.

Parhaimmillaan lapsi saa samalla kipindn omaan lukuharrastukseensa.

Satupassitoiminta ja paivakotiryhmien kirjastokaynnit ovat yksittaisia kirjaston kei-
noja edistaa lapsen lukuharrastusta, mutta ovatko ne parhaimpia tai ainoita? Aktii-

visenkin palvelutarjonnan lomassa kirjaston kosketus yksittaiseen péaivakotilap-
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seen on hyvin lyhyt ja toimet voivat tuntua riittAméattomilta. Kirjastossa on hyva
muistaa, etta vanhemmilla on lapsen kasvatuksen paavastuu, ja nahda oma tyo
yhtena lapsiperheen palveluna. Kaikkia lukemisharrastuksen edistamisen odotuk-

sia ei kannata salyttaa omille harteille, vaikka oma tehtava otetaankin vakavasti.

Opinnaytetyotani aloittaessani pohdin, ovatko kirjaston ja paivahoidon toiminnan
tavoitteet yhdistettavissa niin, etta aktiivisella yhteisty6lla on mahdollista tehok-
kaammin edistaa lapsen lukuharrastusta ja hyvinvointia. Yhteys paivahoitoon on
helpompi luoda kuin yhteys kaikkiin paivahoidossa olevien lasten vanhempiin. On
hyodyllista, jos paivahoidon lukuharrastus heijastuu koteihin, lapsen kiinnostus
kirjastoon saa koko perheen asioimaan kirjastossa tai jos lapselle lukemisen tar-
keytta voidaan tehokkaasti tuoda esille vanhemmille esim. vanhempainilloissa.
Kirjasto ei pysty yksin rakentamaan lukemismyonteista, innostavaa ilmapiiria alle
kouluikaisen lapsen arkeen, mutta satupassin ja paivakotiryhmien kirjastokayntien
kaltaisilla toimintamuodoilla kirjasto tulee tutuksi ja lasten huomio kiinnittyy kirjoihin
ja satujen tuomaan iloon. Moniammatillinen kirjaston ja pdaivahoidon yhteistyo

nayttaytyykin perusteltuna ja tarkeana.

OpinnaytetyOprosessissani on ollut palkitsevaa hyddyntdd teoriaa ja osaamista
yhteisty6ssé lasten ja paivakotihenkiloston kanssa. Innostavaa on my6s se, miten
oma ja yhteinen osaaminen kasvaa samalla, kun suunnitellaan toimintaa, mieti-
taan tavoitteita ja keinoja seka koetaan lasten kanssa erilaisia elamyksia. Vaikka
taustalla on ajatus lapsen opettamisesta esim. kirjastonkayttoon, tarkeaa on, etta
lapsi viihtyy ja saa iloisia kokemuksia. Lasten ilo antaa ty6lle tarkoituksen.

Opinnaytetyoni tydsuunnitelma ryhditti hyvin satupassin ja kirjastokayntien suun-
nittelua ja toteutusta, joiden pysymista aikataulussa pidin ensisijaisen tarkeana.
Teoriaosan ja raportin kirjoittaminen eteni kaytannon toteutusten rinnalla. Kaytan-
non toteutukset veivat tydvaiheineen melko paljon aikaa, joten olisin lopulta kai-
vannut tydsuunnitelmani aikatauluun enemman valjyytta kirjoittamista varten. To-

teutukset toivat kuitenkin paljon iloa, joten ne samalla kevensivat tyttaakkaa.

Satupassitoteutukseen olen tyytyvainen, silla se on rakenteeltaan kevyt ja idea on
helposti kopioitavissa myods muiden kirjastojen ja paivakotien kayttdon. Vaistamat-
ta vertaan toteuttamaani satupassia Oulussa kevaalla 2014 julkaistuun Lukuhdpe-
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ré-passiin, joka on ollut hankkeena ja toteutuksena huomattavasti mittavampi,
mutta jonka kehittamisessa onkin ollut mukana kuusi asiantuntijaa ja kaksi opin-
naytetyontekijaa. Satupassin pitkaikaisyyttd on tassa vaiheessa vaikea arvioida,
silla sen kayttdon tulevat vaikuttamaan oman kirjaston painotukset seka kirjaston

ja paivahoidon yhteistyon suunnitelmallinen toteutuminen.

Paattdessani toteuttaa ohjattuja kirjastokaynteja paivakotiryhmille minulla ei viela
ollut valmiita suunnitelmia tai heti toteutettavia ideoita. Erilaisten kirjastokayntien
suunnittelu ei ole aivan yksinkertaista, vaan ainakin omalla kohdallani vaatii ideoi-
den kerailya, kypsyttelya ja valintaa. Suunnitteluun kuluva aika on hahmoton ajan-
jakso, joka alkaa paatoksesta ja jona aikana tehdd&n muutakin tyéta kuin suunni-
tellaan. Miten tavallinen tydarki jattaa aikaa hyllyjen valissa samoiluun, surffailuun
netissd, monenlaisten kirjojen hypistelyyn ja toteutusta edeltavaan, askartelulta
nayttavaan puuhasteluun? Tasta syysta pidan hyodyllisena itselleni ja muille, etta
toteutettujen kirjastokayntien ohjelmarungot on tarkasti dokumentoitu ja helposti
kaytettavissa vastaisuudessakin. Omat ja kirjaston resurssien rajat on hyva tuntea
ja tuotteistamisen avulla voidaan joskus paastda helpommallakin, kun on valmis
ohjelmarunko kaytettavana. Mutta kun halutaan toteuttaa jotain uutta, siitd taytyy
tehda selkea paatds seka hyvaksya siihen kuluva aika ja epa&varmuus. Taman
paatoksen takana pitdisi koko tydyhteison seistd, etenkin jos paatdés noudattaa

yhteisesti sovittua kirjastostrategiaa.

Toiminnallisissa kirjastokaynneissa ohjelman vetdja tuo oman persoonallisuutensa
peliin ja muokkaa valmiinkin ohjelmarungon nakodisekseen. Ryhmakaynnin vetéa-
minen voi vaatia heittaytymista eivatkd muut, toiminnasta kiinnostuneetkaan valt-
tamatta halua toimeen. Jatkuvuuden kannalta voidaan nahda risking, jos tyd hen-
kiloityy lilkkaa. Voidaan myds pohtia, antaako kirjastoalan koulutus riittavasti ryh-
manvetajan osaamista kasvatuksellisiin ja elamyksellisiin tuokioihin, ja kuinka pal-
jon kirjastoammattilaisia on tarpeen hatyytella pois omilta mukavuusalueiltaan.

Tyoskentelyn aikana pohdin valilla myos, ettd rekrytoinnissa voisi joskus olla jar-
kevaa palkata lastenkirjastotybhon kasvatusalan osaaja, esim. lastentarhanopetta-
ja, joka pystyisi nivomaan yhteen kirjaston ja paivahoidon kirjallista ja mediakasva-
tuksellista toimintaa. Tama puolestaan sai pohtimaan, paljonko lastentarhanopet-

tajien koulutuksessa kasitellaan lastenkirjallisuutta, kuinka paljon paivakotihenki-
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|6stolle jarjestetddn kirjallisuuspainotteista tdydennyskoulutusta ja kuinka suunni-
telmallista paivakotien kirjallisuuskasvatus ja mediakasvatus yleisesti ottaen on.
Vaikka nailla tiedoilla voisi olla merkitysta erilaisten yhteistydmuotojen, esim. kou-
lutuksen, kehittdmisessa, en kuitenkaan lahtenyt tata selvittamaan. Paivakodeissa
on toteutettu ainakin useita kasvatus- ja sosiaalialan opiskelijoiden tekemia sa-
dunkayttoon liittyvid tutkimuksia ja toiminnallisia tapahtumia.

Oman opinnaytetyoni perusteella olisi mielenkiintoista nédhda tutkimuksia satupas-
sin tai satudiplomin aktiivisen kayton vaikuttavuudesta lapsen lukuharrastuksen
kehittymiseen, seka lapselle lukemisen vaikuttavuudesta lapsen kirjallisiin mielty-
myksiin ja havaintoihin. Samoin olisi mielenkiintoista saada tietdd, miten monipuo-
liset kirjastokayntikokemukset vaikuttavat lapsen kirjastokayttaytymiseen, esim.
lapsen rohkeuteen toimia asiakkaana, ja onko niilla vaikutusta koko perheen luku-
tottumuksiin ja kirjastonkayttoon. Etsiesséni tietoa kirjastojen ja paivahoidon yh-
teistydsopimuksista seka paivakotilapsille kohdennetuista kirjastopalveluista huo-
masin myds, etta jatkotutkimusaiheita riittéisi ainakin yhteistyon johdonmukaisesta
toteutumisesta seka kirjasto- ja paivakotihenkiloston yhteistydhon liittyvista asen-

teista.

Lastenkirjastotyota tekevat uskovat luonnollisesti oman tyonsa tarkeyteen. Ahke-
rasti lukemisen asialla kiertanyt ja eri toimintamuotoja kehittédnyt kirjastonhoitaja
Marja-Leena Makela (2002, 17) kirjoittaa, etta

kirjastotyd on ihmisty6ta, ja lastenkirjastotyd on tulevaisuustyota. Ja
satutuokioty6 on ylihuomentyo6ta. Sita pitaisi tehda tanaan. Mielellaan
saanndllisesti. Taysin sydamin.
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LIITE 2 Tiedote satupassista

Helmikuussa 2014

Terveisia kirjastosta,

lapsenne on paivakotiryhman kanssa vieraillut kirjastossa ja saanut itselleen
oman SATUPASSIN. Satupassin kirjalistaan on valittu satuja, saturomaaneja ja
kuvakirjoja, joita paivakodissa luetaan lapsille kevaan aikana. Satupassi jaa
toimintakauden paatyttya lapselle muistoksi. Sen avulla on helppo palata
mukaviin satumuistoihin ja sen taydentamista voi jatkaa kotona.

Tarkeinta on sadun tuoma ilo!

Jokioisten kirjasto

Satupassin ja kevaan kirjastovierailujen toteuttaminen
Teerimaen paivakodin kanssa kuuluu opinnaytetyohoni Seinajoen
ammattikorkeakoulun Kirjasto- ja tietopalvelun koulutusohjelmassa.

Pauliina Hartikainen
Kuva: Siiri Hartikainen kirjastovirkailija
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LIITE 3 Satupassistartin ohjelma

Jokioisten kirjasto/PH
Helmikuussa 2014

Satupassistartti

Kesto n. 40 min.

Aikaa varattu noin tunti ryhmaa
kohti ulkovaatteiden riisumisen ja
pukemisen vuoksi.

OHJELMARUNKO:

Tervetulotoivotus kirjaston aulatilassa. Kirjastotati esittaytyy ja kyselee, kuka
on kaynyt kirjastossa aikaisemmin. Tassa vaiheessa kaksi ohjetta kirjastossa
lilkkumiseen: ei juosta eika huudeta."Tiedatteko te, miten taalla kirjastossa
lilkutaan?” "Jos on asiaa kaverille ja kaveri on kaukana, mita tehdaan?” Ei kie-
rita, ei kuperkeikkoja jne.

Siirrytaan rauhallisesti istumaan kirjaston "kaarmeelle". Varmistetaan, etta
kaikilla on tilaa. Tilajarjestelyilla tarkoitus luoda intiimi tunnelma, kirjastota-
ti istuu lahella, taustalla on kuvakirjahyllykko eika avaraa kirjastotilaa.

Kirja esineena, satu kirjassa, kuvitus, tekijyys

"Aion lukea teille sadun...” Kysellaan lapsilta, onko heille luettu satuja, ja
missa niita on luettu. "Mutta mita tarvitaan, etta voin lukea sadun?” Lapset
vastailevat. Jossain vaiheessa vastaukseksi tulee "kirja".

"Minulla on taalla laukussa kirja..." Otetaan esille valkoiseksi paperoitu vieras-
kirja, jossa on syrjakultaus ja jonka sivuilla ei ole tekstia. Lapsille naytetaan
kirjaa. "Onko tama kiinnostava kirja?" "Mista tama voisi kertoa?" "Taalla voi ol-
la kultaisia tarinoita..."” Ei hatailla, annetaan lasten miettia ja kommentoida.
Katsotaan itse salamyhkaisesti kirjaan, avataan se ja vahan saikahdetaan: "Ar-
vaatteko, mita taalla on?" Naytetaan lapsille tyhjaa aukeamaa. "Voiko tata lu-
kea?" "Mutta mita jos tahan on kirjoitettu keijupolylla/taikakirjoituksella?
Osaisin lukea sita ja nayttaisin teille kuvia, etteka te nakisi mitaan!" Voidaan
pohtia, mista satu kirjaan oikein tulee ja voitaisiinko itse kirjoittaa satu.
Naytetaan kirjan tyhjaa kantta ja kysellaan siita. "Mita tassa yleensa on?"
"Minulla on tassa muutamia papereita, jotka naytan teille. Katsokaa niita pa-
pereita tarkkaan ja miettikaa, mika niista voisi olla kirjan kansi. Mutta alkaa
sanoko mitaan, miettikaa ensin ihan hiljaa."” Kopiot kirjan sivuista (kirjasta
Mimmi Lehma ja Varis) levitetaan lattialle lasten eteen. Sivuissa kirjan etu-
kansi, takakansi, nimiosivu, sisasivu, kuvitussivu, sisallysluettelo. Keskustel-
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laan siita, mika voisi olla kirjan kansi, ja tutkitaan, mita asioita kannessa on
(kirjailijan nimi, kuvittajan nimi, kansikuva). Ryhmasta riippuu, paljonko tasta
ja muista kirjan sivuista keskustellaan. Kuvituskuvasta voidaan kysya: "Voiko
tata lukea?" Lapset todennakoisesti vastaavat, etta ei voi. Pohditaan yhdessa,
mita pelkan kuvan perusteella voidaan kirjasta paatella.

e Laukusta otetaan kirja "Mimmi Lehma ja Varis". Kerrotaan, etta on tarkoitus
lukea tarina "Mimmi Lehma kirjastossa”. Avataan kirja kirjanmerkin kohdalta.
Puhutaan kirjanmerkista (ja vahasen kirjan kasittelysta).

e "Nyt aion lukea teille kirjan, mutta en aio nayttaa teille kuvia, kun luen." Ta-
ma valmistaa lapsia keskittymaan. Lapsille naytetaan etukateen kirjassa ole-
via kuvia, joissa Varis lekottelee pilven paalla, voidaan keskustella siita. Lap-
set voivat myos katsoa kopiota tarinan kuvitussivusta.

e Kohdassa, jossa Mimmi Lehma luettelee nimessaan olevia kirjaimia, lasten
eteen nostetaan aakkoskortteja. Lapset ilahtuvat, kun nakevat tuttuja kirjai-
mia, he todennakoisesti myos valpastuvat.

e Tarinan paatyttya tutkitaan kirjaston tuolia: voisiko Mimmi Lehma istua siing,
jos se tulisi tahan kirjastoon. Keskustellaan, voisiko lehma ylipaataan tulla
kirjaston asiakkaaksi ja millainen ilme olisi kirjastotadilla lainaustiskin taka-
na, jos lehma lompsisi ovesta sisaan. Enta jos ovesta tulisi norsu? Viihtyisiko
Varis kirjastossa?

e Tutkitaan kirjan kuvaa, jossa kirjastossa on paljon monenlaisia asiakkaita ja
kerrotaan, etta kirjasto on tarkoitettu kaikille ja taalla voi tehda monenlaisia
asioita. Kirjan kuvassa Varis istuu kirjaston lattialla ja lukee Varis-tietokirjaa.

Tietokirjat
e Esitellaan pari tietokirjaa ja luetaan patka tietokirjan tekstia, esim. "sydan si-
jaitsee ihmisen..." ja keskustellaan siita, onko tietokirjan teksti satua. Lue-
taan patka tarinallisempaa tietokirjaa, puhutaan vahan tietokirjoista ja omis-
ta kiinnostuksen kohteista.

Satupassin esittely
e Kerrotaan satupassista ja esitellaan sen sivuja. Sivuillahan nakyy kirjankansia!
Satupassin etusivulla on tyhja ruutu, kysellaan, mita siihen voisi laittaa. Ehdo-
tuksia voi tulla monenlaisia, kaikki hyvia, mutta kerrotaan, etta talla kirjasto-
kaynnilla on tarkoitus ottaa jokaisesta lapsesta kuva liimattavaksi ruutuun.

Kuva satupassiin
e Jokaisesta lapsesta otetaan vuorollaan kuva satupassiin. Jos lapset haluavat,
he voivat ottaa kuvaan mukaan kirjastossa olevan Mimmi Lehma -pehmolelun.

Tilaisuus paattyy
o Kiitokset, tervetulotoivotukset kirjastoon ja hei heit.
e Tilaisuuden jalkeen tulostetaan kuvat satupasseihin ja toimitetaan paivakotiin
liilmattavaksi satupassiin.
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Lelupaiva kirjastossa

Kirjastomme Nalle ja muu kirjaston vaki
toivottavat sinut ja pehmolelusi
tervetulleiksi kirjastoon paivakotiryhmasi
kanssa

perjantaina 14. maaliskuuta klo 9.15
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LITE 5 Tiedote lelupaivan ohjelmasta paivakodin ilmoitustauluille

Jokioisten kirjasto/PH
Maaliskuussa 2014

Lelupdiva kirjastossa
Kirjastomme Malle ja muu kirjaston vaki
toivottaa sinut ja pehmolelusi tervetulleiksi
kirjastoon paivakotiryhmasi kanssa
PUNATULKUT

maanantaina 10. maaliskuuta klo 9.15-11 /
tiistaina 11. maaliskuuta klo 9.15-11

TALITINTIT
koskiviikkona 12. maaliskuuta klo 9.15-11 /
perjantaina 14. maaliskuuta klo 9.15-11

Vierailun aikana tutustumme pehmolelun kanssa kirjastoon ja otamme
leluistamme valokuvia. Tyoskentely kuvien parissa jatkuu paivakodissa.
Lelupaivaan liittyvista toista kootaan nayttely kirjastoon.

Punatulkkujen ja Talitinttien yhteinen Lelujen kirjastoseikkailu-nayttely
on esilla kirjastossa 14.4. - 9.5.2014.

TAVOITTEET

Oma valokuvailmaisu. Lapsi pohtii, millaisen valokuvan ottaa, mita kuvassa
nakyy ja mista kuva kertoo.

Tutustuminen kirjastoon. Vierailu lelun ja kameran kanssa lisaa lapsen
tarkkaavaisuutta ja havainnointia. Samalla lapsi tulee tietoisemmaksi
omasta osallisuudestaan kirjaston asiakkaana.

Hauskuus. Sadun ja leikin kautta heratellaan mielikuvitusta. Muistellaan
kirjojen lelusankareita ja pohditaan, mita oma lelu voisi tehda kirjastossa.
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LIITE 6 Lelupaiva kirjastossa -ohjelma

Jokioisten kirjasto/PH
Maaliskuussa 2014

Lelupaiva kirjastossa

5-6-vuotiaille, 10-14 lasta
Kesto n. 1,5 tuntia

Ennakkovalmistelut
e Kutsut jaetaan lapsille ajoissa. Voidaan lukea tai muistella kirjaa, jossa on
lelu sankarina. Paivakodista otetaan mukaan kolme kameraa. Valokuvia
otetaan kolmessa ryhmassa, joten ryhmajakoa voidaan suunnitella valmiik-
si. Mukaan vahintaan kaksi ohjaajaa, jotta ryhmajako onnistuu.

e Kirjastossa kerataan tietokilpailukirjoja, joissa lelu on kirjan sankarina. Va-
litaan patkat luettavista teksteista ja kopioidaan ne erilliselle paperille.

OHJELMARUNKO
e Saapuminen kirjastoon. Ulkovaatetuksen riisuminen monitoimitilassa.
e Tervetulotoivotus aulassa. Kirjaston Nalle esittaytyy. Kysellaan, onko jonkun
pehmolelu ennen kaynyt kirjastossa.

Tutustumiskierros kirjastossa

e Kirjaston Nalle johtaa joukkoja. Kavellaan "kirjastomaisesti”, siis rauhallisesti.

e Tavoitteena on, etta lapsi katselee ymparilleen ja kiinnittaa huomiota nake-
miinsa asioihin. Talo kierretaan reunoja myoten eli kaydaan kaikissa kirjaston
yleisolle avoimissa tiloissa. Paikoissa ei viivyta kovin kauan eika paikkojen
esittely ole seikkaperaista.

¢ Kierroksen aikana voidaan pohtia, mita lelu voisi tehda ja minne menna, mil-
laisia pulmia lelulla voisi kirjastossa olla ja miten niista selvittaisiin, mika voi-
si olla lelun mielipuuhaa kirjastossa?

e Eteinen: Paaseeko pehmolelu kirjaston sisalle yksin, saako oven auki? Loytyy-
ko eteisen ilmoitustaulusta mitaan pehmolelua kiinnostavaa? Mitas pehmolelu
voi tehda naulakolla, onko se kiipeilypuu? Enta jos pehmolelu riisuu siihen
takkinsa tai hattunsa?

e Lukutila: Tassa tilassa ollaan yleensa ihan hissukseen eika hairita muita. Nur-
kasta loytyy kuitenkin satutuntityynyja. Mitas niilla tehtaisiin? Ei kai pehmole-
lu syo viherkasveja? Entas Miina-nukke?
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Aikuisten osaston tietokirjallisuus: Mitas taalta loytyy? Pehmolelua voisi kiin-
nostaa pehmolelujen ompelukirja tai oikeista karhuista kertova kirja (muuta-
ma aiheeseen sopiva kirja otettavissa helposti esille).

Musiikkiosasto: Kenen pehmolelu tykkaa musiikista?

Lainaus- ja palautustiski: Eihan pehmolelu edes ylety nakemaan tiskille vaan
tarvitsee apua. Saako tassa poydalla istua? No, pehmolelu saa, jos ei hairitse
tyontekoa. Mitas tassa yleensa tehdaan?

Vessa: Tiesittehan, etta tassa on vessa? Pehmolelu ei itse saa tata ovea auki,
mutta te saatte.

Lastenosasto: Pehmolelu voi tassa istua ja lueskella, taalta valita luettavaa.
Osaisiko pehmolelu tehda palapelin? Onko lastenmusiikissa jotain kiinnosta-
vaa? (Taalla olisi paljon katsottavaa, mutta ei viivyta pitkaan.)

Aikuisten kaunokirjallisuus: Taalta on aikuisten kirjoja ja korkeita hyllyja.
Hyllyjen vieresta loytyy tukijakkaroita, joissa on jalanjaljet. Ovatko ne peh-
molelun jalkia? Mita jakkaralla tehdaan?

Paivakoti nakyy! Kurkistetaan takaikkunasta maen paalle: taalta nakyy oma
paivakoti (Teerimaki). Nain lahella olemme toisiamme joka paiva!

Lasten ja pehmolelujen esittely

Esittelykierros. Ensin esittaytyy kirjastotati ja kertoo kirjaston Nallesta. Koska
se on kirjastoon tullut? Mita se yleensa tekee? Millainen nalle se on?

Lapset esittelevat itsensa ja oman pehmolelunsa. Kertomista helpotetaan ky-
selemalla pehmolelusta: Miten kauan pehmolelu on ollut lapsella? Mika on
oman pehmolelun erityisominaisuus?

Myos mukana tullut paivakodin henkilosto esittelee omat pehmolelunsa!
Lopuksi kirjastotadin nallen esittely. Lapset saavat tunnustella nallea, joka
tuntuu erilaiselta. Lapset voivat pohtia, mita sen sisalla voisi olla.

Tietokilpailu

Laukusta otetaan yksi kirja kerrallaan ja kysellaan, tietavatko lapset kyseisis-
ta kirjoista ja niiden lelusankareista. Kirjat esim: Uppo-Nalle, Samettipupu,
Urpo ja Turpo, Tule takaisin, pikku nalle seka Nalle Puh. Kirjat asetetaan las-
ten nahtaville.

Kerrotaan lapsille, etta nyt on vuorossa tietokilpailu ja etta jokaisesta esilla
olevasta kirjasta luetaan kohta pieni patka. Lasten pitaa lukemisen loputtua
arvata, mista kirjasta luettu patka on. Lisaksi kerrotaan, etta henkiloiden ni-
mia ei lueta, vaan niiden kohdalla sanotaan PIIP. Ei paljasteta, millaisesta
pehmolelusta on kysymys. Esim. "Ne ovat kaksi pikkuista PIIPPIA: PIIP ja PIIP."
Kun kaikki kirjat on arvattu tai tiedetty, annetaan TIETOKILPAILUN LOPPUTU-
LOS, esim.: "Te tunnette hienosti lastenkirjallisuutta ja tiedatte paljon kirjo-
jen lelusankareista!”
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Kuvauskierros
e Lapsille kerrotaan nyt, etta vuorossa on kuvauskierros ryhmissa. Jokainen va-
lokuvaa itse oman pehmolelunsa jossakin pain kirjastoa tekemassa jotakin.
e Paivakodin henkilosto jakaa lapset ryhmiin ja ohjeistaa kuvaukseen.
e Lapset kiertelevat ryhmissa ympari kirjastoa kuvaamassa.

Tilaisuus paattyy ryhmakuviin
e Lopuksi otetaan ryhmakuvia pehmoleluista seka lapsista pehmoleluineen.
e Kiitos kaynnista ja hei hei! Tervetuloa jalleen kirjastoon!
e Kuvien tyostaminen jatkuu paivakodissa.
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LIITE 7 Satujunan ohjelma

Jokioisten kirjasto/PH
Huhtikuussa 2014

Satujuna

3-4-vuotiaille, noin 10 lasta
Kesto n. 30 min.

Ennakkovalmistelut

Varmistetaan etukateen, etta paivakotiryhma voi lainata Satujunamatkan
aikana keratyt kirjat.

Varataan kuvakirjoja, jotka kertovat tietyista elaimista (esim. kissa, karhu,
kettu). Yhta asemaa kohti on hyva olla 4-6 kuvakirjaa.

Tehdaan erilaisia elainaiheisia matkalippuja.

Tehdaan elainaiheiset asemakyltit seka kyltit lahto- ja paateasemalle.
Asemat rakennetaan kirjaston tiloihin.

OHJELMARUNKO

Mennaan yhdessa istumaan vihreille sohville. Tervetulotoivotus. Leikin vetaja
esittaytyy. Muistellaan edellista kirjastokayntia. Kysellaan lapsilta, muistavat-
ko he kirjoja, joissa elaimet ovat paahenkiloina.

Kerrotaan lapsille lyhyesti, mita tanaan kirjastossa tehdaan: Lahdemme satu-
junamatkalle ja pysahdymme matkan varrella eri asemilla. Jokaisella asemal-
la on jostakin elaimesta kertovia kuvakirjoja. Jokainen lapsi saa matkalipun
jollekin asemalle, jossa lapsi voi poistua hetkeksi junasta ja kayda valitsemas-
sa yhden kuvakirjan mukaan junaan. Nama kirjat lainataan matkan lopuksi
paivakotiin.

Ennen lipunmyyntia luetaan viela ensimmainen sakeisto Jukka Virtasen runos-
ta "Satujuna lahtee raiteelta kuusi Olipakerran-kaupunkiin! Kaikki piletit lop-
puunmyytiin..." Kysellaan, ovatko lapset ylipaataan kuulleet runoja aikaisem-
min. Mita voisi tarkoittaa piletti? Enta baletti? Tai paletti? Voidaan yhdessa
todeta, etta sanat ovat joskus vahan vaikeita.

Voidaan myos kysella, onko joku joskus tarvinnut matkalippua ja matkustanut
junassa.
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Lippuluukulla

Leikin vetaja julistautuu nyt lipunmyyjaksi ja pyytaa, etta lapset muodostavat
jonon lahtoaseman eteen.

Lapsille kerrotaan, kuinka nyt toimitaan. Lipunmyyja sanoo "Olipa kerran” ja
lapsi katsoo poydalla olevia matkalippuja ja kertoo, mille asemalle haluaa
matkustaa ja sanoo esim. "Kissa". Myyja pyytaa Kissa-lipun ostanutta siirty-
maan vierelleen ensimmaiseen vaunuun.

Kun kaikki ovat saaneet matkalippunsa ja muodostaneet jonon, yhdelle paiva-
kotiryhman ohjaajista annetaan tehtavaksi olla junan viimeinen vaunu, jonka
nimi on Sen pituinen se.

Junamatkalla

Leikin vetaja kertoo nyt siirtyvansa veturiksi, jonka nimi on Olipa kerran. Ky-
sellaan lapsilta, millaista aanta juna kulkiessaan voisi pitaa. "Juna lahtee!
Tsuku-tsuku-tsuku..." Kasia pyoritellaan, jotta matka sujuu joutuisammin ja
pyorat liikkuvat. Valilla pitaa tarkkailla, pysyyko juna koossa ja kaikki vaunut
matkassa.

Junaraiteet kulkevat pitkin kirjastoa ja asemien valilla katsellaan Aikuisten
osaston vuoristoa ja Nuorten osaston metsikkoa, ohitetaan tornitalo, joka
tunnetaan Musiikkitalona (cd-levyja) seka saavutaan Lehtilaaksoon, jossa on
lasten lehtia. Runokujalla lasten runohyllyn luona voidaan pysahtya ru-
noseisakkeelle ja kuunnella runosaetta.

Asemille saavuttaessa Olipa kerran -veturi tuuttaa "Tuut tuut, saavumme
asemalle”. Lapset saavat katsoa itse, mika elaimen kuva aseman kyltissa on.
Se lapsi, jolla on matkalippu asemalle, saa poistua junasta hetkeksi ja kayda
valitsemassa mieleisensa kuvakirjan.

Leikin vetaja esittelee lapsen valitseman kirjan kaikille. Voidaan kannen pe-
rusteella tutkia, onko kirjassa muita elainsankareita. Lisaksi voidaan lukea ta-
kakannen esittelytekstia tai kertoa muuten kirjasta vahasen. Lapsi ottaa kir-
jan mukaan loppumatkalle.

Ennen paatepysakkia kaydaan Kaukomailla eli aikuisten tietokirjojen luona.
Vauhti hieman hidastuu, kun huomataan, etta hyllyilla on kirjoja kissoista,
koirista, karhuista, ketuista ja muista elaimista. Niita ei kuitenkaan jaada tut-
kimaan nyt pitemmaksi aikaa vaan ohitetaan Musiikkikaupunki (aikuisten osas-
ton cd-levyt) ja mennaan paateasemalle (lainaus).

Paateasemalla

Olipa kerran -veturi ohjaa lapset jonoon lainaustiskille.

Puhutaan kirjastokortista ja siita, miten jokainen vuorollaan kaantaa kirjan
viivakoodi valmiiksi ylospain.

Viela lainatessa ollaan Olipa kerran -matkalla: Leikin vetaja sanoo jalleen jo-
kaisen lapsen kohdalla "Olipa kerran” ja lapsi sanoo oman elaimensa nimen.
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e Kun on viimeisen Sen pituinen se -vaunun vuoro, lapsia pyydetaan tarkkaile-
maan tapahtumia. Kuittitulostimesta tulostuu lainauskuitti, josta keskustel-
laan.

Loppukeskustelu
e Kerrataan viela kaikki mukana olleet elaimet.

e Entas lohikaarme? Millainen elain se on? Onko se lemmikkielain? Asuuko se na-
vetassa vai tallissa? Onkohan sellaisia oikeasti olemassa?

e Puhutaan ihan vahan myos muista mielikuvituselaimista ja -hahmoista ja siita-
kin, etta kirjoissa voi tapahtua aivan ihmeellisia asioita.

e Kiitetaan Satujunassa matkustaneita lapsia ja toivotetaan kaikki uudestaan
tervetulleiksi kirjastoon!



