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Abstrakt

Syftet med vart lardomsprov ar att jamfoéra hur daghemspersonalen stoder barns
sprakutveckling i svenska pa en finsksprakig ort och en tvasprakig ort. Som
undersokningsmetod anvandes kvalitativa intervjuer. Centrala fragestallningar ar hur
personalen stoder barns sprakutveckling i svenska, vilka utmaningar det finns och

personalens tidigare erfarenheter av barns sprakutveckling i svenska.

Undersokningen visade att personalen pa bada orterna anvander liknande metoder och
arbetssatt for att stoda barns sprakutveckling. En skillnad mellan orterna &r att man pa den
finsksprakiga orten behover arbeta mer intensivt for att stoda barns sprakutveckling i
svenska. En ytterligare skillnad &r de utmaningar och problem som personalen upplever att
det finns gallande barns sprakutveckling i svenska. Personalen pa den finsksprakiga orten
lyfte fram finskans inflytande pa barns sprakutveckling i svenska, medan personalen pa
den tvasprakiga orten uppmarksammande sprakstérningar som en utmaning.

Undersokningen visade ocksa att miljon ar en avgoérande faktor for sprakutvecklingen.
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Tiivistelma

Opinnaytetyon tarkoituksena on verrata kuinka péivakotihenkilékunta tukee lasten ruotsin
kielen kehitysta suomenkielisella paikkakunnalla ja kaksikielisella paikkakunnalla.
Tutkimus on laadultaan  kvalitatiivinen.  Tutkimuksessa tarkastellaan  kuinka
paivékotihenkilokunta tukee lasten ruotsin kielen kehitystd, minké&laisia haasteita
henkilokunta kokee lasten kielen kehityksen tukemisessa seka paivékotihenkilokunnan
aikaisempia kokemuksia aiheesta.

Tutkimustuloksista nousi esiin, ettd paivakotihenkilokunta molemmilla paikkakunnilla
kayttdd samantapaisia menetelmid lasten kielen kehityksen tukemisessa. Yksi eroavaisuus
paikkakuntien valilla on, ettd suomenkieliselld paikkakunnalla paivakotihenkilokunta
joutuu tekem&dn enemman t6itd lasten ruotsin kielen kehityksen tukemisessa.
Paikkakuntien valinen ero huomioituu myods siind mitd haasteita paivakotihenkilokunta
kokee lasten ruotsin Kkielen kehityksen tukemisessa olevan. Paivékotihenkilokunta
suomenkieliselld paikkakunnalla nosti esiin suomenkielen vaikutuksen lasten ruotsin kielen
kehityksen kannalta. Kuin taas péaivékotihenkilokunta kaksikieliselld paikkakunnalla
korosti haasteeksi kielihdiriot. Opinndytetyon tutkimustuloksista voidaan paatella ettd
ymparistolla on suuri merkitys lapsen kielen kehityksen kannalta.
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Summary

The purpose of this thesis is to compare how kindergarten workers support children’s
Swedish language development in a Finnish-speaking community and in a bilingual
(Finnish and Swedish) community. The thesis is conducted through qualitative interviews.
The study aims to examine how kindergarten workers support children’s Swedish language
development, what kinds of challenges they experience and the kindergarten workers’

previous experiences in the matter.

The study shows that kindergarten workers in both communities use the same kind of
methods when supporting children’s Swedish language development. One difference
between the communities is that kindergarten workers in the Finnish-speaking community
have to work harder in supporting the children’s Swedish language development. Another
difference relates to the challenges that kindergarten workers experience regarding
children’s Swedish language development. The kindergarten workers in the Finnish-
speaking community experience the influence of the Finnish language over the Swedish as
the main challenge, while the kindergarten workers in the bilingual community consider
language disorders as the primary challenge. The study also shows that the environment

plays a significant role in children’s language development.
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1 Inledning

Detta lardomsprov ar en del av var socionom (YH) — utbildning. Vi har alla tre valt
profileringen forskolepedagogik, vilket ger oss behorighet for uppgifterna som
barntradgardslarare. Med tanke pa profileringen bor amnet for vart lardomsprov berdra
barn under férskolealdern, vi har darfor valt att undersoka hur daghemspersonalen stoder
barns sprakutveckling i svenska. Var undersokning ar en kvalitativ jamforelse av hur
personalen arbetar med att stoda spraket pa en finsksprakig ort och en tvasprakig ort. Ett av
de daghem dar vi genomfort intervjuerna fungerar som bestéllare av lardomsprovet. Av

sekretesskal valjer vi att inte namna daghemmets namn.

Vi valde @mnet eftersom svenskan och tvasprakigheten ar aktuella teman i vart samhélle
och dessutom intresserar oss alla tre. | dagsldget talas det mycket om huruvida svenskan
skall vara ett obligatoriskt laroamne i finsksprakiga skolor eller inte. Barns
sprakutveckling, samt anvandningen av svenskan pa en finsk- och tvasprakig ort, & amnen

som fascinerar 0ss.

Som blivande barntradgardslarare anser vi att det ar viktigt att ha kunskap om barns
sprakutveckling. Eftersom vi med stor sannolikhet kommer att mota flersprakiga barn i
vart yrke, ar det aven viktigt att kanna till hur sprakutvecklingen hos flersprakiga barn ser

ut.

Vi har pa tidigare arbetsplatser lagt marke till att det kan vara utmanande att lara sig
svenska pa en finsksprakig ort, eftersom miljon ar sa finsksprakig och man sallan hor
svenska utanfor daghemmet, skolan och hemmet. Utbudet av svenska kulturevenemang é&r
begransat. Vi har &ven tidigare erfarenheter av att svenskan inte anvénds i hemmiljén och
att den endast ar begransad till daghemmet eller skolan, vilket resulterar i att personalen pa
ett svensksprakigt daghem pa en finsksprakig ort maste arbeta mera medvetet med det

svenska spraket.



2 Syfte

Syftet med detta lardomsprov &r att jamfora hur sprakutvecklingen i det svenska spraket
stods av daghemspersonalen pa en finsksprakig ort och en tvasprakig ort. Vi har begransat
undersokningen till svensksprakiga daghem. Vi viljer att intervjua enbart personalen,
eftersom vart syfte ar att undersoka de metoder och arbetssatt personalen anvéander sig av

for att stoda barns sprakutveckling.

Sprakutveckling som begrepp tas upp valdigt ofta i vart lardomsprov. For att undvika
oklarheter vill vi fortydliga att vi i teoridelen behandlar sprakutveckling i allmanhet,
medan vi i empiridelen med sprakutveckling specifikt avser sprakutvecklingen i svenska.

Centrala fragestallningar ar:
— Hur stéder personalen barnens utveckling i svenska?
— Vilka dr de storsta utmaningarna enligt personalen?

— Har personalen tidigare erfarenheter av barns sprakutveckling i svenska?



3 Sprakutveckling

| det har kapitlet redogor vi for hur sprakutvecklingen ser ut hos barn i aldern noll till atta
ar. Vi borjar med den allméanna sprakutvecklingen och efter det foljer en beskrivning av
hur sprakutvecklingen ser ut hos de olika aldersgrupperna. Kapitlet avslutas med ett kort

stycke om spraklig medvetenhet.

3.1 Allmén sprakutveckling

Ett nyfott barn har majlighet att utveckla alla mojliga sprakljud, men barnet lar sig det
sprak som pratas i omgivningen (Ellneby 2007, s. 145). Uppfattningen om att barn lar sig
ett sprak av sig sjalvt ar overgiven for en lang tid sedan (Jerlang 1992, s. 120). Barns
sprakutveckling sker i aldern noll till sju ar, och det ar mycket viktigt att barn far det stod
de har behov av under den hér viktiga perioden (Elineby 2007, s. 144). Spraket har bade en
social och psykologisk betydelse; spraket och vaxelverkan &ar grunden for larandet och den
kulturella uppfostringen. Spraket &r ett praktiskt arbetsredskap och till sprakets uppgifter
hor bl.a. att utforma identiteten. Spraket bildar band mellan individen och familjen och den

sprakliga gemenskapen. (Hakamo 2011, s. 11).

Sprakutvecklingen borjar redan i fosterstadiet. Fostret kan hora och uppfatta ljud redan
under sjatte graviditetsmanaden och &ven urskilja manliga och kvinnliga roster. Det
nyfodda barnet kan redan skilja mellan moderns rgst och andra roster, samt mellan sitt
modersmal och andra sprak. (Ellneby 2007, s. 136-137).

Vuxna kan bast stoda barnets sprakliga utveckling genom att vara medvetna om pa vilken
utvecklingsniva barnet dr. Att stoda barnets sprakutveckling kan betyda att utveckla
barnets forstaelse for ordens betydelse, stéilla stodjande fragor for berattelser eller fragor
som utvecklar forstaelsen och ge exempel pa hur spraket kan anvandas i olika situationer.
Ibland kan det dven vara bra att ge direkt ledning i hur spraket skall anvandas, t.ex. hur ett
ord skall bojas. Barnet far stod i den sprakliga utvecklingen ocksa fran andra barn, speciellt
genom leken. (Hakamo 2011, s. 12).

Att ldra sig att prata &r i grund och botten att lara sig hur man ar med andra manniskor.
Med hjalp av spraket kan vi bl.a. halsa, tacka, utvardera, gladja, be om ursékt och ge
instruktioner. En god grundforutsattning for att lara sig ett sprak ar en tankande, viljande

och k&nnande individ i vaxelverkan med andra manniskor. De tidiga upplevelserna av
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vaxelverkan paverkar barnets senare utveckling av sociala fardigheter och den
socioemotionella utvecklingen. Barnets upplevelser paverkar aven den kognitiva
utvecklingen sa som tankandet, pratandet och forstaendet. Centralt for en god véxelverkan
mellan ett barn och en vuxen &r att barnet och den vuxne har ett delat intresse. (Hakamo
2011, s. 12).

For en god utveckling av talformagan behdver barnet ha god muskulatur i talorganen. Flera
barn har slapp munmotorik pa grund av nappen. Da barn pratar med napp i munnen ligger
nappen 10st i det framre utrymmet av munnen, vilket gor att barnet anvénder sig endast av
ljud som konstrueras langt bak i munnen. Munmuskulaturen kan 6vas med bl.a. sug- och
blaslekar. God horsel ar dven en forutséttning for god talutveckling. Barnet harmar egna
och andras ljud, och barnet lar sig genom att sortera och imitera. Aven déva barn jollrar, sa
som alla andra barn, men de dova barnen slutar jollra efter en tid eftersom de inte far
aterkoppling till jollrandet och inte kan hora sig sjalva. God auditiv perception ar en
forutsattning for talutvecklingen. Med auditiv perception avses kapaciteten att kunna forsta
och aterge horselintryck och att kunna sammankoppla det man hér med ndgot man hort
tidigare, horselerfarenheter. Auditiv perception behovs da barnet skall kunna sortera olika
ljud frdn varandra. Aven aterkoppling, till det egna jollrandet och i kontakten med vuxna,
och en god stimulerande miljo &r forutséattningar for en god talutveckling. (Ellneby 2007, s.
117, 141).

Enligt Ellneby (2007, s. 139, 141) paverkas barnets sprakutveckling av barnets fardigheter
och viljan till kontakt, den vuxnas fardigheter att ge svar pa barnets kontakutveckling av
sinnena, minnen fran fosterstadiet och nara kontakt med en vuxen manniska. For barnets
sprakutveckling ar det viktigt att barnet far utveckla spraket genom att 6va spraket och
delta i sprakligt samspel med en vuxen person som é&r lika viktig for barnet som barnet &r
for den vuxne. Vuxna kan aven stoda barnets sprakutveckling genom att lasa baocker for

barnet, vilket okar barnets ordforrad.

Ett barn under skolaldern har fyra omraden inom sprakutvecklingen som det bor beharska,
namligen grammatik, fonologi, semantik och pragmatik. Med grammatik avses hur ord
sammanstallts pa ett riktigt satt, medan fonologin &r laran om hur ljud skall kombineras pa
ett meningsfullt satt. Semantik beskriver ordens betydelse och pragmatik hur man anvander

spraket i sociala situationer. (Hwang & Nilsson 2011, s. 205).



3.2 Sprakutveckling i ldern 0-2

De tre forsta aren ar valdigt kansliga for barnets sprakutveckling. Barnet lar sig att anvanda
sitt modersmal relativt felfritt, kan boja ord, anvanda tidsformer, jamfora och dra slutsaster.
Barnets minne utvecklas och det kan aterhdamta gangna handelser. Sagor som innehaller

mycket repetition ar populara bland barn under tre ar. (Hakamo 2011, s. 15).

Sprakutvecklingen hos det nyfodda barnet sker genom “icke-sprékliga” budskap, sd som
skrik, grimaser och spanningar i kroppen, vilka kan vara tecken pd obehag, medan
valbehag kan uttryckas genom joller, gurgelljud och 6gonkontakt (Ellneby 2007, s. 137).
Det lilla barnet kommunicerar med hela kroppen, genom att sprattla, skrika, grata, gurgla,
jollra, soka 6gonkontakt och genom att anvénda ett oavbrutet minspel (Granberg 1996, s.
29). Det nyfodda barnets sprakutveckling borjar utvecklas i vaxelverkan mellan barnet och

de vuxna som tar hand om barnet (Hakamo 2011, s. 13).

Laakso menar (enligt Hakamo 2011, s. 12-13) att spadbarnets icke-verbala
kommunikation; icke-sprakliga meddelanden, framférande leken och férmagan att dela
koncentrationen pa saker och handelser tillsammans med en annan person kan visa pa hur
barnets senare sprakutveckling kommer att se ut. Ovannamnda férmagor ar beroende av
barndomens vaxelverkan mellan barnet och foréldrarna, hur val foraldrarna delar livets
vardagliga och viktiga saker med barn. Det ar viktigt att barn under sina forsta levnadsar
far hora talat sprak i sin omgivning, speciellt samtal mellan barn och vuxna eftersom det

gynnar sprakutvecklingen och den sociala utvecklingen (Hwang & Nilsson 2011, s. 157).

Spédbarnet anvéander rosten for att uttrycka val- och obehag (Hwang & Nilsson 2011, s.
157). Tonlatet ar enhetligt, men sd smaningom borjar barnet anvanda ljuden mer
varierande (Hakamo 2011, s. 13). Under de forsta levnadsmanaderna utvecklas ljuden hos
barnet, vokalerna upptrader vid ungefar tre manaders alder. Kombinationen vokal-
konsonant blir aktuell vid cirka sex manaders alder och ljudliknande laten uppkommer vid
cirka atta manaders alder. Jollret bestar av vokal-konsonant-kombinationer och later som

riktigt prat, men saknar den sprakliga inneborden. (Hwang & Nilsson 2011, s. 157).

Vid fyra manaders alder ar barnet glatt och socialt, ler garna for bade foraldrar och andra
manniskor och skrattar mycket, speciellt med s.k. ”gurgelljud”. 1 den har aldern leker
barnet med ar6-, agy-, erré-, awa-, rrr-, a-h- och e-h-ljuden. Da barnet blir fem till sex

manader gammalt borjar det experimentera med ljud genom att &ndra pa rostlage och
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ljudstyrka. Barnet kan aven vid den har aldern visa sinnesstamningar med ljud och
ansiktsuttryck. (Ellneby 2007, s. 145-146).

Ett barn pa sex manader kan uttrycka alla sprakljud i hela varlden, men efter en stund
slutar barnet anvanda ljud som inte tillhér det egna spraket. | den har aldern &r barnet
duktigt pa att variera pa ljud. (Ellneby 2007, s. 145-146). Jollrandet borjar besta av allt mer
klara stavelser som forédldrarna stoder samtidigt som de ger barnets jollrande betydelse
(Hakamo 2011, s. 13).

Vid sju manaders alder blir barnet uppmarksamt pa sina egna ljudkombinationer och kan
skapa konsonant -vokalkedjor, t.ex. ba — ba — ba, dada — da eller pa — pa — pa. Barnet lar
sig hela tiden mera genom att 6va och vid nio manaders alder kan barnet imitera alla ljud
det hor. Ett barn pa tio manader kan astadkomma langa jollerramsor och borjar forsta

innebdrden i ndgra ord och dven saga enstaka ord. (Ellneby 2007, s. 146).

Barnet blir intresserat av ord vid ettarsaldern och borjar peka pa saker och méanniskor. Sa
smaningom bdrjar barnet repetera ord som vuxna anvander och uttalar darmed sina forsta
ord. (Hakamo 2011, s. 13). Ungefar hélften av barnen séger sitt forsta ord i ettarsaldern och
nittio procent av barnen sager sitt forsta ord fore arton manaders alder. Det forsta ordet
barnet sager brukar sta for ndgot som ar viktigt for barnet och det kan vara oforstaeligt for
en obekant person, medan de som kanner barnet kan hora och forstd ordet. Barnen i den
hér aldern har svart att forma alla ljud och anvéanda orden pa ett helt korrekt satt. (Hwang
& Nilsson 2011, s. 157-158). | den har aldern forstar barnet mycket mera an vad det kan
séga eller uttrycka (Hakamo 2011, s. 14).

En ettaring pratar i ettordssatser, vilket innebar att ett ord star for hela meningen. Ordet
“mamma” kan egentligen betyda “mamma jag vill ha mat”. Sprdkutvecklingen kan avta
och ga langsammare framat da barnet 6var sig pa att ga och utvecklar sin motorik. (Elineby
2007, s. 146). Ordforradets utokning gar langsamt i borjan, barnet kan kunna ett till tva ord
vid ettarsaldern och cirka trehundra ord i tvaarsaldern, huvudsakligen substantiv. Det
ovannamnda galler det aktiva ordférradet, medan det passiva ordforradet kan innehalla tio
ganger sa manga ord. Det &r dock viktigt att komma ihdg att ordforradet ar individuellt och

kan variera mycket fran barn till barn. (Hwang & Nilsson 2011, s. 158).

Tvaaringen kan redan prata i tvaordssatser och i det har skedet av sprakutvecklingen
lyssnar barnet aktivt och forsoker imitera alla ord som det hor (Ellneby 2007, s. 146). Da
barnet for forsta gangen borjar kombinera ord till satser kallas detta for telegramsprak.
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Telegramspraket dr inte alltid grammatiskt ritt, ord som “&r” och “den” saknas frén
meningsbyggnaden, dock kan ordféljden vara grammatiskt korrekt. (Hwang & Nilsson
2011, s. 207).

Barnet kan ocksa redan bdja ord och hitta pa egna ord som till en borjan bestar av verb och
substantiv. Sa smaningom kan barnet ocksa borja anvanda adjektiv. Barnets prat har ett
samband med omgivningen, miljén och héandelser i barnets liv. Meningarna som barnet
anvander utvidgas sa smaningom och barnet lar sig nya bojningsformer. Det finns barn
som inte sagt ett enda ord fore tva ars alder, men kan bérja prata bara inom nagra manader

och pa sa satt komma ifatt sina jamnariga kamrater. (Hakamo 2011, s. 14).

3.3 Sprakutveckling i aldern 3-5

Hos barn i daghemsaldern utvecklas spraket dramatiskt. Barnets kognitiva fardigheter
utvecklas alltmer och sprakformagan exploderar bokstavligen. Grammatiken, ordforradet
och sprakanvandningen utvecklas snabbt och avsevart. | takt med att barnets ordférrad och
sprakfardigheter okar blir barnet allt mindre beroende av gester i kommunikationen. Ett
barn som pratar endast i ettordssatser maste anvanda sig av gester for att bli forstadd, s.k.
holofraser. D& man diskuterar ordférrdd maste man skilja mellan passivt och aktivt
ordforrad, d.v.s. skillnaden mellan ord som barnet forstar och ord som barnet anvander.
Manniskan skall under sina forsta tjugo ar lara sig innebdrden av omkring 50 000 ord for

att kunna forsta t.ex. vad som star i en manual. (Hwang & Nilsson 2011, s. 207-208).

Ett litet barn klarar sig bra utan att ha tydliga regler for hur spraket skall anvandas,
omedvetet lar det sig av andra genom att lyssna och lista ut hur det egentligen skall vara.
Medan vuxna kan ldsa om grammatiska regler for att lara sig, behdver ett barn praktiska
erfarenheter. Barn borjar beharska grammatiken ordentligt forst i aldern atta till nio, da
forstaelsen for hur passiv form fungerar 6kar. Barnet inser t.ex. att meningarna ”"Hunden
bet pojken” och ”Pojken blev biten av hunden” har samma betydelse. (Hwang & Nilsson

2011, s. 208).

Trearingens prat ar for det mesta helt forstaeligt, barnet kan redan beskriva handelser,
saker och platser. Barnet kan dven béja ord fran olika ordklasser, dock kan bgjningarna
innehalla fel. | trearsaldern borjar barnet intressera sig for ordlekar och rim och ramsor.
(Hakamo 2011, s. 14). Barn i tredrsaldern pratar i meningar med tre till fyra ord och har ett
stort passivt ordforrad. Mellan tva och ett halvt och tre ar sker den storsta okningen i
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barnets ordforrad. Barn kan borja stamma i den har aldern, men det ar inte fragan om en
s.k. riktig stamning, utan barnet hinner inte med att tanka da ordférradet 6kar sa mycket sa
snabbt. Stamingen gar 6ver sa smaningom, det ar dock viktigt att inte papeka stamningen
for barnet, utan lata barnet tanka och formulera sig i lugn och ro. (Ellneby 2007, s. 146).
Tredringar borjar anvanda sig av tempusord, barnet forstar t.ex. att det finns en skillnad
mellan ’ga” och “gick” (Hwang & Nilsson 2011, s. 207).

Fyradringens uttryck borjar redan vara lika exakta som vuxnas. | den har aldern har barnet
blivit duktigt pa att beratta sagor, stalla fragor och diskutera. Barnet kan nu formulera
mangordiga, logiska meningar och beratta om sina egna kanslor och funderingar. Vuxna
kan alltmer stoda barnets sprakutveckling i den har aldern. Det fyra- till femariga barnet ar
intresserat av sagor, berattelser och uppslagsbocker. (Hakamo 2011, s. 15). Fyraaringen
kan ha svarigheter med vissa ljud, sa som r, sje — tje, tj, mj, str och andra
konsonantfdrbindelser (Ellneby 2007, s. 146-147).

Fyradringen har annu inte utvecklat sitt inre tal, d.v.s. den tysta monologen som ménniskor
anvander sig av vid problemldsning. Det lilla barnet pratar darfor ofta hogt for sig sjalv da
den skall l6sa ett problem, som t.ex. att bygga ett torn med klossar. Medan den tysta
monologen utvecklas ror barnet fortfarande pa lapparna dven om det tanker tyst. Vuxna
kan fortfarande ocksa prata for sig sjalv da de léser problem. Da barn far léra sig att tanka
hogt vid problemldsning blir problemlésningen enklare och barnet kommer ihdg hur det

gick tillvaga. Detta stods av flera undersdkningar. (Hwang & Nilsson 2011, s. 209).

Femaringen borjar redan anvanda meningar med fyra, fem eller fler ord och anvander sig
mycket av spraket i leken. (Ellneby 2007, s. 147). Enstaka problem med uttalet réknas
annu hos femaringar till normal utveckling. Ett forlangt problem med uttalet kan orsaka
fordréjning inom andra omraden i sprakutvecklingen och social isolering, exempelvis fran

leken eller att barnet blir utsatt fér mobbning (Hakamo 2011, s. 17).



3.4 Sprakutvecklingen i aldern 6-8

Den sprakliga utvecklingen for barn i skolaldern &r mer stabil &n den sprakliga explosion
som barn i daghemsalder gar igenom. Den kognitiva formagan forstarks da barnet okar sin
forstaelse for spraket och alltmer kan kontrollera anvandningen av spraket.
Sprakforstaelsen, som ar en del av metakognitionen, ar central for barnets uppfattning av

sig sjalv och omgivningen. (Hwang & Nilsson 2011, s. 266).

En sexaring kan redan anvéanda sig av langa och komplicerade meningar. Intresset for
l&sning och skrivning har okat (Ellneby 2007, s. 147). Barnet kan namnge bokstéver, k&nna
igen ord och urskilja stavelser och ljud fran orden. Sexaringen orkar lyssna pa langa och
handelserika berattelser. (Hakamo 2011, s. 15). Sjudringen ar ofta las- och skrivberedd och

kan redan lasa enkel text och vagskyltar (Ellneby 2007, s. 147).

Ett skolbarns ordforrad vaxer da barnet laser texter med okanda ord. Barn i skolaldern
borjar anvanda orden pd samma sétt som vuxna och barnet blir mer djupgaende medveten
om ordens innebdrd. Ironins funktion blir alltmer klar for barnet och det kan dven sjalv
bdrja anvénda sig av ironiska funktioner. Ironin i sig sjalv ar ett abstrakt uttryckssatt, dar
lyssnaren maste forstd att det diskussionsparten sédger med sina ord och med sitt
kroppssprak ar nagot helt annat &n vad den menar egentligen. Lyssnaren maste aven forsta
sig pa vad kommentaren riktigt gar ut pa och varfor talaren valt att anvénda sig av ironi.
Detta bidrar till att barnets sprakanvandning stegvis blir mer analytiskt och logiskt och
barnet ar allt mindre bundet till ordens och handlingarnas konkreta innebdrd. Denna
utveckling ar viktig, eftersom barnet ofta kommer i kontakt med ord som inte kan kopplas

till konkreta och personliga erfarenheter. (Hwang & Nilsson 2011, s. 266).

Ett barn i skolaldern borjar ha forstaelse for pragmatik och hur spraket anvands i sociala
situationer. N&r en attadring t.ex. ser en person med lite annorlunda utseende, kan barnet
framfora sina synpunkter om saken med lag rost, medan en fyraaring skulle ha ropat ut det
utan att forsta att ta hansyn till personen i fraga. Till pragmatiken hor dven regler om hur
man tolkar ett sprakligt yttrande socialt och ser pa om yttrandet har en annan betydelse an
den lexikala betydelsen. Ironiska tillaggsbudskap, antydningar och konventionella talesatt,
som t.ex. "Hur star det till?”” och "Tusen tack”, &r inte menade att tolkas bokstavligen, men

ar dock vitala i den sociala diskussionen. (Hwang & Nilsson 2011, s. 266-267).

Att kunna se saker och ting fran andras perspektiv ar dven en del av pragmatiken. Nar man

forklarar nagot som man ser for en person via telefon, maste man utga fran den personen
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inte ser det man sjalv ser. Man kan anvanda kropp och rost for att framféra ett budskap
som inte kan forklaras med endast ord. Barn under skolaldern kan anpassa tonlage och
intonation enligt situationen, men har &nnu svarigheter med att gora forandringar i
vokabularen, meningarnas langd och kroppsspraket. De kommunikativa fardigheterna
utvecklas snabbt efter skolstarten, da barnet fatt nya sociala roller och erfarenheter. Ett
exempel pa det har ar konsten att beratta en historia, vilket kraver att man kan lyssna
uppmarksamt, vara lyhord for andras asikter om vad som é&r roligt och komma ihag
detaljer. Berattaren maste dven kunna bygga upp forvantningar hos ahoraren, vilket kan
gbras med hjalp av betoningar, konstpauser och égonkontakt. (Hwang & Nilsson 2011, s.
267).

Nedanfor presenteras en tabell som sammanfattar sprakutvecklingen i de olika aldrarna.

Tabell 1. Barns sprakutveckling (Hwang & Nilsson 2011, s. 208).

Alder Spraklig utveckling

2-12 manader Vokaler, konsonanter.

Joller (vokaler plus konsonanter)
10-14 man. Det forsta ordet

1,5ar Ettordssatser.

Anvander ett tiotal ord.

2ar Tvaordssatser.

”Vad ér det?” — fragor.
Overgeneralisering.

Ordforradet omfattar omkring 300 ord.
2,5ar Telegramsprak.

Genomsnittlig satslangd omkring fyra ord.
3ar Flerordssatser.

Personliga pronomen.

Ordforradet okar kraftigt.
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3,5ar Bojningsregler.

Borjar anpassa sprakbruket efter motparten.
4 ar Konjunktioner och prepositioner.

5ar Grunderna i grammatiken.

Skamt, ordlekar och gator.

Okande intresse for skriftsprak.

6 ar Ordférradet omfattar 10 000 — 15 000 ord.
7ar Passiv form.

Forstar sprakets struktur och koppling ljud —
ord.

Goda grammatiska insikter.

3.5 Spraklig medvetenhet

Barnets sprakliga medvetenhet har vaknat da barnet medvetet borjar leka med orden och
vet om ett ord &r langt eller kort. Barnet kan da behandla spréaket i sig, dess formulering
och struktur istéllet for endast inneborden. Spraklig medvetenhet gar ut pa att utforska och
observera spraket och formagan att kunna byta synvinkel. Den sprakliga medvetenheten
utvecklas hos barn individuellt, och skillnaderna kan vara stora. (Hakamo 2011, s. 54). For
att barnet skall lara sig lasa och skriva kravs spraklig medvetenhet. Barnet skall forsta att

spraket gar att analysera och diskutera. (Ellneby 2007, s. 142).

Den sprakliga medvetenheten kan delas in i fyra eller fem olika kategorier. Den forsta
kategorin dr den fonologiska medvetenheten, medvetenheten om hur orden uttalas och
formagan att kunna dela pa ord. Att forandra bokstaver till ljud, kombinera ljud till ord och
att kunna rimma kréver fonologisk medvetenhet. Morfologisk medvetenhet ar kunskap om
ordens uppbyggnad och bdjning. Morfologisk medvetenhet behdvs da man skall forena
ordets langd till hur det uttalas och skrivs och for att forsta inneborden och sammanhanget
i sammansatta ord. (Hakamo 2011, s. 55). For barnet betyder det har att skilja pa form och

innehall, t.ex. att forsta att orden orm och tag &r korta aven om sjalva foremalen ar langa.
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Nar barnet har morfologisk medvetenhet kan det bilda nya ord av tva ord. Barnet inser att

orden potatis och mos tillsammans blir potatismos. (Ellneby 2007, s. 142).

Syntaktisk medvetenhet ar forstaelse for sprakets regler och meningsuppbyggnad. Da
barnet nar syntaktisk medvetenhet kan det anpassa lasningen till en mening i taget och béja
ord sa att de passar in i en mening. Nar barnet borjar forsta sig pA homonymer och
synonymer har barnet uppnatt semantisk medvetenhet. Den sista och femte kategorin i
spraklig medvetenhet ar pragmatisk medvetenhet, som ar medvetenhet om sprakets
uppgifter. Da barnet nar pragmatisk medvetenhet kan det anvanda spraket pa ratt satt i
kommunikationen. Barnet kan bl.a. begéra, kréva, kalla, beskriva, berdtta, motivera,
utvardera och definiera med hjalp av spraket. Tornéus menar (enligt Hakamo 2011, s. 55-
56) ar den sprakliga medvetenheten en del av en storre kognitiv ateruppbyggnad, dar

tdnkandet upphdr att vara situationsbundet.

Formagan att rimma utvecklas i takt med att den sprakliga medvetenheten utvecklas.
Femaringen ar oftast valdigt intresserad av att rimma och i och med att den ar mycket
observant och koncentrerad pa spraket. Barn utvecklar sin sprakliga medvetenhet i
individuell takt. De barn som &r intresserade av spraket och leker mycket med spraket
utvecklar medvetenheten tidigare. Flersprakiga barn utvecklar ofta tidigare sin sprakliga
medvetenhet an ensprakiga barn. De kan ofta redan i ett tidigare skede se skillnader i
sprakens uppbyggnad. (Ellneby 2007, s. 143).
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4 Sprakteorier

Det finns manga olika teorier om hur barn lar sig sprak. | detta kapitel tar vi upp tre av de
mest inflytelserika teorierna om barns utveckling och sprakinlarning. Dessa tre teorier &r
den behavioristiska teorin, den kognitiva teorin och den nativistiska teorin. Teorierna
handlar om barns inlarning 6verlag sa darfér kommer vi att behandla det, men vi har &ven

ett skilt kapitel om spraket.

4.1 Den behavioristiska teorin

Behaviorismen, eller beteendepsykologin som den ocksa kallas, grundades ar 1913 av den
nordamerikanska psykologen John Watson. Jerlang (2008, s. 234) refererar Watson som
sag psykologin som en vetenskap om det manskliga beteendet och darfor sorterade han
bort inre aspekter t.ex. sjalvet och medvetandet. Dessa omraden gick inte att studera pa ett
tillrackligt objektivt eller varderingsfritt satt. Det enda som gick att observera var
manniskans beteende och darmed dven det enda som var vart att undersoka. Det ar det
engelska ordet behavior, beteende pa svenska, som gett namn at teorin. En viktig aspekt i
den behavioristiska teorin var att miljon spelade en viktig roll for all utveckling. (Arngvist
1993, s. 25-26).

4.1.1 Klassisk betingning

Ivan P. Pavlov var en rysk fysiolog och pedagog som upptackte de betingade (d.v.s.
inlérda) reflexernas betydelse och hur dessa lars in, vilket kallas for klassisk betingning.
Pavlov utgick (Jerlang 2008, s. 236) fran att alla levande organismer har en medfodd
handlingsberedskap som bestar av att vissa stimuli (d.v.s. paverkan) utléser helt bestamda
reaktioner (eller beteenden med andra ord). Dessa medfodda reflexer &r obetingade, d.v.s.
inte inlarda. Pavlov utforde experiment med hundar under en period. Han mérkte att
hundar dreglar nar de far mat. Dreglandet var alltsa en medfodd reaktion pa stimulusen att
de fick mat. | experimentet ringde han i en klocka samtidigt som han gav mat at hundarna.
Hundarna larde sig snabbt att reagera genom att dregla genast som de horde ljudet av
klockan, alltsa fore de kunde lukta eller se maten. Klockan hade pa detta vis blivit en
betingad stimulus och hundarnas reaktion en betingad reaktion. Hundarna var betingade till
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nagot inlart eller upplevt i miljon. Detta ar ett exempel pa klassisk betingning. (Jerlang
2008, s. 235-236).

4.1.2 Enkel och komplicerad inlarning

John Watson inspirerades mycket av Pavlov och ansag (enligt Jerlang 2008, s 239) att i
stort sett allt beteende kunde forklaras med klassisk betingning. Enligt Watson &r alla
manniskor fodda med olika reflexer, d.v.s. stimuli-responsforbindelser. Vi nyser t.ex. vi
nar vi dr irriterade i nasan. Irritationen &r da ett stimulus (paverkan) och nysningen blir
reaktionen pa det. Dessa reflexer har méanniskan fatt i arv och allt annat beteende ar inlart
via miljon eller omgivningen. Han forklarade pa sa vis manskliga skillnader som skillnader
i inlart beteende som beror pa skillnader i omgivningen och inte som medfddda skillnader.
(Jerlang 2008, s. 239).

Enkel inléarning sker genom betingningsprocesser, d.v.s. klassisk betingning. Om ett nytt
stimulus kommer samtidigt som det stimulus som ursprungligen utloste en bestdmd
reaktion, sd kommer det efter ndgra ganger av upprepning att ha larts in. Det nya
stimuluset ar pa sa satt tillrackligt for att utlosa reaktionen. | Pavlovs experiment dar han
samtidigt som han gav mat at hundarna ringde i en klocka, sa larde sig hundarna att reagera
med att dregla nar de horde klockan. Pa det har sattet kan en medfodd reaktion sa

smaningom utlosas av manga olika stimuli. (Jerlang 2008, s. 239).

Komplicerad inlarning kallar Watson dven for vanor. Dessa vanor lars in genom att
manniskor bygger upp hela serier av reflexer, eftersom varje enskild reaktion kan skapa
fornimmelser i t.ex. musklerna som da blir inlarda stimuli for nasta reaktion och sa vidare.
Pa det har sattet lars nytt och mer komplicerat beteende in, genom att serier av enkla
reflexer byggs upp. T.ex. nér vi lar oss att ga sa lyfter vi forst ena foten, vilket ger en
muskelférnimmelse som utléser nasta reaktion, namligen att satta ner foten pa nytt.
(Jerlang 2008, s. 239).
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4.1.3 Operant betingning

Burrhus Frederic Skinner var en amerikansk psykolog som &ven han inspirerades av
Pavlovs arbete. Skinner bidrog med begreppet forstarkning. Arngvist (1993, s. 26)
refererar Skinner som marke att vi lar oss battre om vi far nagon typ av beléning t.ex. mat
eller berom. Skinner ansag (enligt Jerlang 2008, s. 247) att vi manniskor lar oss i samspel
med andra, genom klassisk betingning, genom forsék och misstag och framférallt genom

operant betingning.

For att forklara begreppet operant betingning beréttar vi om ett av Skinners mest kénda
experiment. Det kallas “the Skinnerbox™ och var ett experiment med réttor. Skinner
placerade en hungrig (handlingsmotiverad) ratta i en box, som genast satte igang med att
soka efter mat. Vid nagot tillfalle rorde (respons) rattan vid handtaget (stimulus) som just
vid berdring utloste mat (forstarkning). Rattan at och fortsatte soka efter mera mat. Av en
slump rorde den igen vid handtaget och fick sin beléning. Efterhand forandrades rattans
beteende sa att den rorde direkt vid handtaget och fick mat. Rattan hade alltsa forandrat sitt
beteende, d.v.s. den hade lart sig nagot. (Jerlang 2008, s. 247-248)

Skinner definierade inldrning som “en fordndring i sannolikheten att ett bestimt beteende
ska intréffa under givna omsténdigheter”. Det som fick rattan att fordndra sitt beteende var
effekten av att dennes eget beteende (d.v.s. att den fick mat), vilket forstarkte det nya
beteendemonstret. En operant betingning hade skett. Genom den operanta
betingningsprocessen 6kas sannolikheten for att beteende med denna sorts konsekvenser
upptrader. Ett beteende forstarks av sina konsekvenser. (Jerlang 2008, s. 247-248).

4.1.4 Sprak

Behavioristerna ansag att orsaken till att barn lar sig ett sprak, ar ett inlart beteende. Barnen
lar sig nya ord genom att manniskor i deras omgivning ger dem positiv forstarkning. Detta
borjar redan i spadbarnsaldern nar barnet jollrar. (Arnqvist 1993, s. 26). Den vuxna ger da
berdm for joller som liknar den vuxnes tal, t.ex. nar barnet jollrar ljudkombinationen ma-
Ma-ma-ma sa uppfattar barnets mamma att barnet sdger "mamma” och blir d& glad och ger
positiv forstarkning. Barnet fortsatter da att jollra ljudkombinationen, eftersom det leder till

att mamma blir glad. (Svensson 1998, s. 24). Genom negativ forstarkning kan man fa ett
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barn att sluta anvanda vissa ord, som svordomar, t.ex. genom att straffa barnet varje gang
det sager nagot fult. (Arngvist 1993, s. 26).

4.1.5 Kritik

Nar barn kommer upp i skolaldern har de ett ordforrad pa ca 14 000 ord och att alla dessa
ord skulle ha blivit inlarda genom stimuli-respons kopplingar ar osannolikt. Denna teori ser
barn som passiva individer, medan modern forskning har visat pd motsatsen, att barn har
formaga att sjalva skapa ord och meningar. Detta marks bl.a. genom att barn hittar pa egna
bojningar av ord, t.ex. “springde” och “komde”, vilket inte kan forklaras av den
behavioristiska sprakteorin. Dessa egna konstruktioner av ord kunde forklaras med att
spraket delvis & medfott och att barn sjalva deltar genom att prova olika sprakliga

formuleringar. (Arngvist 1993, s. 26).

4.2 Den kognitiva teorin

Den mest kanda foretradaren till det kognitiva perspektivet pa inlarning var den
schweiziske psykologen Jean Piaget (Havneskold & Risholm Mothander 2009, s. 30), sa
darfor har vi valt att fokusera pa hans teorier i detta kapitel. Piaget intresserade sig for
barns kognitiva utveckling, d.v.s. hur deras tankande utvecklas och hur det forandras fran
enkelt tankande till mer abstrakt. Han var verksam fran ar 1920 framtill sin dod ar 1980.
(Havneskold & Risholm Mothander 2009, s. 30).

4.2.1 Utvecklingens drivkrafter

Piaget ville (enligt Jerlang 2008, s. 302) skapa en helhetsteori dar han forklarar det
manskliga tankandet och dess utveckling fran fodseln till vuxen alder. Piaget ansag att
logisk-matematiska strukturer var malet for kunskapsutvecklingen. Enligt Piaget beror
manniskans kunskapsutveckling pa fyra viktiga samarbetande drivkrafter. Den forsta
drivkraften ar ménniskans mognad. Piaget beskrev mognad som en rad mojligheter som
Oppnas i och med att méanniskan utvecklas och dessa mojligheter uppkommer inte forran

mognaden skett. Mognaden &r beroende av att méanniskan ar aktiv. (Jerlang 2008, s. 302).
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Piaget ansag (enligt Jerlang 2008, s. 300-301) att den andra drivkraften ar individens
handlande och erfarenheter, eftersom de &r ett grundlaggande villkor for utvecklingen. Att
handla ger erfarenheter och ny kunskap och det leder i sin tur till att personen utvecklas. Pa
detta satt sag Piaget kunskapsutvecklingen som en aktiv process. Inlarning ar pa sa vis ett
resultat av nagon aktivitet (Hakansson 1998, s. 14). En handling innebéar dels den konkreta

handlingen och dels den inre handlingen, d.v.s. tankandet (Jerlang 2008, s 300-301).

Piaget ansag aven (enligt Jerlang 2008, s. 300-302) att manniskan ar en social varelse och
fods med en nyfikenhet och formaga till imitation och medkansla. Det sociala samspelet
utgor den tredje drivkraften till utveckling. Socialt samspel &r valdigt viktigt, eftersom
manniskan endast kan utvecklas i gemenskap med andra méanniskor, t.ex. lar hon sig sprak
forst och framst genom imitation och samtal. Ur det sociala samhallets synvinkel har
barnet darmed annu allt att lara sig. Formagan att kunskapsmassigt kunna satta sig in i
nagon annan situation ar inte nagot medfott, utan maste laras. (Jerlang 2008, s. 300-302)

Den fjarde och viktigaste drivkraften till kunskapsutveckling &ar sjalvregleringen. Piaget
papekade (enligt Jerlang 2008, s. 303) att manniskans sjalvreglering &r en aktiv stravan
mot en béttre balans. Denna balans & samma sak som anpassning, d.v.s. ett béattre sétt att
skapa sig kunskap. Denna anpassningsprocess ar ett satt for manniskan att forsta och
handla enligt de forandringar och den paverkan hon utsétts for. Anpassningsprocessen &r
en vaxelverkande process. Dels anpassar ménniskan omgivningen efter sig sjélv, via en
inatgaende process som Piaget kallade for assimilation och dels anpassar hon sig efter
omgivningen, via en utgaende process, ackommodation. (Jerlang 2008, s. 303). Dessa tva

processer beréttar vi mera om i nasta kapitel.

4.2.2 Strukturer, assimilation och ackommodation

Det ménskliga tdnkandet &r ordnat i olika strukturer, som Piaget kallade fér scheman
(Arngvist 1993, s. 30-31). Man kan &ven beskriva dessa scheman som inre modeller. Dessa
inre modeller eller strukturer utgors av vara kunskaper, erfarenheter och vara tankesatt. |
spadbarnsaldern sker detta genom de reflexer spadbarn har t.ex. gripreflexer. Reflexer
bildas och tillampas pa nya foremal, vilket leder till att den kognitiva formagan utvecklas.
(Arngvist 1993, s. 30-31).
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Piaget definierade (enligt Havneskdld & Risholm Mothander 2009, s. 32) assimilation som
grundformen for inlarning, vilket betyder att ny kunskap ombildas sa att den passar ihop
med ens tidigare tankestrukturer, ens tidigare kunskap. Manniskan anpassar darmed
omvarlden efter sig sjalv. Som tidigare namnt ar assimilation en inatgaende process
(Arngvist 1993, s. 30). Ett barn som t.ex. lart sig att dra fast blixtlaset pa en halare kan
overfora den kunskapen till andra foremal med blixtlas s som en tr6ja. Barnet har da
ombildat ny kunskap till kunskap det hade sedan tidigare. (Vilkko-Riiheld & Laine 2006, s.
65).

Ackommodation handlar om inlérning dér man anpassar sina tidigare kunskaper till ny
kunskap och skapar en ny tankestruktur (Havneskdld & Risholm Mothander 2009, s. 32).
Manniskan anpassar sig pa sa satt efter omgivningen, vilket ar en utdtgaende process
(Arngvist 1993, s. 30). Exempelvis barnet som klarar av att dra fast ett blixtlas kan inte
anvanda samma kunskap till hur man Gppnar knappar pa en tréja, utan maste skapa en ny
tankestruktur till hur man dppnar knappar. (Vilkko-Riiheld & Laine 2006, s. 65).

4.2.3 De fyra utvecklingsstadierna

Piaget ansag (enligt Illeris 2007, s. 53) att manniskans kunskapsutveckling, fran fodseln till
vuxen alder, genomgar en rad utvecklingsstadier. Dessa stadier ar nédvéndiga och gar inte

att frankomma, de kommer i en viss ordningsfdljd och i en viss alder, papekade Piaget.

Det dr de kognitiva strukturerna som ett barn har vid en viss utvecklingsnivd som
bestdammer vad barnet kan och inte kan assimilera eller ackommodera vid en viss tidpunkt.
Piaget ansag (enligt Havneskold & Risholm Mothander 2009, s. 33) att strukturen syns i
allt som barnet gor, tex. i spraket, i leken och i inlarningssituationer. I och med att
utvecklingen gar framat uppstar en 6kad komplexitet som tvingar barnet att forena eller
ackommodera gamla scheman pa nya séatt. Pa det viset bildar barnet en ny struktur och gar
over till nasta utvecklingsstadium. (Havneskdld och Risholm Mothander, 2009, s. 33).
Dessa utvecklingsstadier ar den sensomotoriska perioden under barnets tva forsta
levnadsar, den preoperationella perioden som stracker sig fram till sju ars alder, den
konkreta operationella perioden fram till elva ars alder och den formellt operationella

perioden fran aldern elva och uppat. (Illeris 2007, s. 54).
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4.2.3.1 Sensomotoriska stadiet

Under det sensomotoriska stadiet skaffar barnet sig kunskap och upplevelser framst via
sina sinnen och muskler. Det anvander alla sina fem sinnen: det kénner, ser, hor, smakar
och luktar sig fram. Detta stadium ar uppdelat i sex delstadier, baserat pa vilka formagor

barnet har lart sig.

1) Reflexerna. Barnets utveckling startar bl.a. fran dess medfodda reflexer, t.ex. att andas,
suga och gripa. Dessa reflexer ar mojligheter till beteendereaktioner som barnet i borjan
inte styr helt pa egen hand. Exempelvis lar sig barnet med hjalp av reflexen att suga
tillsammans med sinnesfornimmelser redan efter nagra dagars Ovning att sjalv hitta
brostvartan. Efter att barnet har utvecklat denna egenskap, sa lar det sig dven att suga pa

andra foremal. Pa sa vis skapas nya kunskapsmonster. (Jerlang 2008, s. 316-317).

2) De priméra cirkelreaktionerna. Nar barnet ar 1-4 manader utfér det slumpvis nya
handlingar som det upprepar manga ganger och darmed bdrjar barnet bilda scheman
(Havneskold & Risholm Mothander 2009, s. 35-36). Piaget ansag (enligt Jerlang 2008, s.
318) att barnet fods autistiskt, d.v.s. att det upplever sig sjalv som varldens mittpunkt och
att det inte kan skilja sig sjalv fran omvérlden. Varje liten erfarenhet barnet gor, utvecklar
dess forstaelse sa att det under detta stadium upplever sig sjalv som en sjalvstandig individ.
Barnet kan i det har stadiet dven uttrycka enklare kanslor genom skratt eller grat. (Jerlang
2008, s. 318).

3) De sekundara cirkelreaktionerna. Nar barnet ar mellan fyra och atta manader bérjar det
aven intressera sig for handlingens foljder. Exempelvis skakar barnet en skallra for att det

uppstar ett ljud da som barnet vill upprepa. (Jerlang 2008, s. 319).

4) En vidareutveckling av de sekundéra cirkelreaktionerna. Nar barnet &r ca 8-12 manader
gammalt har det lart sig att krypa och lar sig snart aven att ga, vilket mojliggor fler
erfarenheter. Barnet ror sig mycket och undersoker allt det ser och lar sig via forsok och
misstag. Barnet lar sig ocksa att kategorisera sina erfarenheter och satta in dem i nya

sammanhang. (Jerlang 2008, s. 320).

5) De tertiara cirkelreaktionerna. | aldern 1- 1,5 ar lar sig barnet att anvanda nya och
annorlunda metoder, dér de tidigare har anvédnt samma metoder till nya saker. T.ex. bérjar
barnet bygga nya figurer av klossor, nar de tidigare bara staplat dem ovanpa varandra.
(Jerlang 2008, s. 320)
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6) De forsta mentala kombinationerna. Nar barnet &r ca 1,5- 2 ar sa kan det forestélla sig
sina handlingar. Barnet kan komma fram till 16sningar pa ett problem utan att se eller réra
foremalen som det tankt anvanda. Barnet har utvecklat en forstaelse for sammanhang,
d.v.s. att verkan har en orsak och att en handling ger en effekt. (Jerlang 2008, s 324). Nar
barnet ar 1,5 ar borjar det dven forsta att ett objekt existerar oberoende av barnets egen
direkta varseblivning. Detta fenomen kallar Piaget (enligt Havneskdld & Risholm
Mothander 2009, s. 35-36) for objektpermanens. Barnet borjar nu imitera andra personers
beteende, dven flera dagar i efterhand, vilket Piaget kallar for forsenad imitation. Detta
visar pd barnet nu borjar se sig sjilv som ett “objekt”, vilket utgér bérjan till
sjadlvmedvetandet (Havneskdld & Risholm Mothander 2009, s. 35-36).

4.2.3.2 Det preoperationella stadiet

| det preoperationella stadiet utvecklar barnet symbolfunktionen, d.v.s. formagan att lata ett
foremal representera ett annat. Detta kommer till uttryck dels i att barnet bérjar lara sig att
prata och dels i symboliska lekar och drémmar. En symbolisk lek kan t.ex. vara da ett barn
leker att en kotte ar en ko. | borjan av stadiet forstar barnet annu inte att ett namn bara &r en
slumpmassigt vald beteckning, det tror att namnet hor ihop med foremalet lika som dess
farg och form. (Elkind 1983, s. 32). Barnet har annu inte lart sig att tdnka logiskt, t.ex.
forstar det inte att det kan finnas lika mycket vatten i ett brett och lagt glas som i ett hogt
och smalt. Det tror att det finns mer i det hoga glaset, eftersom det gar hogre upp.
(Hakansson 1998, s. 15). | detta stadium tror barnet aven att alla ting ar levande och kan
tdnka och uppleva kanslor, dven stenar och grasmattor. Det tror darfor att grasmattan
upplever smarta nar den blir klippt. Magiskt tdnkande ar &nnu ett kannetecken for detta
stadium. Barnet har svart att skilja mellan tanke och handling. Det kan darfor tro att det ar
dess fel om nagot trakigt hander en person, eftersom barnet tankte en negativ tanke om den
personen. (Jerlang 2008, s. 325-327).

4.2.3.3 Konkreta operationer

| de konkreta operationernas stadium borjar barnet lara sig att se saker fran en annan
persons synvinkel. Ett experiment som visar pa det dr Piagets kdnda “Bergexperimentet”.
Det gar ut pa att man har en modell av ett berg med olika farger och former. Sa staller man

en docka vid ena sidan av berget och barnet far saga vad dockan ser utifran en rad olika
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bilder pa berget ur olika synvinklar. (Hakansson 1998, s.15). Nu forstar barnet att méangden
vatten kan vara densamma dven om glasen har olika form (Havneskdld & Risholm
Mothander 2009, s. 37).

4.2.3.4 De formella operationernas stadium

De formella operationernas stadium &r det sista stadiet och barnet Iar sig nu ett avancerat
abstrakt tdnkande. Det innebdr att barnet nu kan forestélla sig mojligheter utan koppling till
fakta eller verklighet. T.ex. kan ett barn forestélla sig vit kol, fastdn det vet att det inte
existerar nagot sadant. Barnet har nu enligt Piaget natt den vuxnes tankande (Havneskold
& Risholm Mothander 2009, s. 38).

4.2.4 Spraket

Piaget ansag (enligt Arnqvist 1993, s. 31-33) att barnets sprak blir mer och mer socialt.
Han skiljer pa ett egocentrerat sprak och ett socialt sprak. Det egocentrerade spraket
kdnnetecknas av att det inte har nagon betydelse for barnet vem det talar till eller om nagon
lyssnar. Barnet talar till sig sjalv och kan &nnu inte sétta sig in i lyssnarens situation. | det
egocentrerade spraket forekommer mycket upprepningar av ord och stavelser. Det ar dven
vanligt att barn leker bredvid varandra istallet for med varandra, detta syns i och med att de
for kollektiva monologer, d.v.s. for egna dialoger parallellt med varandra. Spraket ar ett
uttryck for barnets tankar och fingat i en “hir och nu- situation”. 1 det socialiserade
spraket ar barnet inte langre lika fangat i den aktuella situationen, utan kan beskriva bade
h&ndelser som har hént och som kommer att hdnda. Nu bdrjar barn utbyta tankar och
information i leken. Det ar dven vanligt att de kritiserar varandra, t.ex. om nagon gor nagot
fel sa papekar andra det garna. Aven frgor och svar ar vanliga. Utvecklingen av det
socialiserade spraket ar beroende av barnets kognitiva utveckling, d.v.s. férmagan att sétta
sig in i den andres situation forbattras. (Arnqvist, 1993, 31-33).
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4.2.5 Kritik

Eftersom Piagets teorier ar sd omfattande sa har han fatt kritik fran flera hall. Exempelvis
har Piaget fatt kritik for att han satt aldergranserna for hoga. Teorin om att ett barn inte kan
ga utanfor sig sjalv och kommunicera med andra forran det &r sju ar har han kritiserats for,
eftersom senare empirisk forskning har visat att sa inte ar fallet. En tva-aring kan mycket
val samspela med andra. Sedan beror det pd hur man definierar “ett gott samspel”.
(Hakansson 1998, s. 15). Piaget har aven kritiserats for att forandringsprocessen som han
pratar om inte har undersokts tillrackligt och darfér lamnar manga obesvarade fragor.
Socialkonstruktivisten Vygotskij ifragasatter (enligt Havneskold & Risholm Mothander
2009, s. 38-39) Piagets teori om att barnets sprak gar fran individuellt till mer socialt. Sjalv
ansag han att det ar tvartom, att barnets sprak gar fran socialt till mer individuellt. Piaget
papekade att barnets egocentriska tal forsvinner, medan Vygotskij sag det som tankandet
som utvecklas. (Havneskold & Risholm Mothander 2009, s. 38-39).

4.3 Den nativistiska sprakteorin

Under 1960-talet fick den nativistiska sprakteorin mycket inflytande. En av de mest kanda
foretrddarna var den amerikanska lingvisten Noam Chomsky. (Svensson 1998, s. 25).
Nativisterna betonade arvets och mognadens roll for sprakinlarningen. De ansag att spraket
var alldeles for komplicerat for att det skulle kunna vara inlart, vilket behavioristerna
pastod. Chomsky ansag (enligt Arngvist 1993, s. 27) att manniskan inte kan undga att
utveckla ett sprak och att manniskan ar den enda arten med en formaga att utveckla tal.
Enligt Chomsky fods méanniskan med en spraklig modul, som kallas for LAD, (Language
Acquisiton Device) och ar grundlaggande principer for hur sprak ar uppbyggda. (Arngvist
1993, s. 27).
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4.3.1 Argument for att manniskan fods med den sprakliga formagan
1) Alla ménskliga kulturer har utvecklat ett sprak men inga andra arter har det.

2) Alla manskliga sprak har en grammatisk struktur. Forskning har visat att de sa kallade

naturfolken har en lika komplicerad grammatik som vi.

3) Barn lar sig sprak lattare fore puberteten an senare i livet, vilket visar att

sprakinlarningen har att géra med hjarnans utveckling.
4) De flesta barns sprakutveckling sker pa likadana sétt.

5) Inlarningsteorierna ger ingen forklaring pa hur barn kan lara sig systemet for det

komplicerade spraket.
6) Barn lar sig spraket mycket snabbt utan formell undervisning.

(Arngvist 1993, s. 27).

4.3.2 Yt- och djupstruktur

Chomsky ansag (enligt Arnqvist 1993, s. 28) att det finns tva olika strukturer i det talade
spraket. Ytstrukturen ar det som personen sager och djupstrukturen det som personen
menar, d.v.s. den underliggande betydelsen. Nér vi lyssnar pa vad en annan person sager sa
Oversatter vi ytstrukturen med hjalp av transformationsregler for djupstrukturen.
Meningarna “Lena fick en boll av Sanna” och “bollen fick Lena av Sanna” har t.ex. tva
olika ytstrukturer men samma djupstruktur, de har olika ordféljd och uttalas olika men har
anda samma betydelse. (Arnqvist 1993, s. 28). Barn forstaelse av dessa strukturer har
visats genom att de har fatt till uppgift att hitta meningar med samma betydelse, t.ex.
meningarna “Lena ger blommor till Sanna”, ”Sanna far blommor av Lena” och ”Sanna ger

blommor till Lena”. (Svensson 1998, s. 26).
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4.3.3 Principer- och parametermodellen

Principer- och parametermodellen ar en modell, som gar i samma tankebanor om den
medfédda sprakformagan. Enligt denna modell &r vissa grammatiska principer medfodda,
sadana principer som finns i alla manskliga sprak. Den forberedda universella
grammatiken mojliggor barns organisering av det sprak som finns omkring dem. De
sprakliga parametrarna ar istallet varianter som finns i just de sprak som barnet hor. Det
som gor spraken olika ar alltsa att de kan ta olika varden pa parametrarna. (Hakansson
1998, s. 13)

Under 1990-talet vidareutvecklade och forenklade Chomsky principer- och
parametermodellen. Han kallade den for det minimalistiska programmet. Istallet for att
prata om principer och parametrar, sa pratar han om en inre grammatik med starka och
svaga kannetecken. | bdrjan har den medfédda inre grammatiken endast svaga
kannetecken. N&r barn ska ldra sig sitt modersmal behover de lara sig ord samt bli
medvetna om vilka véarden som &r starka i modersmalets grammatik. Om barnen hor sitt
modersmal jamt sa lar de sig snabbt vilken grammatik just deras sprak har och kan justera
den inre grammatiken till omgivningens sprak. Det har sker i en viss ordningsfoljd, dar
varje steg kan tankas bygga vidare pa tidigare steg. Barnets grammatiska system betraktas
inte som en felaktig variant av den vuxnes sprak, utan som en sjalvstandig uppséattning
regler. (Hakansson 1998, s. 13).

4.3.4. Kritik

Chomsky har fatt kritik for sin teori bl.a. for att tranformationsreglerna har varit otydliga
och att det har varit svart att hitta en psykologisk existens av djupstrukturerna. Chomskys
grammatiska strukturer foljs inte alltid av smabarn, de kan namligen ibland anvanda
spraket pa ovantade satt. Barn lar sig inte heller sprak lika fort som Chomsky pastar. Vissa

grammatiska former lar sig personer inte forran i vuxen alder. (Arnqvist 1993, s. 29).

Den nativistiska sprakteorin har aven fatt kritik for att den sociala omgivningen och
barnets resultatinriktade anvandning av spraket inte uppmarksammas. Om man som
pedagog helt forlitar sig pa denna sprakteori, sa kan man tro att barnet kommer att lara sig
spraket, fastdn man inte 6var pa det. Det kan i sin tur ge negativa konsekvenser for barnet.
(Svensson 1998, s. 26).
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5 Tvasprakighet

| det har kapitlet tar vi upp tvasprakighet, eftersom manga av daghemsbarnen pa den
finsksprakiga orten ar tvasprakiga. Samtidigt redogdér vi ocksd kort for begreppet

modersmal.

5.1 Modersmal som begrepp

Det ar i regel inte ett problem for manniskor att avgora vilket deras modersmal ar. Av den
orsaken behdver man inte heller tanka pa vilka kriterier man anvander sig av for att avgora
vilket sprak man har som modersmal. Man kan bestimma sitt modersmal bl.a. utgdende
fran foljande kriterier: det sprdk som man tanker pa, drommer pa eller réknar pa.
(Skutnabb-Kangas 1981, s. 20-21).

Skutnabb-Kangas (1981, s. 22) ger ocksa fyra andra kriterier som man kan anvéanda sig av
for att bestamma sitt modersmal. Det forsta kriteriet ar ursprung. Man har ofta definierat
modersméil som det sprék som modern talar, speciellt i de kulturer dér ordet mor” ingar i
sjélva uttrycket. Modern behover i det hér fallet inte vara ens biologiska mor, utan det kan
ocksa vara den person som det lilla barnet har en regelbunden spraklig relation med. Det
vanligaste ar att mamman &r den person som har mest spraklig kontakt med det lilla barnet
men det ar inte nédvandigt. | frdga om ursprung som kriterium kan man ocksa definiera

modersmalet som det sprak man lar sig forst.

Det andra kriteriet ar kompetens. Enligt det har kriteriet ar modersmalet det sprak som
individen behérskar bast. Den definitionen &r inte helt enkel i dagens vérld, eftersom
manga t.ex. studerar pa ett annat sprak an modersmalet. Det som gor definitionen knepig ar
ocksa att man kan beharska olika saker bast pa olika sprak. (Skutnabb-Kangas 1981, s.22-
23).

Det tredje kriteriet ar funktion, d.v.s. i vilken utstrackning individen anvander spraket.
Enligt detta kriterium &r modersmalet det sprak som anvands mest av personen i fraga. Den
definitionen haller inte helt, eftersom manga anvander ett annat sprak &n modersmalet i sitt
arbete, utan att beharska det fullt ut. Det fjarde och sista kriteriet &r attityder och da syftar
man pa vilket sprak man identifierar sig med. Individen far da en identitet genom spraket

och lankas darmed till en viss sprakgrupp. (Skutnabb-Kangas 1981, s. 23).
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5.2 Tvasprakighet som begrepp

Det finns manga definitioner pa tvasprakighet och gemensamt for dessa &r att ingen av dem
ar helt uttommande. Pa samma sétt ar det svart att ge en exakt definition pa ensprakighet,
d.v.s. vad det innebar att ha utmarkta kunskaper i ett sprak. En ensprakig person talar delar
av sitt modersmal, medan en tvasprakig person talar delar av tva sprak. Dessa delar ar

beroende av de situationer som spraken anvands i. (Harding & Riley 1994, s. 24).

Begreppet tvasprakighet ar relativt. Det ar svart att avgora i vilket skede en person blir
tvasprakig. Det ar mojligt att invanarna i ett tvasprakigt samhélle talar endast ett sprak,
samtidigt som en tvasprakig person kan leva i ett ensprakigt samhalle. Svarigheten med att
definiera tvasprakighet ar att man ofta utgar fran det som anses vara den ideala
tvasprakigheten, d.v.s. att en person behéarskar tva sprak fullt ut. (Harding & Riley 1994, s.
25, 35).

Tvasprakighet som begrepp kan forstas pa individniva och pad samhéllsniva. Spraket kan
vara mycket mera dn ett satt att kommunicera; det kan hjdlpa en att definiera sig sjélv,
fungera som minne av ens hemland eller uppfattas som en skyldighet. Det finns skillnader i
tillagnandet av tva sprak om man jamfor en ensprakig stat med en tvasprakig stat. Nar man
definierar tvasprakighet ar det vasentligt att se pa hur val en person beharskar de bagge
spraken i praktiken. Tvasprakighet paverkas av faktorer som kon, intelligens, minne,
motivation samt forhallandet till och vetskapen om det sprak som man tillagnar sig.
(Hassinen 2005, s. 16, 18).

Tvasprakighet ar nagot som ofta har forknippats med negativa foreteelser pa grund av att
sprakminoriteter i fortryck oftast har varit tvungna att lara sig ett annat sprak. Nar tva
sprakgrupper far kontakt med varandra ar den ena gruppens medlemmar tvungna att lara
sig den andra gruppens sprak, om man vill kunna kommunicera med varandra.
Minoriteterna har i sadana fall tvingats bli tvasprakiga. Det &r den grupp som har makt som

har kunnat patvinga 6vriga grupper sitt sprak. (Skutnabb-Kangas 1981, s. 69).

| dagens lage betraktas tvasprakighet som normaltillstandet pa manga platser runtom i
vérlden. Ofta diskuteras for- och nackdelar med tvasprakighet i ensprakiga samhallen,
medan invanare i tvasprakiga samhallen ser det som en sjélvklarhet att det talas flera sprak.
(Sigurd & Hakansson 2007, s. 154).
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For manga minoriteter har tvasprakigheten inte varit frivillig, utan den har varit nddvandig
for att minoritetsmedlemmarna ska kunna éverleva. Minoritetsspraken har inte haft samma
status som majoritetsspraken. De har inte heller haft samma officiella rattigheter och har
darfor blivit politiskt-ekonomiskt och sprakligt fortryckta. (Skutnabb-Kangas 1981, s. 78).

Harding och Riley (1994, s. 35-36) refererar L. Bloomfield som beskriver en tvasprakig
person som en person som talar tva sprak som en infodd. Att tala som en infodd &r ett
relativt begrepp och darfor maste man Gverga till att bestamma graden av tvasprakighet,
nar man vill definiera detta begrepp. Ett satt att forsta tvasprakighet ar att se pa graden av
utévning. Exempelvis kan man saga att en person som ar tvasprakig dagligen pratar tva
olika sprak och da fokuserar man pa i vilken utstrackning spraken anvands, inte hur val

personen i fraga beharskar dessa sprak.

Hassinen (2005, s. 21) ger slutligen féljande definition: Tvasprakighet innebar att en
person aktivt kan prata, forstd och téanka pa tva sprak och automatiskt byta mellan spraken,
dven om man inte natt samma niva i bada spraken. Ocksa vuxna kan tillagna sig ett andra
sprak. Tvasprakighet ar inte endast ett resultat av skolgang och kurser utan den som

tillagnar sig spraket ska leva i en omgivning dar spraket talas.

5.3 Inlarning och utveckling hos tvasprakiga barn

Inlarning av tva sprak hos ett tvasprakigt barn sker pa samma satt som inlarningen av ett
sprak hos ett ensprakigt barn. En betydande skillnad &r att tvasprakiga barn lar sig att skilja
mellan de tva spraken. For att lara sig detta anvander det tvasprakiga barnet samma
mekanismer som det ensprakiga barnet anvander for att upptacka skillnader i det egna
spraket. (Harding & Riley 1994, s. 56).

| frdga om sprakutveckling har man kunnat pavisa att tvasprakighet ar en fordel nar det
galler att lara sig ytterligare sprak. Forskningsresultat visar, att om man ar uppvuxen med
tva sprak har man snabbare kunnat tillagna sig flera sprak. (Arnberg 2004, s. 48). Det ar ett
faktum att det tar langre tid att lara sig tva sprak, men studier har visat att barnet har
mojlighet att senare hamta in detta. For att barnet ska lara sig tva eller flera sprak ar det

viktigt att de vuxna i barnets omgivning & medvetna om att sprakutvecklingen hos
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flersprakiga barn kan vara langsammare, och att sprakblandning kan forekomma. (Wedin
2011, s. 36).

Foraldrar till tvasprakiga barn ar ofta oroade Gver att tvasprakighet kan ha negativa
konsekvenser for barnets utveckling. Man brukar prata om bieffekterna av tvasprakighet.
Forskare har undersokt de positiva och negativa effekterna av tvasprakighet nar det galler
barnets kognitiva, sprakliga och sociala utveckling och intelligens. Man har undersokt
sambandet mellan tvasprakighet och intelligens men hittills finns det inga undersokningar
som tydligt pekar pa att tvasprakighet paverkar barnets intellektuella utveckling, varken
negativt eller positivt. (Arnberg 2004, s. 21, 42).

Man har ocksd undersokt hur den kognitiva utvecklingen hos barn paverkas av
tvasprakighet. | detta fall koncentrerar man sig pa de mentala processerna hos barnet, t.ex.
problemlésningsformaga, tankande och symboliseringsformaga. Forskare har kommit fram
till en s& kallad troskelhypotes. Enligt denna teori paverkas den kognitiva utvecklingen
negativt om barnet har otillrackliga fardigheter i tva sprak. Barnet bor ha utvecklat
aldersanpassade fardigheter i atminstone ett sprak for att den kognitiva utvecklingen inte
ska paverkas negativt. Detta skede kan ses som en spraktroskel. Nar barnet utvecklar goda
kunskaper i tva sprak har det gatt over ytterligare en troskel och da kan man enligt forskare

forvanta sig positiva effekter pa den kognitiva utvecklingen. (Arnberg 2004, s. 45).

Man har &ven undersokt tvasprakighet och social utveckling hos barnet. | sadana
undersokningar uppstar ett problem i och med att man maste kunna skilja effekterna av
tvasprakigheten fran effekterna av andra faktorer. Forskning under senare tid har i
allmanhet anda kunnat visa pa att tvasprakiga personer ar mer lyhdrda i samtal med andra
och att de Overlag kan ses som mer toleranta och mindre férdomsfulla an ensprakiga.
(Arnberg 2004, s. 55-56).

Man kan konstatera att det ar svart att ge definitiva svar pa vilka effekter tvasprakighet har,
delvis pa grund av de svarigheter som uppstar nar man vill forska inom detta omrade. Det
ar viktigt att komma ihag att forskningsresultat séager oss rétt lite om det enskilda barnet
eftersom det som redovisas ofta ar ett genomsnitt av en stérre grupp. Sammanfattningsvis
kan man saga att barns allmanna utveckling paverkas svagt positivt av tvasprakighet.
Tvasprakighet kan i vissa sammanhang t.o.m. vara en nackdel for vissa barn, medan det ar
en fordel for andra. Klart positiva ar anda de sociala konsekvenserna av tvasprakighet.
(Arnberg 2004, s. 57).
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5.4 Sprakblandning, kodvaxling och interferens

En del forskare anser att tvasprakiga barn forst gar igenom ett stadie dar tva sprak blandas
och kombineras. Andra forskare menar 4 sin sida att barn kan halla tva sprak atskilda redan
fran borjan. | det har fallet ar det viktigt att komma ihag att nar ett barn blandar tva sprak ar
det ett satt att komma underfund med hur de hénger ihop. (Harding & Riley 1994, s. 57).

Enligt Arnberg (2004, s. 48-49) ar sprakblandning ett stadie som naturligt forekommer hos
tvasprakiga barn. Ett litet barn blandar tva sprak utan att vara medveten om att det &r tva
olika sprak. Sprakblandning kan férekomma pa ordniva, eller frasniva. Kodvéxling ar ett
sprakbeteende hos tvasprakiga som innebér att man, medvetet eller omedvetet byter mellan
tva sprak. Orsakerna till kodvaxling &r flera. Det kan exempelvis bero pa att man saknar
ord for en viss aktivitet. Det kan handla om att man upplevt vissa situationer endast pa ett
sprak och darfor saknar ord for detta pa det andra spraket. En orsak till kodvéxling kan
ocksa vara att vissa saker ar lampligare att uttrycka pa det ena spraket. Kannetecknande for
kodvéxling &r att det sker flytande (Jonsson 2010, s. 127).

Forskning under 90-talet har visat att tvasprakiga barn successivt utvecklar den sprakliga
medvetenheten. Barnet gar mellan det andra och tredje levnadsaret normalt igenom en
overgangsperiod och lar sig att skilja mellan tva sprak. Kannetecknande for perioden &r

forekomsten av sprakblandning och kodvéxling. (Arnberg 2004, s. 50).

Kodvéxling kraver, med undantag for nagot enstaka fall, att den man samtalar med forstar
bada spraken. Om samtalspartnern ar ensprakig och man anvénder ett ord fran det
frammande spraket beror detta ofta pa interferens, d.v.s. att det ena spraket ofrivilligt
paverkar det andra. (Arnberg 2004, s. 51).

Interferens uppstar nar barnet har lart sig att skilja mellan tva sprak. Under 90-talet borjade
man ocksa tala om negativ transfer som ett synonymt begrepp. Det ar ett sprakbeteende
som férekommer nar de tva spraken inte &r i balans med varandra. Exempel pa interferens
ar att man applicerar majoritetssprakets accent pa minoritetsspraket, eller att man
Oversétter idiomatiska uttryck direkt. Ytterligare ett exempel ar nar man éverfor ordfoljden
fran det ena spraket till det andra. (Arnberg 2004, s. 51-53).

Sprakblandning, kodvaxling och interferens ar tre olika sprakbeteenden men det &r inte

alltid helt enkelt att skilja dessa at. Ocksa forskarna ar oense nar det kommer till
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definitionerna av de olika termerna och hur de ska anvandas for att beskriva

sprakanvandningen hos barn. (Arnberg 2004, s. 53).

De ovannamnda sprakbeteendena bor inte ses som farliga. Sprakblandning forekommer
vanligtvis hos sma barn men har en tendens att forsvinna i takt med att barnet lar sig att
skilja mellan spraken. Kodvaxling har bland forskare borjat ses som en
kommunikationsstrategi som naturligt vaxer fram hos manniskor som anvander sig av tva
sprak. Det ar naturligt att vissa uttryck inte har motsvarigheter pa det andra spraket.
(Arnberg 2004, s. 54-55).

Sigurd och Hakansson (2007, s. 162) betonar ocksa att kodvéxling inte alltid behover
betyda att barnet saknar nagon del i spraket. Kodvaxling ar ett sprakbeteende som tidigare
ofta har uppfattats som brister i barns sprakfardighet, men i dagens lage ar det har synséttet
inte lika vanligt langre. Istallet anser man att barn som visar tecken pa kodvéxling helt

enkelt har flera uttrycksmojligheter.

Interferens bor inte heller uppfattas som nagot farligt. Det &r ett tecken pa att spraken inte
ar i balans med varandra. Som foralder kan man satsa pa att stoda barnets utveckling i det
svagare spraket och uppmuntra till mera kontakt med just det spraket. (Arnberg 2004, s.
54-55).

5.5 Simultan och successiv tvasprakighet

Simultan tvasprakighet innebar att man lar sig tva sprak samtidigt, ofta redan fran att man
fods. Successiv tvasprakighet betyder att man lar sig det ena spraket forst och sedan
fortsatter med det andra. For att bli tvasprakig behdver man inte nédvandigtvis lara sig
bada spraken redan fran fodseln, utan har har ocksa yttre faktorer betydelse. Ofta anvander
man anda tre ars alder som en grans for att atskilja simultan och successiv tvasprakighet.
(Arnberg 2004, s. 102).

Sociala kontakter ar betydande for den successiva tvasprakigheten. Ofta &r det yttre
faktorer som motiverar till inlarning av ett andra sprak. Vid successiv tvasprakighet
beharskar barnet i fraga redan det forsta spraket och da blir det lattare att skilja spraken at.
(Svensson 1998, s. 180).
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Forskare skriver att utvecklingen av de tva sprak som ett tvasprakigt barn tillagnar sig
foljer samma manster som utvecklingen av det enda sprak som ett ensprakigt barn lar sig.
Om tva sprak har lika svara strukturer sa kommer dessa att upptrada samtidigt hos barnen.
Om det ena sprakets struktur &r lattare upptrader den i ett tidigare skede. Ar strukturen &
andra sidan svarare sa kommer den att upptrada i ett senare skede. P4 samma satt sker

inlarningen av struktur hos ett ensprakigt barn. (Arnberg 2004, s. 104).

Ett typiskt drag for manga tvasprakiga ar att spraken har delats upp funktionellt, sa att ett
av spraken ar dominerande i vissa situationer av den tvasprakigas liv, medan det andra

spraket framtrader tydligare i andra situationer. (Arnberg 2004, s. 105).

Aven om inlarningsmonstret hos tvasprakiga barn pdminner mycket om monstret hos
ensprakiga barn sa kan man inte sdga samma sak om inlarningstakten. | det har fallet
paverkar individens omgivning inlarningstakten och det kan ofta vara sa att miljon ger ett
av spraken foretrade. Foljden av detta kan vara att utvecklingen av det ena spraket gar
langsammare an utvecklingen av samma sprak hos ett ensprakigt barn. En foljd kan ocksa
vara att det sprak som ges foretrade och darmed blir starkare paverkar det svagare spraket,
d.v.s. interferens. (Arnberg 2004, s. 105).

En vasentlig skillnad mellan det simultana tvasprakiga barnet och det ensprakiga barnet &r
att det tvasprakiga barnet ska lara sig att halla spraken atskilda och kunna urskilja ord och
uttryck till ettdera spraksystemet. | det avseendet kan tvasprakighet sdgas vara mer
arbetsamt an ensprakighet. Det tvasprakiga barnet har till en borjan ett system bestaende av
ord fran de tva spraken och kan i det har skedet inte halla sprakens ordforrad atskilda.
Gradvis sker en uppdelning av spraken och barnet blir smaningom medvetet om att det har
tva sprak. (Arnberg 2004, s. 105-106).

Det finns inga forskningsresultat som visar att varken simultan eller successiv
tvasprakighet skulle vara béattre for barnet. Det man med sakerhet kan konstatera ar att
bada metoderna har fordelar och nackdelar. Simultan tvasprakighet har den fordelen att
barnet inte marker att det har tva sprak i sin omgivning. Ett litet barn kommer inte att gora
motstand mot inlarningen av ett nytt sprak, om man jamfér med ett dldre barn som redan
har tillagnat sig ett sprak och anvander detta som sitt kommunikationsmedel. En nackdel
med simultan tvasprakighet &r att den kan orsaka forvirring for ett litet barn. Man har dnda
kunnat konstatera att forvirringen hos barnet, om den férekommer, i vanliga fall varar
endast under en kort tid. (Arnberg 2004, s. 116-117).
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Korkman m.fl. (2012) har i en studie av ensprakiga och tvasprakiga barn i aldern fem till
sju ar kommit fram till att simultan tvasprakighet inte forvarrar specifika sprakproblem.
Studien visade inte pa nagra andra nackdelar &n att ordforradet kan utvecklas langsammare
hos de barn som lar sig flera sprak simultant.

Fordelen med successiv tvasprakighet &r att ett aldre barn har bredare kunskaper om sprak
och kan anvanda sig av tidigare erfarenheter for att lara sig ett nytt sprak. Samtidigt kan
barnet géra motstand mot ett nytt sprak och tvingas kdampa med nya grammatiska
strukturer. | och med att det inte finns nagra tydliga forskningsresultat som visar att endera
metoden skulle vara att foredra, ar det béttre att fokusera pa andra faktorer. Man kan t.ex.
se pa hur val foraldrarna beharskar de bada spraken och vilken kontakt barnet kommer att

ha med spraken utanfor hemmet. (Arnberg 2004, s. 117).

5.6 Tvasprakiga individer

Skutnabb-Kangas (1981, s. 78) delar in tvasprakiga individer i fyra grupper:
elittvasprakiga, barn fran sprakliga majoriteter, barn fran tvasprakiga familjer och barn fran
sprakliga minoriteter. De har grupperna har olika krav pa sig och forutsattningar for att
uppna tvasprakighet. De har ocksa olika metoder for att bli tvasprakiga och kan fa uppleva

olika konsekvenser om de inte uppnar tvasprakighet.

Gemensamt for elittvasprakiga individer &r att tvasprakigheten ar frivillig. Dessa personer
ar inte tvingade att lara sig ett andra sprak. Forutséttningarna for att de har personerna ska
lara sig ett nytt sprak ar mycket goda. Elittvasprakiga lar sig bade genom undervisning och

“naturmetoden” som innebér att de fir kommunicera pd det frimmande spraket i olika

situationer. (Skutnabb-Kangas 1981, s. 78-79).

Barn fran sprakliga majoriteter blir ofta tvasprakiga mer eller mindre frivilligt. Ett exempel
pa ett barn ur den hér gruppen ar ett svenskt barn som lér sig engelska eller franska. Andra
exempel &ar sprakbadsbarn. Det handlar ofta om att de sjalva och deras foraldrar vill
utnyttja mojligheten att lara sig ett nytt sprak. Ofta finns det bra metoder och material att
tillga nar majoritetsbarn vill lara sig nya sprak. (Skutnabb-Kangas 1981, s. 80-81). Lindo
(2009, s. 75) betonar vikten av att fordldrar har kontrastiv kunskap. Med det menas att
foraldrar bor ha kunskap om likheter och skillnader i grammatiken i olika sprak, for att pa

basta mojliga sétt kunna stoda sina barns sprakliga utveckling.
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Barn fran tvasprakiga familjer har ofta ett tryck fran foraldrarnas sida. Bada foraldrarna vill
lara ut det egna modersmalet. Det finns en viss risk for att barnet i de har fallen inte uppnar
tvasprakighet, utan det ena spraket blir dominerande. F6ljderna kan vara att relationen till
den ena féraldern blir samre och att bandet till den foralderns kultur och hemland inte ar
lika starkt. Ifall den ena foraldern talar ett majoritetssprak finns det inget samhalleligt tryck
pa tvasprakighet. | de fall dar bada foraldrarna talar varsitt minoritetssprak blir barnet
tvunget att lara sig ett tredje sprak, majoritetsspraket. Det kan i sadana fall vara svart att
uppna tvasprakighet, eller tresprakighet. Det ar dock ingen omojlighet for barnet, om
foraldrarna har tid och talamod och vet hur de skall stéda barnet. (Skutnabb-Kangas 1981,
s. 81-82).

Barn fran sprakliga minoriteter har ett samhalleligt tryck att bli tvasprakiga. Ofta vill
barnens foraldrar att barnen ska ldra sig majoritetsspraket, for att klara sig i skolan och
arbetslivet, samtidigt som de vill stéda barnet i minoritetsspraket. Risken for att barn fran
sprakliga minoriteter misslyckas med att uppna tvasprakighet ar stor, och konsekvenserna
av detta kan vara betydande. (Skutnabb-Kangas 1981, s. 82-83).

5.7 Olika grader av tvasprakighet

Att fostra ett barn till tvasprakighet kraver anstrangning av foraldrarna. Det lonar sig att
fundera pa vilka malséttningar man har nar man stravar efter tvasprakighet hos barnen.
Sprakinlarning ar en process som kraver att man som foralder ser pa sprakutvecklingen ur
ett langsiktigt perspektiv. Det finns tre grader av tvasprakighet: passiv tvasprakighet, aktiv
tvasprakighet och hog grad av tvasprakighet. (Arnberg 2004, s. 142, 144).

Med passiv tvasprakighet menas att barnet forstar men inte talar det andra spraket, d.v.s.
minoritetsspraket. Det ar det forsta malet man kan ha for barnets tvasprakighet i en
blandsprakig familj. Den har typen av tvasprakighet ger en bra bas for att barnet senare ska
kunna utveckla sprakkunskaperna ytterligare. Det &r viktigt att foraldrarna fortsatter att
prata minoritetsspraket med barnet, &ven om det svarar pa ett annat sprak, och samtidigt

uppmuntrar barnet till att anvanda minoritetsspraket. (Arnberg 2004, s. 144, 146).

Aktiv tvasprakighet innebar att barnet forstar, och ocksd i ndgon man kan tala

minoritetsspraket. Fordelen med aktiv tvasprakighet jamfort med passiv tvasprakighet ar
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att man som foralder kan kanna sig sakrare pa att barnet ocksd kommer att ldra sig
minoritetsspraket. Nar barnet anvander sig av minoritetsspraket kommer det ocksa att
stimulera foraldrarnas anvandning av spraket. Man har inte kunnat visa pa nagra negativa
foljder av aktiv tvasprakighet. Sprakinlarningen riskerar inte att ta tid fran annat viktigt.
(Arnberg 2004, s. 145, 147).

Hog grad av tvasprakighet innebéar att barnet talar bada spraken nastan lika skickligt som
en infodd talare. Det kréaver att foraldrarna tilloringar tid med det lilla barnet for att sékra
en hog grad av tvasprakighet. Den konkreta fordelen med hog grad av tvasprakighet ar att
barnet lar sig tva sprak redan i ett tidigt skede. Man har inte kunnat hitta nagra tydliga
risker med hdg grad av tvasprakighet. (Arnberg 2004, s. 145, 148).

6 Sprakstorningar

| det har kapitlet tar vi upp olika sprakstorningar. Orsakerna till sprakstérningar kan vara
fysiska, psykiska eller miljobetingade. En del storningar kan krava langre behandling, men
sprakliga avvikelser kan ofta avhjalpas genom pedagogiska metoder. (Ellneby 2007, s.
147-148). Stodatgarder i ett tidigt skede forebygger och lindrar de sprakliga svarigheter

som kan tankas uppsta hos barnet (Hakamo 2011, s. 17).

6.1 Forsenad sprakutveckling

| allméanhet kan det vara svart att hitta en uppenbar orsak till foérseningar i
sprakutvecklingen. Sprakforseningar kan bero pa miljofaktorer, svag spraklig stimulans,
arftliga faktorer eller sen mognad hos barnet. Olika horsel- eller hjadrnskador kan dven
bidra till sprakforseningar. Barn som inte forstas av sin omgivning kan reagera genom att
bli aggressiva. De kan forsoka hitta andra satt att kommunicera, t.ex. genom att ta till
knytndvarna. Ett barn som retas for sin sprakforsening kan t.o.m. sluta prata. (Gahne &
Nauclér 1992, s. 12).

Tecken pa forseningar i sprakutvecklingen ar att barnets beharskningsomrade ar smalare
och att barnet tillagnar sig sprakliga fardigheter langsammare. Hos 2-4-aringar &r tecken pa
fordréjning begransat tal och farre korrekta ord. (Hakamo 2011, s. 17). Vid misstanke om

talforsening hos ett barn &r det viktigt att man genast agerar. Barn med forsenad
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sprakutveckling behéver mycket spraklig stimulans. Med adekvat hjalp kan man fa bukt
med talférsening fore barnet borjar skolan och déarmed stérs inte lasinlarningen. (Ellineby
2007, s. 147-148).

Forsenad sprakutveckling kan vara impressiv eller expressiv. Impressiv sprakférsening
innebar avsaknad av ord och begrepp hos barnet. Formagan att uppfatta tal har forsamrats
och redskap for att prata saknas. Expressiv sprakforsening betyder att den sprakliga
uttrycksformagan ar svag, och kan bottna i slapp munmuskulatur, forsamrad kansla i lappar
och tunga eller svag auditiv perception. Den expressiva formagan gar att mata med hjélp
av uttalstest bestamma vilka svarigheter barnet har, och vad barnet behdver stod med.
(Ellneby 2007, s. 150).

6.2 Artikulationsstérningar

Orsakerna till artikulationsstorningar kan vara olika nerv- och muskelskador eller defekter
I artikulationsapparaten, t.ex. kluven gom. Det finns &ven funktionella orsaker till uttalsfel.
Talaren kan ha en normal talapparat men dnda ha avvikelser i talet. Vid felaktiga uttal sker
artikulationen for langt fram i munnen, vilket kan leda till laspning. (Rudberg &
Sdderpalm 1992, s. 29).

Laspning kan aven bero pa harmning och att barnen har uppfattat laspljuden som korrekta.
Andra orsaker kan vara nedsatt rorlighet i tungan och kort tungband. Man bér kontrollera
horseln om barnet inte langre uppfattar skillnaden mellan riktiga och felaktiga s-ljud. N&r
horseln forsdmras &r s-ljudet det forsta ljudet som forsvinner. Laspning kan vara en
konsekvens av att barnet suger mycket pa tummen. For att stimulera s-ljudet kan barnet

6va mungymnastik, tungvrickningsramsor och sug- och blaslekar. (Elineby 2007, s. 148).

Vissa sprakljud &r artikulatoriskt svara att bemastra, och det kan ta langre tid for barnet att
lara sig att uttala dessa ljud, t.ex. r-ljudet. Andra problematiska sprakljud ar k och g.
(Rudberg & Séderpalm 1992, s. 29). Det &r vanligt att r-ljudet ersatts med t.ex. j, | eller v.
Sma barn utelamnar antingen r-ljudet eller bildar ljudet med tungspetsen. R-ljudet kan 6vas
med mungymnastik eller lalla-6vningar, eftersom | och r artikuleras pa samma stélle i
munnen. (Ellneby 2007, s. 148-149).
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6.3 Stamning och heshet

Stamning framtrader i olika former, t.ex. genom upprepning av stavelser eller enskilda
ljud. Stamning kan ocksa innebéra att talaren forlanger vissa ljud eller haller pauser fore
eller mitt i orden. Yttre tecken pa stamning kan vara darrningar i lapparna, hakan eller
dgonlocken. Manniskor som lider av svar stamning maste ta hela kroppen till hjélp for att
kunna prata. Pojkar drabbas oftare av stamning an flickor. Bra hjalpmedel vid stamning &r

sang, dramatisering och lek med handdockor. (Lundberg 1992, s. 67, 70)

Heshet drabbar allt fler barn, men ska inte ses som ett talfel utan som ett réstproblem.
Heshet drabbar oftast aktiva och hogljudda barn, men kan &ven férekomma hos barn som
pratar med en viskande rost. | vanliga fall ar heshet inte elakartad och orsakar inte lidande
for barnet. | vissa fall kan knutor pa stimbanden utvecklas men de brukar forsvinna i
puberteten da stambanden véxer till sig. Heshet kan undvikas genom avslappningsévningar
och ratt andning. Det &r viktigt att uppmana barn till att prata istéllet for att skrika. (Ellneby
2007, s. 150). Orsaker till heshet kan vara Overanstrangda stdmband eller allergier.
Medfodda fel pd stambanden kan férekomma, men de &r ovanliga. (Astrém 1992, s. 46-
47).

6.4 Talangslan

Det &r ofta tysta och passiva barn som drabbas av talangslan. Problemen kan fortsatta
under en langre tid ifall inga atgarder vidtas. Barn som lider av talangslan kan kanna stort
obehag for att tala infér andra manniskor och darfor valja att vara tysta. Talangslan innebar
att associations- och uttrycksformagan blockeras av t.ex. hjartklappning, svettning,
handlingsférlamning eller stamning. Tidigare misslyckanden kan oka taldngslan hos
barnet. (Lanerfeldt 1992, s. 53-54)
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7 Metod och tillvagagangssatt

| var undersokning anvander vi oss av en kvalitativ forskningsmetod, eftersom vi vill fa
fram personalens synpunkter, asikter och erfarenheter gallande barns sprakutveckling i
svenska. Vi har valt att intervjua daghemspersonal pa en finsksprakig och en tvasprakig

ort.

7.1 Kvalitativ metod

En kvalitativ undersokning kannetecknas av att man intresserar sig for det unika och det
annorlunda och stravar efter forstaelse for ett visst fenomen. Det handlar oftast om nagra fa
personer som blir undersokta, men informationen ar mer djupgaende. En jag- du relation
finns mellan forskaren och personen som blir undersokt. En kvalitativ undersokning
innebér att respondenten inte styrs av fasta svarsalternativ utan kan svara mer fritt. Den
kvalitativa forskningsmetoden &r aven mer flexibel dn en kvantitativ undersokning: efter
den forsta intervjun kan man t.ex. se om alla fragor verkade relevanta eller om nagon
glomts bort. Vid behov kan man finjustera fragestallningarna. (Holme & Solvang 1997, s.
78, 80).

En ytterligare orsak till att vi gor en kvalitativ undersokning &r att vi vill fa en helhetshild
av situationen. Vi vill ocksa fa fram olikheter som finns mellan de olika intervjuobjekten.
Vi &r intresserade av de svarigheter som personalen har stétt pa i arbetet med att stoda

barns sprakutveckling i svenska.

7.2 Tillvagagangssatt

Vi har valt att genomféra var undersokning genom intervjuer. For att fa en sa bred bild
som mojligt av situationen valjer vi respondenter med olika former av utbildning,
arbetserfarenhet och sprakbakgrund. Vi intervjuar forestandarna och tre personer ur
personalen pa bada daghemmen. Vi har valt att lata daghemsforestandarna valja

respondenterna at oss, eftersom de kanner till personalens bakgrund.

Vi deltar alla tre vid intervjuerna med forestandarna. Intervjuerna med den Gvriga

personalen delar vi mellan oss, sa att var och en intervjuar en person per daghem.
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Intervjuer ger oss majligheten att stalla foljdfragor. Intervjusituationerna ar mer flexibla
och kan anpassas vid behov: det & mojligt att upprepa en fraga och respondenten kan

tillagga nagot i efterhand.

Intervjuerna sker pa personernas arbetsplats under deras arbetstid. Om nagon av de tankta
respondenterna inte har mojlighet att delta, sa fragar vi efter en ny respondent.
Undersokningen ar inte bunden till specifika personer. Vi behdver ha samma antal

intervjuade personer fran bada daghemmen.

7.3 Datasekretess och etiska fragor

Man bor tanka pa de konsekvenser en undersokning kan ha for de som deltar, och den
grupp som de deltagande representerar (Kvale 1997, s. 110). For att skydda de intervjuade
personerna namner Vi inte nagra namn pa varken respondenter, daghem eller
daghemsorterna. Vi forstor aven allt material nar vi ar klara med var undersékning. Innan
vi borjar intervjuerna klargor vi for respondenterna hur vi har beaktat de etiska fragorna.
Vi ber ocksa om respondenternas tillatelse att anvanda bandspelare under intervjuerna.

8 Resultatredovisning

| det har kapitlet redovisar vi for de resultat som undersokningen har gett. Vi delar in
kapitlet i underrubriker utgaende fran intervjufrdgorna. Daghemspersonalen fick svara pa
sju fragor, medan daghemsforestandarna fick svara pa atta fragor. Vi 6nskade respondenter
med olika former av utbildning, arbetserfarenhet och sprakbakgrund for att fa en sa bred
bild av situationen som mojligt. Pa grund av sjukskrivningar blev variationen bland
respondenterna inte sa stor som vi onskat; pa en av orterna hade samtliga respondenter
liknande bakgrund. Med sprakutveckling avser vi i det har kapitlet barns sprakutveckling i

svenska.

Femte fragan géllde respondenternas tidigare arbetserfarenheter och pa den fragan fick vi
endast svar av halften av respondenterna. Ovriga respondenter hade inte arbetat pa andra
daghem och hade darfor ingenting att jamfora med. Sjatte fragan gallde fortbildning for
personalen och formulerades pa olika satt till daghemsforestandaren och

daghemspersonalen. Den éttonde fragan géllde krav och 6nskemal om barns
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sprakutveckling fran fordldrarnas sida. Vi stéllde fragan enbart till daghemsforestandarna,
eftersom vi ville ta reda pa vad foraldrarna hade for asikter om daghemmets linje i fragor

som ror sprakutveckling.

8.1 Mal gallande barns sprakutveckling
8.1.1 Finsksprakig ort

Enligt respondenterna ar ett allméant mal att barnen ska ha ett bra vardagssprak sa att de
klarar sig i skolan. Malen kan variera utgaende fran barnens sprakliga bakgrund och niva.

8.1.2 Tvasprakig ort

Respondenterna uppgav att malet ar att barnen ska fa ett gott och rikt sprak. Barnen ska
lara sig att uttrycka sig och ha lite kinnedom om hur spraket ar uppbyggt. Ett annat mal &r

att barnen ska undvika anvandning av blandsprak.

8.2 Hur personalen stoder barnens sprakutveckling

8.2.1 Finsksprakig ort

Respondenterna svarade att de laser mycket, samt anvéander bilder, rim, ramsor och sagor.
De leker, sjunger och spelar med barnen. Personalen pratar enbart svenska med barnen,
aven om barnen pratar finska, och barnen uppmuntras aven till att anvénda svenska genom
beloningssystem. Fordldrarna far ocksd lana bokkassar som innehaller litteratur om
tvasprakighet. Daghemmet anvander aldersadekvat sprakstodsmaterial i arbetet med

barnen.

“Sen att hela tiden ha dgonen och oronen Oppna for att vad intresserar barnen,
ga via dom sakerna, bygga nanting runt det sa kan man fanga intresset lattare. ”



40

Personalen har samlingar och funderar tillsammans med barnen pa betydelsen av nya ord.

Vi stoder mycket via lek och i samlingar, just ndr vi ldser bocker och det kommer
nya ord, ord som vi tror att alla barn inte kanner till sd kan vi fundera Gver
vad det betyder.”

8.2.2 Tvasprakig ort

Respondenterna beréttade att personalen l&ser och diskuterar mycket med barnen. Barnen
far arbeta bade individuellt och i grupp, och uppmuntras till att anvanda svenska i sina

berattelser. De anvander sagotering, aterberattande och sprakmaterial fran Folkhéalsan.

“Sedan dr det dven sagotering. Barnen berdttar om en hdndelse, t.ex. igdr
hade vi polisbilen har, da det var 112-dagen. Sa skriver man ner det som barnen
sager. Sedan nar man skrivit sa laser man upp det och da har barnen
majlighet att &ndra sitt sprak, t.ex. det heter inte de, utan det heter det.”
Respondenterna poédngterade att personalen enbart pratar svenska med barnen, ar noga med
att anvanda korrekt sprak och férsoker undvika finlandismer. Barnens sprakutveckling
stods dven genom sanger, rim, ramsor och mungymnastik. Daghemmet har ocksa fétt hjalp
av den ambulerande specialbarntradgardslararen och universitetsstuderanden i fragor som

ror barns sprakutveckling.

8.3 Utmaningar gallande barns sprakutveckling

8.3.1 Finsksprakig ort

En utmaning ar enligt respondenterna att anpassa verksamheten enligt barnens sprakliga
niva. Det ar viktigt att personalen & medveten om att de behover arbeta mera med
svenskan pa en finsksprakig ort. Personalen forsoker hitta arbetssatt och bygga upp
verksamheten sa att barnen dagligen far en omfattande och mangsidig spraklig stimulans.
En av respondenterna svarade att det ar viktigt att personalen anvander ett rikt sprak och att

de inte sanker nivan i sitt sprak, for att barnet ska forsta.

“Man fdr dven vara aktiv sjilv, att forsoka utveckla sig sjalv och ga pa kurser
och utbildningar, for att halla uppe inspirationen hos sig sjalv och komma pa

’

nya idéer.’
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En av respondenterna uppgav ocksa att det ar viktigt med samarbete mellan daghemmet
och foraldrarna, men att det kan vara en utmaning att fa foraldrarna att arbeta mot samma
mal. En annan respondent svarade att barnets svenska blir lidande om den svensksprakiga
foraldern ar mycket franvarande. Pa den finsksprakiga orten far inte barnet anvanda sina

svenskakunskaper utanfor daghemmet, och har inte behov av det heller.

Respondenterna svarade att det ocksa ar en utmaning att vissa barn har helt finsksprakiga
foraldrar. Personalen forsoker uppmuntra foraldrarna till att stoda barnets sprakutveckling
genom att, exempelvis, se filmer pa svenska. En annan utmaning &r att fa barnen att
anvéanda svenska. En av respondenterna beréttade att barnen ofta byter till finska om de

marker att ett barn i gruppen inte forstar svenska.

”Sen har vi ju det har att dom &ar valdigt snalla dom har barnen mot sina
kompisar pa det sattet, att kommer det en i gruppen som inte har sd bra
kunskaper i svenska, istallet for att forsoka lara henne svenska sa byter dom
sprak. Vi kan ju finska ocksa sd vi tar det pd finska.”

8.3.2 Tvasprakig ort

Respondenterna ser tvasprakigheten som en utmaning. Forseningar i uttalet kraver ocksa
mycket av personalen och det ar svart att i ett tidigt skede satta in stodatgarder for de har
barnen. Respondenterna uppgav ocksa ovriga talproblem som att bokstéver saknas eller
blir fel, och svarigheter med sprakljuden. Daghemmet har fatt hjalp utifran: av

universitetsstuderande, talterapeuter och specialbarntradgardslararen.

"Vi har det bra nu ndr vi har (---), speciallararstuderanden. Just nu ar de ute
och haller r-skola fér de barn som behéver det. Det &r ganska manga som
behover, det ar flera &n vad det racker till med studeranden for att
talterapeuter inte hinner med alla.”

8.4 Problem som personalen stétt pa gallande barns sprakutveckling

8.4.1 Finsksprakig ort

En av respondenterna svarade att det ar svart att hitta svensksprakigt material pa en
finsksprakig ort. Personalen vill garna anvanda finlandssvenskt material istéallet for
material fran Sverige. Ett problem &r dven att de inte har tillgang till svensksprakiga
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talterapeuter pa den finsksprakiga orten. Enligt en av respondenterna kan finsksprakiga

talterapeuter ha svart att bedéma sprakforstaelsen hos svensksprakiga barn.

En av respondenterna har erfarenhet av sprakbadsbarn och uppger att dessa barn pa grund
av osakerhet och daligt sjalvfortroende kan ha svart att ta till sig ett nytt sprak pa ett
positivt satt. Ett problem &r ocksa att personalen inte alltid hinner diskutera sa mycket som
man skulle vilja med barnen; istéllet kan kommunikationen ofta kdnnas som order. En av
respondenterna svarade ocksa att det skulle vara viktigt att barnen hinner diskutera med
foraldrarna hemma. En annan respondent forklarade hur problemen inte behdver ha med
spraket att gora, utan att det handla om t.ex. munteknik.

8.4.2 Tvasprakig ort

En av respondenterna svarade att personalen kan ha svart att forsta barnet. Nar personalen
lar sig att forsta barnet uppstar ett nytt problem eftersom personalen inte behdver beakta
eller fundera pa barnets sprakproblem pa samma satt langre. En annan respondent
berattade ocksa att det kan vara svart att hitta ett gemensamt sprdk med barn som har

invandrarbakgrund eller specialbehov.

Respondenterna namnde dven att det kan vara svart nar daghemsgruppen far ett nytt barn
som saknar manga bokstaver i sitt sprak. Personalen tvingas da stalla manga preciserande
fragor, vilket kan paverka kontakten till barnet negativt. Ett annat problem &r enligt
respondenterna att det finns barn som behdéver talterapi, men att problemen inte alltid
upptacks. En av respondenterna har ocksa upplevt att barn med svagt sprak inte kan
uttrycka sig lika val, och darfor blir utatagerande, gar for sig sjalv eller har problem med

Samvaron.
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8.5 Skillnader i barns sprakutveckling som personalen har upptackt

jamfort med tidigare arbetsplatser

8.5.1 Finsksprakig ort

En av respondenterna har upptéackt stora skillnader i barns sprakutveckling jamfort med
tidigare arbetsplatser. Respondenten i fraga har arbetat pa en ort med stark svenska, dar

finska inte hordes och vissa barn inte alls kunde finska.

En annan respondent har arbetat i en daghemsgrupp déar samtliga barn hade ett annat
modersmal an majoritetspraket svenska. Enligt respondenten hade personalen dar béttre
kunskaper i hur de ska stoda barns sprakutveckling i svenska. Respondenten uppgav ocksa
att barnen pa den orten hade battre kunskaper i det svenska spraket an barnen pa den

finsksprakiga orten.

8.5.2 Tvasprakig ort

Respondenterna har inte upptackt sa stora skillnader. En av dem uppgav att finskan ar
starkare pa nuvarande arbetsplats och att manga tvasprakiga barn kan ha starkare finska an

svenska.

8.6 Fortbildning gallande barns sprakutveckling

8.6.1 Finsksprakig ort

Daghemsforestandaren berattade att de samarbetar med en narliggande skola och har fatt
delta i forelasningar som Hem och skola-féreningen har ordnat. P4 daghemmet finns ocksa

en sprakgrupp som samlar material gallande barns sprakutveckling.

Alla i daghemspersonalen har fatt delta i fortbildning. Kurserna har bl.a. handlat om barns
sprakutveckling, sprakbadsmetoder och sprakplantan. Det har ocksa ordnats besok till
sprakdaghem. En av respondenterna har pa eget initiativ deltagit i kurser, medan en annan

respondent dnskade mera fortbildning géllande barns sprakutveckling.
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“Det hdr borde egentligen arbetas med varje ar, det kommer hela tiden nya
kunskaper och rad om det har. Vad som ar bra och vad som inte ar bra, och
nya saker som man hittar pa. (---) Och garna sa att man har workshop, sa att
man far aven den praktiska biten ocksa.

8.6.2 Tvasprakig ort

Daghemsforestandaren har inte personligen ordnat fortbildning. Personalen har fatt delta i
allménna fortbildningstillfallen, dar fokus ibland har varit pa spraket. Daghemspersonalen
har deltagit i fortbildning i form av forel&sningar och en av respondenterna dnskade mera

fortbildning.

8.7 Beaktandet av barnens sprakutveckling i verksamheten

8.7.1 Finsksprakig ort

Samtliga respondenter svarade att det & nagot som de maste tanka pa dagligen. Det &r
viktigt att ocksa stoda de barn som har starkare svenska och observera i vilken man barnen
anvander finska och svenska under dagen.

“"Nog observerar man hela tiden hur mycket det kommer pd finska och hur

)

mycket pd svenska, t.ex. i pakldidnadssituationer.’

8.7.2 Tvasprakig ort

Alla respondenter uppgav att de beaktar detta dagligen. Personalen observerar och vidtar
atgarder vid behov. De tanker pa att anvanda ett varierat sprak samt fortydliga med hjalp

av bilder och uppmanar barnen att anvanda spraket.
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8.8 Krav, onskemal och feedback fran foraldrarnas sida

8.8.1 Finsksprakig ort

Det framkom att de flesta foraldrar ar valdigt tacksamma. Det finns foraldrar som anser att
det ar daghemmets uppgift att lara barnen svenska, men respondenten poangterar att
daghemmets uppgift ar att stoda barnets sprakutveckling i svenska.

"En del dr hemskt tacksamma for att vi finns och att det finns den hdr
svensksprakiga och den hér andra tycker att vi borde gora mera.”

8.8.2 Tvasprakig ort

Respondenten beréattade att smagruppsarbete uppskattas av foraldrarna eftersom barnen da
far mera taltid. Pa smabarnssidan uppskattar foraldrarna ocksa att personalen sjunger och

laser mycket sagor.

"Speciellt sdngen for att de sciger att barnen lar sig snabbt och mycket sanger
och text, och ddr utveckias sprdaket.”

9 Slutdiskussion och kritisk granskning

| det har kapitlet analyserar vi resultaten, granskar kritiskt vart arbete och utvarderar hela
arbetet med lardomsprovet. Vi analyserar resultaten utgaende fran den indelning vi har i
resultatredovisningen, d.v.s. att vi jamfor en fraga at gangen. For enkelhetens skull viljer
vi att benamna de olika orterna som ort A och ort B. Den finsksprakiga orten benamner vi

som ort A och den tvasprakiga orten som ort B.

Den forsta fragan handlade om de mal som daghemmen har for barnens sprakutveckling i
svenska. P4 bada orterna betonade respondenterna vikten av ett gott sprak, men pa ort A
uppgav respondenterna dven att barnen ska klara sig i en svensksprakig skola. Vi tolkar
detta som att daghemspersonalen pa ort A ar mer medveten om vad som kravs for att

barnen ska klara av svensksprakig skola i en finsksprakig miljo.

Den andra fragan handlade om hur daghemspersonalen stoder barnens sprakutveckling. De
svar vi fick tyder pa att personlen stoder barnens sprakutveckling pa liknande satt pa bada

orterna. Gemensamt for daghemmen pé bada orterna &r att daghemspersonalen laser sagor
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och sjunger mycket med barnen, samt anvander rim och ramsor och uppmuntrar barnen att
prata mycket. Pa bada daghemmen betonar man vikten av att personalen enbart anvander
svenska i interaktion med barnen. Pa ort B har personalen mer stod utifrin medan
daghemmet pa ort A ar mer ensamma med sitt sprak i en finsksprakig miljo. En stor
skillnad &r att daghemspersonalen pa ort A behdver arbeta hardare for att fa barnen att
anvanda svenska, och att de gor detta genom, exempelvis, beldningssystem. Daghemmet
pa ort A involverar fordldrarna mer, genom att tex. lana ut litteraturkassar om
tvasprakighet. Vi ser detta som ett tecken pa att personalen fokuserar mer pa tvasprakighet,

eftersom storsta delen av barnen kommer fran tvasprakiga eller helt finsksprakiga familjer.

Den tredje fragan tog upp utmaningar i barnen sprakutveckling. En gemensam utmaning
som bada daghemmen uppgav ar tvasprakigheten. Vi upplever att daghemspersonalen pa
ort B ser det som en storre utmaning, eftersom antalet tvasprakiga barn &r lagre. Svaren
tyder enligt oss pa att daghemspersonalen pa ort A ar mer medvetna om foraldrarnas
ansvar for barnets utveckling i svenska, de tvingas arbeta mer for att stdda barnets
sprakutveckling, eftersom svenskan inte stimuleras lika mycket av miljon pa ort A som pa
ort B. Vi antar att personalen upplever att de inte behdver uppmana foréldrarna att prata
svenska med sina barn pa ort B.

En annan utmaning som daghemspersonalen pa ort A namnde var att barnen ofta byter
sprak nar de marker att ett barn inte talar sa bra svenska. Vi upplever att denna situation
inte finns pa ort B, eftersom det finns barn som inte kan finska. En annan orsak kan vara att
finsksprakiga foraldrar som vill att deras barn ska lara sig svenska, har majlighet att vélja
sprakbadsdaghem och -grupper. Den méjligheten har inte foraldrar pa ort A, utan dar ar
sprakbadsbarnen integrerade i andra grupper. Vi upplever att den storta utmaningen pa ort
B &r talproblem, medan personalen pa ort A framst ser den finsksprakiga miljon och dess
paverkan som den storsta utmaningen. Detta ser vi som en intressant skillnad, eftersom vi
antar att talproblem aven forekommer pa ort A. Det har visar, enligt oss, pa att miljon ar
betydande faktor i barnens sprakutveckling.

Den fjarde frdgan handlade problem som personalen upplevt géllande barns
sprakutveckling. Respondentera pa bada daghemmen uppgav olika problem. En vasentlig
skillnad som uppkom mellan orterna var svarigheten att hitta svensksprakigt material pa ort
A. Vi upplever att det problemet inte finns pa ort B, eftersom det finns material pa bade

svenska och finska. Daghemspersonalen pa ort A upplever bristen pa svensksprakiga
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talterapeuter som ett problem, vilket, i sin tur, inte ar problematiskt pa ort B. Pa ort B finns
det svensksprakiga talterapeuter, men det finns barn som inte far den talterapi de behover.
Man kan tolka detta som att personalen pa ort B inte har den kunskap som kravs for att
upptécka talproblem hos barnen. En annan tolkning kan vara att talterapeuterna inte har tid

for alla barn.

Ett problem pa ort A ar att finsksprakiga daghemsbarn pa grund av osékerhet och daligt
sjalvfortroende kan ha svart att tillagna sig ett nytt sprak pa ett positivt satt. Vi tolkar detta
som att personalen behdver mycket kunskap i &mnet, sa att de kan kéanna igen faktorer som
paverkar barnets sprakutveckling och kan stoda barnet pa basta mojliga satt. Pa ort B
uppgav respondenterna svarigheter med att forstd barn med invandrarbakgrund eller
specialbehov. De har problemen namns inte pa ort A och vi tror att det kan bero pa att barn
med invandrarbakgrund borjar i finsksprakiga daghem. Pa ort A uppgav en respondent att
barn pa grund av bristfalliga kunskaper i svenska kan ha svart att forsta personalen, vilket
kan leda till att barnet inte orkar koncentrera sig pa aktiviteterna. Vi tror att det har
problemet inte namndes pa ort B eftersom barnen redan har bra kunskaper i svenska nar de
kommer till daghemmet. Dock finns det en viss likhet mellan orterna, eftersom en av
respondenterna pa ort B namnde att det finns barn som pa grund av spraksvarigheter inte
kan uttrycka sig lika val som andra barn. Det kan leda till att barnet blir utatagerande och
drar sig undan eller har svart i samvaron med andra barn. Var tolkning av situation &r att

det pa bada orterna finns barn med svag svenska, men att orsakerna till detta kan variera.

Pa ort A uppgav en respondent att personalen inte hinner diskutera lika mycket med barnen
som de skulle 6nska. Vi tolkar detta som att personalen garna skulle géra mera for att stoda
barnens sprakutveckling, men att tiden inte riktigt racker till. Vi kan tanka oss att
problemet med tidsbrist dven finns pa ort B, men att det inte framkom i intervjuerna.
Respondenter pa bada orterna uppgav att problem med barns sprakutveckling kan vara
artikulationssvarigheter eller strningar i munmotoriken. Intressant med det har problemet
var att endast en respondent pa ort A uppgav det har som ett problem, medan alla
respondenter pa ort B namnde artikulationssvarigheter och stérningar i munmotoriken. Vi
tolkar det har som ett tecken pa att personalen pa ort A maste koncenterera sig mycket pa
finskans roll i barns sprakutveckling jamfort med personalen pa ort B. Eftersom finskan
inte ar lika pataglig pa ort B har personalen battre mojligheter att upptacka andra storningar
i barns sprakutveckling. Vi kan tanka oss att artikulationsproblem och storningar i
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munmotoriken forekommer i lika hdg grad dven pa ort A men att diskussioner pa ort B

anda ofta fokuserar pa finskans inflytande.

Den femte fragan handlade om skillnader i barns sprakutveckling som personalen kan
jamfora med tidigare arbetsplatser. Endast hélften av respondenterna pa ort A hade tidigare
arbetsplatser att jamfora med. Bada respondenterna pa ort A uppgav att de har upptackt
skillnader. En av respondenterna hade tidigare arbetat pa en ort med stark svenska och den
storsta skillnaden var att vissa barn inte alls kunde finska. Den andra respondenten hade
arbetat pa en helt svensksprakig ort och daghemsbarnen pa den orten hade alla ett annat
modersmal an majoritetspraket svenska. Respondenten uppgav att personalen pa den helt
svensksprakiga orten hade béattre metoder for att stoda barns sprakutveckling i svenska. De
tva respondenter pa ort B som svarade pa den femte fragan hade inte upptackt sa stora
skillnader i barns sprakutveckling i svenska jamfort med tidigare arbetsplatser. Samtliga
svar tyder pa att miljon har en avgorande roll for barnens sprakutveckling oavsett vilket
sprak det galler. Vi tror ocksa att de sprakliga kraven som samhallet stiller pa barnen

paverkar hur daghemspersonalen arbetar med att stoda barns sprakutveckling.

Den sjatte frdgan tog upp fortbildning gallande barns  sprakutveckling.
Daghemsférestandaren pa ort A har ordnat fortbildning i form av forelasningar. Ovriga i
personalen har deltagit i olika kurser som beror sprakutveckling. Enligt oss tyder svaren pa
att personalen ar medveten om att fortbildning behdvs. En av respondenterna pa ort A har
pa eget initiativ deltagit i en fortbilning om sprakutveckling, medan en annan respondent
onskade mer fortbildning, vilket visar pa personalens engagemang i sprakfragor och att det
finns intresse for att lara sig mera. Pa ort A har det startats en sprakgrupp som samlar
material gallande barns sprakutveckling. Vi anser att detta ar ett tecken pa att daghemmet

tar personalens dnskemal pa allvar, men att det annu finns rum for forbattring.

Pa ort B har forestandaren inte personligen ordnat fortbildning gallande barns
sprakutveckling, men personalen har deltagit i allméanna fortbildningstillfallen pa orten. Vi
tolkar detta som att behovet och intresset av fortbildning inte ar lika stort som pa ort A.
Eftersom endast en av respondenterna dnskade mer fortbildning, sa kan vi konstatera att

intresset varierar fran person till person.

Med sjunde fragan ville vi utreda hur personalen beaktar barns sprakutveckling i den
dagliga verksamheten. Samtliga respondenter fran bada daghemmen uppgav att de
dagligen tanker pa barns sprakutveckling. Man kan da anta att alla respondenter tanker pa
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att de ar viktiga sprakliga forebilder och har en betydande roll i barns sprakutveckling.
Svaren visar ocksa att personalen, beroende pa situation, kan ta till olika hjalpmedel.
Respondenternas svar visar dven att sprakutveckling ar nagot daghemspersonalen maste ta
i beaktande oberoende av sprak och miljo.

Syftet med den attonde fragan var att ta reda pa de krav och dnskemal daghemmet fatt av
foraldrarna  gédllande  barns  sprakutveckling.  Fragan  stalldes  enbart il
daghemsforestandarna. Respondenten pa ort A uppgav att det finns bade foraldrar som ar
valdigt tacksamma och foréldrar som anser att det & daghemmets uppgift att lara barnen
svenska. Var tolkning av svaren ar att det inte &r en sjalvklarhet att fa svensksprakig
dagvard pa en finsksprakig ort. Vi upplever aven att en del foraldrar inte sjélva vill ta hela
ansvaret for barns sprakutveckling i svenska. Alla foraldrar kanske inte forstar att de har en
viktig roll i det egna barnets sprakutveckling, vilket eventuellt kan bero pa att de kéanner sig
ensamma med det svenska spraket i en finsksprakig miljo.

Respondenten pa ort B berattade att foraldrarna uppskattar smagruppsarbete och sanger
och sagor, speciellt pd smabarnssidan, vilket tyder pa att foraldrarna har vissa krav pa
verksamheten och personalen inom dagvarden. Det verkar ocksa som att foraldrarna till de

yngsta barnen har flera krav och énskemal.

Syftet med var undersokning var att jamfora hur daghemspersonalen stoder barns
sprakutveckling i svenska pa en finsksprakig ort och en tvasprakig ort. Undersokningen
visar att personalen pa bada orterna anvander liknande arbetsmetoder, sprakutvecklingen
stods pa bada orterna genom rim och ramsor, sanger och sagor, och personalen diskuterar
och uppmuntrar barnen att prata mycket, samt ar noga med att enbart anvanda svenska med
barnen. Undersokningen visar pa skillnader géllande hjalpen som personalen far utifran.
Av undersokningen framkommer det aven att personalen pa den finsksprakiga orten far
arbeta mer intensivt med att fa barnen att prata svenska genom, exempelvis,

beldningssystem.

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att miljon ar en avgorande faktor for barns
sprakutveckling, eftersom dess betydelse framkom i flera av svaren pa bada orterna. Vi har
aven kommit fram till att foraldrarnas engagemang har stor betydelse for barns
sprakutveckling speciellt om spraket pa daghemmet ar ett minoritetssprak. Personalens
engagemang och intresse ar ocksa, enligt oss, en central faktor for barns sprakutveckling.
Undersokningen visar dven att miljon ar betydelsefull for hur daghemspersonalen ser pa
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utmaningar och problem med barns sprakutveckling. Det som forvanar oss mest med
resultaten av undersokningen &r att respondenterna pa den tvasprakiga orten lyfte fram

olika sprakstorningar istéllet for finskans paverkan pa barns sprakutveckling i svenska.

Som helhet ar vi ndjda med var undersokning, eftersom vi upplever att vi fatt svar pa vara
fragestallningar. | efterhand skulle vi gora en férandring i den attonde fragan, som handlar
om foraldrarnas onskemal och krav. Vid intervjuerna stallde vi frdgan enbart &t
daghemsforestandarna, men vi har kommit fram till att &ven daghemspersonalen skulle ha
kunnat svara pa denna fraga: i samband med andra fragor namnde vissa respondenter
foraldrarnas respons gallande barns sprakutveckling. Resultatet av undersokningen kan ha
paverkats av det faktum att alla respondenter pa den tvasprakiga orten hade samma
utbildning och liknande bakgrund. Vi hade Onskat fa en storre spridning bland
respondenterna, men pa grund av sjukdomar fick vi intervjua den personal som fanns

tillganglig.

Vi upplever att vi har anvant oss av manga relevanta kallor. Vissa av kallorna &r lite &ldre,
men vi har anda anvant oss av dem, eftersom de innehaller relevant fakta. | kapitlet om
tvasprakighet har vi exempelvis anvant en kalla fran ar 1981, vilket kan kannas foraldrat.
Orsaken till att vi har med kallan &r att manga senare kallor refererat till den. Vi vill garna
undvika sekundéra kéllor i de fall dar originalkallan finns tillganglig. Vi hade svarigheter
att hitta litteratur om den nativistiska sprakteorin, men i Ovrigt & vi néjda med den
litteratur vi anvéant oss av. Vi ar ndjda med att vi dven hittat inhemsk litteratur om
tvasprakighet och barns sprakutveckling. Eftersom respondenterna pa bada orterna
berattade om sprakstorningar hos barn, ansag vi det relevant att lagga till ett teorikapitel

om amnet.

Arbetet med lardomsprovet har varit omfattande, men vi hade forvéntat oss att processen
skulle vara mer krdvande an den visade sig vara. Till en borjan kdndes arbetet med
lardomsprovet véldigt stort och tidskravande, genom att fokusera pa en del i taget sa blev
arbetet lattare och mer genomforbart. Under arbetets gang har vi fatt en battre inblick i den
tidiga sprakutvecklingen hos en- och flersprakiga barn. Vi upplever att vart samarbete har

fungerat bra genom hela processen.

Vi upplever att man skulle kunna undersoka amnet ytterligare, t.ex. genom observationer.
Observationerna skulle konkretisera det som personalen beréttat och ge upphov till nya
fragor, samt ge en mer realistisk bild av situationen. Genom diskussioner med foraldrarna

skulle man ocksa fa en bild av hur barnen anvéander spraket utanfor daghemmet.
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Auvslutningsvis vill vi tacka alla respondenter som stéllde upp pa intervjuer. Vi vill dven
rikta ett tack till handledarna som stottat oss under hela procesen, och det daghem som

fungerade som bestéllare av lardomsprovet.
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Bilaga 1
Intervjufragor (daghemspersonal)

1. Vilka mal har ni gallande barns sprakutveckling?

2. Hur stoder ni barnens sprakutveckling?

3. Vilka utmaningar finns det gallande barns sprakutveckling?

4. Vilka problem har du stott pa gallande barns sprakutveckling?

5. Hurdana skillnader i barnens sprakutveckling har du upptéackt jamfort med din
tidigare arbetsplats/tidigare arbetsplatser?

6. Har du under din anstallning har fatt delta i fortbildning gallande barnens
sprakutveckling?

7. Hur ofta beaktar du barnens sprakutveckling i verksamheten?



Bilaga 2

Intervjufragor (daghemsforestandaren)

=

Vilka mal har ni gallande barns sprakutveckling?

Hur stoder ni barnens sprakutveckling?

Vilka utmaningar finns det gallande barns sprakutveckling?

Vilka problem har du stott pa gallande barns sprakutveckling?

Hurdana skillnader i barnens sprakutveckling har du upptackt jamfort med din
tidigare arbetsplats/tidigare arbetsplatser?

Har du ordnat fortbildning for personalen géllande barns sprakutveckling?
Hur ofta beaktar du barnens sprakutveckling i verksamheten?

Hurdana krav/onskemal/feedback har du fatt fran foraldrarna i fragor kring barns

sprakutveckling?



